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EDITORIAL

L a mision especifica de una publicacion como la
nuestra es la comunicacion de experiencias, reflexio-
nes, anhelos y realizaciones de los actores del proceso
educativo, tanto en sus aspectos sistematicos, rela-
tivos. al trabajo en las aulas, como en la valoracion
de la rigueza contextual de nuestra cultura, o aspecto
llamado “informal” de la educacion.

Inscrita en el ambito de la Comunicacion Educa-
tiva, la REVISTA DE EDUCACION pretende romper
la linealidad del esquema Emisor - Medio - Receptor
para vitalizar su mensaje mediante una reciprocidad
dinamica que evite la pasividad de unos y la preten-
sion omnisciente de otros. La Educacion y la Cultura
estan hechas de vivencias y, tanto el que escribe como
el gue lee, en este dominio, son actores de unaasom-
brosa ruta de descubrimientos que deben ser comuni-
cados. En su condicion de Medio comunicativo, la
Revista necesita una constante retroalimentacion para
reflejar adecuadamente el pulso vital de la civilizacion
en que vivimos.

Por eso, consideramos importante nuestra Seccion
“Correo de Usuarios”, que se inicia en la presente
edicion. Esperamos que las cartas que nos lleguen sean
numerosas, francas, constructivas y orientadoras. Es-
peramos también aumentar la nobmina de nuestros
colaboradores, sobre todo de educadores e institucio-
nes de las diversas regiones del pafs. No todos los
trabajos que nos lleguen podran ser publicados, ya sea
por falta de espacio, o porque escapan a nuestra tema-
tica especifica que es la divulgacion educativa y la
orientacion cultural. Sin embargo, hay muchos aportes
que, al ser publicados, enriqueceran no solo la refle-
xion pedagogica, sino la relacion interpersonal en el
mundo docente.

En la presente edicion, seguimos publicando articu-
los de orientacion metodolbgica referentes a asignatu-
ras del Plan de Estudios, convencidos de que, cuales-
quiera sean las modificaciones que experimenten |os
Programas, el enfoque axioldgico medular y las suge-
rencias didacticas correspondientes a cada aspecto
especifico del proceso ensefianza aprendizaje persisten
como elementos iluminadores de la adaptacion dina-
mica de los contenidos programaticos a las nuevas
realidades del avance de la cultura.®@
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Iniciamos en este niimero de la Revista, una de nuestras secciones mas importantes y que nos permitira un feed-back sélido y
objetivo. La reproduceion total o parcial de las cartas que nos lleguen orientarid nuestra labor de servicio a la Educacion, y esta-
mos seguros que, tanto el profesorado, como los padres, apoderados y demas responsables del proceso educativo harin cada vez

I

B

correo de usuarios.

mis numeroso el acopio de opiniones que se publiquen en estas péginas.

INTERES POR NUESTRA
REVISTA EN EL EXTE-
RIOR.

De mi consideracién:

Me permito molestar su
atencion Sr. Director, para mani-
festar a Ud. que soy profesor de
Segunda Ensefianza y que por
casualidad he tenido la oportuni-
dad de leer la Revista de Educa-
cibn, correspondiente al primer
bimestre del presente afio. Los
articulos que contiene son de ver-
dadera frascendencia para la edu-
cacion, lo cual motiva gque me
dirija a usted para solicitarle me
indique la manera de obtener la
citada revista.

Por la atencion que se digne

Sr. Director los sentimientos de
mi distinguida consideracion.
Atentamente,

Ledo. Galo Vitexi Pinto
Quito, Ecuador.

Respuesta.- Nos complace sin-
ceramente que la Revista de Edu-
cacion sea conocida y apreciada
en Ecuador y esperamos regulari-
zar en breve la distribucion de
nuestras ediciones en ese pais

hermano. Entre tanto, la respues-
ta a su peticion va en carta perso-
nal, que esperamos haya llegado
ya a su poder.

SOLICITA ACLARACION.

Estimado sefior:

Como Coordinadora del De-
partamento de Filosofia y Teoria
de la Educacion de la Escuela de
Educacion de la Universidad Ca-
tolica, me permito expresar los
agradecimientos del Depto. por
su atencion al enviarnos periodi-
camente un ejemplar de cada edi-
cion de la Revista, Demds esta de-
cir que ésta’nos mantiene al dia
en el acontecer educacional, per-
mitiéndonos asimismo profundi-
zar la temdtica pedagdgica y si-
tuamos en distintas perspectivas
a través de los articulos que en

conceder a la presente, le antici-
Po mi agradecimiento. Reitero al

Nota:

ella se publican. Pero lo mias im-
portante, en este sentido, es la po-
sibilidad que se nos ofrece de una
efectiva comunicacion con Uds. v
la cooperacion que podremos pres-
tarles en lo gue se refiere a articu-
los y otros materiales de informa-
cion. 5

Por mi parte, agradezco la
publicacion de mi articulo, ti-
tulado “‘El Personalismo y la
Esencia de la Educacion” en
la Revista N©b68, pags. 60-62, y
al respecto, me permito solicitar
que, si es posible, se aclare la
mencion ‘‘Docente dela Uni-
versidad de Chile”, que se me
atribuye en la publicacion, reem-
plazandola por “‘docente de la
Universidad Catolica de Chile’,
que es la correcta, a fin de evitar
confusiones futuras.

A titulo personal y a nombre
del Departamento, me es grato
felicitarle por el cambio exitoso
¥ permanente que presenta la Re~
vista que Ud. dirige, y reiterar que
estamos a su disposicion en ague-
llo que, de nuestra parte, les sea
necesario.

Saluda atentamente a Ud.

Sara Lopez Escalona
Coordinadora Depto. Filosofia
U. Catélica de Chile. Santiago

Respuesta.- Junto con agradecer
las felicitaciones expresadas y la
colaboracion que se nos ofrece,
presentamos nuestras excusas por
el involuntario emor en la men-
cién de filiacién académica de la
Profesora Sara Lopez Escalona,
Docente de la Universidad Ca-
tolica.

Esperamos con verdadero in-
terés las colaboraciones ofrecidas,
las que seguirin  enriqueciendo
los conienidos pedagbgicos de
de nuestra Revista.

ENVIO
TERIOR.
Santiago, abril 6 de 1977.

OFICIAL AL EX-

De: Ministro de Relaciones Ex-

texiores.

Al: Sefior Director Revista de
Educacion.

1. Acuso recibo y agradezco

t en beneficio de la concisidn y por razones de espacio.

su gentil envio de Ja Revista de
Educacidn, interesante documen-
to informativo sobre el sistema
educacional chileno.

2. Agradeceré a US., dado el
interés de este material, ver la
posibilidad de proveer a este Mi-
nisterio de una cantidad de 160
ejemplares, en forma permanente,
a objeto de enviarlo a nuestras
Misiones en el exterior.

Saluda a US.

Horacio Wood Armas
Ministro Consejero
Direc for

Repiiblica de Chile
Ministerio de Relaciones
Exteriores

A

Direccién de Difusiéon Cultural
e Informacién Exterior
(Dinexinfo)

SOLICITA INFORMACION
SOBRE SUSCRIPCIONES.
Seiior Director:

Con profundo agrado he
leido la Revista de Educacion que
es editada ahora bajo la responsa-
bilidad del Centrs de Perfecciona-
miento, Experimentaciin e In-
vestigaciones Pedagdgicas y, he
constatado la calidad que presenta
dicha publicacion. Ruecgo a Ud.
reciba mis felicitaciones mas sin-
ceras, las cuales hago extensivas
a sus colaboradores habituales.

Todas las seceiones gue
aparecen cn‘el nimero 68 (nh-

mero que merece mis elogios) son *

de bastante utilidad, amenas y va-
riadas. Pero la Vida Cultural y la
Orientacion Bibliografica son las
de mi preferencia.

Sin embargo, hay algo que
me preocupa. Es el poco conoci-
miento gue mis colegas poseen de
la existencia .de la Revista; creo
gue es necesaria una informacion
sebre. edmo suscribirse y también
una mayor informacibn a nivel de
liceos, escuelas, institutos, ete.

Aprovecho la ocasion para
ofrecer a Ud. mi modesta coope-
racion para con los futuros ni-
meros de la Revista.

Haciendo votos por el me-

La Redaccion.

- N . - - e e e
i .

jor de los éxitos de ‘‘nuestra”
revista, se despide atte. de Ud.

René Salinas Diaz
Profesor Liceo Hombres N916
Santiago

Respuesta. Su carta nos con-
forta y alienta, sobre todo por el
valor que Ud. reconoce en las sec-
ciones de Vida Cultural y Orien-
tacion Bibliogrifica, con las que
Pretendemos actualizar cultural-
mente a nuestros lectores, consi-
derindolos en su calidad de
“sujetos pensantes en un con-
texto de civilizaci6bn’ y no
como meros instrumentos de
transmision de mraterias escolares.
Respecto a su preocupacion por
la promocién de la Revista, es-
tamos realizando encuestas en di-
versos sectores educacionales pa-
ra una distribucién Optima de
nuestra publicacion. Por el mo-
mento, la Revista puede ser ad-
quirida en las Secretarias Minis-
teriales de Educacion de todo el
Pais, ¥ en el Area Mefropolitana,
¢n el Ministerio de Educacion, en
los quioscos de diarios del centro
de Santiago o directamente en la
Gerencia Comercial de la Revista
de Educacion, Almirante Montt
454, donde se puede solicitar la
suscripeidn, cuyo valor es de
$120 al ano.

FELICITACIONES

Estimado Sefior Director:

Hace unos dias recibi dos ejem-
plares comrespondientes a las edi-
ciones N°569 y N960 de la Revista
de Educacion que usted dirige.

La variedad de los temas tra-
tados y la calidad de sus autores
permiten abrigar un auspicioso
futuro para la nueva orientacion
de la Revista que usted y el Comi-
té Editorial han logrado plena-
mente.

Desedndole el mejor de los
éxitod en su gestiébn, lo saluda
atentamente,

José Antonio Cousifio C.
Director
Universidad Catélica de Chile

" Escuela de Periodismo

En la publicacién de las cartas gque se nos envien, séanos permitido, en algunos, casos, resumir cl texto, conservando intactas las ideas,



DE ACUERDO A INSTRUC-
CIONES DE S.E. EL PRESI-
DENTE DE LA REPUBLICA
EL MINISTRO DE EDUCA-
CION, CONTRALMIRANTE
LUIS NEIMAN NUNEZ, DIO
A CONOCER LOS NOM-
BRES DE LOS NUEVOS
JEFES DE SERVICIOS DE
ESTA SECRETARIA DE ES-
TADO. Las nuevas designa-
ciones son las siguientes: Su-
perintendencia de Educacion,
Capitdn de Corbeta Eduardo
Cabezon Contreras; Director
del Centro de Perfecciona-
miento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagbgicas,
profesor Antonio Carcovié
Eterovi¢é; Director de Educa-
cion Secundaria, Capitan de
Fragata Mauricio Lagos Ba-
rrios; Director de Bibliotecas,
Archivos y Museos, Profesor
Enrique Campos Menéndez;
Secretario Ministerial de Edu-
cacion del Area Metropolitana,
profesor Herick Mufioz Mass,
y Asesor Juridico del Minis-
terio de Educacidon, abogado
Jorge Balmaceda Morales.

EL CAPITAN DE CORBETA
EDUARDO CABEZON CON-
TRERAS HA SIDO DESIG-
NADOSUPERINTENDENTE
DE EDUCACION. En 1959
se gradiia de guardiamarina y
en 1960 obtiene su bachille-

recuento y sinopsis

rato en Biologia. Siete afnos
maés tarde recibe la Licencia-
tura en Filosoffa y Educacion
y el titulo de profesor en Filo-
sofia en la Universidad Cato-
lica de Valparafso. En 1973
obtiene el Grado de Magister,
siendo actualmente candidato
al doetorado en Educacion de
la Universidad de Chicago, en
las especialidades de Medicion,
Evaluaciéon y Anilisis Esta-
distico.

El capitdn Cabezdn ha ocu-
pado importantes cargos, en-
tre los cuales se destacan la
Jefatura del Departamento de
Planes de la Direccion de Ins-
truccién de la Armada; la Se-
cretarfa General de la Escuela
de Educaciéon de la Universi-
dad Catblica de Valparafso; la
Direccidén del Centro de Per-
feccionamiento del Ministerio
de Educacidon; la Direccion
Nacional de los proyectos mul-
tinacionales en Educacion de
la OEA en Chile y la Direc-
cion Nacional del Proyecto
UNESCO sobre ‘‘Formacion
de Administradores en Edu-
cacién”,

HA SIDO DESIGNADO DI-
RECTOR DE EDUCACION
SECUNDARIA EL CAPITAN
DE FRAGATA, MAURICIO
LAGOS BARRIOS, REEM-
PLAZANDO EN ESTE CAR-
GO A LA PROFESORA IR-
MA SAAVEDRA MOLINA.

El capitan Lagos se gradud
de guardiamarina en 1951,
posteriormente ce desempend
en diversos buques de la es-
cuadra nacional por espacio
de quince afios, Ha sido co-
mandante de los buques *Yel-
cho”, ““Beagle” y *‘ Almirante
Lynch”, Durante cinco afios
se desempefid eomo Jefe de
Departamento en la Direccion
General del Personal de la
Armada.

FUERON DESIGN ADOS
NUEVOS SECRETARIOS MI-

NISTERIALES DE EDUCA-
CION PARALAL IV, X Y
XII - REGION DEL PAIS.

Las personas designadas para-

desempeniar dichos cargos son:
César Rimassa Jaunschovetz;
Matilde Bauer Martinez, Maria
Paulina Poussing Schmuek y
el Capitin de Corbeta Juan
Toledo de la Maza, en las
regiones respectivas,

TREINTA Y CINCO PROFE-
SORES DE EDUCACION BA-
SICA Y MEDIA DE LAS DIS-

recuento y sinopsis -

TINTAS REGIONES DEL
PAIS ASISTEN A UN CUR-
S0 DE FORMACION DE SU-
PERVISORES NACIONALES
DE EDUCACION. el que se
efectiia con el auspicio de la
Organizacion de Estados Ame-
ricanos (OEA), en el Centro
de Perfeccionamiento, Expe-
rimentacion e Investigaciones
Pedagogicas.

Dichos supetvisores forma-
rin parte de la DireccionNa-
cional de Educacién, organis-
mo contemplado en el ante-
proyecto de Reestructuracion
del Ministerio de Educacion.
Estos profesionales trabajaran
en equipo y su labor funda-
mental en las regiones sera de
apoyo, asesoria, consultorfa y
no de control e inspeccidn.
Esto significa que detectaran,
diagnosticardn y analizardn

problemas y necesidades, ase-
sorarin en la biisqueda de
soluciones altermativas y ayu-
darédn a la toma de conciencia
de la problemitica educativa
existente.

ANTONIO CARCOVIC ETE -
ROVIC HA SIDO DESIGNA-

DO DIRECTOR DEL CEN-
TRO DE PERFECCIONA
MIENTO, EXPERIMENTA-’

CION E INVESTIGACIONES
PEDAGOGICAS DEL MINIS-
TERIO DE EDUCACION.
El profesor Carkovi¢ es Ex-
perto en Planificacién Educa-
tiva en el Instituto de Planifi-
cacion de la Escuela de Eco-
nomfia, y Supervisor General
de Educacién de la Escuela
de Post Grado de la Universi-
dad de Chile,

Es Director Fundador del
Instituto de Servicios Educa-
cionales de Chile ISECH —y
Contraparte chileno del Pro-
grama CHILE-UNESCO de
Supervision Educacional. Asi-
mismo, es autor de diversas
publicaciones pedagogicas en-
tre las que se destacan: “La

~ recuento y sinopsis

recuento y sinopsis

Ensefianza Normal Fiscal:
Realidad y perspectivas”, “La
Ensenanza Media y sus Pro-
yecciones”, ““Educacidon y Re-
volucion', “Educacion para el
Desarrollo” y “Ensayo sobre
un Ensayo de Montagne’, en-
tre otros, También ha colabo-
rado en el diario “El Mercu-
rio” y en la Revista ‘“‘Presen-
cia”, de ISECH.

HA SIDO DESIGNADO ASE-
SOR JURIDICO DEL MINIS-
TERIO DE EDUCACION EL
ABOGADO JORGE BALMA-
CEDA MORALES. Balmace-
da inicio su labor en el Minis-
terio de Educaci6n en 1961,
donde ingres6 como oficial
administrativo. Luego se de-
sempeitd en la Asesorfa Jurf-
dica de esta Secretarfa de
Estado, fue inspector de la
Oficina de Subvenciones, ase-
sor jurfidico de la Direccidon
General de Educacion Prima-
tia, Jefe de la Oficina de Sub-
venciones y Secretario Minis-
terial de Educacion del Area
Metropolitana.

Actualmente sirve la céte-
dra de Legislacionenla Sede
Sur de la Universidad de Chile.

EL PROFESOR Y ESCRI-
TORENRIQUE CAMPOS ME-
NENDEZ FUE DESIGNADO
DIRECTOR DE BIBLIOTE-
CAS, ARCHIVOS Y MUSEOS.
Campos Menén dez realizo estu-
dios en Buenos Aires en la Es-
pecialidad de Ciencias Econd-
micas y posteriormente se per-
fecciond en Europa.

Ha sido secretario de la
Embajada de Chile en Buenos

“Aires, presidente de la Comi-

sibn de Relaciones Exteriores
y ultimamente se desempe-
naba como Asesor Cultural de
la Junta de Gobierno.

Es autor de varios libros,
entre los cuales se encuentran:
“Bernardo O’Higgins", “Lin-
coln”, “Fantasmas’, “Todo
y Nada”, “Se llamaba Bolivar”
y “Sélo el Viento™.




por Gonzalo Camprubi Soms.
Japon

El Imperio del Japon esta situado en el noroeste del Océano
Pacifico, ocupando el archipiélago del mismo nombre, Japon.
Esta separado de Asia por el estrecho de Corea y el Mar del
Japon. Posee una superficie de 377.848 kilometros cuadrados
y una poblacion de méas. de 111 millones de habitantes.

El primer Codigo Fundamental de Educacion del pais fue
elaborado en 1872. Ya en 1886 eran obligatorios tres o cuatro
anos de educacidon primaria, aumentandose a seis en 1908.

El sistema educativo experimenté reformas radicales después
de 1945. La Constitucion de 1946 define asi los derechos del
pueblo de recibir educacion: “Todas las personas tendran el
derecho de recibir igual educacion, de acuerdo con su capaci-
dad, segiin lo previsto por la ley. El pueblo estara obligado
a enviar a los nifios y nifnas bajo su proteccion a recibir educa-
cion ordinaria, segin lo previsto por la ley. Tal educacion serd
gratuita”. (Articulo 26).

“El objetivo fundamental de la instruccion es la de formar
ciudadanos con confianza en si mismos, como integrantes de
un pacifico estado democrdtico ¥ de una comunidad respetuo-
sa de los valores humanos”. (Ley Fundamental de Educacidn
de 1947).

La organizacion actual del sistema educacional japonés
consta de:
® Educaciéon Obligatoria: Todos los ninos entre 6 y 15 anos

de edad deben cursar 6 anos de escuela elemental y 3 de es-

cuela secundaria inferior. La educacién obligatoria es gra-
tuita. '

@ Educacion Secundaria Superior: Existen tres tipos de cur-
s0s en este nivel. De tiempo completo; de tiempo parcial (es-
pecialmente nocturna), y por correspondencia. El primero
de ellos dura tres afos, en tanto que los otros dos son de
cuatro o mas afos. En mayo de 1971, el 889/o de los estu-
diantes de escuelas secundarias superiores fueron matricula-
dos en cursos de tiempo completo; 99/o en cursos de tiem-
po pareial y 390 en cursos por correspondeneia.

@® Educacion Superior: Hay tres tipos de instituciones de edu-
cacion superior: Universidades, Colegios Universitarios (Ju-
nior Colleges) y Colegios Técnicos.

® Instituciones Preescolares: Las escuelas de parvulos, con
ninos de 3, 4 y 5 anos, estan principalmente en manos de
particulares.

® Escuelas Miscelaneas: Ofrecen cursos en los distintos niveles
y su administracion y funcionamiento dependen dela ini-
ciativa privada. Son en general cursos breves y eminente—
mente practicos.

El calendario escolar japonés comienza el 1° de abril y ter-
mina el 31 de marzo para la mayoria de las escuelas de educa-
cion obligatoria. Las escuelas secundarias superiores adoptan
un ano escolar dividido en dos o tres periodos.

La Universidad utiliza un calendario dividido en dos se-
mestres.

En 1973 el panorama educacional japonés, cuantitativa-
mente considerado era el siguiente:

N© Total N© Profesores N© Estudiantes
Tipo de Escuela: Escuelas (en miles) (en miles)
Varones Mujeres

Parvulos 12.185 88 1.088  1.041
|Elementales 24.592 395 5.024 4.793
{Secundaria Inferior 10.836 244 2.441 2.338
|Secundaria Superior 4.861 247 2.118 2.081
iColegios Técnicos 63 6 48 1
’Szlii?rzgtaﬁos 500 35 48 262
{Universidades 405 135 1.282 315

Fuente: Statistical Handbook of Japan, 1975. (pag. 136)
Bureau of Statistics, office of the Prime Minister.@
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Al presentar algunas consideraciones sobre los Programas de Castellano de Educacién Media, es conveniente advertir que

ellos presentan modificaciones respecto de los Programas anteriores en relacion con Literatura y Teoria del Lenguaje,

materias

que son comentadas en el presente trabajo; no asi, en cambio, en cuanto a Manejo Instrumental del Idioma, aspecto fundaemental
que continia, amplidndola, la secuencia establecida en Educacion Bésica, de modo que tienda a “‘corregir las deficiencias obser-

vadas y a alcanzar niveles superiores en forma graduada”,

Por este motivo, no hay contenidos de Manejo Instrumental, sino sélo algunas observaciones generales y sugerencias de
actividades. Es util, en todo caso, insistir en que las cuatro funciones basicas del lenguaje deben desarrollarse principalmente
a través del tratamiento de Literatura y Teoria del Lenguaje —y no como Unidad separada—, en base a ejercitacion adecuada,

constante y progresiva,

LA LITERATURA EN EL PROGRAMA DE ENSENANZA
MEDIA.

El Programa de Castellano para los cuatro anos de Ense
fianza Media, en su seccidon Literatura —que a pesar de cons-
tituir unidad no debe separarse del manejo instrumental
del idioma— propone una muestra de obras importantes, fun-
damentalmente de lengua espafiola, distribuidas basicamente
con criterio cronolbgico; criterio que permite, ademéis del
conocimiento intrinseco de dichas obras, una apreciacion de
la evolucion de la literatura (su concepto y funcion, modos
de representacion de la realidad, concepto de poeta, género,
etc,), de las variaciones de la concepcion del mundo y de
los cambios permanentes del lenguaje.

Las obras han sido distribuidas en cada curso en dos
categorias: lecturas bésicas y lecturas complementarias, las
que, a su vez, pueden tener caricter de antecedentes ge-
néricos o proyecciones teméticas. El profesor puede, natural-
mente, agregar otras lecturas complementarias que fundamen-
. ten, apoyen o contrasten los criterios con que se enfocan los
contenidos basicos, ampliando asi también el bagaje cultural
de los alumnos.

El Programa de Primer Afo presenta la literatura es
pafiola del medioevo en sus distintas y sucesivas tendencias:

juglaria, clerecia y literatura cortesana; entrocéandola con
obras de iguales géneros que, con caricter complementario,
se extienden desde la antigiiedad griega a la vanguardia
chilena. :

En Segundo Afio, el Programa bésico se bifurca: a)
lirica espanola del Siglo de Oro; y b) letras coloniales chilenas,
con una extension al Inca Garcilaso de la Vega, representativo
del resto de la literatura hispanoamericana de la époea. Como
complemento, se indica la lectura de Petrarca, antecedente de
la lirica renacentista peninsular; v el conocimiento de narra-
tiva y lirica chilena contemporanea (Rubén Dario, para este
efecto,” puede incluirse en el gentilicio), emparentada en lo
tematico con los escritos de la Colonia, especialmente en el
tratamiento de figuras relevantes de la historia patria.

En Tercer Afo, el Programa también se divide. En un pri-
mer grupo de obras, se concluye con el Siglo de Oro espaiiol
al estudiar su narrativa y dramatica, relacionando esta filtima
con grandes creaciones universales del género en la antigua
Grecia y en la Inglaterra de Shakespeare. En un segundo grupo,
se ofrece una muestra basica representativa de las tendencias
del siglo XIX y comienzos del XX (roméantico-realismo y
naturalismo) tanto en Espafia como en América, apoyada por
lecturas complementarias de grandes narradores de otras lenguas.




(Cronologicamente puede advertirse la ausencia del neocla-
sicismo. La razon es clara: si en Egpafia la tendencia no tuvo
gran importancia, en Chile e Hispanoamérica no produjo
practicamente nada de valor. Ello no obsta a que el profesor,
al hacer cuadros esquematicos, lo mencione, sefialando el mo-
tivo de tal ausencia o dando, en su defecto, algunos nombres).

El Programa de Cuarto Afio completa este panorama cro-
nologico de las letras del idioma, entregando una vision
de los escritores méas representativos de la Generacion del
98 y de las tendencias posteriores en Espafia —se incluye el
ensayo de Ortega y Gasset sobre el arte nuevo, fundamental
para la comprension cabal de la vanguardia—; asimismo, se
propone una muestra de obras destacadas, en los tres géneros,

Programa de Literatura.
Bibliografia recomendable,

de la produccidon hispanoamericana superrealista. Como com-
plemento, se indican, a modo de ejemplo, obras de dos
escritores angulares: Mann e Ionesco.

Al enfocar los Programas asi estructurados, es impor-
tante que el profesor, ademas de considerar las ‘“Obser
vaciones” que se sefialan oportunamente, atienda a la consecu-
cion no soblo de objetivos cognoscitivos (informacion general
sobre el autor y su obra), sino dé preferencia a otros, que
apunten a aspectos de aplicacion de métodos de anilisis y
a valores de la obra, tanto como obra de arte en si misma
—ente autonomo— (valores estéticos) o como medio de cono-
cimientos extraliterarios (valores éticos, historicos, sociol6-
gicos, psicologicos, etc.).

1.- Alonso, Damaso.

2.- Bachelard, Gaston.

3.- Barthes, Roland y otros.
4. Bousono, Carlos.

B.- Castagnino, Rail.

6.- Kayser, Wolfgang.

7.- Kupareo, Raimundo.

POESIA ESPANOLA, 5° ed. Madrid, Ed. Gredos, 1966.

LA POETICA DEL ESPACIO, México, Fondo de Cultura Econdomica, 1965;

ANALISIS ESTRUCTURAL DEL RELATO, Buenos Aires, Editorial Tiempo Contemporaneo, 1970.
TEORIA DE LA EXPRESION POETICA, Madrid, Ed. Gredos, 1962.

EL ANALISIS LITERARIO, Buenos Aires, Nova, 1969.

INTERPRETACION Y ANALISIS DE LA OBRA LITERARIA, 4° Ed., Madrid, Ed. led;:s. 1968.
ESTETICA DEL DRAMA, Santiago, Ed. Universidad Catolica, 1956.

8.- Martinez B. Félix.

9.- Ortega y Gasset, José.

10.- Schopf, Federico.

11.- Uribe E., Juan.

12.- Villegas, Juan.

13.- Wellek, René y Warren, Austin.

LA ESTRUCTURA DE LA OBRA LITERARIA, Barcelona, Seix Barral, 1972.

IDEA DEL TEATRO, Madrid, Revista de Occidente, 1958.

TEORIA LITERARIA, Lo Barnechea, Centro de Perfeccionamiento, 1972.

LA NARRACION LITERARIA, Santiago, Ed. Universitaria, 1959.

LA INTERPRETACION DE LA OBRA DRAMATICA, Santiago, Ed. Universitaria, 1971.

TEORIA LITERARIA, 4° ed., Madrid, Ed. Gredos, 1966.

LA TEORIA DEL LENGUAJE EN EL PROGRAMA DE
ENSENANZA MEDIA

(Orentaciones y sugerencias a los profesores de Castellano),

A partir de 1974, el Programa de Castellano de E. Media
se ha visto enriquecido con la incorporacion de contenidos
referentes a la teoria o ciencia del lenguaje. La conveniencia y
la importancia de estas materias favorecieron su confirmacion
en el Programa actualmente vigente.

En efecto, el estudio cientifico del lenguaje, por par
te de los estudiantes de Ensefianza Media, adquiere, en
el nivel de desarrollo alcanzado por nuestra civilizacion
cientifica y tecnolbgica, toda su importancia. Su estudio
pretende, pues, favorecer y desarrollar en el estudiante
chileno, un nivel de conocimientos fundamentales sobre
la naturaleza, funcionamiento y complejidad del lenguaje
humano, que le permita una objetiva y auténtica valoracion
del mismo, en orden a permitir una mejor comprension
de la ciencia y cultura actual .y de la comunicacidén lin-
giifstica entre los hombres.

Por otra parte, no es en el primer afio de Ensefianza
Media cuando el estudiante toma por primera vez contac-
to con el estudio de la lengua. La formacion lingiifstica
se inicia de modo sistematico en 5C afio de E. G. Bisica,
centrandose durante cuatro afios (de 50 a 80 afios) en los
principales problemas morfosintacticos del espafiol; y viene
a culminar, en la Ensefianza Media, en una teoria general sobre
el lenguaje. Esta perspectiva de continuidad y generaliza-
cidbn (paso del nivel histdorico —lengua espafiola— al uni-
versal —lenguaje—) no debe perderla nunca de vista el profesor
de Castellano.

Ahora bien, es fundamental considerar que el nivel de
conocimientos lingiiisticos propuesto en el Programa, su
comprension reflexiva por parte del alumno, se podrd ad-
quirir inicamente con técnicas y métodos que conduzcan
a la formacion de habitos, indispensables en el trabajo
intelectual. Para lograrlos serd necesario que el profesor
proceda siempre organizadamente, mediante la preparacion
de actividades que conduzcan a los siguientes objetivos:
observacion de hechos concretos — diseriminacion — descrip-



cion — analisis — clasificacion — sintesis — aplicacion.

En lo que respecta a la ‘‘aplicacion™, se deberid tener
presente que &sta no consiste solo en algo inmediato y
practico, como es por ejemplo, aplicar el modelo de la
comunicacion a situaciones reales vividas por el alumno
o al analisis de obras literarias —lo que estd muy bien—,
sino que también, y principalmente, se realiza mediante
la transferencia a otras situaciones de la vida.

So6lo entonces se logra en la persona una actitud reflexiva,
critica y creadora que oriente su hacer y su ser total,
de acuerdo con los fines mismos de la educacion.

El Programa de Castellano habla ademas de activida-
des conducentes a un mejor manejo del idioma materno,
tanto en su modalidad oral como escrita, objetivos princi-
palesde la ensefianza del Castellano en la Escuela Basica,
que el profesor de Media no puede en ningin mo-
mento perder de vista y entonces ;qué mejor ocasion que el
tratamiento de los temas de Teoria del lenguaje para ejercitar,
corregir y desarrollar las actividades lingiiisticas de los
educandos, mediante la participacion oral, la ampliacion de
un vocabulario cientifico y técnico, la lectura comprensiva

de textos informativos (capitulos o partes de capitulos de
libros de Lingiiistica) y la redacciébn de informes y de
trabajos de investigacion? Ciertamente que estas actividades,
dirigidas y controladas por el profesor, se pueden y deben
realizar a proposito de los contenidos de Literatura y de
Teoria del Lenguaje, dermodo que no signifiguen una carga
extra en la tarea del profesor, integrandose a dichas materias.

El Profesor de Castellano deberi considerar también
que los siete temas de Teoria del Lenguaje, distribui-

- dos a lo largo de los cuatro afnos de Ensefianza Media,

no corresponden a aspectos o puntos sueltos, indepen-
dientes unos de otros. Por el contrario, estin estructu-
rados internamente de tal modo que forman parte de una
misma unidad, permitiendo obtener una vision integral del
lenguaje. Serd, pues, importante que el alumno no deje
de relacionar, en todo momento, los nuevos temas con los
va estudiados.

El siguiente esquema permitirda apreciar la relacion que
guardan entre si estos siete temas que abarca, en la En-
seiianza Media, la Teoria del Lenguaje.

Finalmente, hemos considerado oportuno agregar una bibliografia que facilitard la bisqueda de obras de consulta por

parte del profesor.

Teoria del Lenguaje
Bibliograffa Recomendable (1)

®Berlo, David K.: El proceso de la
comunicacion, introduccion a la teoria
v a la practica. Edit. E1 Ateneo, Bue-
nos Aires, 4a. reimpresion, 1973. (Ver
especialmente el capitulo 1: “Comu-
nicacidon. Aleances y Fines” y el capi-
tulo 2: “Un modelo del proceso de
comunicacidén’). (Ambos capitulos
aparecen en Teoria del Lenguaje II,
CPEIP, aiio 1975).

®Malmberg, Bertil: “El proceso de la
comunicacion lingiiistica. Lo indivi-
dual y lo colectivo en la lengua’, en
La lengua y el hombre. Introduccion
a los problemas generales de la Lin-
giiistica Ediciones Istmo, Coleccion
Fundamentos 8, 3a. edicidon, Madrid,
1972. (Seleccionado en Teoria del
- Lenguaje II, CPEIP, afio 1975).

®Jacobson, Roman: Lingiliistica y poé-
tica, en: Jacobson, Roman y otros.
El lenguaje y los problemas del cono-
cimiento. Buenos Aires, Rodolfo Alon-
so Ed., 1971; (ver especialmente pags.
13-21).

®Hymes, Dell: La etnografia del habla.
Edicion mimeografiada. Inst. de len-
gua y literatura. Depto. de Lingiiistica.
Univ. Catolica de Valparaiso.c. 1973.
Traduccion de Marianne Peronard Th.,
en: J. Fishman (ed.) Reading in the

®Sociology of Language.
Mounin, Georges: Claves para la lin-
giiistica. Barcelona, Edit. Anagrama,
1969; (ver especialmente pags. 32-35).

@ Saussure, Ferdinand De: Curso de
lingliistica general. Buenos Aires,
Editorial Losada, 1959; (ver espe-
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cialmente paginas 127—130).

®Lazaro Carreter, Fernando: Dicciona-
rio de Términos Filoldgicos. Madrid,
Edit. Gredos. 1962. Ver: homonimia,
sinonimia, sintagma (segin Ch. Bally),
nexo (la acepcion).

® Martinet, Andre: Elementos de Lin-
guistica General. Madrid, Edit. Gredos,
1965; (ver especialmente pags. 20-24).
La Lingiiistica Sincronica. Madrid,
Edit. Gredos, 1968; (ver especialmente
pags. 9-28). (Seleccionado en Teoria
del Lenguaje I, CPEIP, afio 1975).

@ (Contreras, Lidia: “Grafémica” en Ac-
tas ‘del Segundo Seminario de Inves-
tigacion y Ensefianza de la Lingiiistica.
Univ. Austral de Chile, Valdivia, 1972;
(pags. 119-122).

® Rabanales, Ambrosio: Las funciones

-



gramaticales. Separata del “Boletin
de Filologia”, publicacion del Institu-
to de Filologia de la Universidad de
Chile Tomo XVIII, 1966; (pags. 235
276).

®Rosenblat, Angel: El criterio de co-
rreccion lingiiistica. Unidad o plurali-
dad de normas en el espafiol de Es-
pafia y América, en Simposio de
Bloomington, Inst. Caro y Cuervo,
Bogota, 1967. (Seleccionado en Teoria
del Lenguaje I).

®Coseriu, Eugenio: La geografia lin-
gliistica, Cuadernos del Inst. Latino—
americano. Montevideo, 1965.
Buehler, Karl: Teoria del Lenguaje.
Madrid, Revista de Occidente, 3a. edic.
1967; (ver especialmente pags. 62—64

69—75). Seleccionado en Teoria del
Lenguaje I).

®Jacobson, Roman: Factores constitu-
tivos del proceso lingiiistico y fun-
ciones del lenguaje, en ‘“Linguistique
et Poetique” (“‘Linguistica y Poética’’),
cap. XI de Essais de Linguistique Ge-
neral (Ensayos de Lingiiistica General),
Paris, Les Editions de Minuit, 1963,
pags. 213—220. Traduccion de Graciela
Stowhas. (Seleccionado en Teoria del
lenguaje I).

®Rona, José Pedro: Relacion entre la
investigacion dialectologica y la ense-
fianza de la lengua materna, en Sim-
posio de Cartagena, Informe y Comu-
nicaciones, Bogotd, Instituto Caro
y Cuervo, 1965. (Seleccionado en

Teoria del Lenguaje I.

®Rabanales, Ambrosio: “La norma lin-
giiistica culta del espafiol hablado en
Santiago de Chile”. (Ver especialmente
pags. 121—123). En Actas y Recomen-
daciones, Inst. Central de Lenguas,
Concepcion 1971.

®Gomez, Luis: “Proyecto de programa
de sociolingiiistica’’ en Actas del Se-'
gundo Seminario de Investigaciéon y
Ensefianza de la lingiiistica. Univ. Aus-
tral de Chile, Valdivia, 1972. (pags.
93—108).

@®Pei, Mario: Invitacidon a la Lingiiis—
tica. Fundamentos de la ciencia del
lenguaje. Edit. Diana, México, 1970
(Ver especialmente pags. 34—42 y
107—129).@

(1) Intencionalmente esta bibliografia no respeta el orden alfabético. Se aplico el criterio de ingresar los libros de acuerdo con el orden de

presentacién de los contenidos en el programa de teoria del lenguaje de 1© a 4© afio de Ensefianza Media.
Debe considerarse ademas que hay textos que contienen informacion para los diferentes temas.

CRONICAS SOBRE BLANCO.

Han transcurrido noventa y ocho ahos desde el Heroico
Combate Naval de Iquique; quienes participaron en él, o algu-
na responsabilidad tuvieron en tan afamade hecho, ya no exis-
ten materialmente. A nosotros ha correspondido, en esta opor-
tunidad, exaltar la Gloria de aquéllos gue .por sobre todas las
cosas de la vida solo tuvieron como divisa una sola: ser dignos
de la Patria.

Felizmente, el buen sentido de los hombres y las naciones,
superando la estrechez de lo irreconciliable, han reanudado la
sincera confraternidad que corresponde a pueblos que lucha-
ron juntos por su emancipacion v que al mismo tlempo inte-
gran la masa continental de un nuevo mundo,

Hoy dia, para nosotros, ambos bandos son igunalmente he-
roicos; en verdad, tuvieron una misma talla en la hombria, la
correccion y la actitud temeraria.

Para un Prat o un Grau, la Patria tenfa un mismo imperativo.
Sabfan que luchar o morir por ella era el deber ineludible
que les correspondia como marinos y patriotas.

En este mes de mayo, corresponde conmemorar un nuevo
aniversario de esa gesta heorica que por sus dimensiones
guerreras y de nobleza figura en los anales de los grandes com-
bates del mar.

Cada uno de los integrantes en el Combate Naval de Iquique
merece figurar en la enumeracion de los acontecimientos, pero
es imposible nombrarlos a todos. También serfa necesario, una
vez mas, relatar los pormenores que gestaron esa epopéyica ha-

zana del Pacifico Sur. No obstante, como simbolo de ella confi-

guraremos dos fechas y un nombre: 3 de abril de 1848, 21 de
mayo de 1879 y Arturo Prat Chacon. Una ejemplarizadora exis-
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ARTURO PRAT CHACON

por Javier Rodriguez Lefebre.

tencia que en su quehacer fisico alcanz® poco mas de 31 anos.
Prat, hombre nacido en tierras adentro —caserio de Ninhue- en
los limites de las provincias Maule y Nuble, mas exactamente,
Hacienda San Agustin de Punual.

De ninez franquila y sobria, salvo un rapido peregrinar por
Taleahuano, Santiago y Valparaiso, ingresa a la Escuela Naval
el 28 de agosto de 1858. Después de obtener sus despachos de
guardiamarina, ocupa plaza en diferentes barcos de la Armada
Nacional. Es también profesor de la Escuela Naval, tareas que
se traza junto con iniciar sus estudios de Derecho. Pero antes
debe iniciar otros estudios.

“Prat, indudablemente, tuvo la vocacion del mar, le atraia
la incertidumbre del océano, el peligro marinero imprevisible,
le gustaba desafiar la navegacion agitada que pone tenso el
espiritu, o bien buscaba el goce de la eZlma marina®.

“Debi6 en primer término completar sus estudios de huma-
nidades y alcanzar el grado de bachiller, sin el cual las puertas
de la Universidad no se abren para nadie. Meditemos un ins-
tante acerca del tremendo esfuerzo cumplido por Prat a lo lar-
go de un quinquenio para poder llegar a tan ansiado momento.
Ante el ejemplo de tenacidad y sacrificio de este gran chileno
en su empeno de llegar a la meta de sus ambiciones intelectua-
les, los historiadores comentan admirados los atributos morales
e intelectuales del futuro héroe. Vicuiia Mackenna, Barros Arg;
na y Encina -entre otros- destacan a Prat, aparte de su heroismo
conciente en Iquique, su espfritu critico, su afan de investiga-
cién, la claridad y precisiobn de los conceptos; en suma, su
solidez intelectual.”

Son variados los conceptos y tributos —siempre meritorios—
que se observan en toda la brillante e impecable vida de Prat.
La justicia, la razon y la disciplina fueron sus divisas por su
Patria y por ellas supo agquella mafiana del 21 de mayo de 1879,
ofrendar su vida. Hermoso y sublime ejemplo que siguieron mu-
chos soldados andonimos y distinguidos oficiales, como aquel
punado de muchachos que en la sierra, en la aldea de La
Concepcion, un 9 y 10 de julio de 1882 supieron morir cum-
pliendo las consignas de la ordenanza y las leyes del codigo
moral “un chileno no se rinde”’.

(1) Izquierdo Araya, Guillermo - “‘ Arturo Prat, Abogado™

{eontinia en la pag59)



Introduccion:

anto la Filosofia como la ense
nanza de esta disciplina viven una
etapa critica dentro de las transforma-
ciones, cada vez mas aceleradas, que
caracterizan a la segunda mitad del
siglo XX, Transformaciones en el or-
den social, econdmico, cientifico y
tecnologico que determinan pautas va
lorativas para el hombre actual y su
quehacer; por eso, las consignas actua-
les del comportamiento social son: la
eficiencia; la especializacion en el tra-
bajo y la exigencia de una adaptacion
constante del hombre frente a lo “nue-
vo'’; todo ello bajo la presion de tener

més para valer como identidad humana.

De ahi que el conflicto entre las exi-
gencias de la cultura y las exigencias de
la utilidad, gravitan constantemente
sobre la Filosofia y su proyeccion en
el orden educacional. En efecto, es
bastante comiin la tendencia a consi-
derar a la Filosofia como un aporte
cultural que otorga erudicion e incluso
un ‘“‘sello distintivo’’, pero carente de
utilidad préactica. Esta tendencia se
transfiere al proceso educacional, es-
pecialmente cuando se mantiene la
conviccion de que ensefiar filosofia es
reproducir el pensamiento expuesto
por determinados filosofos para que el
alumno lo conozca. Esto hace que
el educando, en la mira del conflicto
entre las exigencias culturales y las
utilitarias, termine por preguntarse:
ipara qué sirve la Filosofia?

Pregunta interesante para un educa-
dor, aunque en apariencia no debiera
responderse tal como se la formula,
porque implica una referencia utilitaria
al justificar a la Filosofia. Sin embargo,
el educador que ensenia filosofia se
afirma en la certeza ‘““practica’ de que,

en alguna forma, los futuros hombres,
educandos hoy, tendran gue asumir la
responsabilidad de problematizar la fi-
losofia de la wvida que primara en la
ciencia, educacion, arte, tecnologia v
en las instituciones, formas de trabajo
¥ comunicacion inter-humana. Espe-
cialmente porque el como educar y el
para qué educar emergen de la con-
cepcion filosofica que se tiene delhom-
bre, modificando todas las expresiones
cientifico-culturales. Y el supuesto uti-
litario de la pregunta que preocupa al
alumno es entonces vislumbrado con
mayor interés, ya que compromete a la
propia existencia.

La educacion en cuanto proceso
permanente —que persigue como logro
al hombre educado en su condiciéon
material y espiritual—, organiza diver
sas formas de pensamiento (matemé-
tico, fisico, historico etc) con el fin de
contribuir al desarrollo del pensamien-
to total como un acto personal y
creativo. El pensar filosofico confluye
también a la organizacion de estructu-
ras conceptuales aptas para poner en
juego los niveles superiores de la inte-
ligencia frente a situaciones especifi-
cas y, porque se trata de pensamiento
filosofico, se debe crear la necesidad
permanente de estimular a la razon,
con el fin de que sus procesos se diri-
jan a la resolucion de problemas, pen-
sados como obstaculos que se presen-
tan al intelecto. El alcanzar respuestas
que explican lo “no visible’’ y las evi-
dencias subyacentes en e] trasfondo de
todo lo que conmueve al hombre en
el transcurso de su existencia, son una
buena razdn para justificar la presencia
de una preocupacion- filosofica en el
ser humano,

La preocupacion que se menciona
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DINA TAKY MARAGARO.

Jefe Departamento de Filosofia.

Centro de Perfeccionamiento, Experimenta—
cion e Investigaciones Pedagogicas.

es sistematizada por el proceso educa-
cional, y por ello, no educamos cuando
pretendemos el dominio de soluciones
dadas, ni cuando el alumno se ejercita
en procesos mentales simples, como
el recuerdo y la asociacion de datos,
porque el prototipo de este hombre
re-productor del saber, distorsiona el
logro de la educacion: el hombre
re-creador del saber. La Filosofia cau-
tela la vigencia del pensar creativa-
mente porque razona los diversos mo-
dos de pensamiento, con el fin de que
la cultura, a través del tiempo y en
su mas amplio significado, testimonie
lo que de eterno y trascendente hay,
en el hombre.

Hacia un nuevo enfoque de la En-
sefianza de la Filosofia.

La ensenanza de la filosofia se
organiza a partir de un marco de refe-
rencia, que es el programa de asigna
tura. En otras palabras, la forma de
planificar los hechos pedagogicos que
culminan en la aprehension, por parte
del alumno, de un determinado modo
de pensamiento —el filosdfico- deberia
estar implicita en las diversas articu-
laciones que conforman un programa
de estudios. Sin embargo, las caracte-
risticas generales del que esti en vi-
gencia dificultan la planificacion de
sifuaciones de ensefianza-aprendizaje
en las que la intencidon de ensefiar y
la intencion de aprender deberian cons-
tituir un proceso de responsabilidad
comiin para el docente y el educando.

En cambio, en el actual programa
de asignatura, la ensefianza y el apren-
dizaje estan centrados en la responsa-
bilidad del docente, porque la secuen-
cia historico-descriptiva propuesta en



los contenidos incide en la transferen-
cia del saber del profesor hacia el
alumno, quien a su vez desarrolla habi-
lidades nemotéenicas al reproducir la
diversidad de problemas que investigo
cada filosofo, en detrimento del ejer
cicio del pensamiento personal.
Ademas, la carencia de orientacio-
nes metodelogicas y la formulacion
de objetivos muy amplios y dificiles
de evaluar, convierten al programa de
Filosofia en un instrumento pedagogi-

co poco funcional para la tarea del -

docente. En efecto, mas alla de la fun-
damentacion y los objetivos generales,
el programa se limita a una extensa
formulacion de contenidos que van
desarticulando la problematica filoso-
fica, especialmente a través del desa
rrollo del pensamiento de cada filésofo
seglin su ordenamiento historico, para
continuar luego con el tratamiento de
las diversas disciplinas integrantes de la

Filosofia,

La critica precedente no pretende
calificar el actual programa de asigna-
tura como bueno o como malo, sim-
plemente se lo examina desde una pers-
pectiva pedagogica, con el fin de sefia-
lar aquellos aspectos programaticos
que, al ser reorientados, abririan una
nueva perspectiva para la ensefianza
de la filosofia.

El cdbmo y el para qué de este
proposito se deduciran de las siguien-
tes consideraciones:

3 Atribuir a los contenidos programa-

ticos el caracter de nficleo de la
ensefianza es un error, porque ague-
llos constituyen una ““informacion”
destinada a revelar un determinado
saber. Por eso, un alumno bien in-
formado en materias de filosofia
no garantiza dominio del pensa-
miento filosofico. Es preciso que se
produzean en forma concomitante
a los contenidos, cambios en la con-
ducta cognitiva y valorativa del
alumno (explicitos en los objetivos
especificos), de manera tal que el
saber adquirido deje de ser una
acumulacion inerte de formulas del
pensamiento ajeno.
Sin embargo, se podria intentar una
reordenacion de los contenidos del
programa, a base de los grandes pro-
blemas de la Filosofia, vitalizando
asi la informacion que requiere el
alumno en su aprendizaje. Por ejem-
plo: se elije un problema conductor
para situar a dos o tres filosofos en
su contexto, y suponiendo que éste
sea “el problema del hombre y su
ser’’, deberén planificarse los ob-
jetivos, contenidos, metodologia y
evaluacion a la manera de un todo
articulado que:concluye en la apre-
hension, por parte del alumno, del
significado que este problema tiene
para el hombre.

% La formulacion de objetivos es una

etapa fundamental en la planifi-
cacion de situaciones ensefianza-
aprendizaje y previa a la inicia-
cion del proceso, ya que si no
clarificamos las metas que guian
nuestra accion pedagogica, difi-
cilmente se logra evaluar el apren-
dizaje del alumno y menos atn,
tener evidencia para juzgar la
propia tarea docente. En general,
los objetivos deben indicar el tipo
de conducta cognitiva o valora-
tiva que se espera lograr y las
condiciones en que dicha con-
ducta debe expresarse. Asi, el
profesor delimita el problema
que sera objeto de la situacidon
de aprendizaje (“El hombre y su
ser’’) y luego establece los ob-
jetivos que espera alcancen sus
alumnos, cautelando que cada
objetivo exprese una conducta
observable y evaluable, En este
caso se proponen, a modo de
ejemplo: Al finalizar la unidad
de ensefianza-aprendizaje, los
alumnos serin capaces de:

% Comparar modos de existen-
cia humana sustentadas por
sistemas filosoficos. (el hom-
bre-persona, el hombre-masa,
el hombre pragmaitico ete).

% Describir dos diferencias entre
el ser como sustancia (Sto.
Tomas) y el ser como existen-
te (Marcel).

2k Reconocer aspectos de la me-
tafisica contemporanea (o to-
mista) en selecciones de tex-
tos de obras literarias de valor
universal.

Otro aspecto vital en el proceso
de ensefianza-aprendizaje es la
metodologia, que constituye una
organizacion racional de méto-
dos, técnicas, actividades, ejerci-
tacidon e incluso evaluaciones, to-
do lo cual tiene el caracter de
estimulos pedagogicos adecuados
para desarrollar en el alumno
conocimientos, habilidades, des-
trezas intelectuales y actitudes,
mejorando notablemente la cali-
dad del aprendizaje.

Al profesor le corresponde deci-
dir, organizar y administrar los
estimulos mencionados y por
ello debe tener presentes los ob-
jetivos, porque la metodologia
es siempre intencional, es para...
..... , evitandose asi que la infor
macion (contenidos) limite el
pensamiento creativo en el alum-
no,

La participacion del educando
se torna real, cuando se elije una
metodologia adecuada. Esto es
importante, ya que la inter-rela-
cion del proceso ensefianza-apren-
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dizaje incide en un ‘‘aprender
aprendiendo”, que se produce cuan-
do el profesor expresa su intencion
de ensefiar a través de miltiples
tareas y los alumnos expresan su
intencion de aprender por medio
de una participacidon activa en ex-
periencias pedagogicas.
Los métodos y técnicas a emplear
en la ensenanza de la filosofia son
variados, aunque dadas las condi-
ciones concretas de los estableci-
mientos educacionales, pueden pa-
recer utopicos.

Un meétodo bastante comiin es el

EXPOSITIVO, que se caracteriza

por el ordenamiento secuencial de

la informacion, de manera que el
alumno logre inferir conclusiones.

También es empleado a menudo el

“METODO SOCRATICO?”, basado

en un sistema de preguntas y res-

puestas que progresivamente van
delineando la informacion, hasta
darle forma total.

Otros métodos filosoficos fitiles pa-

ra dirigir la ensefianza-aprendizaje

son: el método de resolucion de
problemas por via deductiva y el de

AUTOINSTRUCCION CON AD-

JUNTO., El primero, descrito a gran-

des rasgos, consta de las siguientes

etapas:

a) Proposicion del problema, por
ejemplo: ;Como adquiere cono-
cimiento el hombre?

b) Formulacion de diversas hipo-

tesis generales.

¢) Examen de las hipdtesis y selec-
cion de la que ofrezca mayor
certeza,

d) Verificacion de la hipotesis a base
de documentos y/o experiencias.

El segundo método (autoinstruc-
cion con adjunto), permite que el
alumno adquiera por si mismo la in-
formacion que requiere y se ejercite
en autoevaluarse, reforzando sus cono-
cimientos. Los alumnos trabajan con
un documento breve de lectura com-
prensiva, éste va acompafiado de un
listado de preguntas del tipo seleccion
milltiple, que deben ser resueltas una
vez finalizada la comprension del ma-
terial informativo. El adjunto es una
planilla clave de respuestas correctas,
que los alumnos utilizan para autoeva-
luarse.

Tanto el método de problemas co-
mo el que se describe en el parrafo
anterior, son especiales para conducir
el aprendizaje a través del trabajo gru-
pal y demandan del profesor la plani-
ficacion del material a emplear y una
adecuada asesoria en el trabajo que
desarrollan los alumnos,

Las técnicas de aprendizaje com-
plementan la aplicacion de los méto-
dos, por eso es importante seleccionar
métodos sin olvidar los medios que los
“operacionalicen’’. Porque es induda-
ble que el método expositivo, por



ejemplo, contribuye a informar motiva-
doramente al alumno, pero si no se
apoya en técnicas concomitantes, con-
cenira sdlo en el profesor, la calidad
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Diversas técnicas pedagbgicas pue-
den emplearse con éxito en la ense
fanza de la filosofia, aunque es preciso
reconocer que el mayor obstaculo para
aplicarlas es la carencia de recursos
materiales de muchos de nuestros es-
tablecimientos educacionales, Una téc-
nica ya experimentada en la asignatura
es el “Sistema de Fichas de Dottrens™
(ver Texto Guia para el Profesor de
Filosofia C.P.E.LP. 1976), que com-
plementa tanto el método Expositivo
como el Socratico, Otras técnicas ti-
les, en psicologia especialmente, son:
la observacion dirigida de funciones
psiquicas; el registro analitico de vi-
vencias; el regisiro analitico de vo-

cabulario filosbfico; ete.

Sin embargo, es preciso advertir
que la tendencia a confundir técnicas
(e incluso métodos) con recursos pe-
dagogicos, le resta confiabilidad a las
evaluaciones que debe realizar el do-
cente. Si aceptamos que las técnicas
de aprendizaje organizan procesos a
partir de bases cientificas, se advierte
con claridad que el uso de una graba-
cion, la disertacion de un alumno, el
franelografo; una pelicula, el trabajo
de investigacion y otros, a pesar de ser
valiosos como actividades, constituyen
recursos pedagogicos que refuerzan el
aprendizaje sin desarrollar directamen-
te habilidades cognitivas ni estrategias
intelectuales. En consecuencia, al eva-
luar el logro de nuevas conductas, se
carece de informacion valida.

Mucho se puede esperar de la en-
sefianza de la Filosofia, especialmente

si contribuye a formar educandos ca-
paces de orientar su pensamiento total
hacia una mayor plenitud existencial
del hombre. Esto, que es aparente-
mente un proposito teodrico, tiene un
hondo significado, porque en la raiz
misma de las expresiones humanas de
orden social, cultural y vital estan
latentes las mismas preguntas que en
el transcurso de la historia preocupan
al hombre que se proyecta mas alla de
su perfeccion material. Y la Filosofia
ofrece respuestas, algunas perennes,
otras innovadas. Biisqueda y solucion
son los polos racionales de su flue-
tuar en el tiempo. Esperanza para
la ensefianza de la filosofia gue, nu-
triendose de la investigacion filoso-
fica, tendra que asumir funciones
orientadoras, integradoras y formativas
en el contexto del sistema regular
de educacion.®
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SYLVIA ALVAREZ RAMIREZ.

Jefe Departamento de Biologia.

Centro de Perfeccionamiento Experimentacion e Investigaciones Pe-
dagodgicas.

El programa de Estudios de Biologia para Ensenanza Media no ha sufrido modificaciones en el presente afio. Sin embargo, la
Revista Educacion, en su esfuerzo por colaborar activamente con la labor de los doeentes, se ha propuesto publicar una serie de
articulos destinados o los programas de diferentes asignaturas del plan de estudios, de los que forma parle esta especialidad

cientifica.

El programa con el que los alumnos aprenden esta asignatura en los cuatro cursos que comprende Ensefianza Media, fue
elaborado en el Departamenlo de Biologia del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas

a través de una accion en conjunto de sus especialistas con bidlogos, —docentes e investigadores—

de las Universidades de

Chile y Catélica, entre los anos 1968 y 1970, con la coordinacion técnica, asesoria y participacion activa del Dr. Héetor Croxatto
R. Posteriormente, se le han hecho algunas modificaciones que se refieren a la forma mds que al fondo de su contenido.

Trama conceptual del programa.

Se espera que, al término de los estudios de esta ciencia, el
alumno presente elaborados en su mente y maneje adecuada-
mente los grandes principios integradores de la Biologia. Estos
se refieren a:
¥ Relacion y complementariedad entre organismo y am-

biente.

-Relaciones entre estructura y funcién organica v entre
organizacion y actividad biologica. Preservacion de la vida
en el medio ambiente.

% La diversidad de tipos y la unidad de patrones entre los
serps vivos.

¥ La continuidad genética de la vida.

%~ El cambio de los seres vivos entre sf y con su ambien-
te (donde se considera como importantisimo al hombre
en su relacion con e] equilibrio biologico de la naturaleza).

% Mecanismos de adaptacion, correlacion e integracion en los
organismos, regulacion y homeostasis.

Para integrar los contenidos bioldgicos en el programa de
estudios se utilizan, ademas de los principios unificadores de la
biologia, los niveles de organizacion biolbgica, representados
por: '

*¥Nivel molecular

*Nivel celular

+ Nivel organismo

¥ Poblacion

¥ Comunidad

* Biosfera.

En 10 y 20 Afio de Ensefiaunza Media, de acuerdo con lo
que indica el plan de estudios, la biclogia forma parte de
la asignatura de Ciencias Naturales y, en el programa de estu-
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dios pertinente aparece, al igual que guimica y fisica, en for-
ma de una Unidad Programatica. En cambio, en el plan de
estudios de 392 y 49 afos de Ensenanza Media toma la
calidad de asignatura. Sin embargo, la biologia empieza su
estudio sistematico como ciencia en ler. ano.

A ese nivel se desea que el alumno llegue a elaborar el
concepto de célula, siendo enlonces el nivel celular el primer
aspecto mediante el cual se introduce al alumno en problemas
basicos del fendomeno vital.

Sin embargo, el concepto celular estd presente durante los
cuatro anos que comprende la ensenanza de la biologia, ya
que el estudio de diversos fendomenos de los otros niveles de
organizacion biologica, necesitardn una referencia obligada
a la célula para su real comprensiéon. Por lo tanto, en primer
ano se logra una primera aproximacion al concepto de célula,
el que se va esfructurando en forma gradual a través de los
4 anos. Asi por ejemplo, los fendmenos encaminados a la
liberacion de energia en el seno de las mitocondrias y los
procesos de sintesis de ATP a partir de ADP existentes en los
cloroplastos, con acumulacion de 6.000 calorias por molécula,
son tratados en 20 ano y el dltimamente mencionado se com-
plementa ademas en 49 afio. Asi también, las caracteristicas
del material genético y fendmenos de herencia tienen su ex-
presiobn en el programa de 4° ano de Ensehanza Media.

Se desea que en primer ano, el alumno realice un
trabajo activo y obtenga experiencias que lo lleven a concebir
la célula como la unidad biologica capaz de:

- realizar actividad metabélica, para la cual necesita ciertas
condiciones ambientales adecuadas.

— reaccionar frente alos cambios que se producen en el medio.

— modificar el medio en que se desarrolla, como resultado
de su propia actividad vital.



reproducirse. (Formar nuevas células).
— aumentar su biomasa.
adaptarse a los cambios dentro del rango que permite la
actividad vital.
En segundo ano se desarrolla la unidad: “Formulando un
modelo de circulacién de la materia en los organismos metace-
lulares”. Se inicia aqui el estudio del nivel organismo, en él
aparece una mayor complejidad organizativa, ya gque se con—
sidera a los metacelulares como una federacion de células dife-
renciadas, dependientes e integradas. Para el estudio del nivel
organismo se utilizan por igual organismos animales y vegetales,
dando un énfasis necesario al hombre.

Se desea que, a través de un variado trabajo experimental,
complementado con lecturas. cientificas que . permitan al
estudiante interpretar mejor los resultados experimentales y
con la realizacion de otros tipos de trabajos activos, los alum:
nos sean capaces de formular un modelo simple de circulacién
de la materia en los organismos metacelulares.

Dentro de la trama conceptual de la biologia de 2° afo
aparecen como aspectos relevantes:
¥ La elaboraciéon por parte de los alumnos del concepto de

enzima, las condiciones necesarias para su funcionamiento

y algunos procesos metabolicos en los que actfian.

% La necesidad de un procesamiento previo en los organismos
para que ciertas sustancias puedan ser incorporadas.

% La existencia de un medio circulsnte que transporta mate-
riales por el organismo, movido por mecanismos impulsores
y otros (en animales y vegetales).

<% Los procesos de liberacion de energia en las mitocondrias
y utilizacion de Ogen esos procesos.

<% El intercambio de gases respiratorios y las estructuras que
intervienen en su realizacion.

% La funcion del sistema renal. Filtracién y reabsorcion de
materiales a nivel del nefron.

e Captacion de energia luminosa en la fase iluminada en el
proceso de fotosintesis y formacién de gliicidos en la fase
oscura del proceso.

% Variables que influyen en el fendmeno de la fotosintesis.
Utilizacion, por plantas y animales, de los productos elabo-
rados en la fotosintesis.

3 Utilizacion del Og liberados por los vegetales.

Al integrar los conceptos envueltos en la trama anterior-
mente mencionada, los estudiantes, guiados necesariamente por
el profesor, pueden enunciar el modelo de circulacion de
materiales desde que éstos ingresan al organismo metacelular
(animal o vegetal), la implicacion de las moléculas complejas,
su absorcion, llegada a las células, oxidacidon para obtencion
de energia, eliminacion de sustancias, utilizacion de algunas
de ellas por vegetales (CO9), captacion de energia luminosa
por los vegetales y elaboracion de productos a través de la foto-
sintesis, utilizacion de esos productos por animales y ve-
getales.

€on lo anterior, los alumnos deberan llegar a un medelo
conceptual simplificado, que podria expresarse en un diagrama
parecido al siguiente:

—p Entrada defiimentos ] Entrada daH-
mxi_'ﬁan
R e
Circulacion

Oxidacién

\zﬁnnma
/

Excrecién y salida
al ambiente

Fotosintesis

Glicidos Oxigeno

Otros productos
la fotosintesis

El programa de tercer afio desarrolla una trama conceptual
tendiente a formar en los alumnos dos grandes principios uni-
ficadores basicos de la biologia, que son los relativos a:

La reproduccion y desarrollo de los organismos o conti-

nuidad de la vida.

Excitabilidad e integracion funcional de los organismos.

Ambos completan y refuerzan el conocimiento y compren-
sibn del nivel organismo. El primero de ellos se desarrolla en
una Unidad programitica que lleva a los alumnos a conocer
“la vida” por medio de la comprension de como se reproducen
y perpetiian los seres vivos y coOmo se desarrollan éstos, lle-
gando a constituir individuos que se adaptan exitosamente alas
mas variadas contingencias del medio.

Esta idea bésica dentro de la biologia, comprende en el
programa varias generalizaciones y conceptos, entre los cuales
destacan: -

#:En los microorganismos, la reproduccién vegetativa es el
mecanismo reproductivo mas frecuente, presentando fuertes
limitaciones en los metacelulares. En ella, sélo un progeni-
tor es necesario y la descendencia se origina directamente
de él, presentando marcada semejanza con éste.

3 Algunos organismos utilizan una célula especializada para la
reproduccion: la espora. Esta permite la expansion geografi-
ca de las especies y la perpetuacion de éstas.

3k En la reproduccion por gametos se unen 2 células de
diferente patrimonio hereditario. Su union conduce a la
formacion de un huevo o cigoto, desde donde se constituye
el nuevo organismo.

4% La mitosis rige al proceso reproductivo, de crecimiento y
desarrollo embrionario. Durante la mitosis, el material nu-
clear vse divide con precisibn en las células resultantes.

La segunda unidad sobre correlacion e integracion funcional
desarrolla una trama conceptual que comprende en general
conceptos relativos a:

3 Las principales reacciones de los seres vivos ante los
estimulos.

& Esquema estructural y funcional de un arco reflejo, com-
prendiendo las funciones de receptor, modulador y efec-
tor.

3 Reflejos en el hombre.

2k Organizacion del sistema nervioso a través de los principales
grupos de la escala zoologica.

3 Existencia de regiones en el sistema nervioso que asumen
funciones especializadas; entre ellas la corteza cerebral, que
es el asiento de las funciones sensoriales, motoras comple-
jas y psiquicas de nivel superior.

¥ Rol del sistema nervioso como sistema de correlacién e in-
tegracion funcional.
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% La utilizacion de las hormonas en la regulacién e integra-
cion funecional.

% Rol de las hormonas en el desarrollo de las caracteristicas
sexuales secundarias. Ciclo sexual, econ énfasis en la especie
humana.

En cuarto afio la trama conceptual estd estructurada para
que los alumnos elaboren tres grandes e importantes prinei-
pios unificadores de la Biclogfa. Ellos se refieren a:

— La continuidad genética de la vida.

— Las principales relaciones de los organismos entre si y con
su ambiente.

— La evolucidn de los organismos a través del tiempo.

El primero de éstos se desarrolla a través de la Unidad
titulada: “Formulando un modelo de los mecanismos de
transmision hereditaria’. En esta parte se pretende que,
a través de la experimentaciéon y otras actividades realizadas
por los alumnos, éstos, guiados por el profesor, lleguen
a formular un modelo en términos parecidos a los siguien-
tes:

“Las caracteristicas o potencialidades hereditarias, cada
una de las cuales estd determinada al menos por 2 factores
O genes, se transmilen de una generacién a otra sin mezclarse
ni perderse, por medio de los gametos. Los factares deter-
minantes de dos o mds caracteristicas se transmiten también
independientemente y se recombinan al azar”.

Para llegar a formar mentalmente el modelo recién enun-
ciado, los alumnos deben elaborar una serie secuente de
conceptos basicos que posteriormente se integrarin en esa
amplia generalizacién. Los conceptos y leyes principales se
expresan a continuacion: :

% Cada caracteristica esti determinada al menos por 2 fac-
tores hereditarios (o genes).

% Cada gameto lleva sblo un factor determinante de una
caracteristica determinada.

%% Los 2 factores determinantes de una caracteristica se trans-
miten, sin mezclarse ni perderse, de una generacién a otra

y se separan en la formacion de los gametos. Uno es apor-

tado por el padre y el otro por la madre.

% La ley de la segregacién también es vilida cuando se consi-
dera mis de una caracteristica.

X- Los factores determinantes de 2 o mas caracteristicas se
transmiten independientemente y se recombinan al azar.

% El constituyente quimico basico de los genes es el acido
desoxirribonucleico (ADN), cuya estructura molecular ex-
plica su especificidad, su capacidad de duplicacién, sintesis
de dcido ribonucleico (RN A) y posibles mutaciones.

% El ADN contiene informacion codificada que se transmite
por el RNA al citoplasma.

%= La especificidad de las proteinas estd codificada en la
secuencia de las bases nitrogenadas del DNA,

El segundo principio unificador de la Biologia que se trata
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de formar en los alumnos en 4° afo, se desarrolla a través de
la Unidad programatica que lleva como titulo: “Algunas de
las mds importantes relaciones que se establecen entre los
organismos vivos y entre éstos y el ambiente”’.

En la primera parte de esta Unidad se pretende que los
alumnos elaboren los conceptos basicos que les sirven para com-
prender eomo funeionan los ambientes ecolbgicos; que vean
claramente la continua interrelacion de los seres vivos que
habitan en un mismo ambiente, las influencias reciprocas entre
los factores ambientales y las de éstos con la comunidad biati-
ca, todo lo cual lleva a la existencia de un delicado y dinamico
equilibrio biolégico:

La segunda parte de la misma Unidad, pretende formar
clara conciencia en los alumnos sobre la necesidad imperio-
sa de mantener ese balance que se da en la naturaleza y que,
cualquier factor que tienda a debilitarlo, pone en serio
peligro la continuidad de la vida en ese ambiente ecologico: se
enfatiza la accién del hombre sobre el medio y la necesidad
de aplicar medidas decisivas tendientes a prevenir o recuperar
(hasta donde sea posible) el equilibrio natural imprescindible
para la supervivencia. Todo lo anterior se desarrolla teniendo
como telon de fondo el ambiente ecolbgico chileno.

Para llegar a construir en el alumno las importantes ideas
recién mencionadas, como base de la formacién de una
necesaria ‘‘conciencia ecoldgica”, se orientan las actividades y
trabajos de campo para que en éste se formen conceptos ba-
sicos relativos a:

- La existencia de una constante circulacion de materiales
en los sistemas ecologicos, necesaria para la actividad de
los seres vivos, por medio de los ciclos biogeoquimicos.
La existencia de un flujo continuo de energia en los siste-
mas vivientes.

% En la transferencia de energia desde ur nivel trofico al si-
guiente, se cumplen las leyes de la termodinamica (la y
2a ley).

% Establecer un modelo de flujo de energia en unambiente
ecologico.

¥ Las cadenas tréficas se integran en complicadas redes.
Niveles troficos.

% Crecimiento de poblaciones v algunos patrones que rigen
ese crecimiento. r

% Las poblaciones que habitan en un determinado ambiente
se integran en la comunidad bibtica, conjunto complejo
de interrelaciones que se establecen entre éstas.

% El funcionamiento de los ecosistemas y autosuficiencia
relativa. .

% Biomas que se encueniran mis representados en Chile.

% En la naturaleza existe un delicado equilibrio biolégico.

% Los factores que modifican el balance biologico natural
ponen en peligro la continuidad de la vida en ese ambiente:
polucion, contaminacion térmica, ruidos y sustancias qui-
micas; uso irracional de recursos naturales: tala de bosques,
sobrepastoreo; extincion de especies, introduceién de espe-
cies nuevas, sin un control especifico; sobrepoblacion, ete.

¥ Medidas preventivas de recuperacién mais adecuadas, ten-

~ dientes a tratar de recuperar el equilibrio biolégico 0 a im-
pedir su destruccion.

El tercer principio, relativo a la evolucion de los organismos
a través del tiempo, infaltable en un programa de Biologia, no
alcanza a desarrollar a través de las clases sistematicas, debido
a lo limitado del tiempo que el plan de estudios dedica a esta
asignatura; como solucién se ha propuesto a los profesores su
tratamiento en forma de actividades co-programiticas, para lo
cual el Departamento de Biologia de este Centro ha publicado
un material de autoinstruccién de genética de poblaciones.

[

Metodologia propuesta en el programa de estudios.

Esta es la parte a la que deberia darse mayor énfasis, al
referirse al programa de estudios de biologia, pues la metodo-
logia que sustenta constituye un cambio fundamental, en



relacién con la forma antes existente en la ensefianza de la
asignatura. Pero, por haberse referido extensamente a este
tema un articulo publicado en Revista Educacion N©°59, solo
nos limitaremos a insistir en las ideas fundamentales al
respecto.

En el programa se acentiia con todo el vigor posible el
trabajo activo que cada alumno debe realizar, para llegar por
s{ mismo al conocimiento, por medio de los procesos de
investigacion y biisqueda, orientado y guiado por el profesor.
Se trata pues, de que con su propia experiencia lograda con el
trabajo experimental, el estudiante reelabore los conceptos,
generalizaciones, leyes o principios biologicos que forman la
trama conceptual del programa de estudios. Sin embargo, el
alumno deberia completar los resultados experimentales, con
consultas bibliograficas o en otras fuentes de informacion, que
le permitirin interpretar en forma més correcta los resultados,
relacionarlos e integrarlos. Todo lo anterior con la guia
concreta del maestro.

El profesor tratarid por todos los medios posibles que sus
alumnos realicen los tipos de trabajos antes enunciados, pro-
moviendo la organizacion de grupos que pueden experimen-
tar o investigar aspectos distintos de los temas propuestos,
dedicando el tiempo necesario para que las evidencias logradas
por cada grupo sean conocidas por los grupos restantes.
Ellas deben ser integradas convenientemente, buscando las
relaciones existentes. ‘

El profesor utilizara ésas y otras oportunidades en que los
alumnos interpreten los resultados de su propio trabajo
investigativo, para aclarar conceptos o complementarlos, pro-
porcionando la informacién y los conocimientos necesarios.

Esta lejos de la concepcion metodologica de este programa,
la clase puramente expositiva del profesor, en la cual los
alumnos son simples receptores de conocimientos ya elabo-
rados, limitando su trabajo a una memorizacion de ellos, con
lo cual solo logrard desarrollar conductas de escaso valor for-
mativo. Con ello, el profesor pierde la maravillosa oportunidad
gue proporciona la biologia, al ser ensenada utilizando los
métodos propios de la investigacién, de desarrollar en el alum-
no las conductas de mas alto valor intelectual de que es capaz
la mente del hombre. Ademas, el hecho de llegar al conoci-
miento por la via experimental o por medio de trabajos de
campo, interrogando continuamente a la naturaleza, le haran
comprender auténticamente los aspectos biologicos de ésta
y del hombre. Eso lo llevara a extasiarse ante el orden, armonia
y precision de'los fendmenos y procesos que en ambos se
realizan y a admirar y respetar profundamente a la creatura
humana.

Labor del Departamento de Biologia en cada liceo.

Es altamente deseable y necesario que se revitalice la orga-
nizacion formada por los profesores de esta asignatura que
trabajan en el mismo liceo, a la que se ha llamado Departa-
mento de Biologia.

Dicha organizacién debe transformarse en orientadora y

guia que promueva constantemente el mejoramiento del’

trabajo docente de los profesores de biologia, Su accion téc-
nica debe producir un impacto directo en el aula, para que los
alumnos realicen un efectivo aprendizaje de la asignatura.

Deberia, por lo tanto, ejercer una accion sistematica en pro
del mejoramiento cualitativo de la forma en que los profesores
ensefian esta ciencia, cautelando que los métodos que utilicen
en sus clases sean los que propicia el programa de estudio, a los
cuales ya se ha hecho referencia en este articulo.

Deberia poner el vigor necesario para que los alum-
nos del liceo aprendan biologia utilizando, hasta donde sea
posible, materiales vivos, pues la ensenanza de la ciencia que
estudia *“‘la vida” no puede prescindir de la presencia de ella
en las clases.

El Departamento del liceo, como un todo organizado,
debe tomar conciencia que el profesor que ensena biologia
a través de clases tan solo expositivas, no estd trabajando para
que sus alumnos logren los objetivos propuestos en el progra-
ma vigente; esta trabajando al margen de él.

Es muy recomendable que los profesores del Departa-
mento organicen el trabajo en equipo, para la busqueda y man-
tenimiento del material: biologico, de laboratorio, de trabajos
de campo, de consultas bibliogrificas, audiovisuales, ete.
Para realizar estas actividades pueden  encontrar buenos
colaboradores en los ayudantes de laboratorios (en los liceos
en que existen) y en los alumnos.

El Departamento incentivard constantemente el traba-
jo creativo de los profesores de biologia del liceo para me-
jorar la accién docente y estimular el desarrollo de la
creatividad en los alumnos durante el aprendizaje de la
biologia.

Es altamente positivo que organicen en conjunto el
trabajo docente, fijando de comiin acuerdo la metodologia
de la ensefianza que se va a seguir en los diferentes cursos,
la secuencia de contenidos y actividades a realizar por los
alumnos, instrumentos con los que se va a evaluar el apren-
dizaje y materiales con los que se va a trabajar en cada
situacién de aprendizaje.

Es deseable que elaboren en conjunto los instrumentos
de evaluacion del aprendizaje, cuidando que €stos evaliien
las conductas expresadas en el programa de estudio y no
tan sbdlo los conocimientos implicados en el programa.

En resumen, en cada liceo debe sentirse la accion del
Departamento de esta asignatura, orientando el proceso
ensefianza-aprendizaje de la Biologia, para que é&ste sea
cada vez cualitativamente mejor, en beneficio directo de los
alumnos y del pais. @
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ALGUNAS
CONSIDERACIONES
EN TORNO A LOS
PROGRAMAS DE
QUIMICA

E 8 conveniente recordar, una vez més a los sefiores profeso-
res, que los programas deben concebirse como estructuras
flexibles, que el profesor debe acomodar de acuerdo a las
caracterfsticas de sus alumnos y a sus intereses; lo finico que
hay que cuidar es que las actividades y experiencias que se
desarrollan estén dirigidas y orientadas a obtener los cambios
conductuales deseados. Si por algiin motivo el profesor dis-
pone de menos tiempo que el necesario, deberfa acomodar el
programa de tal manera que el alumno logre una visién integral
de las materias en estudio. En ninglin caso, es una solucion
acortarlos y dejar temas sin tratar. En los casos que el tiempo
no permite tratar tode el programa, es recomendable que
el profesor decida qué temas tratard con mas énfasis y cuales
sblo en forma superficial.

Debemos reiterar la necesidad' que los profesores se cifian
al programa y no a las gufas experimentales que ha elaborado
la Secci6n Quimica del C.P.E.LP.. Hay muchos profesores que
desarrollan todas las actividades que apuntan a un mismo
cambio conductual y que llegan al extremo de realizar en su
totalidad el conjunto de gufas experimentales que se indican
en los textos gufas para el profesor. El propésito de sugerir un
conjunto de variadas actividades, es que el profesor puede
seleccionar las que considere mas adeecuadas al nivel del curso,
tiempo de que cuenta y también disponibilidad de recursos de
materiales de laboratorio y reactivos.

Nadie puede negar que nuestros programas de la asignatura,
dan a los estudiantes una visién excesivamente tedrica y orien-
tada a preparar a aquellos alumnos que posteriormente in-
gresardn a la Universidad. Sin embargo, se olvida que el mayor
porcentaje de los alumnos que egresan de Ensefianza Media,
o no estudian carreras cientificas o bien se deciden por otro
tipo de actividades (comercio, empleos piiblicos o privados).
{Qué interés pueden tener estos alumnos en las reacciones
redox o las propiedades de las soluciones? , sin lugar a dudas
que ninguno. A ellos seguramente les interesarfa, aiin mas, les

Dpto. de Quimica.
Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pe-
dagégicas.

serfa méas atil el conocer y comprender el problema energético
y saber como podria el mundo, en el futuro solucionar sus
problemas de energia, o bien, saber la utilidad que prestan los
radioisdtopos en la industria, medicina, agricultura, por dar
algunos ejemplos.

Creemos que el problema es serio y se le debe dar pronta
solucion, es necesario preparar la mentalidad del alumno para
que, conociendo lo que hace la Ciencia en el presente, pue-
da comprender lo que serd necesario hacer en el futuro. En
otras palabras, debemos prepararlo para que comprenda el
mundo en que le corresponderd actuar y tomar decisiones.
Pero para ello no bastaria con informarlo, habria que formarlo
para que adquiriera una mentalidad cientifica y practica, para
que sea capaz de adaptarse y comprender los cambios que
inevitablemente debera afrontar.

Por ello, creemos que se debe favorecer el desarrollo de la
lectura de no sblo la historia de las Ciencias, sino también de
problemas que son fronterizos en el desarrollo de las disciplinas
cientificas. Estas lecturas deberin ser adecuadas a su nivel
de desarrollo.

Como medidas transitorias para corregir los problemas sefia-
lados y facilitar el tratamiento del programa en el aula, se
pondra en consideracion de los sefiores profesores distintas
posibilidades de tratamiento de las situaciones problematicas,
sin que ello implique la eliminacién de unidades. Esta
Gltima situacion serd tema de un estudio definitivo del desa-
rrollo curricular que debera adoptar en el futuro el tratamiento
de la asignatura.

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS.

A pesar de lareconocida dificultad que tienen los profesores
para disponer de material impreso para sus alumnos, reco-
mendamos su uso porgue:

* Ahorra tiempo, ya que al disponer de ellos se evita
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dictar las Guias de trabajos practicos;

* Facilita el trabajo en grupo, y

* Permite que los grupos planifiquen antes de la clase, el
trabajo que posteriormente desarrollarin en ella.

También recomendamos, que los alumnos manejen un cua-
derno én el cual puedan registrar en forma ordenada las obser-
vaciones y datos obtenidos en el trabajo experimental; de tal
manera, que estas informaciones les permitan, incluso en su
casa, elaborar los datos (tablas, graficos, etc.) v formular con-
clusiones necesarias para una discusién posterior en la clase. El
uso de este cuaderno, permite al Profesor dictar sdlo un resu-
men conteniendo las conclusiones generales, todo lo cual
significa un considerable ahorro de tiempo.

Otra actividad que pueden realizar los alumnos, en forma
individual o en grupos, y que puede adquirir la forma de
tarea o trabajo de investigacion, es el estudio bibliografico
de los temas tratados en clases o temas afines, especialmente
con respecto a las aplicaciones tecnolbgicas de ellos.

Como norma general creemos que es realmente positivo
que aquellas experiencias que se han sugerido se desarrollen
con caracter demostrativo, sean encomendadas en cada opor-
tunidad a grupos diferentes de trabajo, para que bajo la
direccion del Profesor, las programen y realicen con el tiempo
adecuado y luego las presenten al resto de sus companeros.

OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS DE LA ENSE-
NANZA DE LA QUIMICA.

Primer Ano de Ensefianza Media.

Tema: El Cambio Quimico y sus Aspectos Generales.

Objetivo General:

El tratamiento de esta Unidad (eminentemente experimen-
tal), tiende a lograr la ubicaciébn del alumno dentro de la
problemaitica central que define a la Quimica.

Objetivos Especificos:

#* El estudiante en situacién de grupo v mediante la realiza-
cion de un conjunto de actividades concluira que todo
cambio quimico, implica alteracion profunda y permanente
de la materia que lo experimenta, sin que haya pérdida ni
ganancia de materia. (Corresponde a las Situaciones Proble-
maticas 1 y 2 del Programa).

* Después de realizar un conjunto de actividades experimen-
tales, acerca de las Reacciones Quimicas, los alumnos seran
capaces de reconocer que “a todo cambio quimico esta
asociado un cambio energético”, y estableceran una clasifi-
cacion de las Reaceiones Quimicas en términos de los cam-
bios energéticos asociados a ellas. (Corresponde a la Situa-
c¢ion Problematica 3 del Programa).

* Una vez que el alumno haya realizado un conjunto de acti-
vidades experimentales y adquirido cierta informacion
complementaria, serd capaz de medir la energia (calorica)
asociada a una reaccidon quimica e indicar los resultados,
con el correspondiente margen de error; y formular la ley
que rige los cambios energéticos asociados a una reaccidbn
quimica. (Corresponde a la situacion Problematica 4 del
Programa).

* Los alumnos, mediante un conjunto de actividades, con—
cluirdn que la velocidad de una reaccidén depende de una
serie de factores, entre los cuales se incluyen: concentra—
cion de los reactantes, temperatura, grado de division de
los reactantes, y presencia de catalizadores.

Tales factores actfian independientemente, y cada uno de
ellos se manifiesta en especial cuando permanecen cons-
tantes los otros. .

* Los alumnos formularan a través del analisis grafico la
relacion funcional existenie entre la velocidad de una reac-
cion quimica (Mg+HCl) y la concentracion de uno de
sus reactantes (HCl), a temperatura constante. (Correspon-
de a las Situaciones Proklematicas 5 y 6 del Programa).

Segundo Ano de Ensenanza Media.
Formulacidén de un modelo estructural de la materia.

Objetivo General:

El tratamiento de esta Unidad (también eminentemente ex-
perimental) pretende que el alumno, a través de inferencias y
generalizaciones, derivadas del anilisis de los resultados ex-
perimentales, elabore un modelo estructural, que le permita
justificar los fendbmenos ya conocidos y predecir otros.

Con el objeto de racionalizar, hemos redistribuido algunas
Situaciones Problemalicas agrupandolas bajo un objetivo co-
min; este permite reducir el nimero de actividades experi-
mentales y el tiempo asignado al tratamiento del Programa en
este nivel. ’

Tema:

Objetivos Especificos:

* A través de la experimentacion, graficacion, analisis e in-
terpretacion de datos experimentales, ‘‘los alumnos estable-
ceran una relacion cuantitativa (Ley General de los Gases)
que dé cuenta del comportamiento de' una masa fija de
gas, cuando se modifican las condiciones de presion, volu-
men y temperatura”. (Corresponde a las Situaciones Proble-
maticas 1 y 2 del Programa).

* Una vez que el alumno haya realizado un conjunto de acti-
vidades y adquirido cierta informaciéon complementaria, se-
ra capaz de elaborar un modelo de constitucién de la ma-
teria, segin el cual, ésta serfa: ‘“‘discreta’”, formada por
entidades fundamentales denominadas moléculas; estable-
ciendo ademas algunas caracteristicas de ellas. (Corresponde
a las Situaciones Problematicas 3 y 9 del Programa).

# Mediante un experimento “‘pensado”, los alumnos formula-
ran un modelo cinético-corpuscular para los gases, estable-
ciendo la expresion:

P Nmv2

Vv

a través de la cual explicaran el comportamiento de los ga-
ses y obtendran la ecuacion de estado para ellos. Finalmen-
te, basandose en esta Gltima, estableceran la Ley de Avoga-
dro. (Corresponde a las Situaciones Problematicas 4 5 y
10 del Programa).

* A través del estudio de algunas reacciones gaseosas y apli-
cando la ley de los volimenes de combinacion, los alum-

nos formulardn una nueva teoria de constituciéon de.
la materia, de acuerdo con la cual los componentes

a través de la cual explicardn
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altimos de ésta son los “atomos” y analizarin algunas pro-
piedades de ellos. (Corresponde a las Situaciones Proble-

maticas 5 y 9 del Programa).

* Los alumnos deberan establecer la Ley de la Composicion
Definida y aplicarla a situaciones nuevas, como es el caso
de compuestos diferentes, formados por los mismos ele-
mentos. (Corresponde a las Situaciones Problemiticas 7 y
8 del Programa).

Tercer Ao de Ensefianza Media.
Tema: Estequiometrfa, Propiedades de las Soluciones y Ca-

racteristicas de las Reacciones Quimicas en Solucion
Acuosa.

Objetivo General:

Estudio de los aspectos fundamentales de la Estequiometria
y las soluciones y, formulacién de un modelo general de las
Reacciones quimicas en solucién, que permita un estudio sis-
tematico de ellas.

Objetivos Especificos:

* A través de un trabajo experimental los alumnos determi-
nardn el peso atomico de un metal. (Corresponde a la
Primera Unidad: Relaciones Ponderables y Estequiometria
v a las Situaciones Problemaiticas,1 y 2 del Programa).

* Mediante actividades experimentales, los alumnos estable-
ceran los factores que condicionan la interaceién:

Soluto + solvente = solucion

(temperatura, grado de divisién, presién, naturaleza del
soluto y del solvente). (Corresponde a la Segunda Unidad:
Propiedades Generales de las Soluciones y a las Situaciones
Problemiéticas 1 y 2 de esta Unidad en el Programa).

* A través de aetividades experimentales, los alumnos recono-
ceran gue la presencia de un soluto (no disociable, ni
asociable) determina variaciones en algunas propiedades fi-
sicas del solvente (presion de vapor, punto de ebullicion,
punto de congelacién). (Corresponde a la Segunda Unidad:
“Propiedades Generales de las Soluciones” y a la Situacién
Problematica 3 de esta Unidad en el Programa).

# A través de actividades experimentales los alumnos recono-
ceran que la presencia de ciertos solutos (asociables o diso-
ciables) determina variaciones anbmalas en algunas propie-
dades fisicas del solvente (por ejemplo, en el punto de
congelacién) y formularin un modelo que explique este
comportamiento en términos de asociacién o disociacidn
molecular. (Corresponde a la Segunda Unidad: ‘‘Propie-
dades Generales de las Soluciones” ¥ a las Situaciones Pro-
blematicas 4 y 5 de esta Unidad en el Programa).

* A través de actividades experimentales, los alumnos esta-
blecerén las caracteristicas generales de las reacciones Acido-
Base en solucién acuosa, (Corresponde a la Tercera Unidad:
“Estudio General de las Reacciones Quimicas en Solucién’

¥ a las Situaciones Problemiticas 1 y 2 de esta Unidad
en el Programa).

* A través de actividades experimentales, los alumnos estable-
ceran las caracteristicas generales de las reacciones de
precipitacion y formacion de complejos en solucion acuosa.
(Corresponde a la Tercera Unidad: “Estudio General de las
Reacciones Quimicas en Soluciéon® y ala Situacion Proble-
matica 3 de esta Unidad en el Programa).

* A través de actividades experimentales, los alumnos esta-
bleceran las caracteristicas generales de las reacciones de

oxido-reduccion en solucion acuosa. (Corresponde a la

Tercera Unidad: “Estudio General de las Reacciones Qui-

micas en Solucién y a la Situaciéon Problematica 4 de esta

unidad en el Programa).

Cuarto Afio de Ensefianza Media.

Objetivo General:

Estudio del modelo atémico y sus proyecciones y de la
estructura molecular, con el fin de sistematizar y codificar el
conocimiento adquirido en los afios precedentes.

Consideraciones Generales:

Con respecto a las inquietudes manifestadas por el profe-
sorado relativas a la falta de experimentacién, se debe tener
presente las siguientes consideraciones:

* Dada la naturaleza de los contenidos programiticos, es
dificil realizar experimentos sencillos para lograr los cam-
bios conductuales deseados.

# La mayorfa de los experimentos tradicionales, relacionados
con los contenidos, no arrojan evidencias directas para el
estudiante. Las inferencias que de ellos se obtienen, requie-
ren de muchos conocimientos previos que no estin al al-
cance de los alumnos. En tal caso es preferible que el Pro-
fesor proporcione la informacién minima necesaria, la cual
serd aplicada posteriormente.

Sin embargo, es conveniente destacar que la actividad per-

sonal de los alumnos, en este caso, estd orientada hacia

otros objetivos; como son: la confeccién de tablas de valo-
res, graficos, blisqueda de relaciones funcionales, etc.

# La realizacion de algunas experiencias estd limitada por las
condiciones materiales,

#* Referente a la inquietud relacionada con la no inclusién -
en los Programas, de un estudio sistemético de Quimica
Organica, debemos senialar lo siguiente:

# Con anterioridad a los actuales Programas en vigencia,
los aspectos que contemplaba el estudio de la Quimica
Orgénica en la Ensefianza Media,no pasaban de ser una
mera descripciéon de aspectos relacionados con la no-
menclatura.

# Cuando se elaboraron los nuevos Programas, se considerd
que estos aspectos no tenian gran importancia frente ala
posibilidad de realizar un estudio estructural de molécu-
las sencillas, correspondientes a las principales funciones
organicas. .

* Nadie puede negar que esta posibilidad estd con-
templada en el Programa de Cuarto Afio de Ense-
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nanza Media, en la Unidad referente a la Estructura
Molecular.

# 5i los Profesores consideran importante el estudio de la
nomenclatura de los compuestos orgénicos, pueden
proporcionarla a sus alumnos a través de monografias.

Considerando la reduccion horaria y la eliminacién de los

cursos diferenciados, ademés de una readecuacién del Progra-
ma en cuanto a extension, proponemos posibles lineas de
tratamiento del mismo:

Tema: La Estructura del Atomo.
Objetivo Especifico:

# Mediante el analisis de las propiedades que dependen de la
estructura extranuclear, los alumnos concluirin que ellas
presentan periodicidad. (Corresponde a las Situaciones Pro-
bleméticas 1 v 2 del Programa).

# Los alumnos adquieren el concepto de E.N. y concluyen
que esta propiedad es una generalizacion de las propiedades
de tamafo y de las magnitudes energéticas. (Corresponde
a la Situacion Problematica 3 del Programa).

Tema: La Estructura de las Moléculas.

Objetivo Especifico:
# A través de un estudio electrostatico, los alumnos determi-

nan los factores que condicionan la estabilidad de una
molécula diatomica homonuclear (Hg). (Corresponde a la
Situacion Problematica 1 del Programa).

Los alumnos estudian y analizan las caracteristicas (energia
de enlace, momento dipolar, cardcter ibnico de los enlaces)
que presentan las moléculas diatdbmicas heteronucleares.
(Corresponde a la Situaciéon Problematica 2 del Programa).
Los alumnos estudian y analizan las caracteristicas esfereo-
quimicas que presentan las moléculas poliatémicas. (Corres-
ponde a la Situacion Problemaética 3 en el Programa).

Los alumnos analizan las propiedades de las moléculas
poliatdmicas (estado de oxidacion, carga formal, momento
dipolar, fuerza relativa de idcidos y bases, estabilidad, etc.).
(Corresponde ala Situacion Problematica 4 en el Programa).
A través de un estudio electrostatico, los alumnos determi-
nan los factores que condicionan la estabilidad de los com-
puestos constitufdos por iones. (Corresponde a la Situacion
Problemitica 5 en el Programa).

J 90000 00V0CROROOOIOIROOOIORODOORORORRODOES

Sugerencias para el tratamiento del programa.

SUGERENCIA 1.-

®Primera Unidad: “La Estructura del Atomo”’.

Si se ha tratado el a&tomo de Rutherford
en la Tercera Unidad de Tercer Afio de
E.M., como se ha sugerido, bastaria hacer
un estudio de las configuraciones elec-
tronicas.

eSegunda Unidad: “Propiedades que dependen de la Estruc-
tura Extranuclear”.

Desarrollo COMPLETO de la Unidad, tal
como se indica en el Programa.

o Tercera Unidad: “La Estructura de las Moléculas”’.

Desarrollo de los aspectos conceptuales
del enlace y propiedades de las moléculas,
considerando:

a) El concepto de enlace, como el resul-
tado de interacciones electrostaticas y
estabilidad de los sistemas comrespon-

vdientes, tanto en el caso de los com-
puestos covalentes como idnicos.

b) Conceptos de energia de enlace, pola-
ridad de la nube electronica y cardcter
idnico en moléculas diatdémicas y polia-

tomicas.
¢) Conceptos fundamentales de estereo-
quimica.
SUGERENCIA 2.-
®Primera Unidad: “La Estructura del Atomo"".

a) Estudio conceptual de los modelos de
Rutherford y Mecanocuéntico, dando
una descripcion breve del experimento
de Rutherford, sus conclusiones y las
proyecciones del modelo.

b) Configuraciones electréonicas.

®Segunda Unidad:  “Propiedades que dependen de la Estruc-
tura Extranuclear™.

a) Desarrollo conceptual de las magnitu-

des de tamafio y las propiedades ener-

geticas, sin dar mayor importancia
a la periodicidad de las propiedades,
pero haciendo resaltar el real signi-
ficado que poseen magnitudes tales
como radios ibnicos y covalentes,
volumenes atomicos, etc. (QJuimica,
Cuarto Afio Medio, 2a. Parte, Profs.:
R. Salamé y F. Uribe).

b) Establecer en forma cualitativa, las
relaciones entre la electronegatividad,
las otras magnitudes energéticas (elec-
troafinidad y afinidad y potencial de
ionizacion) y las relaciones de tamanio.

oTercera Unidad: “La Estructura de las Moléculas’’

Desarrollo COMPLETO de la Unidad, tal
como se indica en el Programa.

SUGERENCIA 3.-

ePrimera Unidad: “La Estructura del Atomo”.

Igual que la Sugerencia 2..

®Segunda Unidad: “Propiedades que dependen de la Estruc-

tura Extranuciear’’.

a) Desarrollo conceptual de las relaciones °
de tamafio y las propiedades energéti-
cas; estableciendo en forma cualitativa
las relaciones entre la electronegativi-
dad, las otras magnitudes energéticas
(electroafinidad y potencial de ioni-
zacion) y las relaciones de tamafio.

b) Estudio de la periodicidad, sin dar
mayor importancia a las relaciones
funcionales entre las magnitudes ya
sefialadas.

eTercera Unidad: “Estructura de las Moléculas”.

Igual que en Sugerencia 1.

Consideramos que la Tercera Sugerencia, es la mas reco-

mendable debido a que le da al alumno una vision de conjunto
un tanto mas amplia y le asegura una mejor preparacion pa-
ra enfrentar la prueba especifica de Quimica de ingreso
a la Universidad. @
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CONSTRUCCION DE UN PERFIL TOPOGRAFICO.

"

El perfil topografico es Gtil a distintas disciplinas porque da
una vision de un corte vertical de las irregularidades de la super-
ficie terrestre, fondos marinos, capas geolbgitas, suelos.
Ademds facilita el cileculo de penidientes y la intervisibilidad.

Materiales: Papel milimetrado.
Ldpiz o tinta.
Regla.
Construccion:

Para construir un perfil es necesaria la correcta lectura de las
altitudes, que pueden aparecer en la carta con tres signos dife-
rentes: frigonométricos, cotas y curvas de nivel.

Los dos primeros, puntos trigonométricos y cotas, danuna
lectura inmediata; basta leer el niimero que aparece junto al
signo.

Pero las curvas de nivel exigen una ejercitacion previa,
ya que no siempre aparecen nfimeros que indican su altitud.

Las curvas de nivel tienen una equidistancia que se mantiene

en toda la carta y que generalmente corresponde a la milésima -

parte de la escala de la carta (escala 1:50.000, equidistancia de
50 metros). La equidistancia estd dada generalmente en metros,
pero algunas veces estd en pies, y entonces hay que hacer las
reducciones necesarias,

Cuando no se conserva la relacion escala-equidistancia de
curvas de nivel, ésta\aparece en la leyenda.

La altitud indicada por las curvas de nivel es un miltiplo
exacto de la equidistancia. (Ejemplo: si la equidistancia es de
25 metros el valor de las curvas serd de 25, 50, 75, 100
metros, etc.).

Para facilitar la lectura hay curvas de trazado més sobresa- -

liente que expresan miiltiplos mayores (100, 200, 300 m, etc.).
Se llaman curvas Indices.

Para leer las curvas de nivel hay que comenzar por una cota
o punto trigonométrico.

(*)Colabord en la elaboraciéon de este trabajo la profesom Julia Penaloza.
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En este ejemplo se puede partlr de la cota 322 (cerro Las
Minas). Como la cota de un cerro indica la cumbre, las curvas
vecinas corresponden a altitudes menores. La méas proxima
entonces, es la curva indice de los 300m. Siguiendo las curvas
indices se llega a la de 100m, y se sigue bajando hasta la de los
T6m.

Hay que tener presente gue, en algunas ocasiones, se pasa
dos o mas veces por la misma curva.

Cuando se duda si las curvas bajan o suben, siempre se en-
contrard algiin elemento que ayude a determinarlo: una que-
brada, un curso de agua, una cota.

Otro concepto que hay que manejar bien es el de escala.

En los perfiles es necesario aplicar dos escalas: la horizontal
en el eje de las X, donde se grafican las distancias, y la vertical,
en el eje de las Y, donde se grafican las altitudes.

Se comienza por la escala horizontal. Si se desea tomar la
escala de la carta, bastard aplicar las mismas distancias sobre
el papel.

La escala vertical no conviene que seamasde 5 a 6
veces mayor que la escala horizontal. Por ejemplo, si en la
escala horizontal un centimetro representa 500 metros (escala
1:50.000), en la escala vertical un centimetro debe representar
100 metros (escala 1:10.000) o mas (escala 1:15.000, 1:30.000,
1:25.000). Para expediciéon del trabajo, cuando no es necesa-
ria mayor acuciosidad y cuando el terreno es més bien plano
se puede adoptar la relacibn 1 a 10. (Escala horizontal:
1 em < 500m; escala vertical 1 em <> 50m). la relacion puede
variar también de acuerdo al niimero de puntos que se grafican
en el perfil.

Construccion:
1.- Dibuje un par de coordenadas X, Y:

2.-Marque las distancias en el eje X, de acuerdo a laescala
horizontal encogida (1:50.000):



o7

Km.

3.-Marque las altitudes en el eje de las Y, de acuerdo a la
escala vertical: (1:10.000).

300-
200
100
O

4.- Determine sobre la carta topografica, mediante una recta,
el perfil que desea graficar.

5.-Partiendo del punto A (punto de partida, 0 km de distancia),
marque su altitud sobre el eje de las Y. Lea la altitud de
la 22 curva y marquela sobre el eje Y. En seguida, mida su
distancia al punto A y méarquela sobre el eje X; trace per-
pendiculares a X e Y por los puntos determinados por la
altitud y la distancia respectivamente. Su interseccion de-
termina el punto 1.
Siga en la misma forma hasta marcar todos los puntos.
Entonces: el punto 1 queda frente alos 100 m dealtitud y
sobre los 150 m de distancia horizontal; el punto 2,
frente alos 125 m de altitud y sobre los 400 m de distancia
horizontal,

6.- Una vez marcados todos los puntos, finalos con una linea
dibujada a mano alzada, evitando la linea quebrada.

7.-Indique en el perfil los accidentes principales que
cen en la carta con su toponimia.

8.- Indique la orientacion del perfil en los extremos del grafico.

9.- Dele nombre e indique las escalas usadas.

apare-

NOTA:

Los datos para el perfil pueden obtenerse también directamente del
terreno.

MAQUETAS DE RELIEVE.

Es la representacion tridimensional a escala, de los princi-
pales fendomenos planimétricos y altimétricos de una parte
de la superficie terrestre.

Es de gran utilidad para la ensefianza de la Geografia, ya
que los diversos fenomenos quedan representados en forma
plastica, lo que facilite la visualizacion del relieve.

Materiales: Una carta topogrifica.
Papel carton forrado de 2 a 3 milimetros de espe-
SOT.
Papel de calco.
Pegamento (cola fria).
Madera terciada o prensada.
Tijeras.
Pinturas.
Construccion:

1.- Determine sobre la carta topografica los limites que tendra
su representacion. (Fig. 1).

2.- Confeccione en madera terciada o prensada la base sobre la
cual se construirdda maqueta. Esta base debe tener las mis-
mas dimensiones de su representacion. 12

3.- Corte papel carton del mismo tamano de la base y péguelo
sobre la madera. Sobre este papel copie los antecedentes
planimétricos mas sobresalientes de su area con el objeto
de tener puntos de referencia. '

Ejemplo, el curso de un rfo, caminos de importancia, con-
tornos de una ciudad, etc. (Fig. 2.).

4.-Calque de la carta, sobre el papel carton la curva de nivel
mas baja (curva 1) y también la curva de nivel mas proxima
(curva 2). (Fig. 3).

5.- Recorte el cartén siguiendo la primera curva de nivel y
péguela sobre el papel cartén que contiene los accidentes
planimétricos.

6.- Copie sobre un nuevo papel cartébn la curva de nivel si-
guiente (curva 2) y al mismo tiempo la subsiguiente (curva
3). Luego recorte siguiendo la curva 2 y péguela sobre la
anterior de tal manera que coincida con la linea marcada
anteriormente.

7.-Continiie con el mismo procedimiento hasta completar la
maqueta.

8.- Coloree la maqueta de acuerdo a los fendbmenos geograficos
que aparezcan en la carta topografica.

CONSTRUCCION DE UNA MAQUETA DE COOR-
DENADAS.

Esta maqueta facilita la comprension y lectura de las coor-
denadas geograficas y permite mostrar diferentes caracteristi-
cas, tales como:

a) El Ecuador y los meridianos como circulos maximos y los
paralelos como circulos menores.

b) La interseccion en angulo recto de paralelos y meridianos.

¢) La convergencia de los meridianos en los polos.

d) La lectura de latitudes y longitudes como arcos de circulo

o como angulos.

e) Ubicacién de trépicos y circulos polares.

Materiales: Cartulina gruesa
Compas, transportador
Regla
Tijeras
Lapices de color.

Construccion:

1.- Recorte en cartulina gruesa tres circulos de 12,5 cm de
radio, dos circulos de 11,5 em de radio y dos de 2,5cm de
radio.

2.-Tome uno de los circulos de 12,5 cm y trace en &l dos
diametros perpendiculares entre si. Uno de estos diametros
corresponde al Ecuador, y el otro al eje de la Tierra.

3.- Desde el dentro de este circulo dibuje un angulo de 23,50
y otro de 66,59. (Figura 1). Trace por A y B de acuerdo
a la figura, lineas paralelas al Ecuador que corresponden al
Tropico y al Circulo Polar respectivamente. (La longitud de
estas lineas proporciona el didmetro de los circulos me-
nores).

4.- Tome el circulo que tiene marcado los angulos y cortelo en
dos partes iguales por la linea del eje. Haga lo mismo con
otro de los circulos de 12,5 em de radio. Marque, en las
cuatro seccionss que ha obtenido, las latitudes correspon-
dientes al Ecuador, los tropicos y los circulos polares (Fig.
2). En cada marca haga un corte equivalente a 1/2 radio,
a partir del lado recto.

5.- Enlos cinco circulos restantes (uno de 12,5 cm de radio, dos
de 11,5 em y dos de 2,5 cm) efectiie cuatro cortes en la
forma que indica la fig. 3. Cada corte debe tener la pro-
fundidad de 1/2 radio. : .

6.-En estos mismos circulos dibuje angulos de 309, par-
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CARTA TOPOGRAFICA

Fig. 2

Fig.1

Fig.4

Fig. 3

MAQUETA FINAL

Fig 5
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Circulo polar

Fig.1, Trazado de paralelos enun circulo de 125 ecm.
de radio.

Fig.3. Cortes en los cinco circulos restantes.

Cories dle radio

Fig.2. Cortes en dos de los circulos de 125 cm,
de radio.

Fig.4. Dibujo de dngulo de 30° en los cinco
circulos.
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Fig5 Maqueta terminada,




MAQUETA DE HUSOS HORARIOS
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tiendo desde uno de los cortes (Figura 4).

7.- Para armar esta maqueta, tome un circulo y encaje en él
los cinco efrculos enteros, utilizando para ello los cortes.
(El cfreulo mayor corresponde al Ecuador, los medianos, a
los tropicos y los mas pequefios a los circulos polares).
Encaje los tres semicirculos restantes en forma similar al
primero, utilizando los cortes que quedan. -

8.- Ajuste los cortes de modo que los cuatro semicirculos se
topen en el centro y las aristas queden parejas: ’

9.- Los angulos marcados en uno de los semicirculos sirven
para comprender la lectura de las latitudes en grados y
conviene marcarlos claramente con distintos colores. Los
angulos marcados en el Ecuador sirven para la lectura
de las longitudes en grados. Para éllo conviene marcar el
Este y el Oeste a partir de un meridiano cualquiera que se
elige como 0 (cero) o de origen.

CONSTRUCCION DE UNA MAQUETA DE HUSOS
HORARIOS.

Esta maqueta, construfida con el mismo sistema que la de
coordenadas geogrificas, facilita la comprension del huso
horario, de la diferencia de hora en el mundo, de las zonas en
que rige un mismo horario y de la linea de cambio de fecha.

Materiales: Cartulina gruesa
Compas, regla, transportador
Tijeras.

Construccion:

1.- Recorte siete circulos de 12,5 cm de radio y dos circulos de
6 cm de radio.

2.- Margue en uno de los circulos de 12.5 ¢m de radio angulos
de 30°. En cada una de las marcas efectfie cortes equiva-
lentes a 1/2 radio. Realice lo mismo en los circulos meno-
res (Fig..1).

3.-Corte cada uno de los seis circulos grandes restantes en dos
partes iguales. En.cada semicirculo efecte tres cortes por
el lado recto: uno en el centro y los otros a 11 em de éste,
con una profundidad de 1/2 radio (Fig. 2).

4.- Arme esta maqueta, siguiendo las instrucciones Nos. 7 y 8
de la anterior.

La maqueta deberfa construirse con los 24 husos horarios,
pero para simplificarla se indica su construccion cada 309, por
lo tanto, cada huso de la maqueta corresponde a dos husos
horarios de la realidad.

La maqueta adquiere mayor utilidad si se emplea con una
lampara que haga las veces de sol. Al hacer girar la maqueta
en sentido opuesto a los punteros del reloj, sera facil la com-
prension de las horas de luz y oscuridad en los diferentes sec-
tores del globo, y las diferencias de horas segin los husos.

Para explicar el cambio de fecha se enfrenta a la luz el
meridiano 09; entonces en este meridiano seran las 12 M.
A los 902 W seran las 6 AM, alos 900 E, serdn las 18 hrs. y a
los 1800 seran las 0 6 las 24 hrs. Siguiendo la secuencia de
horas hacia el E y hacia el W se llegard a una diferencia de 24
horas a ambos lados de la 1inea de “cambio de fecha”, que en
su mayor parte coincide con el meridiano 180° (Fig. 3).

LEVANTAMIENTO TOPOGRAFICO CON BRUJU-
LAY HUINCHA.

Es un procedimiento facil y rapido para obtener una carto-
grafia preliminar de dreas reducidas que no cuentan con carto-
grafia detallada, o para trabajos de investigacion que ne-
cesitan una representacion propia y especifica.

Materiales: Para el levantamiento:
Brijula de mano.
Huincha de medir de 20 metros o mas de longitud.
Libreta de apuntes.
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Para el diseno o dibujo:

Papel de dibujo de acuerdo a la escala del grafico.
Regla de unos 30 em de largo.

Compas.

Transportador.

Utiles de dibujo en general.

Construccion:

En los levantamientos topograficos se trabaja fundamental-
mente con dngulos (centesimales o sexagesimales) y distancias.

Se explicardn dos métodos principales y faciles de aplicar:

— Levantamiento radial y

— Levantamiento por poligonacion.

Levantamiento radial (ver fig. 1):
Trabajo de terreno.

1.- Determine al drea o sector a ser levantado, colocando es-
tacas o fijando puntos de referencia en sus limites.

2.- Determine un punto central (A) marcandolo con una estaca
y al mismo tiempo establezca la numeracidén para los pun-
tos de referencia previamente fijados en la delimitacion del
area. Todos estos puntos deben ser visibles desde el punto
central.

3.- Determine el Norte Magnético mediante la brfijula. Mida los

angulos que forman el Norte Magnético con la visual diri-
gida desde el punto central a cada estacion. Comience con
la estacion 1 y continfie con las siguientes.
Para medir el dngulo coldquese en el punto central (A), gire
la brfijula hasta que su mira o su cero (0) coincida con
la estacion a medir. Lea en la briijula el dngulo entre la
estacion y el Norte. Anote el angulo respectivo en su libreta
como lo indica el cuadro N© 1,

4.- Determine luego las distancias que hay entre el punto A y
cada una de las estaciones. Anote la magnitud en su libreta
como se indica en el cuadro 1.

B.-Para las anotaciones de terreno cifiase estrictamente a la
pauta dada en el cuadro 1. En la columna “observaciones”
anote cualquier cafacteristica que pueda servir de referencia.

Escala : 1:750

ESTACION ANGULO DISTANCIA OBSERVACIONES
A—1 100 25m Pozo

A—12 25,50 20m Arbol

A-3 330 26 m Posta

A—4 a60 20 m Estaca

A—S5 1150 16 m Reja

A—8 2100 18 m Camino

A—-T 30560 19m Arbol seco

Cuadro 1.
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Trabajo de Gabinete.

El trabajo de gabinete debe ser confeccionado siguiendo las
siguientes pautas:

1.- Determine la eseala en la cual se trabajara el levantamiento,
por ejemplo
1:500; 1:1.000, ete.

2.- Determine el punto central, que en definitiva corresponde
a la estacion del terreno o A.

3.- A partir de este punto y con la ayuda del transportador se
traspasa la informaciébn referente a la magnitud de los
angulos y distancias, partiendo para ello de un Norte fijado
a voluntad.

4.- Una vez marcados todos los puntos de referencia o estacio-
nes, proceda a unirlos para determinar el contorno del area
levantada. :

Levantamiento por poligonacion:
Trabajo de terreno.

En este tipo de levantamiento el operador no se queda en
un punto fijo, sino que sigue el recorrido de las estaciones en
el sentido de los punteros del reloj.

1.- Ubfquese en la estacion 1 y determine el Norte mediante la

brijula; luego mida el dngulo con respecto a la estacion 2,

y mida la distancia entre estas estaciones, anotando en su

libreta estas medidas, como se indica en el cuadro NO2.
2.- Luego traslddese a la estacion 2, determinando nuevamente

el Norte mediante la briijula y mida el dngulo que se forma
con la estacién 3 y la distancia entre ambasestaciones. Pro-
ceda asf sucesivamente hasta completar el recorrido por las
estaciones, de tal manera que la altima medicion final
sea entre la Gltima anotacién y la primera, como se
indica en la fig. N©92.

Trabajo de Gabinete:

1.- Determine convencionalmente el Norte a partir del cual se
efectuara el traspaso de la informacion. También especifique
la escala a trabajar.

2.-Marque convencionalmente la Estacion 1 y traspase el an-
gulo entre el Norte establecido en la estacion 1 y la estacion
2, mediante la ayuda del transportador. De acuerdo a la
escala elegida, establezca la distancia entre la estacion 1 y 2.
Prosiga asi hasta unir la filtima estacidon con la estaciéon 1.

Esecala: 1: 12560

),

AMPLIACION Y REDUCCION DE MAPAS MEDIAN-
TE RED DE CUADRICULA.

La ampliacion y reduccion de mapas permite cambiar
la escala de éstos a partir de un determinado original, o sim-
plificarlos de modo que en ellos se destaquen solo ciertos
fendbmenos o también para representar distintos tipos de
informacion.

Para ampliar o reducir mapas se puede recurrir a diferentes
procedimientos.

a.- Método fotografico.

b.-Uso de instrumentos como pantografos o compases de
division proporcional.

c.- Métodos graficos como utilizacion de figuras semejantes y
red de cuadricula.

Materiales: Un mapa impreso.
Papel transparente.
Papel de dibujo.
Lépiz negro, goma.
Escuadra.
Lapicera.

Construceion:

1.-Sobre el papel original trace suavemente a lipiz una red
de cuadricula, o mejor, dibfijela sobre el papel transpa-
rente y sobrepdngala al original, evitanto asi dafiarlo. La
precision de la copia serd mayor, mientras mas pequeno y
exacto sea el cuadriculado.

2.-En el papel de dibujo trace una cuadricula, la cual sera
de mayor tamano que la del original si se desea ampliar
el mapa; de menor tamaifio si se desea reducir (Ver figuras).
Ejemplo. Se tiene un original, sobre el cual se han trazado
cuadrados de 1 em por 1 em (Fig. N22). Para ampliarlo
al doble, dibuje los cuadrados de 2 cm por 2 cm (Fig.
N©3). Para reducirlo a la mitad dibuje los cuadrados de
0,5 em por 0,56 em (Fig. NO1).

Para reducir o ampliar 3, 4, 5, o mas veces un mapa,
bastard con hacer tantas veces mas chico o mas grande
los cuadrados de la copia.

3.- Individualice los cuadrados, anotando una letra y un ni-
mero, tanto del original como de la copia, tal como lo
indican las figuras.

4.- Transfiera el contenido de cada cuadrado del original a los
correspondientes cuadrados de la copia.

Cuando se trata de una reduccidn puede simplificarse
el trazado e incluso omitir detalles.

5.- Una vez efectuada la copia, trace el dibujo con tinta y
berre la cuadricula.@

NOTA:

Al ampliar o reducir un mapa, su escala varia; asi por ejemplo,
un mapa de escala 1:100.000 al ser ampliado al doble, su escala
también se agranda al doble, quedando de 1:50.000. Si se reduce
a la mitad, la escala resulta 1:200.000.

1=2 600 O L e R e i e

2—=4 1210 T T R A SRS S RS

3—4 17590 BRE M =l o siesmakee o

4—5 2059 - TR || (NS o - PRl SRR
¢ 5—6 2780 26 m

8—7 2980 18 m

=1 210 27,5 m

e 5 di

l ESTACION I ANGULOj DISTANCIA I OBSERVACI()NES]
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Los que tenemos la suerte de ense-
far a futuros o actuales profesores —de
ser profesores de profesores— estamos
siempre revisando nuestros Planes y
Programas. Es porque queremos formar
a los mejores profesores. Los mejores
de acuerdo a los requerimientos obje-
tivos que surgen de las caracteristicas
de la situacion de la Educacion en el
mundo de hoy, y por supuesto, muy
particularmente, de la situacion de la
Educacion en nuestro pais hoy en dia.
Esta revision, empero, no nos debera
llevar jamas a variar la clave filtima del
“ser”” profesor, sino sblo los aspectos
externos y de acomodo historico dela
profesion. Asi como cambian los trajes
y las modas, los rituales y las costum-
bres, también cambia la manera con-
creta de realizar la clave permanente
que identifica al que ejerce la profe-
sidon de la docencia,

Claro que es muy dificil precisar
esa clave. Quiza la salida esté en repe-
tir aqui lo que la gente en general di-
ce con frecuencia del profesor ideal:
un hombre como un apéstol o como
un misionero: sin reveses, sin descan-
sos, sin renuncios.

No vamos a cambiar la clave, Pero
no iba a ser lo mismo ser un misionero
en el siglo diecisiete que en el octavo,
No sera tampoco lo mismo ser un pro-
fesor ahora —a 23 afios de la llegada
del siglo veintiuno— que en mil ocho-
cientos, o alin mas cerca, en mil nove
cientos treinta y tantos. Hay que aco-
modar las formas, afinar los enfoques,
modificar puntos de vista, Nunca des-
truir la esencia.

La “forma” es lo que hace el *“ofi-
cio” de profesor. Hay un oficio actual
de profesor. Y nosotros queremos que
nuestros futuros colegas manejen las
técnicas propias de ese oficio. Ojala
a un nivel muy alto de excelencia. Las
metodologias de la accidn didactica se
han ido complejizando enormemente
y ningan profesor puede desconocerlas
o dejar de aplicarlas sin correr el riesgo
de ir perdiendo prestigio y eficacia.
Hay operatorias que el moderno profe-
sor debe dominar sin titubeos para
que el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, bajo su directa responsabilidad,
rinda los resultados que la tirania del
pensamiento econdmico esta exigiendo
hoy a cualquier actividad: &ptimos,
sin que se pierda nada de esfuerzo, ni
de tiempo, ni de recursos, Hoy se
postula que los objetivos sean claros,
y se alcancen con plenitud y rapidez,

El *“oficio’” obliga pues, a estar al
dia en las formas de conocer al alum-
no, de entregar el consejo, de evaluar
resultados; en los estilos de condue-
cibn dinamica del grupo y de adecuado
establecimiento de las Relaciones Hu-
manas; en los modernos esquemas para
la administracion de unidades educa-
tivas; y en los enfoques de la Planifi-
cacion del curriculum,

APRENDER
A SER
MAESTRO

PATRICIO GONZALEZ AGUIRRE, M. Ed.
Jefe de la Seccion Fundamentos de la’ Edu-
cacion del Departamento de Educacion y
Ex-Decano de la Facultad de Arte, Educa
cion y Ciencias Humanas de la Universidad
del Norte. Antofagasta.
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El “oficio” es el total de esta
metodica, de esta “‘artesania” didic-
tica. Y es principal preocupacion nues-
tra en la Universidad entrenar a los
maestros en ella una y otra vez,

Sin embargo, la artesania del oficio
no puede ser todo en la formacién de
los docentes. Y si hay algo verdadera-
mente nuevo en la actitud universi-
taria hacia sus alumnos de Pedagogia,
no es solo este rigor en el adiestra
miento técnico, sino el énfasis que la
Universidad estd poniendo en invitar
los a detenerse sistematicamente (no
esporadicamente) a considerar (y de
acuerdo a las reglas del quehacer uni-
versitario, es decir, eritico, metodico
y complejo) aspectos teoricos del he-
cho educativo. Principalmente, las cir-
cunstancias en que se desenvuelve la -
actividad educativa en el momento
presente, v a sacar de alli conclusiones
validas y proyecciones hacia el futuro
cercano o mediato, y ver de frente los
desafios que se'le presentan a su pro-
fesion de profesor, a escala universal,
primero, y nacional, después, en razon
de las nuevas experiencias que al hom-
bre de hoy le toca vivir, distintas real
mente a las que vivieron otros hombres
en otras eras.

Tampoco lleva esto a cambiar la
clave, sino a renovarla en el tiempo
nuevo... :

Es ya un lugar comiin decir que la
Educacion esta actualmente en crisis.
Pero sera necesario precisar que lo que
estad principalmente en ecrisis es la
“escuela”, como institucion. Es la
“educacion escolar”. Es el “modelo”
de educacidon formal que ha caracteri-
zado la practica educativa en los Gk
timos afios, digamos en los ltimos
siglos. Y, por supuesto, las orientacio-
nes y las “filosofias’® que tal modelo
expresa.

El afo 1970, la UNESCO llamd
a un grupo de hombres reconocida
mente interesados en cuestiones edu-
cativas y formd lo que se denomind la
“Comision para el Desarrollo de la
Educacion en el Mundo’. Su informe
final, emitido dos afios después, repre-
senta lo mejor que la Literatura espe-
cializada en Educacién ha produeido
en mucho tiempo. Se le conoce univer
salmente con el nombre de *“ Aprender
a Ser”. Lleva un subtitulo: “La Edu-
cacion del Futuro”. En &l desarrolla
el tema de la crisis. Se describe la eri-
sis, se explica la crisis, y se sugieren
estrategias globales para salir de la
crisis. y

Crisis significa quiebra, desgaste,
rompimiento en mil pedazos, agota-
miento. Algo esta en erisis cuando “no
da para mas”. Cuando no sirve ya para
los fines qgue con ello se pretendia
alcanzar. Cuando comienza a ser *“‘dis-
funcional™, como dicen los socidlogos.

Nuestra “escuela’ esta en crisis, no
hay duda. El problema esta en idear



y poner en practica algiin nuevo mode-
lo que corrija las deficiencias del an-
terior y avance tras la deseada eficien-
cia. No lo tenemos. De ahi que le
auguremos todavia larga vida a esta
escuela que se manifiesta gastada y es-
clerbtica, en palabras de Edgard Faure,
presidenie de la Comision UNESCO.
Lo que no significa que no hagamos
esfuerzos por modernizarla, ponerla de
alguna manera al dia, y buscar alter-
nativas, no ya en reemplazo total de
ella, sino mas bien en complemento y
leal competencia con ella.

Cuando hablamos del modelo actual
de “escuela” nos estamos refiriendo
a una forma bien determinada de en-
tregar la ensefanza: en un recinto es-
peecial (el edificio escolar), en un hora-
rio especial (de 8 a 12 y de 2a 6, por
ejemplo), a grupos separados por eda-
des, en clases dictadas por una persona
considerada habil y apta para la tarea
de ensenar, especialmente formada pa-
ra ello, v con un programa de materias
cuya principal caracteristica es la de
estar graduado cuidadosamente en
cuanto a su complejidad: primero lo
mas facil, después lo mas dificil.

Nunca €] hombre ha aprendido sola-
mente en la escuela, Pero esto se ha
hecho mas evidente en el iltimo tiem-
po. Hace unos afios se publico en los
Estados Unidos uno de los estudios
méas interesantes en Sociologia de la
Educacion, que se conoce universal
mente como el Informe Coleman. El
principal aporte de dicho Informe fue
el de arribar a la conclusion (mejor, al
descubrimiento) de que, en el hombre
adulto, lo que se debia a su formacion
sistematica, escolar, no pasaba de un
259/0 del total de lo que podia mos:
trar como bagaje de conocimientos,
o de cultura en general, El otro 75%0o
era producto del conjunto de su ex-
periencia social extraescolar, Este es
otro aspecto de la crisis de la escuela.
Porque si bien es cierto que la escuela
es una creacion artificial en la Historia
de la Humanidad (el hombre primiti-
vo no tenia escuela, ella nacid en razon
del proceso general de la division del
trabajo, por el que unos tuvieron que
especializarse en algunas cosas y otros
en otras), en los Gltimos tiempos, en
los filtimos siglos, la escuela ha ‘““mono-
polizado™ la educacidon. Se identifico
“Educacién” y “‘Escuela’. No se en-
tendid por ‘‘Educacién® sino lo que la
escuela daba y lo que la Escuela hacia.
;Quién puede ahora insistir en tal
idea? Y no sblo por lo que dice el
Informe Coleman, sino porque cada vez
la nifiez, la juventud, la sociedad ente-
ra tiene nuevas maneras de llegar al
conocimiento y a recibir mensajes cul-
turales sin tener que recurrir a la
Escuela. Ahi esta el milagro de la Tele-
vision, por ejemplo. Si hay una situa-
cibn actual que merece analisis dete—
nido en sus caracteristicas y proyec-

ciones, es el del impacto de la Televi-
sion en la Cultura del mundo de hoy.
Hasta hace poco solo se consideraha
posible llegar a la informacion y el
saber después de aprender a leer y
escribir. La posesion del alfabeto era
pasaporte obligado para traspasar la
frontera entre el saber y la ignorancia.
Hoy puede entenderse que un hombre
“sabe’’ sin haber aprendido aiin a leer.
Se piensa que en futuro lejano esto
sea cada vez mas cvidente. Que real-
mente no sea ya necesario ni deseable
aprender la lectura. ;Para qué? si hay
un nuevo lenguaje, cien veces mas
poderoso y mas completo ¥ mas mati-
zado, que es el lenguaje audiovisual de
la television y el cine. Nuestros ninos
de 3 & 4 afios ‘‘saben” hoy mas que
lo que cualquiera de nosotros sabia
a los 15. La mas dramatica leccion de
Historia de Chile que yo he recibi—
do fue la que en 1975 nos entregd la
Television Nacional cuando, con oca-
sion del 21 de Mayo, nos presentd un
reportaje de la Esmeralda en el fondo

de la Bahia de lquique. Ningtn libro

puede dar un testimonio semejante. Y
esa leccion la recibieron los ninos
de Chile que ain no saben leer. Esos
ninos ‘““saben’’ hoy Historia de Chile
sin saber leer,

Junto al perfeccionamiento en el
dominio de las técnicas, es necesario
que los profesores nos proyectemos
hacia la generalizacion y hacia el ma-
fiana, junto a los cientificos sociales,
a los investigadores del conocimiento,
a los que analizan las tendencias para
profetizar con cierta base lo que nos
depara el futuro. :

El mundo de hoy es distinto. Casi
no nos sirven ni las reflexiones ni las
recomendaciones de los viejos maestros
de la Historia de la Pedagogia. Las
comunicaciones electrdnicas hacen mas
pequefio al mundo, porque los hom-
bres se conocen de un extremo a otro
de la tierra; se ven y se escuchan ecasi
a diario. Nace un nuevo hombre que
piensa como le ensefid a pensar el po
deroso televisor que estaba alli junto
a su cuna, cuando recién abrio los
ojos y los oidos. Es el “hombre elec-
tronico”, dice un sabio pensador mo-
derno, el profesor canadiense Marshall
MacLuhan, No es un lector. No piensa
como su antecesor, el hombre de la
cultura de la imprenta, el hombre
de Gutemberg, el ‘““hombre tipogra-
fico”. Este, educado por el libro, pien-
sa como un libro, es deeir, analitlica-
mente, uniendo elementos puestos en
linea, de acuerdo precisamente al ca-
racter lineal de la lengua. El hombre
del Televisor recibe todo el mensaje de
una sola vez, ‘‘Sincréticamente’’. No
“analiticamente”. Y no sblo con los
ojos y el oido simultaneamente. Su
integracion al contorno es mas global,
mas completa, mas fuerte. Su capaci-
dad de relacidon, de ejercitar operacio-
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nes intelectuales complejas es mayor.
Ya estamos recibiendo en nuestiras es-
cuelas a pequenos ‘‘hombres eleciro-
nicos”’. Han pasado hasta ahora unas
5 © 6 horas diarias frente al televisor.
;Como competir con tal temible apa-
rato, nosotros, pobrecitos profesores
de pizarron y tiza? Quiza lo mejor sea
no competir... Buscar, por el contrario
ser aliados.

Buscar la manera de utilizar el po-
der tremendo del medio audio-visual
con el fin de alcanzar por ese camino
los mismos fines que pretendemos enla
Escuela. De aqui que resulta oportuno
hacer un alcance a la experiencia que
en 1975 hizo el Canal Nacional de
Televisibn al programar su ‘‘Teleduca-
cion 75"”. Clases los Domingos a las
11 de la manana. Aqui es evidente
que el modelo tradicional esta en derro-
ta: clases el dia Domingo alas 11 dela
mafiana, v en casa del alumno. Toda
la Familia junto al televisor: No hay
separacién por grupos de edad. El papa
tiene 50 anos, los hijos 20 & 7.Estan
todavia en la cama. O vanen pijamas
al televisor del living. Si quieren ven un
curso, si quieren ven varios. A lo mejor
serd ésa la manera de aprender en el
futuro. Y la escuela serd una pieza mas
de arqueologia.

El que no se constituira en pieza
de arqueologia, ni pasara necesaria-
mente de moda es el profesor. Nueva-
mente serd oportuno decir que la “es-
cuela” no tiene el monopolio de la
“Educacién”. Asi, tampoco hay que
pensar que el lugar natural de ejercicio
de la docencia sea, para el profesor, la
Escuela. Ya hace unos anos se definio
el nuevo papel del educador como un

. “guia del aprendizaje’. Antes el pro-

fesor era un sabio que transmitia su
sabiduria y su ciencia a sus alumnos. El
habia estudiado hasta poder deseribir y
explicar un determinado aspecto de la
realidad. Y traspasaba, a través deun
cHdigo especial, ese conocimiento
a otros. El era un “intérprete” de esa
determinada porcion de la realidad
que traspasaba. Era un “puente” entre
una “‘situacion de aprendizaje™ y el
alumno que aprendia. Estaba “entre”



la situacién de aprendizaje y el apren-
dedor. El ‘‘gufa del aprendizaje’ no
es el profesor necesariamente sabio,
porque el dominio perfecto de una
ciencia es cosa imposible en nuesiro
tiempo. No es el que se pone en medio
de la realidad y el alumno, sino el
que sabe cdmo poner en relacion
‘“directa” y ‘‘creativa’” al que quiere
aprender, con una “situacién de apren-
dizaje”’. Esta idea es la que recoge
actualmente la moderna *‘Tecnologia
Educativa”. El tecnélogo educativo
es el hombre capaz de manipular el
contorno del proceso del aprendizaje,
con el fin de lograr objetivos educacio-
nalespreviamente declarados. Es el que
con base en la Ciencia y con actitud de
cientifico, se aboca a la solucion eficaz
de problemas concretos que presenta
el hecho educativo.

El profesor “gufa del aprendizaje”
y “tecndlogo educativo’ tiene un am-
plio d&mbito en el cual actuar, y no sélo
en el efrculo del establecimiento esco-
lar. El profesor no pasa de moda,
pues, sino que se le abren espectacular-
mente ofras fuentes de accion. El

RESPARA EL FONDO DE PROMOCION DE LA CULTURA.

profesor de matiana no sera sélo el que
diserta en la sala de clase, sino el que
prepara los programas para la televisibn
educativa, el que confecciona los tex-
tos para la ensefianza programada, el
que integra equipos interdisciplinarios
encargados de disefiar los grandes pla-
nes de desarrollo cultural v social, —y
por qué no— también econdmico, de la
comunidad a la que pertenece.

La ‘crisis debe tener una salida. El
informe UNESCO no nos proporciona
el camino fécil de seguir. Ni una téctica
precisa. Nos ilumina con principios.
Ya todos los conocemos. Son las gran-
des ideas de la Educacién Permanentey
la Ciudad Educativa.

Ciudad Educativa significa, en el
fondo, liberar las potencialidades do-
centes de la comunidad. Si la Escuela
no tiene mas el monopolio de la Edu-
cacion, démosle objetivos educativos
a la Industria, al Sindicato, al Centro
de Vecinos, al Club Juvenil o Depor-
tivo. En cada comunidad, en cada pafs,
la forma de hacerlo sera distinta. Pero
lo importante es entender el principio,
e intentar su préctica.

Educaci6bn Permanente es romper
con el viejo prejuicio de la Educaciéon
Terminal. No se termina nunca de
aprender. La comunidad debe estruc-
turar formas de ensefiar a todos, a cual-
quier edad, en cualquier condicion.
Es terminar también con el tradicional
esquema de que el grande ensefia al chi-
co. En la sociedad de hoy, queramoslo
o no, todos ensefian a todos. El nuevo
profesor debe entenderlo. El juega un
papel especifico en la orientacion y la
planificaciéon de lag mil formas nuevas
de la Educacidon no-escolar.

La Universidad revisa Planes y Pro-

MILLON DE DOLA-

gramas. No para cambiar la esencia. S
para optimizar resultados. S{ para darle
mas profundo sentido a la labor del
educador en el mundo de hoy, en
vertiginoso cambio y con tan grandes
novedades.

La clave la queremos mantener
igual. Los atributos basicos del profe-
sor deben seguir siendo los mismos.
Cambia el oficio y el mayor interés por
encontrar un sendero medianamente
seguro en medio de la voragine del
cambio, en medio del ritmo tremendo
de la nueva era. La *‘clave” serd la
misma. Hoy y en el futuro espacial,
electrdonico v mecanizado seremos, co-
mo en los viejos tiempos: apostoles y
misioneros. Vendrdn nuevas maneras
y metodologias, ¥y nuevas preguntas
y nuevos anilisis. Nuevas criticas y
nuevas respuestas. Y yo creo que siem-
pre habra razén para renovar nuestro
compromiso con la profesion de maes-
tro. Cada uno, quizaés, lo hard por
diferentes razones. Algunos por su li-
gazon ética, teologica o romantica con
la clave invariable. Otros por el buen
saber de la eficiencia: el que “le resul-
ten” las cosas mejor que a los viejos
profesores: mejores rendimientos, una
divulgaciébn mayor de la cultura, me-
nos deserciones, espfritus mas libres.
Otros, por la capacidad de pereibir la
direccién del flujo de los tiempos, que
su interés por la relfexién y por la
teoria de la Educacion les dieron. Pero
todos, como siempre a través de los
siglos, con un compromiso que guizas
nadie més tenga. Un compromiso gue
les hace vencer incomprensiones y di-
ficultades, y que les permite hacer mas
llevaderas las duras aristas de la diaria
accién del ensefiar.@

Recientemente, Arabia Saudita entregd una contribucion
de casi un millén de dodlares al Fondo Internacional de Promo-
cion de la Cultura, establecido en febrero de 1976 por la Orga-
nizacion de las Naciones Unidas para la Eduecacidén, la
Ciencia y la Cultura, UNESCOQ, a fin de estimular la creaciéon
artistica, el desarrollo de las culturas nacionales y la coopera-
cion cultural entre las naciones.

El chileno Felipe Herrera, Presidente del Fondo Interna-
cional, hizo el anuncio, informando al mismo tiempo sobre
las futuras contribuciones de parte de la Société Générale
de Banque y la Kredietbank.

El Fondo, financiard, mediante préstamos, subvenciones
e inversiones, la realizacion de proyectos culturales en los pai-
ses miembros de la UNESCO.

(Perspectivas de 1a UNESCO)
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Rasgos de un debate

del siglo pasado.

Aunque modesta en teorias, nues-
tra bibliografia educacional no carece
de titulos que han formulado algunos
principios acerca de la educacidon de
la mujer. Muy generales al comienzo,
a fines del siglo XIX se perfilan las
bases de un verdadero sistema. Espe-
cialmente las ilustres pedagogas ale-
manas contratadas durante el Gobier-
no de don José Manuel Balmaceda
contribuyen a definir mejor las metas.

Nos referiremos sdlo a un panora-
ma de las principales ideas propuestas
sin animo de agotar un tema de suyo
complejo. (1)

En 1846, el profesor Rafael Min-
vielle, publico la traduccion libre de
una obra francesa. La recomienda co-
mo “‘adaptada a nuestras costumbres
y creencias”. Su titulo: El libro de las
madres y de las preceptoras; luego un
subtitulo: Sobre la educacion practica
de las mujeres. En realidad se trata de
una obra de pedagogia general que
recomienda completar la instruccidn
de las nifias fuera del hogar, en un
colegio, pues alli encontraran orden y
disciplina, vida en comfin y emulacion,
todos aspectos, que a juicio del autor,
contribuyen a formar una personalidad
equilibrada. Minvielle es un autor cau-
teloso y de inspiracion catolica y se
muestra abiertamente inclinado a que
la mujer reciba instruccion. Expresivo
de su pensamiento es el siguiente pa-
rrafo:

“Es tan importante en efecto la
mision de la mujer, que no son demas
algunos arfios para el aprendizaje de los
deberes y de los conocimientos aplica-
bles a todas las necesidades de la vida,
hay pues motivo de creer que si la edu-

cacion realiza todo lo que de ella se
puede esperar, la mujer se mostrara tal
cual puede llegar a ser, y hara caer en
desprecio las preocupaciones que lien-
den a poner trabas a sus progresos’’. (2)

Aunque igualmente partidiario de
dar instruccion suficiente a la mujer
don José Antonio Torres se muestra
declaradamente anticlerical en su libro
de 1854: Educacion e instruccion de la
mujer. Hace curiosas imputaciones a la
Iglesia. Torres es un antijesuita rabioso
vy las buenas ideas expresadas en su
obra desmerecen por su desequilibrada
manera de mirar la religion. Un ejem-
plo: ““La nifia que aleccionada por un
torpe sacerdote se presenta en socie-
dad, estara a cada momento cometien-
do necedades que la pondrin en
ridiculo a los ojos de un joven ilustra-
do y sensato’.(3) El diagnostico sobre
la mujer en la sociedad chilena no
puede ser mas negro. Dice Torres:

“La mujer entre nosotros esta con-
denada a recorrer un circulo estrechi
simo y egoista, que sofoca sus nobles
ambiciones, que anula sus inspiraciones
mas bellas, que congela sobre su cora-
zon los sentimientos mas generosos y
delicados. Criada bajo un régimen de
prohibicion y estricto\** mira siempre)
al mundo bajo un punto de vista enga-
noso y fatal: mira al hombre como aun
oportunidad en que se descuide su pre-
sa para echarse sobre ella; sus padres
los cree tiranos dispuestos a amoldarla
a sus mas injustas y caprichosas deci-
siones. La idea de la esclavitud es la
primera que baja a plomo a marchitar
sus mas preciosos afios: la estricta su-
Jeciéon viene a enardecer sus faciles

pasiones, y las locas esperanzas, los

deseos brotados al fuego de mentirosas

Prof. ROBERTO HERNANDEZ PONCE.
Magister en Eduecacion.

y febriles ilusiones, la ponen no pocas
veces al borde del peligro™. (4)

Esta es una muestra del estilo gran-
dilocuente y de amenaza con que se
combatid a la Iglesia en el siglo pasado.
Hay un rasgo romantico en la forma
y en el fondo. El sentimentalismo de
Torres contrasta con la ponderacion
de Minvielle.

A los aspectos tedricos ya sefialados
suceden témas méas practicos cuya pu-
blicacion registramos en la década del
setenta. Tenemos el tratadito de dona
Eduviges Casanova de Polanco: Edu-
cacion de la mujer (Valparaiso 1871).
Es un buen ejemplo de sistematicidad
y de inspiracion ética. Son solo sesenta
y cuatro péaginas con una introduccion
general para luego presentar un desa-
rrollo con una clasica division de es-
tudio de la moral cristiana:

Deberes para con Dios.

Deberes para con nuestros semejantes.

(*) Primer articulo de una serie sobre la Educaciéon de la Mujer Chilena que se publicara sucesivamente.

(**) sic in texto.
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Deberes para con nosotros mismos.

Finalmente y reforzando el realis
mo con que la autora encara su trabajo
se incluyen normas de urbanidad, Fun-
damento para la inspiracion ética de
dofia Eduviges es el papel de privilegio
que corresponde a la mujer en la vida
moral: “En mi sentir —dice la maestra
de Valparaiso— son las mujeres los
oficiosos cooperadores que esa grande
idea debe tener, son los apostoles des-
tinados a propagarla’’. Luego senala:
“... consideramos la influencia que
ellas ejercen en el corazon del hombre
y en el circulo de su familiea y amista-
des, se comprende que no pueden me-
nos de ejercer funciones tan augustas
si han sido buenos los elementos que
hayan entrado en la educacién’.(5)
Teniendo a la vista los valores cristia-
nos entrega a la mujer el cetro de la
virtud:

“La mision de la mujer se reduce,
en general a hacer amable la virtud,
siendo el angel tutelar de la familia y
el ornato de la sociedad; en particular
a iluminar al que se extravia para vol-
verlo al recto sendero del bien, a for
mar de sus hijos ciudadanos virtuosos
e ilustrados y a hacer triunfar la causa
de la religion y de la moral®'.(6)

Para que esta mision se cumpla es
indispensable una educaeidn, pues hay
que nivelar a la mujer “‘en aguellos
conocimientos primarios ¥ fundamen-
tales que son de absoluta necesidad,
tanto para la dignidad de cada una,
como para el desempefio de sus debe-
res domésticos y sociales™. (7)

La maestra Casanova de Polanco
estima que para hacer de la mujer una
digna representante de la virtud, es
preciso que procure hacerse de una
educacion completa, no desatendiendo
ni la parte mas insignificante de ella,
porque un solo defecto suele oscurecer
brillantes eualidades, pues °<,. la ins-
truecion sin moral, sin virtud, seria
un abismo abierto a los pies de la que
la poseyera; puesto que en vez de ser
virle de armas poderosas para hacer el
bien, se convertira para ella en el movil
del orgullo y de la vanidad”.(8) Sin
duda que estamos frente a una concep-
cion trascendente de la vida que se
nutre de los ideales evangélicos, Sin
embargo no se trata de un misticismo
deformante o lo que llamariamos me-
jor una beateria que la Iglesia siempre
ha combatido. Es una actitud realista
v la conclusion optimista:

“Dando por sentado que las facul-
tades intelectuales de la mujer se des-
piertan y desarrollan con tanta faci-
lidad como las del hombre, no me
detendré a examinar la oportunidad
de ensefiar a las nifins todos aquellos
conocimientos que les granjean la con-
sideracion y aprecio de las personas
sensatas™.(9)

La mujer debe recibir educacion
completa. Pregunta dofia Eduviges:

“... ipor qué no habian de procurar ir
mas adelante agquellas que recibieron
del cielo el inestimable don de la inte-
ligencia? ;Por qué las que pertenecen
a la clase acomodada no gastarian en
instruirse ei tiempo y el dinero que dan
a las mil bagatelas de que se compone
la moda? ”.(10) Nos queda la impresion
de estar frente a un desafio.

{Otro orden de cosas?

La atmosfera social es propicia a las
ideas y al debate. Ahora los varones
también comprometen su alto racioei-
nio y se preocupan de la educacion fe-
menina. En octubre de 1871 don Ber
nardo Vicufia expresa sis reservas fren-
te al movimiento que viene golpeando
la opinion de los Giltimos anos. Escribe
un largo articulo en La Ilustracién,
revista literaria de Valparaiso. Mani-
fiesta una evidente resistencia por lo
que pueda significar una educacion
completa para la mujer. Vicuiia ad-
vierte:

“Si sélo fuese la ilustracion y el
conocimiento practico de la vida lo que
la mujer anhela, nosotros aplaudiria-
mos tan noble y generoso afan. Des-
graciadamente {ras esas aspiraciones
hay deseos ocultos, sentimientos que
tienden a una emancipacion y al relego
de todas las ocupaciones que la socia-
bilidad ha determinecdo pertenecerles;
se quejan de una injusticia, y su ince-
sante anhelo es constituir su modo de
ser en una perfecta paridad con el
hombre”.(11)

Los deseos ocultos de emancipacion
alteran el animo de algunos varones.
¢ Es comodidad o egoismo? Para Vicu-
na la nueva tendencia implica trastor-
nar la sociedad. Vale la pena oir su
argumentacion...

“Para que la mujer obtuviese la in-
dependencia que solicita, sera preciso
borrar de nuestra mente las creencias
que hoy cimentan la fe v la estabilidad
de la familia; seria preciso reconstruir
otro orden de cosas. Dando ella pabulo
a aspiraciones de otro género que las
que debe engendrar la economia y

arreglo de su interioridad, sentira dis-

gusto por preocuparse por pequenos
35

placeres; parecera indigno de su espi-
ritu dedicarse a menesteres puramente
materiales. Sus hijos seran desposeidos
de esa ternura con que una madre vela
el inocente suefio y queda en su derre-
dor continuas vigilias cuando estan en-
fermos. Faltara para ellos el exquisito
sentimiento de ese carifio que traza los
primeros pasos de la vida y cuyo re-
cuerdo en la mayor eded casi siempre
aparta del sendero peligroso que puede
deslizar. Desaparecera para la familia
todo ese mecanismo de puros y sen—
cillos afectos que forman dentro del
hogar un centro en que cada uno de-
pone suparte de consuelos para alentar
y aliviar las penas anexas a las varias
circunstancias de la vida™. (12)

El sefior Vicuiia termina con una
stiplica:

“Mujeres! Dejad la libertad de sus
hechos a los hombres; vuestra mision
es ser la sacerdotiza de ese templo
que Dios ha levantado en el centro de
cada hogar”.(13)

Debe sefialarse que tanto la sefiora
Casanova como el sefior Vicufia com-
parten las mismas conviceiones cristia-
nas, sin embargo los matices de sus
conclusiones los llevan a posiciones
practicas opuestas.

La ciencia, garantia de la moralidad.

De las opiniones espigadas quedan
algunas conclusiones generales:

a. La mujer, como el hombre, estd
dotada de cualidades intelectuales
perfectibles.

b. La educacion beneficia a los hijos
Yy si es soltera le da un medio de
subsistencia.

¢. La historia demuestra que el cristia-
nismo ha rescatado a la mujer de su
condicion de objeto e inferiori-
dad.(14)

;Puede alguien dudar, con funda
mento, que la mujer debe recibir edu-
cacion? Pensamos que nadie. El pro-
blema es ;qué educacion y para qué?
Para Bernardo Vicuifia la ilustracion
lleva escondida la rebelion, la emanci-
pacion. Las mujeres rechazarian su
mision natural. La maestra Casanova’
estima que la educacién favorece la



mision natural de la mujer en la fami
lia y en la sociedad.

En 1873 la opinion ptublica mantie-
ne su interés por el tema. Ese ano se
escucha con particular atencion al pen-
sador Eugenio Maria de Hostos, porto-
rriqueno de fama continental. En una
de sus conferencias en el Ateneo de
Santiago expresa:

“Se debe educar la mujer para que
sea ser humano, para que cultive y de-
sarrolle sus facullades, para que prac-
tigue su razon, para gue viva su con-
ciencia, no para que funcione en la vida
social con las funciones privativas de
la mujer. Cuanto mds ser humano se
conozca y se sienta, mas mujer querra
sery sabra ser'’.(15)

Mas adelante Hostos recurre al ar-
gumento de senalar el papel pre-
ponderante de la mujer como mo-

(1) El1 analisis de textos tan anti-
guos no ha sido tarea facil.
De una parte la dificultad para
encontrar las fuentes y de otra

madres y de las preceptoras.
P. 218.

(3)d. A. Torres; Educacion e Ins-
truccion de la Mujer. p. 41.

ralizadora:

“Ella es sentimiento: educadla y
vuestra propaganda de verdad sera efi-
caz: haced eficaz por medio de la
mujer la propaganda redentora y di-
fundiréis por todas partes los princi-
pios eternos de la ciencia: difundid
esos primcipios, ¥ en cada labio fen-
dreis palabras de verdad: dadme una
generacion que haga el bien; daos ma-
dres que ensefian cientificamente a sus
hijos, y ellas os daran una patria que
obedezea virilmente a la razon, que
realice econcienzudamente la libertad
que resuelva despacio el problema ca-
pital del Nuevo Mundo, basando la
ciwilizacion en la ciencia, en la mo-
ralidad y en el trabajo, no en la
moral indiferente, no en el predo-
minio exclusivo del bienestar indi-
vidual”.(16)

NOTAS

(7) Op. cit.;p. 19.
(8) Op.cit.;p. IL
(9) Op. cit.
(10)0p. cit.

Hostos propone un grupo de temas
y asignaturas que deben ensenarse a las
mujeres, como la botanica, la cosmo-
grafia y la ley de la evolucidon social,
entre otras.

No cabe duda que la madurez de
las ideas y las necesidades concretas
de la sociedad chilena anuncian cam-
bios de importancia en la educacion
femenina. La contingencia politica
también es favorable, pues la ruptura
del Presidente Errazuriz con los con-
servadores acentiia el tono liberal de
su Gobierno. Nuevos colaboradores
saturados de optimismo liberal asurhen
cargos de importancia y procuran en-
carnar sus convicciones en medidas
concretas. La llegada de Anibal Pinto
a la Presidencia sera decisiva. Los
Liceos para sefioritas pronto seran una
realidad. @

(14)E. Casanova de P.; Reflexio-
nes sobre la educacidon pabli-
ca de la mujer en Chile,
Revista de Instruccion Prima-

(11)La TIlustraciéon; Vol. I. N914.
Octubre de 1871. Valparaiso.

(12)0p. cit.

(13)0p. cit.

ria, Valparaiso 1876.

(15)E. M. de Hostos; Educacidon
de la mujer.p. 9.

(16)0p. cit.;p. B.

la comprension del contexto
historico-cientifico -dificultan
la empresa.

(2) R. Minvielle: E1 libro de las

(4) Op. cit.; p. HIy IV,

(5)E. Casaniova de P.; Educacion
de la mujer,

(6) Op. cit.; p. 3.
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Al final del primer milenio antes
de Cristo comenzaron a florecer los
centros religiosos mayas, algunos en el
norte de Yucatan y, la mayoria, en
las tierras bajas de México, Guatemala,
Honduras y El Salvador. No eran ciu-
dades para los hombres, sino centros
o acropolis para los dioses, es decir,
niicleos de edificios construidos sobre
colinas o sobre plataformas artificiales
con funcion religiosa.

En un principio, tales residencias
de los dioses no pudieron ser muy
diversas de las ocupadas por los hom-
bres, siendo aGn chozas conformadas
por una estructura de palos, recubierta
en parte por barro y, en la techumbre,
por hojas de palmeras, La distincion
radicd desde el principio en la altura;
en efecto, la residencia divina siempre
estaba mas arriba, mas cercana al cielo,

Se construyd asi un basamento es—
calonado, que ya desde los comienzos
de nuestra Era estaba recubierto de
piedras y estucos. Un ejemplo muy

r DE LA CHOZA
w AL TEMPLO
' MAYA

importante de esta tipologia lo repre-
senta la piramide E-VII de Uaxactun,
Guatemala. La decoracion en estuco
de esta estructura triscalonada repre-
senta la mascara feroz del felino, como
un recuerdo atavico de la divinidad
zoomorfa de los cazadores arcaicos y
tdtem de las tribus olmecas. Sobre
esta base tan plasticamente concebi-
da se elevaba, posiblemente desde el
siglo III D.C.,, una cabafia-celda de
madera y barro, una choza frégil sobre
la maciza estructura del basamento.
Encontramos una situacion similar en
la arquitectura china, con sus entra-
mados de madera en las celdas de los
templos, contrastando con las sélidas
bases de piedra servidas por escaleras
y orientadas segin los puntos cardina-
les, con colores simbdlicos que, al
igual que la orientacion, son los mis-
mos entre los mayas.

Las cabafias de los sefiores, las de
los mercaderes y las chozas de los
campesinos surgian en un orden que
esquematicamente podriamos definir
como circulos abiertos y segiin una
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Romolo Trebbi del Trevigiano.

intensidad diferenciada. Mas cerca del
niicleo templario estaban los edificios
de los sacerdotes y las residencias de
los nobles, en un circulo mas externo
los mercaderes y los artesanos y, final-
mente, en las amplias areas periféricas,
repartidas en parcelas, pequefias agru-
paciones, cada una compuesta de tres,
hasta doce chozas que constituian los
niicleos rurales. Alta sobre colinas y
plataformas, estructurada ya en piedra
y recubierta de un bosque de simbolos,
se alzaba la teopolis, residencia de
los nfimenes, polis de la eternidad don-
de los mortales sblo podian detenerse
brevemente en ella, pues el tiempo
se contaba en sus misteriosas y oscuras
celdas no en afios agrarios sino en

" ciclos interminables. Pero su entorno

era constituido por una densidad va-
riable y muy reducida, que menguaba
hasta hacerse irreconocible en su am-
plisima periferia: aqui era el material
el elemento comiin entre las varias
clases y categorias de viviendas: la
madera y el barro.

Las chozas de los campesinos cons-



Inferior Palacio Tikal

tituian los parajes y los rancherios que,
careciendo de los servicios piiblicos
y religiosos, debian mantener un con-
tacto saltuario, pero necesario, con la
teopolis, pues alli estaban los templos,
los lugares comunales de reunion, las
canchas de los juegos sagrados y el
mercado.

En su planificacion cosmogonica y
rural habia, pués, un flujo y reflujo
temporal gue avivaba en ciertos perio-
dos la inconmovibilidad ‘de esta com-
pleja y simple estructura urbana-rural.

En efecto, cuando se terminaban
las faenas agricolas y sus periodos
anexos, los labriegos se transformaban
en albafiles para construir o reparar y
conservar los edificios religioso-cere-"
monigales, consiguiendo asf, ademas de
la proteccion divina, el derecho a los
servicios religiosos que, seg{in sus
creencias, habrian mantenido y perpe-
tuado la fertilidad de la tierra. Fue
solamente siglos después, cuando se
quebrd la armonia de esta reciprocidad
debido al irreparable agotamiento de
las milpas, que los campesinos se rebe-
laron y, consecuentemente, las acro-
polis ¥ los diferentes niicleos urbanos
fueron abandonados.

Después del siglo IV de nuestra Era,
el templo es trabajado completamen-
te en mamposteria y la piedra recubre
los aludes de los basamentos que van
subiendo en altura, alcanzando alrede-

dor del s.VII en Tikal los cuarenta
metros y, en seguida superandolos, lo
que le daba el aspecto de altas torres
piramidales a las que se subia por
empinadas escaleras. Sobre este basa-
mento gigantesco se construia la celda,
residencia del numen, lugar de culto
donde la materia, simbolizada por el
zocalo piramidal, se transforma.

(Templo del Jaguar Gigante), Tikal
Sobre esta celda remataba la cres-
teria, cuerpo alto y pesado que sopor
taba mascarones y siluetas de dioses y
sacerdotes, ademas de geroglificos, to-
dos ellos en estuco policromado, asu—
miendo el extrafio aspecto de un
afiche publicitario de los dioses.
Probablemente la techumbre de mu-
chos templos del siglo IV seguia cons-
truyéndose con un entramado de pa-

" los y de hojas de palmera, pero desde

esta époea los arquitectos mayas hi-
cieron uno de los mayores descubri-
mientos en el ambito de su civiliza-
cion, el hormigbdn que, probablemente,
ya habia sido empleado en la metro-
polis de Teotihuacan. Con este sistema,
los mayas construyeron las falsas bo-
vedas, cuyo origen se debe a la nece-
sidad de ampliar las reducidas luces de
sus camaras sagradas, empleando el
sistema de piedras que avanzaban, en
cada hilada sobrepuesta, un poco mas
hacia el centro hasta tocarse. Pero en
el siglo VII esta boveda falsa ya tiene
el disefio de dos planos inclinados que

podria ser una imitacion del techo de
la choza, asumiendo una forma de
mansarda.

Pasillos en corie
tipicos de Palengue

El Palacio ¥ Torre de Palenque

Los ejemplos mas importantes los
encontramos en Palenque donde algu-
nos de sus pseudo-arcos logran el
disefio curvo complejo de extrafio sa-
bor oriental. Solamente después del
siglo VIII y especialmente en el s.IX el
pedestal comienza a bajar mientras
aumenta en altura e importancia la
cresteria: de nuevo el templo vuelve
a parecerse en las proporciones de sus
partes a la casa de barro y madera
como si la divinidad, después de haber-
se ubicado en alturas inalcanzables,
tratara de retornar a un acercamiento
con los mortales.@

Plano de Palenquge



¢{Quiénes son los araucanos?

Podemos contestar esta pregunta
con bastante facilidad si nos referimos
a los araucanos actuales o histéricos,
no asf a su prehistoria.

Actualmente encontramos a este
grupo, denominado mapuche o arau-
canos, gue permanece cOmo un grupo
unitario, bien definido y amante de
sus tradiciones.

El medio ambiente en que vivieron
y viven se ha estado destruyendo du-
rante el iiltimo siglo, modificandose
notablemente su paisaje, a excepcidon
de las regiones mas apartadas.

Su fauna y flora son muy caracteris-
ticas, destacandose por su importancia
para el araucano: el roble, cuya madera
es de gran calidad; el kopiwe, que es
nuestra flor nacional; la araucaria
0 pewen, importante en la alimenta-
cion de los indigenas por su fruto, los
pinones; el boldo, planta medicinal; el
maqui, del cual se aprovechan: el fruto,
para hacer chicha y la hoja, usada en
reemplazo del tabaco por los aborige-
nes, ete,

¢A yuiénes llamamos araucanos?

JPor qué?

El término‘araucano se lo dio en un
principio Ercilla a los indigenas que
habitaban entre el Itata y el Toltén, la

llamada Araucania. Luego tomé un
sentido méas amplio y se usd para
hablar de todos los indigenas que
vivian al sur del Bio Bio, fuhdiendo
los diferentes pueblos bajo una deno-
minacién general, por considerarse que
tienen algunos caracteres comunes.

A pesar de esto, se han distinguido
los siguientes grupos:
Pikumches. Indigenas que, en tiempo
de la conquista espaficla, habitaban la
region entre el Choapa y el Itata.
Mapuches o araucanos. Situados entre
el Itata y el Toltén.
Williches. Relegados al sur del Toltén
hasta el Golfo de Reloncavi.
Pewenches. Ccupaban las faldas orien-
tales de la Cordillera, desde la altura
de Chillin hasta la de Antuco; poste-
riormente se establecieron en valles y
faldas occidentales hasta el nacimiento
del Bio Bio.
Puelches. Al sur de los pewenches.

Las investigaciones arqueologicas
que se han hecho son insuficientes,
faltan excavaciones en yacimientos es-
tratificados y el material que se ha ob-
tenido hasta ahora es pobre y poco
significativo.

Por lo tanto, no podemos dar a los
araucanos precolombinos una ubica-
cion cronolbgica vy cultural muy exacta.

ELIANA DURAN SERRANO
Investigador Jefe de la Seceién Antropolo-
gia. Museo Nacional de Historia Natural.

Como resultado de esto, aiin no
sabemos a ciencia cierta cual es el
origen de ellos, incognita que ha dado
lugar a varias teorias.

La de Ricardo E. Latcham, se re-
fiere a una primera ocupacion de la
zona por pescadores en la costa y
cazadores en el interior, superpuesta
mas tarde por una capa de agroalfa-
reros venidos desde Chile Central, desa-
rrollindose una cultura mis o menos
homogénea en la regién comprendida
entre el Itata y el Golfo de Reloncavi.
En cierto momento, probablemente en
el siglo X1V, llegd del Este, Argentina,
un pueblo de cazadores nobmades, a los
cuales llama “Moluches” (gente de

-guerra), que ocupd las tierras entre el

Itata y el Toltén, desplazando parcial-
mente a los habitantes anteriores hacia
el Norte y hacia el Sur, amalgamandose
con los restantes para formar una nue-
va entidad étnica que se autodenomind
mapuche —o “gente del lugar™— y
designd a los demas como pikumches
—o gente del Norte- y williches —o
gente del Sur—- seglin su ubieacion
geografica con respecto a ellos mismos.

Tomas Guevara niega terminante-
mente la intervencion de un elemento

(*) Este trabajo ha sido declarado Material Didactico Complementario de la Educacién Chilena a nivel Bisico y Medio por la Superintendencia

de Educacién.

Las ilustraciones pertenecen al archivo fotogrifico del Museo Nacional de Historia Natural, con excepeion de las fotografias'1, 2, 3, v 7, que
fueron gentilmente proporcionadas a la autora por el Sr. Luis Enrich.
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transandino en la formacion del pue-
blo araucano, mientras que Osvaldo
Menghin considera muy posible que
los antepasados de los araucanos pre-
histbricos residieron con anterioridad
en alguna parte de la gran cuenca ama-
zonica y se desprendieron de sus ante-
pasados en un tiempo mas o menos
remoto. Su migraciéon se habria reali-
zado en varias oleadas y por diversos
caminos, una de ellas por la costa del
Pacffico. Esta teorfa estd basada tal
vez en la existencia de toponimia
araucana hastala provineia de Atacama.

Otros investigadores insisten en la
participacién de elementos transpaci-
ficos y en los Gltimos afios, sobre la
base de recientes investigaciones, surge
un cuadro nuevo, como respuesta a la
pregunta sobre el origen de los arauca-
nos. Al parecer, las primeras manifes-
taciones agroalfareras estaban en in-
timo contacto con las modalidades
tipicas de los Valles Transversales, con
la cultura de El Molle y, a través de
ella, con las culturas tempranas del
noroeste argentino. Rasgos culturales
posteriores aparecen vinculados posi-
blemente con las culturas de Chile
Central y, por filtimo, con las influen-
cias incésicas y europeas a la vez.
Organizacion social creencias reli

giosas.

Para conocer algunos aspectos de
los araucanos nos hemos basado en
datos entregados por los cronistas.

De acuerdo a ellos, la unidad basica
era la familia consanguinea, es decir,
todos los descendientes de un antepa-
sado comin. El linaje se transmitia
a través de la lfnea materna: cuando

una pareja se casaba, el marido debia .

radicarse en el lugar de residencia de
la esposa. Méas tarde, él construyd su
propia vivienda y llevd consigo a su
o sus mujeres; este proceso estaba en
desarrollo a la llegada de los espanoles,
aunque los hijos segufan llevando el
apellido de la madre.

El joven araucano debia buscar no-
via en una familia de apellido diferente,
es decir, en otra tribu: esto es lo que
se llama exogamia. Una vez elegida, y
de acuerdo con ella y la familia, se
efectuaba un simulacro de rapto, Lue-
go el novio entregaba a los parientes
cierta cantidad de bienes como in-
demnizacién.’

Generalmente los araucanos fueron
monbdgamos, pero podfan tener varias
esposas si su nivel econdémico se lo
permitia.

Cada grupo familiar se sentia pro-
tegido por un totem o ser espiritual,
que estaba representado por algan
animal, planta, astro, fendmeno o cual-
quier elemento inanimado de la natu-
raleza,

Este totem, que daba el apellido
a una familia, se encontraba ligado al

fundador de la familia o Pillaf, res-
guardaba los intereses y procuraba el
bienestar mutuo de los descendientes
de ambos.

Al Pillan, que representaba a sus
antepasados, le ofrecian sacrificios y
otras ofrendas pidiendo su proteccion
y ayuda, puesto que —para los arau-
canos— los fendmenos naturales eran
causados por sus antepasados, quienes
indicaban de este modo a los vivos sus
sentimientos de agrado o desagrado.
Otras veces se los consideraba produ-
cidos por los brujos.

Ademaés, se pensaba que —cuando
habfa lucha entre dos o més agrupa-
ciones— los pillanes tomaban parte
activa en ellas, continuando la lucha en
el mundo de los muertos.

Como resultado de todo esto, los
araucanos celebraban ciertas ceremo-
nias tradicionales con ritos magicos,
que del plano familiar pasaron a ser
colectivos, 1o que dio origen a los pri-
meros hechiceros o machis, que reali-
zaban los ritos en beneficio de la
comunidad.

El o la machi era la persona que,
entre los araucanos, se crefa en comuni-
cacion con el mundo de los espiritus,
lo que era considerado un privilegio;
este personaje ha sido més temido que
querido. Debfan someterse a una larga
preparacion a cargo de una machi ex-
perimentada, quien les ensefiaba las
formulas magicas y encantamientos,
muy importantes en su profesion; apren-
dfan también a preparar los medica-
mentos, lo que exigia el conocimiento
de las plantas y yerbas.

El mismo dia de la ceremonia de
iniciacion de la machi, se plantaba un
rewe con sus ramas de canelo, delante
de su habitacion. El rewe consiste en
un tronco con peldafios y una cabeza
humana esculpida, al cual la machi se
subia a realizar sus rogativas. Se acom-
pafiaba en ellas del kul. trun y unas
calabazas llenas de guijarros.

Entre las ceremonias religiosas mas
importantes, cabe destacar:
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El Machitun, destinado a la curacion
de un enfermo, cuyo rito variaba se-
giin la machi que lo practicara, puesto
que cada una de ellas invocaba a un
dios de su preferencia, imponiendo las
oraciones, cantos y bailes que creia
maés eficaces. Al compés del kul. trun
y de las sonajeras, bailaban alrededor
de la machi algunos jovenes con palos
para jugar chueca o palin en alto,
mientras ella invocaba al padre dios
para que le indicara como sanar al
enfermo.

El Ngillatun consistia en rogativas al
Pillafi. En esta ceremonia, eran convo
cados todos los invitados con bastante
anticipacidon para que éstos realizaran
los preparativos necesarios. El dia de
la ceremonia, se.plantaba el rewe en
el lugar destinado a la fiesta y se le
colocaban ramas de canelo y maqui;

- acudia la machi al lugar vy con esto,

practicamente, comenzaba la fiesta.
En ella, se sacrificaban animales para
pedir lluvias si era época de sequia,o
buen tiempo, si eran excesivas las llu-
vias; lo mismo si se declaraba una
enfermedad contagiosa, un terremoto
o una calamidad plblica. Estas cere-
monias basicamente eran semejantes,
pero se diferenciaban por los detalles
particulares de cada reduccibn.

Los araucanos, tan unidos en sus
tradiciones, no posefan un gobiemo
central. Solo en caso de guerra, y
particularmente durante la eonquista
espainola y ante el peligro de invasion,
expresado en un estado de guerra per-
manente, llegaron a tener jefes mili-
tares que posteriormente se transfor-
maron en jefes hereditarios.

Las ceremonias funerarias inclufan
también determinadas practicas ritua-
les. Cuando un araucano fallecia, los
familiares lo rodeaban y estallaban en
fuertes llantos y lamentaciones, espe-
cialmente las mujeres. El muerto era
vestido con sus mejores prendas y se
le colocaba sobre una parihuela o pill-
gay. Se le sometia a una primera inhu-
macion, haciendo una fogata bajo el
caddver y conservandolo asi durante
varios dias, hasta que se reunian todos
los miembros del grupo al que perte-
necia el difunto. Estos, montados en
sus mejores caballos, galopaban alre-
dedor del timulo funerario para ahu-
ventar al espiritu maligno. Luego, bai-
laban al compas de diversos instru-
mentos en honor al desaparecido.

A veces, tres dias después del falle-
cimiento, se practicaba al cadaver una
especie de autopsia, consistente en la
extirpacion de las partes blandas para
enterrarlas en seguida sin ninguna ce-
remonia especial.

Durante el velorio, se ofrecia comi-
da y licor a los invitados y al muerto.
En ese momento se comenzaba a con-
feccionar el ataid o wampo; eligiendo
para ello un roble apellinado que era



ahuecado de tal modo, que permitiera
depositar el caddver en la concavidad
y taparlo.

El funeral se realizaba en medio de
llantos y lamentaciones de las mujeres.
En la fosa se colocaba gran cantidad
de alimentos, consistentes en harina
tostada, chicha de mafz, pan y otros.
Durante el sepelio, los asistentes bebfan
y derramaban licor sobre el wampo.

Sobre la tumba, se colocaban las
armas del difunto y su caballo era sa-
crificado, también, en ese lugar. Se
formaba un tGmulo y se colocaba a la
cabecera un poste vertical con la figura
del occiso, llamado chemamill. Los
ritos descritos, ain vigentes, indican
que, entre los araucanos existia la idea
de que la vida continuaba después de
la muerte en forma semejante a la
terrenal.

Los araucanos cultivaban la misica,
creando o improvisando canciones pa-
ra determinadas ocasiones; los instru-
mentos mas conocidos eran los tam-
bores o kul. trun, ademaés de la tru-
truka y la piffika o silbato de madera,
instrumentos de viento que producfan
sonidos ritmicos con un escaso nimero
de notas y sin semitonos, dando lugar
a una misica monbdtona, con ritmo
finico y melodfa rudimentaria.

Su juego mas importante era la
chueca o palin, una especie de hockey,
en que se usaban largos palos curvos y
pelotas de madera. En él tomaban par-
te los hombres, las mujeres y los ni-
nos.

La partida duraba de ordinario una
tarde y ‘a veces hasta varios dias con-
secutivos. Era un juego rudo que les
servia para desarrollar fuerzas y agili-
dad, a veces lo jugaban en terrenos ac-
cidentados para adquirir resistencia y
velocidad.

) lapuche. En el periodo
inmediatamente anterior a la conquista
espanola y atn en los primeros mo-
mentos de ella, se puede apreciar en
forma clara una coexistencia entre las
actividades de subsistencia principales,
como son la caza, pesca, recoleccion,
con el desarrollo de la produccién
agricola, la domesticacién de animales
y algunas otras actividades vinculadas
a estas filtimas, alfareria, tejidos, etc.

Los productos silvestres que se pue-
den encontrar desde la precordillera
hasta la costa, eran recoleccién propia
de esas comunidades. El pihdén por
ejemplo— no sblo era la base de la
alimentaciéon de los que vivian en las
proximidades de la cordillera andina,
sino que también de los de la cordi-
llera de la costa y serranias transver-
sales.

Por otra parte, la recoleccion de
mariscos, si bien era fundamental en
la costa, era propia también de las
comunidades del interior, a través de la
utilizacion de los rios y lagos.

La caza fue practicada con conti-
nuidad, se cazaba fundamentalmente
guanacos y aves,

Si consideramos la variedad y ri-
queza de alimentos que estas activida-
des de subsistencia entregaban a la
sociedad mapuche, podemos pensar
que alcanzaban a satisfacer las necesi-
dades de una poblacién numerosa, in-
cluso sin considerar por el momento
el desarrollo de la agricultura y la gana-
derfa existente. Es un hecho que la
poblaciébn mapuche, a la llegada de los
espanoles, era muy crecida en nimero,
hasta tal punto que bordeaba el millon
de habitantes entre los rios Itata y
Toltén.

La disponibilidad de buenas tierras,
aptas para el cultivo y las condiciones
de humedad ampliamente favorables,
permitieron la obtencién de varios cul-
tigenos, sin necesidad de recurrir a un
sistema de riego artificial. El cielo de
cultivo contemplaba una siembra y una
cosecha anuales.

En el trabajo agricola participaban
tanto los hombres como las mujeres y
nifios, con roles diferenciados.

Dicho trabajo se realizaba en tres
etapas: 10 aflojar y remover la tierra
cavando lo mas profundo con las
“barretas’, especies de chuzos de ma-
dera dura con la punta aguzada o en
forma de cincel; a veces, le colocaban
una piedra horadada o katankura para
darle més peso. Detras de los barrete-
ros, iban los hombres armados con
palas de madera o wegllu, dando vuel-
tas los terrones y removiendo el suelo
que no habfan alcanzado a aflojarlos
primeros, y en seguida iban otros,
a menudo mujeres o nifnos, desmenu-
zando con mazos los terrones y sem-
brando.

Otro instrumento de labranza era
el azaddén y el palo para plantar o pi-
llowe; este tiltimo se usaba en las siem-
bras de maiz, papas, camotes etfc., por
tener que depositar la semilla en un
hoyo sobre el camellon, que luego se
tapaba con tierra y se pisaba.

Entre los principales cultivos se con-
taban el maiz, la quinoa, el madi, el
mango, la teca, la papa, el peroto, el
aji y el zapallo.

Otro elemento importante en la eco-
nomia mapuche era la domesticacion
de animales, escasos en nimero, pero
muy importantes para ellos; podemos
mencionar el weke o auquénido, el
perro o quiltro o trewa, la gallina de
huevos azules o achawall, cuyo origen
es discutible.

En la economia mapuche destaca-
ban, ademas de las actividades directa-
mente relacionadas con la obtencion de
alimentos, un conjunto de labores arte-
sanales tales como ¢l trabajo de la ma-
dera y el cuero, la cesteria, la ceramica,
el tejido y los metales, cuya produceion
alcanzaba niveles significativos.
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Vida Material.

‘Tanto la cesteria, como ceramica,
y el tejido, eran trabajos realizados por
las mujeres, quienes los agregaban al
conjunto de actividades domésticas.

El hombre se dedicaba al trabajo de
los cueros, la madera y los metales.

Los nifos, generalmente, ayudaban
a las mujeres en miltiples labores do-
mésticas y de recoleccion, y al hombre
en la actividad agricola; su aporte en el
trabajo manufacturado debid ser mas
limitado.

La abundancia de madera en la re-
giébn ocupada por los mapuches, per
mitid que esta materia prima fuera
aplicada a la produccion de variados
insumos, desde la fabricacion de una
ruka hasta la de una cuchara.

Las ruka son habitaciones sencillas,
de base redonda, ovalada o rectangular,
con una armazdn maciza de madera y
cubierta por un material liviano, paja
de gramineas, juncéiceas. Tienen una
o dos puertas, pero carecen de venta-
nas. Su tamafio es variable, entre 4
a 20 metros de largo.

Ruka Araucana.{cholchol

gentileza: Sr. Lais Henrich,

En las reducciones indfgenas, estas
habitaciones se encuentran a poca dis-
tancia una de otra. En el interior queda
a la vista la armazon de poste, vigas,
soleras, tijerales y amarras correspon-
dientes.

Algunas ruka estan divididas en pie-
zas con tabiques de colihue. Antigua-
mente los araucanos para construir-
las- - pedian ayuda a sus amigos y éstos
accedian, trabajando en forma gratuita.
Una vez terminada su construccion, se
hacia una fiesta con comida, bebida,
cantos y bailes.

En medio de la habitacion se coloca-
ba el kitralwe o lugar donde se en-
cendfa el fuego. La ubicacion del mobi-
liario variaba muy poco de una ruka
a otra: a la entrada, el witral o telar,
a los costados se hallaban los ngitantu
o0 camas, los cajones para guardar ro-
pas y provisiones, barriles para el trigo
vy el maiz. Los utensilios se encontra-
ban, generalmente, dispersos por el
suelo, o colgados del techo y de las
vigas.
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Otros objetos que los araucanos
construian en madera son: las embar-
caciones; el kollon o mascara con cabe-
llera, mostachos y barbas de crin; el
rewe, del cual ya hemos hablado; el
chemamill o estatua funeraria de los
cementerios; los atatides en tronco de
pellin; los asientos de madera o wanko
(adaptacion del espanol, banco); el
kupilwe o cuna de los ninos; el witral
o telar; cucharones y platos de madera;
instrumentos agricolas, ete.

Tejedora araucana
gentileza: Sr. Luis Enrich

Clava. insignia de mando.

Trabajaron la piedra con gran es-
mero, precision y exactitud. A través
de estos objetos podemos ver que un
artista no se improvisa y que ellos
tenian alma de artista; entre los nume-
rosos frabajos en piedra destacaremos
las pipas o kitra, cada una de ellas de
creacion original, con una inagotable
variedad 'de formas: zoomorfas, antro-
pomorfas, con decoracion incisa, re-
lieves ornitomorfos. Dichas pipas po-
sefan un fino acabado, que muestra
el valor personal que cada individuo
atribufa al acto de fumar, el cual era
considerado como una practica ritual
de gran importancia.

Las insignias de mando eran verda-
deras joyas liticas de uso ceremonial,
especialmente los tokikura o pectorales
usados por los toki o cacigues, que
consistian en grandes laminas de fel-
despato u otra piedra de grano fino
cristalizado, que han sido pulidas hasta
la tersura mas perfecta, llegando a un

grosor que no pasa de medio centi-

metro y en uno de sus extremos lleva
una perforacion para colgarla al pecho
con una cadenita o collar de cha-
quiras.

Otra insignia de mando era la clava,
generalmente cefalomorfa, gque mues-
tra el perfil de un pajaro muy estili-
zado, con una decoracion de grecas
incisas y un ojo circular. Posee un
pomo cilindrico gue permitia asirla
en la mano.

Las katankuras eran de diferentes
tamanos, iban desde una cuenta de co-
llar finamente labrada hasta piezas de
granito con un peso de varios kilos, de
forma generalmente circular, aunque
a veces, podia ser ovoide. Actualmente
se las encuentra en gran abundancia,
distribuidas, por todo el continente
americano, con diferentes usos practi-
cos y aln magicos. Se las usaba como
pesa o lastre; como arma en el extremo
de un madero; para darle peso a las
azadas en la roturacion de la tierra y,
las mas finas, como cuentas de collar.

Otros objetos hechos en piedra son:
las boleadoras, las puntas de lanza y
flechas, las piedras de moler y morte-
ros, las pifilka.

La cesteria es una actividad hereda-
da de siglos entre los araucanos. Segiin
el Padre Rosales, incluso hacian sus
vestimentas de ella. Confeccionaron
cestos de varios tipos: el llepi, que es
un gran plato extendido que sirve para
aventar el trigo; el Kilko, canasto circu-
lar sin asa;les redes y capachos, que soh
de trama abierta o cerrada y, ademas,
las esteras o dami, tanto para acostarse
como para sentarse.

Los artefactos de greda eran co-
munes en todas las ruka, los habia de
diferentes tamafnos y formas.

Los tejidos han desempenado un
papel fundamental en la economia fa-
miliar de los indigenas. Para la confec-
cién de ellos ufilizaban lanas de sus
ovejas y anilinas vegetales de uso tradi-
cional, las que han sido desplazadas
por otras de procedencia industrial.

Todo el proceso del tejido sigue
realizindose actualmente con técnicas
elementales, se continfia usando el
telar o witral, que es un marco semi-
suelto de madera, dispuesto vertical-
mente y afirmado en las paredes de la
ruka. Aunque hay una gran variedad
de tejidos, describiremos los mas cono-
cidos: los choapinos o chanuntiko o pe-
quehas alfombras muy decorativas; los
trariwe o fajas largas y angostas muy
bien decoradas que usan los mapuches
de ambos sexos para sujetar el chamall
a la cintura, es el mis complicado de
los tejidos; las lamas (proviene de dami,
estera vegetal) son hermosos tejidos de
grandes dimensiones con dos o tres
colores armoniosamehte dispuestos;los
ponchos o makun son mantas con una
abertura central para pasar la cabeza,
decorados con grandes grecas para-
lelas en sentido longitudinal; y por
iltimo, las alfombras anudadas y las
cutama o bolsos dobles.

En relacion a la plateria, podemos
decir que ha sido considerada una
activa artesania del periodo hispani—
co, que los mapuche adguirieron de
los conquistadores; pero, segiin Bibar,
al referirse en sus Cronicas a ‘‘las
costumbres y ceremonias de la gente
de la provincia de la ciudad de La
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Ninc araucano en su kupilwe
gentileza: Sr. Luis Henrich

Concepcion™ dice: “Traen brazaletes
de oro .y de plata y una manera de
corona; traen al pescuezo una manera
de diadema y de turquesas y de
tiritas de oro a la manera de estam-
pas. Ellas andan como las del Mapocho,
salvo que traen una manera de zarcillos
de cobre;... (Bibar 1966: pag. 156).

Entre las piezas de plata mas repre-
sentativas tenemos los aros o chaway;
los cintillos para la cabeza o trarilonko;
broches para el chamall o sikill; pren-
dedores o trapelakucha para sus rebo-
zos; los vistosos lazos con esferitas de
plata para atar el cabello o llowin
ngitrowe; collares con cuentecitas anu-
lares de plata o traripel y punzones
o tupu.

Todos estos productos manufactu-
rados se utilizaron principalmente para -
el abastecimiento a nivel local, pero
hoy dia se han seguido desarrollando,
especialmente las dos f1ltimas, para
satisfacer una demanda que ha ido en
aumento.

La poblacion actual.

Esta poblacion indigena, rica en tra-
diciones y artesanfas, ha sufrido un
proceso de transculturacion considera-
ble, pero afin mantiene mucho de su
cultura. Ha sido afectada por la atrac-
cion que ejerce la ciudad sobre ellos,
produciendo un traslado magivo desde
el campo a la ciudad. El problema se
ha visto aumentado, dado que se trata
de un grupo que difiere culturalmente
del resto de la poblacion, lo que produ-
ce UIn eonflicto cultural.

Esta unidad étnica, que en sus
reducciones mantiene su tradicion bi-
lingiie, pierde, poco a poco su lengua
nativa en la ciudad.

A pesar de ello los mapuche siguen
en conexion con lo rural y se mantie-
nen unidos en la ciudad por medio de
asociaciones que han tenido un papel
integrador.

Esto es parte de la historia de nues-
tros antepasados, desconocidos por'
muchos de nosofros.



GLOSARIO

{ mapuche) [mapﬁtge] gente del lugar. { pillowe) [pikbwe | palo con una punta aguzada en
{kopiwe) [kopiwe] enredadera de flores rojas o blan- i extrema

cas, flor nacional. {weke} [wéke] guanaco domesticado.
{pewen) [pewén] arbol de gran altura que da un (trewa) [trewa] perro.

fruto dulce y alimenticio. (achawall) [atSawal gallina caracterfstica por sus hue-
{maki) [maki | arbusto de fruto alimenticio y vos azules,

dules, (ruka) [riika] habitacion araucana,

{pikumche) [pikﬁmt’s'e] gente del norte, vivian al norte

: ors
e 108 Tapueha (kitralwe) [Kitrdlwe] fogones.

! e
({williche) [wikitse ] gente del sur, vivian al sur de eitzaly fwival telaf colgants.
los mapuche. {ngitantu) [P,itz_intu] cama indigena hecha con varas,
(pewenche) [pewéntz'ie] habitante del lugar de los pewen.
Spualaig) [pultie] SAhio dal orteria. (kollon) [koAén| mascara de madera.
{pillafi} [pidap | entidad con dominio absoluto (kupilwe) [kup‘lwe] Cz?{?a:lldl{g:?;?ézzw{a HaptEang:
sobre los vivos, les daba felicidad . o 3 f
material o desgracias. (kitra) [kitTa] pipa o cachimbas.
{machi) [matsi] curandera de oficio, intermedia- {tokikura) [tokikiira] insignias pectorales de los toquis.
ria con los espiritus. (toki) [toki] jefe o cacique.
{rewe) [réwe] escultura en madera, con una (llepi) [4épi]

escalinata, usada por las machi.

(kul.trun) [kul.t*an] tambor, hecho en un trozo de (kflko) [ko'lko]
‘ madera ahuecado y cuero curti-
do muy tenso.
{machitun) [matSitan) ceremonia de curacion efectuada
por la machi.

{ngillatun) [‘hiﬁatﬁn] fiesta religiosa popular,

rativas.
(pillgay) [piAai] especie de angarilla cubierta de  (yrapfwe) [tra.ri'we] fajas largas, angostas, decoradas,
cueros.
{wampo) [wampo| ataid hecho en un troneo ahue- {chamall) [tamaA |
cado. que envolvia
{chemamill ) [t§émami6 ] escultura de madera que se colo- desde el pecho abajo.
caba en las tumbras. (makuii) [makap] mantas con o sin decoraci6n.
(trutruka) [truttakal trompeta vertical, recta, tubular,  (kutama) [kutdmal bolsos dobles decorados.
e ah}iecada foeruda ceoh {chaway) [t!awﬁi] pendientes de plata.
intestino animal y un cuerno en ]
su extremo inferior, {(trarflonko) [tl'iriléqko] cintillos de plata para el pelo.
{pifilka) [pifsika] flauta formada por un tubo ce (sikill) [sikif | adorno de planchas de plata en-

rrado en el extremo inferior.

estera y cubierta de pellejos.

cesto plano en espiral para espon-
jar el mote, aventar el trigo, etc.

canasto grande hecho de varillas
de enredadera.

{dami) [0dmi] estera que colocaban para acos-
tarse en los ngintantu.

{chanuntfko) [tga‘puntﬂm] alfombras con flecos muy deco-

de muy dificil confeccion.

pano grueso cuadrado de lana,
a los hombres

trelazadas por anillos y figuras
humanas colgando.

(palin) . [palin] juego realizado entre dos grupos " . 5
opuestos, en que se desarrolla (trapelakucha) [ti'ape'lakl‘.ltga] pectoral semejante al anterior.
lucha y carreras. (llowin [Aowsn cintas tejidas, tapizadas de esfe-

s ngitrowe) jittowe | ritas de plata, para adornar el

{wegllu) [wégku] pals: de madera con plancha a.n- h cabiellcs

i {traripel) [traripal] collar con cuentecitas de plata.

(katankura) [kdtankGra]| piedras horadadas de diferentes

taindioh & naes; {tupu) [tipu] especie de punzdn con una bolsa
ahuecada o disco plano unido
a una aguja.@
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Vision del mundo.

Aungue no se pretende establecer
una necesaria o real coincidencia entre
los valores representados y aquellos
que en la vida real pueden o no confi-
gurar la vida del poeta, es un hecho
comprobado que, en la literatura del
tipo y del contexto historico de “La
Araucana’’, narrador y autor se con-
funden, ya sea unidimensionalmente
o bien en lineas de evidente convergen-
cia. Asilo vemos incluso en otros cam-
pos de la creacibn literaria, en escrito-
res como-Lope, Tirso, Calderon, Que-
vedo, Gongora o Cervantes. Por enfo-
car Ercilla un tema de raiz historica,
del mundo del comentario, es logico
aspirar al conocimiento del poetaa tra-
vés de sus dichos, de sus digresiones,
de sus sentencias y apofansis genera-
les. Existe una relacion de necesidad
logica, causal, entre las informaciones
aportadas por las instancias no narra-
_ tivo-deseriptivas y la vision del mundo
implicada en la exteriorizacion de los
datos consignados en el discurso o si-
tunacidbn comunicativa. Recordemos
que “s6lo la frase mimética del narra-
dor es objeto de esta aceptacion in-
mediata”, verdad a la que nos adheri-
mos aprioristicamente; las afirmacio-
nes no narrativo-descriptivas se ubican
en otro plano légico de validez: “son
opiniones, ideas propias del narrador;
estan desde un comienzo relativizadas
a su persona, y no es imagen de mundo
lo que fluye de estas frases, sino ima-
gen del narrador, pues estos juicios
generales se presentan y quedan como
tales, como juicios, pensamiento, in-
terioridad, y como lenguaje, acto, ex-
presion. Es la personalidad del narra-

dor lo que se pone de manifiesto en
estas frases, y, en este sentido, su
apofantica universal esta en el mismo

plano y tiene la misma funcidn que los,

momentos no apofanticos de su dis-
curso’.

Ercilla es un producto renacentista
de ascendencia marcadamente medie-
val. Interpreta la realidad sensible y el.
quehacer terrenal como antesala de la
vida ulterior. Piensa, como Manrique,
que “este mundo es el camino para el
otro, que es morada sin pesar’. Este
mundo suprasensible, resabio de las
ideas platénicas, esta siempre presente
explicita o implicitamente en la cos-
movision del poeta. Abundan en sus
versos las referencias cristianas. El con-
cepto de pecado y castigo justifica
muchos pasajes de sus cantos. Asi
como en ‘““‘La Celestina’’ los personajes
gue han moralmente delinquido reci—
ben castigo en este rundo terrenal, asi
tarbién los espanoles que se han deja-
do llevar por la avaricia sufren el peso
de la justicia divina; los indios, que
han faltado a sus “‘conipromisos’, se
hacen también acreedores de las iras
divinas. Desobedecer a la autoridad es
un desacato directo a la divinidad. Es-
ta visibn dual de lo real, la existencia
de una esfera terrena -y otra celestial,
la concepcién jerarguizada del univer-
so, implica, ademas, un omnipotente
providencialismo:

“Dadme, joh sacro Seiior!, favor
pues creo
que es lo que mds aqui puede
ayudarme,
pues en tan gran peligro ya no veo
stno vuestra foriuna en que
salvarme:

(1) Tomado del estudio del profesor Orlandi en “La Araucana” de Santillana.
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mirad donde me ha puesto el
buen deseo,
favoreced mi voz con escucharme,
gue luego el bravo mar,viéndoos
atento,
aplacard su furia y movimiento’.
“Y a nuesira nave el rostro
revolviendo,
la socorred en este gran aprieto,
que si decirme es licito, yo
entiendo
que a vuesira voluntad todo es
sujeto...” (II, xvi, 2y 3)

Valdivia representa con su conducta
el “delito’” espaiiol, merecedor de cas-
tigo: “perezoso y negligente, incré-
dulo, remiso y descuidado, dejo el ca-
mino provechoso y, descuidado de él,
toreid la via metiéndose por otro, co-
dicioso”. Ello da motivo a Ereilla para
apostrofar en versos moralizantes a la
probre naturaleza humana:

“No en el pomposo estado a los
seriores,
contentos en el alto asiento vemos,
ni a los pobrecillos bajos labradores
libres desta dolencia conocemos,
ni el deseo y ambicion de ser
mayores
que tenga fin ¥ limites sabemos:
el fausto, la riqueza y el estado
huincha, pero no harta, al mds
templado.™ (L,iii, 2)
Y, un poco mas adelante, anade:
“codicia fue ocasion de lanta
guerra

y perdicion total de aquesta
tierra.” (1,iii, 3)

Sobrevive en los versos de Ercilla
la topica medieval del ‘“sic transit’,



“la danza de la'muerte”, “la fugacidad
del tiempo™:

“El felice suceso, la vitoria,
la fama y posesiones que adqui-
rian
los trajo a tal soberbic vy vana-
gloria,
que en mil leguas diez hombres
no cabian,
sin pasarles jamds por la memoria
que en siete pies de tierra al fin
habian
de venir a acabar sus hinchazones,
su gloria vana y vanas pretensio-
nes”. (I, i, 67)

En la concepcion del mundo cris-
tiano-imperial de Ercilla, encuentran
facil acomodo no sélo el concepto
providencialista de “premio y castigo”
divinos para el quehacer humano, sino
también, y como logicas implicancias,
la teorfa de la “guerra justa”, de la
“ira justa” y de la “crueldad con el
vencido”, aunque en ocasiones pare-
ciera el poeta acusar el impacto lasca-
siano. El rey, como representante de
Dios en la tierra, debe preocuparse
de mantener y extender la fe, evange-
lizar las tierras de infieles, salvaguar—
dar la justicia, el derecho; impedir la
herejia o el florecimiento de las falsas
religiones. Solo la unidad espiritual,
asentada en la religién Ginica, manten-
dra la paz y producira el “bien”. El
rompimiento de esta “‘armonia” es
causa de guerras, mal derivado del
pecado original:

“La guerra fue del cielo derivada

¥ en el linaje humano transferida,

cuando fue por la fruta reservada

nuestra naturaleza corrompida;

por la guerra la paz es conservada

¥ la insolencia humana reprimida;

por ella a veces Dios al mundo
aflige,

le castiga, le enmienda y le

corrige.” (I, xxxvii, 2)

Cuando la unibn, la paz o el dere-
cho son ofendidos, la guerra constitu-
ye un instrumento “justo” para la res-
tauracién de los valores quebrantados;
el “furor”, la “ira” son también
“justos™:

“Canto el furor del pueblo caste-
Hano
con ira justa y pretensién movido,
y el derecho del reino lusitano
la paz, le unién, el vinculo
cristiano
a las sangrientas armas remitido;
en rabiosa discordia convertido(...)”
(111, xxxvii, 1)
“(...) puede tomar las armas el
soldado
Y en su enemigo ejecutar la ira;
¥ cuando algun respeto o fin
privado
le templa el brazo, encoge y le
retira,

demds de que en peligro pone el
hecho,
peca y ofende al publico derecho”
(I11, xxxvii, 6)

Y como justificacion no ya de la
ira, sino de la crueldad bélica, Ercilla-
soldado, contrariando a Ercilla-poeta,
declara:

“Por donde en justa guerra per-
mitida
puede la airada vencedora gente
herir, prender, matar en la rendida,
¥ hacer al libre esclavo y obediente:
que el que es sefior y duefio de
la vida,
lo es ya de la persona, y justamente
hard lo que quisiere del vencido,
que todo al vencedor le es con-
cedido.” (ITI, xxxvii, 7)

La concepcibn comunitaria de la
humanidad es de procedencia divina,
y esa unidad no puede romperse o que-
brantarse sino por el rey cuando desea
impedir males mayores o castigar cier-
tas “ofensas colectivas”, con la finica
exigencia de que el castigo sea propor-
cional a la culpa:

“Pero serd la guerra injusta luego
que del fin de la paz se desviare,
o cuando por venganza, o furor
ciego,
o fin particular se comenzare;
pues ha de ser, si es publico el
sosiego,
publica la razoén que le turbare:
no puede un miembro solo en
ningin modo
romper la paz y unién del cuerpo
todo...” (IIl, xxxvii, 4)

Es este desequilibrio entre culpa
y castigo el que mueve, en ocasiones,
a Ercilla-poeta a lementar, en conso-
nancia lascasiana, la ausencia del jus—
to grado:

“La mucha sangre derramada ha
sido
(si mi juicio y parecer no yerra)
la que de todo en todo ha destrui-
do
el esperado fruto de esta tierra;
pues con modo inhumeno han
excedido
de las leyes y términos de guerra,
haciendo en las entradas y con-
quistas
criieldades enormes nunca vistas”.
(I, xxxii, 4)

No obstante estas quejas, en ningiin
momento duda Erecilla, de acuerdo
con las normas juridicas de su tiempo,
de que la guerra de Arauco era una
guerra justa. Hace notar enfaticamente
que don Garcfa ha cumplido con la
formalidad del ‘“‘requerimiento’ cuan-
do conversa con los indios:

“... dandoles a entender que nues-

' tro intento
¥y causa prineipal de la jornada
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era la religion y salvamento
de la rebelde gente bautizada:
que en desprecio del Santo Sa-
cramento
* la recebida ley y fe jurada
habian pérfidamente quebrantado
¥ las armas ilicitas tomado.
(I1, xvi, 29)

Comparte también Ercilla la idea
del castigo ejemplarizador y oportuno:

ce

L)

. virtud es castigar cuando es
forzoso

¥ necesario el publico castigo.”

(IIl, xxxvii, 25)

De ahf la objecion del poeta a Val-
divia, que no atind a castigar la pri-
mera ofensa:

“Principio fue del dafio no pensado.
el no tomar Valdivia pronta en-
mienda

con ejemplar castigo del Estado’’.
i 72)

Vemos que la doctrina de la guerra
justa concuerda estrechamente con la
vision del mundo de Ercilla. En esta
vida terrenal la existencia humana
aparece rigurosamente jerarquizada en
funcién de la ulterior celestial. Im-
plantar el orden cristiano es un deber
ineludible. Los diversos ‘“‘episodios”
bélicos, aparentemente ajenos a la uni-
dad de la obra, estin en verdad unidos
al eje épico del poema por la significa-
cidon doctrinaria, aglutinante, derivada
de la interpretacién unitaria que Erci-
Ila hace del mundo y el acontecer.

Otra amplia puerta a la perspectiva
interpretativa del poeta la constituyen
las abundantes sentencias insertas en
él. Ercilla construye gran parte de los
exordios de las partes primera y ter-
cera a base de proposiciones senten-
ciosas que anuncian premonitoriamen-
te los sucesos que luego se presentaran.
En tales sentencias se alaban virtudes
0 se vituperan vicios:

“Muchos hey en el mundo que han
llegado

a la enganosa alteza desta vida,

que Fortuna los ha siempre ayu-
dado

y dandoles la mano a la subida,

para después de haberlos levantado,

derribarlos con misera caida,

cuando es mayor el golpe y senti-
miento

Yy menos el pensar que hay man-

damiento.” (Lii, 1)

Similares referencias a la fortuna,
dadora de bienes efimeros y dafios
duraderos, se reiteran profusamente:
I, x, 1;1II, xxvi, 3. Del mismo modo re-
flexiona sobre la codicia (I, iii, 1), la
justicia (I, iv, 1), el honor (I, viii, 1),
la fe (I, ix, 3) ola discrecion (I, xiii, 1).
A estas sentencias se anaden opinio-
nes, aforismos y refranes, como las
“exempla” de Villagra (1, vii) v de Ren-



go (I, xi), o el “emblema del amor
tirano” (II, xxii 1 a 5), que confluyen
a configurar la visibn del mundo del
poeta.

Perspectiva posicional espacial en
la batalla de Lepanto.

La descripcion de la batalla de
Lepanto estd precedida de algunos
cambios de perspectiva posicional es-
pacial cuyo examen puede facilitar el
camino para.una.mejor comprension
del juego de puntos de vista que obje-
tivan 'y dinamizan el escenario en que
Fiton ofrecera a Ercilla el prodigio de
su magia. Mientras Erecilla, narrador
protagonista, recorre inquisidor la
cueva del hechicero, fotografiandolo
todo como camara en movimiento,
desde un rincdn que suponemos cerca-
no, por indicios, acfisticos, aparece el
duefio de casa, cuya figura origina en
Ercilla un retrospectivismo espacio-
temporal en que revive la *“tradicional”
imagen del “‘viejo-joven” en fugaces
secuencias contrapuntfsticas, Ercilla,
destinatario de las palabras de Fiton,
lo focaliza desde que aparece en es-
cena hasta que termina de hablarle;
luego su mirada gira hacia Guaticolo,
que responde a Fiton mientras se ace-
lera el fluir de las visiones secuenciales:
la cAmara, que estaba fija, persigue
ahora al personaje y lo acompaha
a través de los comportamientos de
la gruta y, unida en su desplazamiento
a la multilateralidad de la mirada, en

el necesario sucederse de las secuencias, -

se va completando la vision del am-
biente gue se busca enmarcar como
ambito adecuado al portento que allf
tendra lugar; luego se focaliza el suelo
(“tilt down™'):

“Tenia el suelo por orden ladrillado
de cristalinas losas transparentes,
que el color entrepuesto y variado,
hacia labor y visos diferentes;”

(11, xxiii, 66)

De inmediato el lente asciende
(“tilt up”).

“el cielo alto, diéfano, estrellado
de innumerables piedras relucientes’
(II, xxiii, 66)

Salta en seguida, en rdpida vision
secuencial, al ambito total:

“(...) piedras relucientes,

que toda la gran cdmra alegraba

la varia luz que dellos revocaba.”
(I, xxiii, 66)

La camara continfia junto al perso-
naje, pero sin enfocarlo, y con &l el
narrador se traslada, continuando su
viaje (‘“travelling”), al centro de la
habitacion, donde flota, al mismo ni-
vel de los observadores, una esfera lu-
minosa, ‘‘abreviatura del mundo”, es-
fera que atrae la mirada del narrador.
El punto de vista en este momento
aparece claramente especificado: el
centro de la cueva, frente a la esfera,
junto a Fitén y a su sobrino Guaticolo.
Ercilla, narrador-testigo, acerca su ros-
tro, camara fija, a la esfera portentosa
y allf, “a vuelo de péjaro”, desde lo
alto, observa en visidn panoramica en-
marcadora, el mar Ausonio, las Cur-
chulares, el puerto y las escuadras,
en vision silente, pantomf{mica; luego
el lente se acerca, la visibn se aclara y
la escena cobra mayor relieve: el tele-
objetivo destaca ahora las insignias de
los barcos contrarios. El mundo jibari-
zado del comienzo adquiere en ma-
nos del poeta las dimensiones norma-
les, gracias a la libertad épica. La ve-
hemente invocacion de Fiton a las
fuerzas del Averno, vitaliza los ele-
mentos del recuadro: todo cobra vida,
movimiento y trascendencia metafisi-
ca, asentada en la ideologia y omnis-
ciencia del poeta, omnisciencia a me-
nudo analéptica para el lector ficticio.

El episodio de la batalla de Lepanto
puede enmarcarse especificamente en-
tre la estrofa 75 del canto xxiii y la
97 del canto xxiv. Desde un primer
momento se evidencia la actuacion del
narrador como poeta omnisciente que
no se confunde con ninguno de los
personajes. En lineas precedentes veia-
mos ya al narrador-testigo contemplar
en visién “‘a vuelo de pajaro”, globali-
zada y luego fragmentada,con camara
fija pero con juego “long-shot”,
“middle-shot’ y *“‘close up”: asi veri-
ficamos que la vision “viaja” del mar
Ausonio a las Curchulares; al puerto,
a las escuadras y a sus insignias. Estas
primeras visiones son silentes, panto-
mimicas, pues vemos las imagenes pero
no percibimos fendmenos aciisticos:

“Y por aquel lugar se descubria
el turbado y revuelto mar
Ausonio,
donde se defini6 la gran porfia,
entre César Augusto y Marco
Antonio;
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asi en la misma forma parecia
por la banda de Lepanto y Favonio,
junto a las Curchulares, hacia el
puerto,
de galeras el ancho mar cubierto.”
(I, xxiii, 77)

El narrador abandona ahora la po-
sicion definida en que se encontraba
y pasa a mezclarse, como observador
invisible, con los combatientes. Desde
sus mismos niveles contempla la cruz
que “se enarbola en alto” y puede
escuchar el saludo gque todos hacen
al simbolo de su fe; sumergido acciden
talmente en sus conciencias, compre-
hende “el hervor y encendimiento’ de
los soldados cristianos. Desde la quie-
tud de la vision primera, el ritmo tem-
poral del acontecer va aumentando os-
tensiblemente de velocidad y a esa
progresién temporal creciente corres-
ponde una mayor complejidad y fre-
cuencia en los cambios de perspectiva
posicional espacial. La-posicion inde-
terminada e invisible del narrador sue-
le darse preferentemente a nivel de
objetos y personajes; la vision panora-
mica, a menudo “‘olfmpica’ o “divina",
resulta ubicable en los comienzos y
términos de los momentos mas signifi-
cativos del combate. Por otra parte,
las alternativas de unidades y con-
juntos confribuyen a conformar una
vision en que las unidades dan cohe-
rencia al todo:

“Luego, pues, los cristianos
dispararon
una pieza en sefial de rompimiento,
¥ en alto un crucifijo enarbolaron,
que acrecento el hervor y encen-
dimiento (...)". (II, xxiii, 85)

“En esto, con rumor de varios
sones,

cercandose siempre, caminaban;

estandartes, banderas y pendones

" sobre las altas popas tremolaban;

las ordenadas bandas y escuadrones,

esgrimiendo las armas, se mos-
traban

en torno las galeras rodeadas

de cafiones de bronce y pavesadas.”

(I1, xxiii, 86)

En el exordio del canto xxiv, el na-
rrador-testigo, reubicado en su favorita
posicién indeterminada, teniendo co-
mo destinatario a Felipe II y pidiendo
inspiraciébn a las ‘‘sacras musas’”, le
ofrece cantar la “‘universal y gran
jornada, en las ausonias olas definida”.
El cronista pareciera por momento ol-
vidarse de su misiéon. De alli la mayor
frecuencia de la perspectiva *‘ olimpica”,
caracterizada por el alto grado de om-
nisciencia. Desde alli, con teleobjetivo
de largo alcance, contempla las fuerzas
que esperan el inicio del combate; re-
conoce en un largo “‘catilogo’, que
recuerda técnicas fordneas a la penin-
sula, nacionalidades y grados en los
bandos en lucha, reconocimiento que

»



s0lo es posible con un “travelling” de
rdpido ritmo. Luego el narrador, siem-
pre invisible, continGia describiendo
cuanto ve. En posiciébn “solar’’, no
por altura, sino por situacidn, contem-
pla ambas escuadras, que se acercan al
sitio en que &l estd probablemente si-
tuado. Las visiones secuenciables, mul-
tilaterales y la omnisciencia caracteri-
zan esta escena, La escena se reduce
alin mas hasta enmarcarse en un cua-
dro sinecdbquico, y el espiritu  rena-
centista espafiol, que siente la necesi-
dad de exaltar el imperio y sus cabezas
dirigentes, culmina esta visién secuen-
cial con un majestuoso “close up”.

“Yo, ecodicioso de saber quién era,
aficionado al talle y apostura,
mirando atentamente la manera,
el aire, el ademdn 'y compostura,
en la fuerte celada, en la testera,
vi escrito en el relieve y grabadura
(de letras de oro, el campo en
sangre tinio):
DON JUAN, HIJO DE CESAR
CARLOS QUINTO.” (Il xxiv,8)

Seguimos verificando que a este
observador nada se le escapa. Su con-
cepcidbn jerarquizada de la vida lo lle-
va a presentar en panoramica las dos
escuadras, la escena se estrecha y en
pantalla queda sdlo gente hispana, y
sobre ella, opacando al resto con la
luminosidad de su figura, la persona
de don Juan de Austria: una perfecta
pirdmide, una *“‘escena pictorica” de
alta significacion: una trilogia de in-
terés ascendente. La perspe‘ctiva posi-
cional espacial, dentro de su comple-
Jidad o flexibilidad, ofrece una aplica-
cién de reiterativa uniformidad: en
los momentos relevantes del combate,
es decir, en aquellos que cumplen una
mision exaltadora de los valores his-
panos renacentistas, se adopta una
estructura piramidal en que la cimara,
fija o movible, pasa en ripida vision
secuencial, de la panoramica, vista co-
minmente “a vuelo de pajaro®, silente
o pantomimica, por la distancia a que
se supone el lente, distancia que no
tiene por qué ser geodésica, sino una
especial manera de *“ver” en literatura,
a la sinéedoque o primer plano. En
estas escenas, amplias o reducidas, el
lente, tanto para el enfoque finico
como para la multilateralidad, puede
valerse de movimientos similares a los
televisivos: “right-span”, “left-span”’,
“tilt-up”, “tilt-down”, “long-shot’)
“middleshot” y “‘close-up”. En oca-
siones lo vemos hacer “travelling’ de
uno a ofro personaje, de uno a
otro personaje, de uno a otro de-
talle, llegando hasta identificarse, aun-
que accidentalmente, con la concien-
cia de alguno de sus personajes. Por
lo comin, este narrador-testigo ac-
tha como observador invisible ubi-
cado en alguna situaciéon indeter-
minada.

Modos narrativos.

Un examen rapido de la segunda
parte de “La Araucana” nos permite
verificar la presencia de variados mo-
dos narrativos, secuencialmente utili-
zados, Frente al “dictum” de que
habla Guillermo Verdin Diaz, obser-
vamos que el contenido objetivo esta
en estrecha relacion con el “modus:
cuando el narrador-poeta desea “pro-
poner” los enmarques de sus cantos,
adquiere el modo sublime, oratorio de
los panegiristas; cuando busca “acep-
tacién”, invoca entre solemne y mo-
desto a Dios, a las musas, a Felipe II:
se suceden entonces la enunciacién
exhortativa, la desiderativa e, incluso,
la imperativa. Si desea hacernos vibrar
con el juego de la afectividad desatada,
recurre a las vastas posibilidades del
estilo directo, enfatizado con la ten-
sionadora directez de la violencia, va-
namente velada por el causalismo pro-
videncialista; pero, si busca loar la
grandeza de los pueblos que canta,
impersonalizara el relato, en un pru-
rito objetivizador, mediante el uso del
estilo indirecto puro: la parsimonia in-
herente al mundo del relato, grabara
en el lector, con su lento diseurrir, los
detalles de las peripecias. Esta segunda
parte de “La Araucana’ se extiende
desde el canto xvi al xxix, inclusives,
y estd constituida por 968 octavas
reales, modalidad estréfica distintiva
de “La Araucana”. Los exordios de
estos cantos se encuadran en la *‘enun-
ciacion” subjetiva, de cardcter voliti-
vo, de primera persona, modalidad que
desemboca en un estilo valorativo,
constituido por los distintos elemen-
tos que convergen a configurar la pers-
pectiva ética del hablante. Proposi-
ciones sublimadas por el tono oratorio,
peticiones o invocaciones a Dios, a las
musas o al rey Felipe, conforman el
“homo prudens”, artificiosamente
consciente de su debilidad. Las senten-
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cias, las premoniciones, las generali-
zaciones sobre el amor en general, el
“amor tirano”, el amor a la patria, la
pradencia, la volubilidad de la fortuna,
ete., prueban su compromiso con el
mundo representado, mundo del co-
mentario, como dirfa Harald Weinrich,
pues allf, el hablante, valiéndose de los
verbos del grupo uno en que campean
las formas de presente, su voz trata de
“mover” o conmover a su real desti-
natario:

“Salga mi trabajada voz, y rompa
el son confuso y misero lamento
con eficacia y fuerza que inte-
; rrompa
el celeste y terrestre movimiento...”
: (I, xvi, 1)

En las invocaciones, muy frecuen-
tes, como es natural en los exordios,
se observa con mas claridad la co-
trespondencia entre las formas verba-
les utilizadas y la cualidad de la situa-
cidbn comunicativa:

“Dadme, joh sacro Sefior!, favor,
que creo
que es lo que aqui mds puede
ayudarme...”’ (II,xvi,2)

Un modo admonitorio, sentencioso,
de caracter doctrinal, aparece en reite-
radas estrofas de estos exordios:

“Nunca negarse deben los oidos

a enemigos ni amigos sospechosos,

que tanto os dejan mds apercibidos,

cuando vos los tenéis por caute-
losos.” (II, xvii, 1)

Lo mismo observamos en las es-
trofas II, xvii, 8; II, xxiii, 1;1I, xxvii, 1.
Es indudable que las frecuentes ex-
clamaciones, interrogaciones, elemen-
tos expresivos, particulas apelativas,
etc., acercan este modo narrativo a las
peculiaridades del estilo directo, aun-
que no estén dadas las condiciones
formales para que pueda confundirse
con él. Es preferible hablar, con .
Weinrich, de “mundo comentado” o,
con Verdin Diaz, de “enunciacion
volitiva”. La narracién en tercera per-
sona aparece, naturalmente, como una
sucesion de frases apofanticas de su-
jeto singular, en que estan ausentes las
generalizaciones y cualquier tipo de
digresion de cardcter universal. EI
punto de vista ofrece evidente objeti-
vidad. Esta modalidad comunicativa
se da combinada con la descripeibn,
razdn que justifica la denominacion
de apodfansis:

“Al puerto habian también con
fresco viento
tres naves de las nuestras arribado
lHenas de armas, de gente y basti-
mento,
con que fue nuestro campo
reforzado:
era tanto el rumor y movimiento
del bélico aparato, que admirado
el cauteloso Millulauco estuvo



y asi confuso un rato se detuvo.”
(11, xvi,81)

Observando las formas verbales de
estas narraciones en tercera persona,
resulta facil verificar que correspon-
den a los tiempos del grupo dos, en
especial, al pretérito indefinido (aoris-
to épico) y al pretérito imperfecto de
indicativo. No olvidemos que los tiem-
pos pasados no han de entenderse ne-
cesariamente como referencias crono-
logicas temporales, sino como recur-
sos destinados a alejarnos de lo que
miramos o escuchamos: el grado de
directez se minimiza; la tension propia
del mundo comentado es desplazada
por la laxitud del mundo narrado;
hay cambio de velocidad.

No obstante la tendencia de Ercilla
a combinar lo narrativo con lo des—
criptivo, son numerosas las estrofas
en que utiliza la pura descripcion,
como puede verse en la batalla de
Lepanto y en la presentacion del
“‘mapa universal”:

*“Asi las dos armadas, pues, venian

en tal manera y orden navegando

que dos espesos bosques parecian

que poco a poco se iban allegando:

las cicaladas armas relucian

en el inquieto mar reverberando,

ofendiendo la vista desde lejos

las agudas vislumbres y reflejos.”
(I, xxiv, 6)

La anticipacion, el don profético,
confiere un especial cariz a numerosas
estrofas; el modo panoramico, o su-
mario al decir de Borges, evidencia
la elaboracién que lo distingue, enrai-
zada en una ostensible omnisciencia
poéfica. Esta descripcidon, también en
tercera persona, adquiere una definida
dimensidn geodésica: no solo una ma-
nera de narrar o deseribir, sino “un
modo geografico y geograficante”. El
estilo indirecto puro, aunque no es al
parecer del gusto de Ercilla, puede
rastrearse con é&xito en variadas estro-
fas: 11, xvi, 29;I1, xvi, 78; II, xvii, 14:
11, xxii, 6. La conjuncion subordinante
viene en este modo a llenar la pausa
fonética que separa las frases intro-
ductoras de la oracidon subordinante
en el estilo directo. Observamos, de pa-
50, la estrecha relacion que existe, en el
estilo indirecto puro, entre la frase in-
troductora y la reproduccion, lo que
no ha de traducirse como obligada
vecindad de enuneciacion y enunciado
o enunciado y lector ficticio. El estilo
directo se emplea con evidente fre-
cuencia, precedido siempre de verbos
introductores: II, xvi, 41; I, xvi, 50;
II, xvi, 54; II, xvi, 61; II, xvii, b;
I, xvii, 40; II, xvii, 52; IT xviii, 30;
i, xx, 86; I zxx, 47: 11, xx, Bl;
II, xx, b4, ete.: A

“(Rengo) al vecino pantano se

retira,

y el fiero rostro y animoso pecho

conlra todo el ejéreito volvia,

y en voz amenazandoles decia:

Venid, venid a mi, gente plebea...”
(II, xxii, 33 y 34)

Aparece ostensible el afan de Erci-
lla de expresar con todos los matices
de la afectividad, los dichos de los
personajes, sus palabras, sus pensamien-
tos. En su interés por lograr una
“reproduccion’ vivencial mas convin-
cente, dramatiza, aunque sin despren-
derse de las determinaciones introduc-
tivas del modo escénico:

“Quiérolo, pido y soy dello

contento
—gritaba Tucapel—, y a diez
contigo.
Mas, saltando Orompello de su
asiento,
dijo: Ti lo has de hacer, Rengo,
conntigo.
~También emendaré tu atrevi-
miento -,
responde el fiero Rengo -y mds
te digo,
que en poco tu amenaza y campo
- estimo

después que haya acabado el de tu
primo.” (II, xvi,57)

Poética del exordio y topica de la
conclusion de “‘L.a Araucana”

“La Araucana” aparece delimitada
por un exordio y una conclusion, mo-
dalidad observable en cada uno de los
diversos cantos que la integran. El
exordio del canto I ocupa las cinco
primeras estrofas; existe un exordio
similar en el comienzo de la segunda
parte; el resto de ellos se organiza en
torno a alguna expresion sentenciosa,
como lo observamos en la introduc-
cion de canto de las partes primera y
tercera. El contenido de los exordios
ofrece una variedad amplia. El exordio
inicial de “La Araucana’ se acoge al
padron clisico de la “‘invocatio”, la
“propositio” y la “narratio” de ascen-
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dencia homérica y refrendada por Ho-
racio en su ‘‘Ars poetica”. La poética
renacentista hispana, influida por Vir-
gilio, invierte el orden de la “‘invocatio”
y la “propositio”. Las dos primeras
estrofas del exordio corresponden a la
proposicién, forma que se inicia ne-
gativamente.

“No las damas, amor, no gentile-
zas". La proposicidén negativa separa,
desde el comienzo, aquello que no se
quiere cantar, sefialando con claridad
los temas que conscientemente elu-
dird, promesa u objetivos que luego
quebrantarda huyendo de la monoto-
nfa y usufructuando de la libertad
épica. El exordio inicial trae una doble
proposicién, aunque en extremo rigor
pueden reducirse a sdlo una, pues la
segunda redunda indudablemente en
beneficio de la primera:

“pues no es el vencedor mas esti-
mado

de aquello en que el vencido es
reputado.” (I, i 2)

“Es necesario percibir, sefiala el
profesor Goic, lo insdlito que era atraer
a le fama— reservada en la epopeya
a la politica regia y a los monarcas y,
a partir del Renacimiento, a los caba-
lleros nobles, y en todo caso siempre
a individuos— a todo un pueblo, esto
es, a los espafioles. Pero mucho mas
insblito era que ese pueblo fuera, como
el araucano, un pueblo de bdrbaros
indigenas infieles y enemigos’”. “El
empleo del tépico de la dedicatoria,
aiiade el mencionado profesor, obedece
a la necesidad de mover la atencion del
destinatario acompandndolo del topico
de la falsa modestia para ganar su be-
nevolencia y hacerlo décil a la novedad
del asunto dando al poema la condi-
cién de una ofrenda que le es con-
sagrada’:

“Quiero a sefior tan alto dedicarlo,
porque este atrevimiento lo sos-
tenga,
tomando esta manera de ilustrarlo,
para que quien lo viere en mds
lo tenga:
v si esto no bastare a no tacharlo,
a lo menos confuso se detenga
pensando que, pues va a Vos
dirigido,
que debe de llevaralgo escondido. ”
(I, i, 4)

La conclusiébn de “La Araucana’,
contrariamente a lo observado en los
restantes poemas épicos, como la
“Eneida”, el “Poema del Cid”, la
“Cancion de Roldan”, “Orlando fu-—
rioso”, etc., ofrece una acabada elabo-
racion, similar a la que caracteriza los
finales de discursos. En la oratoria, la
conclusidén debe sintetizar los concep-
tos relevantes del cuerpo de la obra y
procurar luego conmover al oyente.
Las obras épicas que pudiéramos lla-
mar tradicionales, se limitan a senalar,
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con mas o menos brusquedad, que el
poema ha terminado. Recordemos, co-
mo ejemplo, el final del “Poema del
cid”.
“Estas son las nuevas de mio Cid el
Campeador;
en este lugar se acaba esta razén.”

La conclusién de los poemas épicos
tradicionales, medievales y renacentis-
tas, se valfa para su objetivo de una

L a Lengua espafiola, como todo
idioma, es un organismo vivo que esta
en continuo movimiento, y es necesa-
rio mantener su unidad, preservarlo de
las corruptelas, acrecentarlo y enri-
quecerlo. Con el objeto de salvaguardar
la lengua espanola y para mantener su
integridad, se cred, a raiz del Primer
Congreso de Academias, efectuado en
México en mayo de 1951, la Asocia
cion de Academias de la Lengua Espa-
fiola, cuyo Reglamento dispuso que
las corporaciones asociadas hispanoha-
blantes se reunieran en Congresos cada
cuatro afios. A fin de cumplir con esta
disposicion se han realizado estas jun-
tas lingiiistas en Madrid (1956), Bogo-
ta (1960), Buenos Aires (1964), Quito
(1968), Caracas (1972), y la taltima
acaba de celebrarse en nuestra capital,
desde el 13 hasta el 23 de noviembre
del afio recién pasado.

El VII Congreso de Academias fue
cuidadosamente preparado mas un afio,
por una comision que integraron la
mesa directiva de la Academia Chilena
v algunos de sus miembros mas entu-
siastas. Gracias a esta diligencia, el
acontecimiento tuvo un feliz resultado.

El' 13 de noviembre ya estaban en
Sanfiago las delegaciones de diez y
ocho academias. No pocas las integra-

serie reiterada y limitada de topicos,
como “el advenimiento de la noche”.
“el cansancio”, “‘el deseo de tranquili-
dad”, todo ello reforzado por el soco-
rrido motivo de la “falsa modestia”.
Ercilla inicia su conclusibn con la
enumeracion de los servicios prestados
a la corona, enumeracion que recuerda
el estilo de las probanzas, en que,
previa la exaltacion del propio desem-
peno en las labores encomendadas, se

ban escritores, filologos y lingiiistas de
reputacion universal: de Espafia vinie-
ron: dJoaquin Calvo Sotelo (1905),
licenciado en Derecho y dramaturgo;
Alfonso Garcia Valdecasas (1904),doc
tor en Derecho y catedratico universi-
tario; Martin de Riquer Morera (1914),
Conde de Casa Davalos, doctor en
Filologia Romanica, catedratico de li-
teratura Romanica; Alonso Zamora
Vicente (1916), catedratico de Filolo-
gia Romanica, Secretario Perpetuo de
la Real Academia y Presidente de la
Asociacion de Academias de la Lengua
Espafiola, y Guillermo Diaz Plaja
(1909), doctor en Filosofia y Letras v
Premio Nacional de Literatura. Seria

. interminable dar aqui una lista com-

pleta de las personalidades literarias
que traian la representacion de las
Academias de Colombia, Ecuador, El
Salvador, Venezuela, Perii, Guatemala,
Costarrica, Filipinas, Panama, Bolivia,
Repiiblica Dominicana, Honduras, Puer-
to Rico, Argentina y Uruguay. Chile
se hizo representar por trece de sus
miembros de niimero y los tres corres
pondientes. Stlo faltaron por razones
politicas, que no dieron, México y
Cuba.

Entre los delegados, seis habiamos
participado en el Primer Congreso de
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pedfa al rey alguna retribucion o el
afianzamiento de las ya recibidas; lue-
go anade una amplificacibn en gque
detalla las obras que habfa enumerado,
insistiendo en aquellas que mis sinsa-
bores le han procurado. El tono deses-
peranzado de sus palabras comunica
patetismo a estas estrofas finales: sblo
la divina Providencia podri, compa-
siva, compensarlo por aquellos bienes
que los seres humanos no le otorgaran.@

por FIDEL ARANEDA BRAVO.
Secretario de la Academia.

México: Dr. José Antonio Leén Rey,
de Colombia; Dr. Rodolfo Oroz y el
autor de esta cronica, de Chile; D). José
Jiménez Borja, del Peri; D. Luis Bek
tranena Sinibaldi, de Guatemala, y D.
Luis Demetrio Tinoco, de Costarrica.

Como esta prescrito en el Regla-
mento, Presidente del VII Congreso
fue el Dr. Rodolfo Oroz, Director de
la Academia invitante. Para seguir el
consejo del mismo Reglamento, primer
vicepresidente fue el jefe de la delega-
cion espafiola, Joaquin Calvo Sotelo;
las demaés vicepresidencias se las dis-
tribuyeron, por sorteo, los jefes de las
delegaciones, la segunda correspondié
al jefe de la delegacion de Honduras,
D. Jorge Fidel Duron. Secretario Ge-
neral fue elegido el de la Comision
Permanente, D. Luis Alfonso, y la
eleccion de Secretario de Actas recayo
en el de la Academia Chilena, autor de
esta cronica; Relator General se desig-
no al jefe de la delegacion paraguaya,
D. Julio César Chaves. Estas autorida-
des fueron elegidas el 15 de noviembre,
en el salon de honor del Instituto de
Chile.

Los académicos depositaron sendas
coronas de flores ante las estatuas del
fundador y primer Director de la Chi-
lena, D. José Victorino Lastarria, en



las faldas del cerro Santa Lucia, y de
la de Andrés Bello, primer correspon-
diente de la Real Academia Espafiola
en Chile, colocada provisoriamente en
el patio de la Universidad del Estado,
de la cual el sabio fue primer Rector.
En esta ocasion el Rector, D, Agustin
Toro Davila, ofrecio un Vino de Honor
a los delegados. Hablaron el propio
sefior Toro Davila, y.en nombre de los
académicos D. Joaguin Calvo Sotelo.

La sesion inaugural se efectud en el
edificio “Diego Portales”, presidida por
el Jefe de Estado, General Augusto
Pinochet, y a ella concurrieron las
delegaciones extiranjeras, personalida-
des y otros invitados, los cuales suma-
ban mas de cuatrocientas personas. El
Dr. Oroz pronuncid su discurso para
inaugurar el Congreso y exaltar la im-
portancia de la unidad de la lengua es-
pafiola, y de la necesidad de restablecer
el latin en la ensefianza media y en la
superior, para aprender bien el espaniol.
El Rvdo. Padre Pedro Pablo Barnola,
jefe de la delegacibn venezolana y
Presidente del Congreso de Caracas,
recordd este acontecimiento y elogid
la ecuménica personalidad de Andrés
Bello,

En el curso de la semana, en siete
comisiones denominadas: I. de Régi-
men Académico; II. Unidad y Defensa
del Idioma Espafiol; I11. Temas Grama-
ticales; IV. Temas Lexicologicos v
Semanticos; V. Investigacion, Ense-
fnanza y Difusion del Idioma; VI. Te
mas Literarios y- VII de Iniciativas, se
trataron diversos puntos relacionados
con la vida del lenguaje, para preser-

varlo de las corruptelas ¥y fomentar
su ensefanza.

En las dos sesiones plenarias, efec-
tuadas el viernes 19 y el lunes 22,
aprobandose las ponencias y proyectos
de las comisiones. Los debates mas
importantes fueron aquellos- que dilu-
cidaron la solicitud de ingreso, a la
Asociacion de Academias, de la entidad
denominada ‘‘Academia Norteameri-
cana de la Lengua Espafiola’, y la
necesidad de recomendar a todos los
paises que incorporen en las humani~
dades y en las carreras universitarias, la
ensefianza del latin. Lo primero fue re-
chazado, pero en el segundo Pleno, se
aprobd que la Asociacion de Acade-
mias tenga correspondencia con la Nor-
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teamericana, y se invite a dos de sus
miembros, como observadores, al pro-
ximo Congreso, con voz y sin voto.
Alli, después de estudiar el punfo, se
resolvera la aceptacion o el rechazo de
esta entidad al seno de la Asociacion.
Todas las Academias recomendaran, en
sus respectivos paises, la adopeion del
latin en la ensefianza media y univer-
sitaria.

Se leyd un conceptuoso mensaje del
Rey de Espaiia, Juan Carlos I, al VII
Congreso.

El Jueves 18, el Teatro ‘‘Antonio
Varas”, de la Universidad de Chile,
ofrecio a los delegados la representa-
cion de “Don Juan Tenorio’’, obra del
antiguo académico espafiol, José Zo-
rrilla, que merecid los entusiastas aplau-
sos de los académicos por la actuacion
impecable de los actores, y la hermosa
y original escenografia. El dia antes,
el Rotary Club festejo a los delegados
con una sesion-almuerzo. El Dr. Ale-
jandro Garreton Silva, en un académi-
co discurso, saludd a los huéspedes.

‘En el iltimo Pleno del 22 de no-
viembre, se anuncid que el proximo

Congreso se efectuara en Lima en
1980.

Por unanimidad fue reelegido Se-
cretario General de la Comision Per-
manente, D. Luis Alfonso.

La Municipalidad otorgo a los aca-
démicos extranjeros el titulo de ciu-
dadanos de honor de Santiago. El
Alcalde los festejo, en seguida, con un
Vino de Honor en el Palacio Cousiilo,
se efectud la ceremonia.

Al terminar el filtimo Pleno, el Dr.
Alejandro Garreton Silva, uno de los
principales organizadores del Congreso,
entregd a los delegados la hermosa
medalla de bronce, en mddulo mayor,
que lleva en el anverso la efigie de
Andrés Bello, y en el reverso el escudo
de Espaha.

El Ministro de Educacion, Contral-
mirante D. Arturo Troncoso Daroch, ¥
el Presidente del Congreso, Dr. Rodol-
fo Oroz, agasajaron a los delegados, el
primero con un magnifico banquete en
el Club de Golf y el otro con un esplén-
dido almuerzo en el Hotel Tupahue.

El viernes 19, algunos académicos
chilenos invitaron a sus hogares a los
colegas extranjeros en grupos de a
cinco.

Todos los delegados y sus esposas
concurrieron a la Catedral de Santiago
a una misa concelebrada por los sacer-
dotes académicos, en la cual como
duefio de casa me correspondio presidir
y predicar la homilia sobre Cristo Rey
de las letras. La solemnidad littirgica
emociont a los delegados. Después
visitaron el Museo de Arte Sagrado en
la Iglesia Metropolitana.

El Club Hipico invitdo a los ilustres
huéspedes a presenciar las carreras y
les ofrecio un almuerzo.

Algunas sefioras, enfre las cuales se

contaban unas cuantas esposas de los
académicos chilenos, atendieron a las
de los delegados extranjeros.

El martes 23 se clausuro el Con-
greso con una sesion solemne en el
salon de honor de la Universidad de
Chile, a la cual asistieron, el Ministro
de Mineria, don Enrique Valenzuela
Blanquier, el vicerrector don Ricardo
Alegria y ofras personalidades. Pro-
nunciaron discursos el jefe de la dele-
gacion peruana, don Augusto Tamayo
Vargas, quien se refirid a la amistad
chileno-peruana, al proximo Congreso
de Lima, a la personalidad de Ricardo
Palma y a su amistad con los escritores
chilenos de su tiempo. Joaquin Calvo
Sotelo, agradecid la hospitalidad chi-
lena y tuvo, como Tamayo Vargas,
frases felices y gratas,

Los delegados abandonaron la capi-
tal de Chile satisfechos del excelente
resultado del Congreso, en cuyas reu-
niones se estrecharon los vinculos de
amistad entre académicos y paises his-
panohablantes.

Los organizadores, al comprobar el
feliz éxito del acontecimiento lingiiis-
tico, dimos por bien empleado el tiem-
po que ocupamos en preparatlo, y
recompensados los sacrificios hechos
para realizarlo cumplidamente.

El Gobierno de la Repiiblica merece
la gratitud de la Corporacion por haber
facilitado generosa y dignamente la
realizacion del VII Congreso de Aca-
demias. Dignos del mismo reconoci-
miento son también el Departamento
de Cultura y Publicaciones del Minis-
terio de Educacion, los medios de
comunicacion social, las radiodifusoras,
la television y El Mercurio que infor-
maron ampliamente todo lo sucedido

. en el magno acontecimiento lingiiistico.®
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APROXIMAGION AL

GINE ACTUAL.

cuarta parte

HACIA UN CONCEPTO DEL CINE
DE AUTOR:

Primeros Pasos: Al proyectarnos res-
trospectivamente a los intentos del
cine como un nuevo centro de interés
en el plano de la expresividad o la
comunicacion; o el lenguaje que apun-
ta al logro de autonomia; o a la posi-
bilidad de transfiguracion de un tiem-
po y un espacio, apuntando a la esen—
cia de la manifestacion estética, nos
encontramos con un terreno plagado
de inquietudes, dudas o recelos. Desde
el hombre que patenta el invento
cinematografo, Louis Lumiére, quien
manifiesta que el cine no tiene mayo-
res posibilidades que la simple euriosi-
dad cientifica: o el tedrico Theodor
Adorno, quien subraya: “las peliculas
son persianas de hierro”, acercindose
a la concepcion que, del cine, tiene
Franz Kafka: “El cine es un mucha-
chote grandioso pero yo no lo soporto,
quizds porque soy excesivamenle vi-
sual. Yo vivo con los ojos, y el cine
me impide mirar. La velocidad de los
movimientos y el rapido cambio de
las imagenes, fuerzan continuamente
a seguir adelante. La miruda no se
apropia de las imagenes, sino que éstas
se apropian de la mirada e inundan
la conciencia. El cine viste de unifor-
me a los ojos, que siempre habian
permanecido desnudos’. (1)

Ahora bien, frente a la duda y ala
posicibn dominada por el escepticis-
mo, surge la contrapartida, en tedricos
y creadores que advierten en el cine
la posibilidad de una vasta resonancia
expresiva, de un elemento nuevo para
la manipulacion y creacion altima de
una tempo-espacialidad diferente a la
realidad exisiencial. Realidad que re-
sulta de la proyeceion a un determina-
do ritmo de una serie de imagenes
yuxtapuestas. Fenémeno que anota

Epstein:éste es el prodigio mas sopren-
dente de la maquina de los hermanos
Lumiere: “Transformar una disconti-
nuidad en una continuidad’’ (2)

La actitud positiva se traduce en el
encuentro del teorico y el realizador
o el artista que impulsa a este lenguaje
naciente al encuentro con su propia
identidad.

Asi, hacia el ano 1910, aparei:e un
italiano avecindado en Francia, Ri-
ciotto Canudo, que estard llamado
convertirse en pionero de la eriticay
la teoria cinematogrifica. Al margen
de su Manifiesto del séptimo arte,
obra en que propone las posibilidades
del cine, Canudo eleva a este posible
elemento a la categoria de arte: Como
en ltodas las artes, el cine enriquece las
formas de expresion al emplear la ima-
gen y crea un lenguaje UNIVERSAL.
Por tanto, el nuevo mediode expre-
sion debe volver a llevar la imagen de
vida hacia las fuentes de toda emo-
cion, buscando la vida misma en el
movimiento. (3)

Desde Canudo, el camino de la
teorfa comienza a avanzar exitosa-
mente. Interesantes son los aportes de
Moussinac, Richter y Delluc, pero la
evolucion de los primeros anos de la
cinematografia se ve enriquecida con
otros aportes y jalonada por otros
hitos.

De hecho, el primer problema que
se advierte es una falta de autonomia

-en el lenguaje, que se evidencia en un

afan realista y poco creativo de la
escuela de los Lumiére 0o en un muy
acentuado abego a estructuras teatra-
les, aunque es significativa la introduc-
cion de lo ladico y lo fantastico, que

propone Meliés en sus films de magia.

El problema deriva, entre otras cosas,
de un empleo muy rudimentario del
montaje, embrion del llamado montaje
“in situ”’.
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LUIS CECEREU LAGOS.
Docente del Instifuto de Estética de la
Universidad Catdlica.

DE LA ESCUELA DE BRIGHTON
A LA ESCUELA RUSA DE MON-

El desapego a les estructuras tea-
trales comienza a tomar forma a prin-
cipios de siglo, con 2l aporte de una
suerte de grupo cinematografico, co-
nocido como la Escuela de Brighton.
Asi, en el afio 1900, Williamson, for-
mado como fotografo de balneario,
tras algunos intentos de bisqueda
formal en un tratamiento de la com-
paginacion (que es Una suerte de
traduccion de 1a discontinuidad a la
continuidad), realiza el film de cinco
minutos de duracidon, Ataque a Una
Mision China. Reconstruccion de un
episodio de la guerra de los boxers
que adelanta, en la evoluciéon de la
forma cinematografica, un contenido
dramatico en el llamado montaje al-
ternado.

Entre los cineastas de Brighton y
el aporie trascendente de David W.
Griffiths, en los Estados Unidos, hacia
el ano 1915, época en que filma su
obra maestra, Intolerancia, el cine se
ve enriquecido con variados encuen-
tros. El compositor Saint-Saéns, da
forma a la partitura que acompana
a una de las obras dela Film d’Art,
movimiento que se propone impulsar
el desarrollo artistico del cine, El Ase-
sinato Del Duque de Guisa, de Le
Bargy y Calmette. En el ano 1907 el
poeta Gabriel D’ Anunzio, propone los
subtitulos para el grandioso film de
Giovanni Pastrone, “Cabiria’’ (1913).
Mas adelante, el pintor Hans Ritcher,
advierte las posibilidades creativas que
ofrece el cine, para impulsar toda una
escuela experimental de vanguardia.

Es notorio, por otro lado, el gran
avance que significa la presencia de
Griffiths, como el maestro que siste-
matiza las ensefianzas insinuadas en
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obras cinematogrificas: el sentimiento
del paisaje de los suecos Sjostrom
la bsqueda de mitologias historicas,
de los italianos (Pastrone-Maggi); la
consolidacion del montaje insinuado
por los ingleses (Williamson, Smith y
Collins). Todo traducido en la gesta
epicista de El Nacimiento de Una
Nacién, y la perfeccion formal de
Intolerancia. Obras fundamentales que
anunciarin, por ofro lado, el adveni-
miento del Star System en los Estados
Unidos y la apertura en Europa a la
época de oro del cine mudo, evocado
en escuelas de importancia relevante,
como el expresionismo aleman, escuela
que trabaja admirablemente el espacio;
que se inunda de toda una mitologfa
germana, inspirada por el romanticis-
mo de un Goethe o un Schiller, segui-
dora del camino abierto a la fantasia,
propuesto por Meliés y sostenido por
la obra de Wiene, El Gabinete del
Doctor Caligari, por la de Fritz Lang,
Los Nibelungos, y la de F. Murnau,
Fausto.

Por otro lado, alcanzan pleno auge
las teorfas sobre las posibilidades es-
téticas del montaje, de Serguei Eisens-
tein vy Vsedolov Pudovkin, llevadas lo-
gradamente a la praxis, en obras como
El acdrazado de Potemkin y la Madre.
El cine, paulatinamente, capta los mo-
vimientos en vigencia &n la Europa de
entreguerra, asi en Francia tendremos
tendencias al surrealismo, como en
obras de Luis Bunuel, de René Clair,
o de Jean Epstein.

El director como centro de la posi-
bilidad creativa de un film.

Al referirnos a todo un perfodo de
la evolucién de la forma cinematogra-
fico, enmarcado entre los primeros
intentos de los pioneros y la consoli-
dacion definitiva en la época de oro
del cine mudo, hemos pretendido ha-
cer notar la vigencia de escuelas, crea-
dores y obras que desbordan sus ca-
racteristicas particulares, para llegar
a la esencia de la obra de arte que,
primariamente, supone la trascenden-
cia de un espacio y tiempo particular,
restringido, existencial o socio-histori-

"co. A la luz de la idea encarnada en
un simbolo concreto, el arte se hace
universal y con ello satisface las pro-
fundas limitaciones de tiempo y es-
pacio, inherentes al ser del hombre.

Al referirnos a la potencialidad ar-
tistica que conlleva el lenguaje filmico,
-habremos de suponer la presencia del
elemento simbolico, esencial a la obra
de arte. Raimundo Kupareo, al hablar
del constitutivo formal del arte, pro-
pone en su axiologia estética: “... ;En
qué consiste, pues, el constitutivo for-
mal del arte? En una relacién intima,
trascendental (necesaria, esencial), en-
tre las acciones del artista (ordenacion
de lineas, colores, volimenes, metafo-
ras, fotogramas, efc.) y la recta intui-

cidon de una esencia accidental humana
(amor, pecado, virtudes, vicios,
ete.) (4)

Asi el cine, como lenguaje portador
de una autonomia, serd suceptible de
transformarse en obra de arte. Porta-
dor de un medio de expresidn espe-
cifico, el fotograma, en estricta vincu-
lacidon con el movimiento, en la pro-
yeccibn y sujeto a un ritmo, nos
permite, merced a la llamada per
sistencia retiniana, percibir la ilusién
de movimiento. Al partir del fotogra-
ma y en una estructura especifica-
mente filmica, el simbolo se advertira
desde una célula primitiva como el
encuadramiento, hasta la escena, la
secuencia y la totalidad de la obra.

Asi, resulta un espacio significativo,
simbdlico o asincborico, el que ha pro-
puesto Bergman para su film A Través
De un Vidrio Oscuro, en donde la isla,
desierta y pedregosa, es el simbolo
del drama de cuatro seres incomuni-
cados, :

En otra dimension, el joven cineasta
aleman Werner Herzog, abre su film
Fata Morgana con una escena com-
puesta de siete tomas que registran, en
plano general y con un teleobjetivo, el
momento en que un avion a reaccion
se posa sobre la losa de un aeropuerto.
La reiteracion de la toma, insinuando
un contrapunto con la imagen sonora,
fragmentos de La Creacién de Haendel
y la conexibn posterior con el guion
del film, que estd inspirado en los
textos sagrados del Popol Vuh, con-
llevan las imagenes de la creacion. El
encuentro de fuerzas activas’y pasivas,
la conjuncion del cielo y- de la tierra.

En otfra proposicion, las gélidas
imagenes de la escena de la bailarina
en el film de Mike: Nichols, Conoci-
miento Carnal, simbolizan el alma del
protagonista, que es el Don Juan
consumido por el egoismo: Jonathan
(Jack Nicholson). Asincorismos y asin-
cronismos; transfiguracion de tiempos
v espacios clarificados en el simbolo
y en la idea universal. Metamorfosis de
espacios se advierten en films mas
recientes, como el uso sugerente del
color en “El Desierto*Rojo”’, de Anto-
nioni o el uso de la luz en el film de
Stanley Kubrick, Barry Lyndon. Luz
y color, asi como el vestuario y deco-
racion, conforman elementos espa-
ciales.

En cuanto al llamado asincronismo
cromatico, Raimundo Kupareo sefiala:
“El walor del color en el film no con-
siste, estéticamente hablando, en ver
un cielo “azul” o un prado ‘“‘verde”.
Eso podriamos imaginarlo también en
una pelicula en blanco y negro, pero
cuando el color nos sugiere el am-
biente o cuando nos explica el tras-
fondo psicologico o patolbgico de la
intriga, o cuando intensifica el ritmo,
sentimos que el color no sélo acom-
pafia la imagen, sino que dice lo que

54

no podria expresar la imagen’. (5)

De ahl que consideramos oportuno
recordar las ideas planteadas por Berg-
man en cuanto a los fundidos en rojo
que abren las secuencias de las proyec-
ciones interiores de las mujeres de su
film Gritos y Susurros. Para el autor,
el rojo es el color del alma.

El film de autor, a diferencia de la
gran mayoria de la produccion cine-
matografica, que tiene una acentuada
carga mercantil, es aguel en que el
director o cineasta domina todos los
procesos de la consecucidn de la obra,
desde el guidn, hasta la filmacion y el
montaje, sin que esto nos aleje de la
concepcion del film como obra colec-
tiva por excelencia.

Tenemos asi la conjuncién de un
Mike Nichols y un Jules Pfeiffer, cono-
cido humorista de la revista Play boy,
para el guion del film Conocimiento
Carnal. En el mismo plano, Marcel
Carné y Jacques Prevert para El Muelle
de las Brumas. También, Vasco Prato-
lini y Valerio Zurlini, para el film
Cronica Familiar. En otra dimension,
son dignos de mencionar: la camara de
Haskel Wexler para el film de Elia
Kazan, América América, o el montaje
de Roger Spottiswode para el film de
Sam Peckinpah, La Huida.

DEL PLANO DE LA DENOTACION
A LA CONNOTACION:.

El desborde del elemento denotati-
vo (gue tiene estrecha implicancia con
el concepto de Diégesis, en el sentido
creado por Etienne Souriau para desig-
nar todo lo que pertenece en la inte-
ligibilidad, a la historia narrada, al
mundo compuesto o propuesto por
la ficcion del film), al plano superior
de la connotacidon, es uno de los fac-
tores que apuntan a un nivel de orden
estético en la obra cinematografica.
Asi, frente al espectaculo y la entre-
tencién que dominan el aspecto indus-
trial del cine, como las modas de
agentes secretos o karatecas, que estan
destinados al consumo, surge el film
de proposicion o film de autor que,
deshordando la sintagmatica de la
denotacion, hurgari en una esencia
superior del ser. El autor, al no hacer
concesiones, muchas veces es incom-
prendido, o debe buscar su expresion
por otros cauces, como ocurre en los
Estados Unidos con Andy Warhol y
los cineastas del Underground.

Es necesario acentuar algunos con-
ceptos frente a los términos de
connotacion y denotacion. En efecto,
Christian Metz sefiala, al hablar de
denotacion: “la motivacion se des—
prende de la analogia; es decir, de la
semejanza perceptiva entre significante
¥ significado. Ello sucede tanto en la
banda de imdgenes (= unaimagen de
berro se asemeja a un perro) como
en la banda de sonido (—un ruido de



canion en un film se asemeja a un
verdadero ruido de canién)’’ (6)

El problema, entonces, del film
cuyo valor tltimo escapa al quehacer
estético o al factor belleza, como
idea encarnada, consiste en su incapa-
cidad para desbordar los niveles Die-
gético-Denotativos. Por el contrario,
el film de autor, o la obra que aleanza
un nivel estético, logra desbordar la
denominacién, hacia los significados
connotativos. A modo de ejemplo: la
imagen del jarrén que se rompe en el
film de Vittorio de Sica “El jardin
de los Finzi Contini”, se transforma
en el simbolo de la caida de toda una
familia y de una casa.

De ahi que el cine como manifes-
tacion artistica logre trascender desde
las formas inmediatamente concretas.
““La expresion artistica, si bien esta
ligada a lo concreto (a la palabra, al
color, al volumen, etc) propone la
universalizacion en su afin de revelar
lo que tiene de permanente la condi-
ciébn humana” (7)

Hemos hablado de la autonomfia
del lenguaje filmico, aludiendo a su

Citas: .

(1) Aristarco, Guido
(2) Epstein, Jean

(3) Aristarco, Guido
(4) Kupareo, Raimundo
(5) Kupareo, Raimundo
(6) Metz, Christian

(7) Iveli¢, Milan

esencia que emana del movimiento. fo-
tograma, encuadramiento y que vibra
a la luz de un tema y una idea. Parale-
lo a esto, es de interés sefialar otros
factores que inciden en la obra cine-
matogrifica. El encuentro con otras
manifestaciones artisticas, como la
novela, la misica o la pintura, ha sido
entrevisto reiteradamente en el cine. El
problema se presenta cuando el cine
pierde su finalidad tltima, transfor-
mandose en un medio y no en un fin.
Asi nos encontramos con el teatro
filmado (““Deja que los perros ladren’’,
film chileno de Naum Kramarenco,
sobre la obra de Antonio Bodanovich),
o donde la estructura cinematografica
pierde su esencia, o se subordina a la
banda de sonido, como ocurre en el
film de Walt Disney, Fantasia.
Distinto es el caso de cineastas que
se valen de otros medios de expresion
para dar autonomia y pureza a la
creacion cinematogrifica, acudiendo
a esas obras como un medio, pero
no un medio que se agota en si mismo.
Es el caso de Gregory Kosintsev, que
ha hecho una verdadera creacion cine-

“Historia de las Teorfas Cinematograficas” Pag. 14
“La Inteligencia de una Maquina”. Pag. 19.
“Historia de las Teorias Cinematograficas™. Pag. 117.
“El Valor del Arte”. Pag. 23.

“El Valor del Arte’. Pag. 170.

‘“Ensayos sobre la Significacion en el Cine’. Pag. 37.
“Curso de Estética General”. Pag. 75.

matografica de los dramas shakespe-
rianos, Hamlet v El rey Lear. Lo mis-
mo ocurre con el cineasta griego
Kakoyanis y sus films Electra, sobre
la tragedia de Euripides y Zorba el
griego, de la novela de Nikos Kazan-
tzakis. Interesante es la conjuncion
que da forma a la obra maestra de
Luchino Visconti, Muerte en Venecia,
film al que confluyen tres maestros:
el novelista Thomas Mann, el misico
Gustav Mahler y Visconti, el cineasta.
En este film podemos senalar como el
realizador ha tomado un material de
la novela La muerte en Venecia. Este
material es s6lo un medio para el vuelo
autonomo de sus imdagenes filmicas.
Transforma al’protagonista, el escritor
Gustav Von Aschenbach, por un misi-
co, puente que enlaza al compositor
contemporaneo Mahler y de ahi, por
la magia de la elipsis, a la banda sono-
ra, destacando de sus composiciones,
el Adagietto de la quinta sinfonia.
Confluencia de distintas clases de arte
proyectadas al valor Gltimo de una de
ellas, la idea amalgamada en la forma
cinematografica. @
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Dirigida por el cineasta Jan Kadar,
checoslovaco avecindado en Canada,
esta pelfcula sorprende por la belleza
de las imégenes, especialmente en las
panoramicas de exteriores. Es tam-
bién un valioso documento sobre la
infancia, fitil a la observacién pedagé-
gica. A través de un argumento sen-
cillo, centrado en la relacion afectiva
entre un nifio y su abuelo, en el que
el suefio y la muerte juegan roles fun-
damentales, se muestran aspectos im-
portantes de la evolucion psicolbgice
infantil. En el orden relacional, des-
tacan: la vinculacion afectiva del nifio
y el abuelo, que se traduce en la tipica
fe-confianza infantil; la aversion al
padre, que representa la inseguridad, la
evasion del rol parental y el fracaso
continuo en los proyectos de ascenso
econdmico; la sumisién quasi juridica
a la autoridad materna, con las alter-
nativas propias de la etapa preceptiva;
las relaciones de amistad infantil, ete.

“La pelfcula se presta, ademas, para
un provechoso cine-foro sobre Edu-
cacidon Sexual a nivel de Escuela para
Padres y en medios docentes. La infor-
macion confusa y fragmentaria acerca
de la reproduccion, obtenida a base de
observacion de partos de animales y
de ciertas imprudencias de los mayo-
res; el acto de amamantar al hermanito
gue aparece como un rival en la vida
del protagonista, asociado a la obser-
vacion a hurtadillas de caricias sexuales
durante un adulterio; la incognita in-
fantil frente a la prostitucion; los pe-
cados sexuales discutidos en forma
procaz durante una demanda policial;
todo ello conforma un cuadro de
influencias sobre la mentalidad infan-
til que es necesario analizar. Por eso,
“Memorias de mi Juventud” es un
buen documento de discusion psico-
pedagogica para maestros, futuros do-
centes, padres y apoderados.

A.M.B.

El film tiene un claro eje central en
el protagonista, Rocky Balboa (Sylves-
ter Stallone), un boxeador de tercera
categoria que arrastra una existencia
solitaria, vacia y casi sordida. Plantea-
da asi la progresion narrativa y am-
biental de la obra, vemos un todo gue
confluye en forma insistente a la di-
mension del personaje, muy bien lle-
vado por Stallone. E

La primera parte de la pelicula esta
estructurada en secuencias muy deserip-
tivas, que irdn conformando el mundo
fisico y espiritual de Rocky, curiosa
e ingenuamente auto-apodado “El se-
mental italiano’. El guién y la puesta
en escena, planificados en una perspec-
tiva muy cercana al personaje central,
lo exaltan a través de sus valores hu-
manos. Rocky es bondadoso y sus sen-
timientos se wvuelcan positivamente
a seres casi indefensos, lo que culmina
en la relacion llena de espiritualidad y
ternura con su amiga Adrian, (Talia
Shire). Interesa en esta parte la acerta-
da ambientacién espacial, que juega
logradas consonancias con el prota-
gonista.

La segunda parte, mas afincada en
el trabajo temporal, gira en torno asu
gran oportunidad, la disputa por el
titulo mundial. Ridiculizando algunos
aspectos del boxeo y sobre todo a
Cassius Clay, llevado a un plano casi
grotesco en la secuencia del combate.
A estas alturas el film adquiere gran
interés en el plano anecdotico, pero
en algunos detalles pierde vuelo como
obra mas acabada. Rocky alcanza la
realizacion de sus propositos. Adrian
evoluciona fisica y espiritualmente en
una dimensién que deja interrogantes.
Los otros personajes no insinGan nada
fuera del esquema.

En sintesis, un film interesante en
la solucion de forma y argumento,
pero limitado por la carencia de una
dimension ontoldgica mas trascendente.

L C.
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Si hay algo que caracteriza notoria-
mente este film es la sutileza de sus
proposiciones. Su exquisito mundo,
impregnado de calor humano, adquie-
re connotaciones notables cuando ha
habido ciertos encuentros previos con
el cine italiano, porque esta obra se
estd proyectando reiteradamente, ‘en
relaciones de significante y significado,
en continuos desbordes del ambito
diegético-denotativo. -

A nivel de anécedota, Nos habfamos
amado tanto, resume todo un amplio
momento de la vida de cuatro amigos
que se conocen en la resistencia italia-
na y que siguen después diferentes
caminos. Sus encuentros muchas veces
fortuitos, son el resorfe que mueve
la historia de sus anos venideros. De
origen modesto, sélo Gianni, el aboga-
do, logra, mediante la via de la es-
peculacion, una situacidon econdmica
expectante, aunque en desmedro de
su relacion anterior. De mayor dimen-
5i6n humana, Nicola, el intelectual,
Antonio, el enfermero y Luciana, la
eterna aspirante a actriz de cine, con-
centran un poco la humanidad de los
seres de Vittorio de Sica, autor brillan-
te del neorrealismo italiano a quien ha
sido dedicado el film. Asi, en persona-
jes que escapan de la tentacién tipi-
ficadora, hay un muy buen nivel en
las actuaciones de Vittorio Gassman,
Stefania Sandrelli y Nino Manfredi.

La ruptura lineal del tiempo de la
accion, solucionado en tonos grises,
sepias y cromaticos, permite un juego
en donde aparece otro personaje, el
cine italiano en contrastes y consonan-
cias. Asf la irrupcion de la sinceridad
neorrealista en Ladrones de bicicletas.
Los eambios evolutivos en el mundo
sugerente de Fellini, caracterizando un
poco el entorno grotesco del mundo
familiar de Gianni o EIl eclipse, de
Antonioni, y sus personajes femeninos,
aplastados en su incapacidad de amar,
resumen el film que engloba una sin-
fonia de sentimientos y de valores al-
tamente significativos, en contornos
de humanidad.

L.C.



Ganadora de cuatro oscares de la
academia, Poder que mata parece ser
un film destinado al manipuleo publi-
citario que presiona sobre muchas de
estas producciones que han seguido
el limitado, pero luerativo, camino del
artfculo de consumo. Sin embargo,
tras el destello de candiles podemos
aventar valores llamativos.

En efecto, concordando que Poder
que mata no es una obra de arte plena-
mente acabada, se advierte en el film,
valores de lenguaje que nos dan un
conmovedor llamado, frente auno de
los problemas sociolbgicos més eviden-
tes en nuestra sociedad, la fuerte carga
alienante de los medios masivos de
comunicaciones que tienen como so-
porte la imagen. Sobre un tema ya ad-
vertido por Ray Bradbury en su novela
Farenheit 451,y por Aldous Huxley
en Un mundo feliz, Poder que mata
es una diseccion del mundo televisivo.
Network, como cadena de television,
es el resumen de fuerzas mecanico-ci-
bernéticas, que conllevan un poderoso
germen destructivo que termina, como
un Rey Midas electrbnico, con la vida,
la dignidad o la individualidad del ser
humano.

Resultan asf{ significativas las pano-
ramicas en contrapicado que descubren
los edificios de las centrales de televi-
sibn, Moles en escorzo que llevan una
fuerza monstruosamente aplastante y
que estan dirigidas por seres negativos
como la frfa y maquinal productora
(Faye Dunaway), el decadente jefe de
noticias (William Holden), o la com-
plicidad falaz de un grupo de ridiculos
guerrilleros. Especimenes que dirigen
el ocio y el odio de un gran piblico
masivo. :

Destacando el trabajo de Faye Du-
naway y de Peter Finch, es importante
el manejo de un director que, como
un Sidney Lumet que ya se habia
destacado en films anteriores (Sérpico-
Tarde de Perros), es un habil artesano
v un acucioso analista.

L.C.

Estructurando ejes temaético-estilis- -

ticos, insinuados ya en sus films Los
amantes de Venecia y Harry y Tonto,
Mazursky realiza en Barrio bohemio
un nuevo diagnostico del hombre me-
dio norteamericano. Sus motivaciones
emergen de cierto vivir anodino que
prepara todo un esquema en donde
sus héroes suelen quedar atrapados
en duros hilos de frustracion y opaca-
dos por la agridulce tonalidad de vidas
y destinos grises.

Barrio bohemio abre la intimidad
de una modesta familia judfa, apertura
a la vision desde dentro del arrabal de
la gran ciudad. La historia, que se ubi-
ca en los anos cincuenta, gira en torno
a la sentida aspiracion de Larry La-
pinsky (Lenny Baker), por lograr la
realizacion de su vocacidon de actor. Al
separarse de su familia, Larry descubre
otros caminos que irdn evidenciando,
en un curioso tono de comedia, un
progresivo desarraigo que ird, desde
su poco concluyenie relacion amorosa
con Sarah (Ellen Greene), a la separa-
cién de sus amigos y, finalmente, de
su grupo familiar.

El plano de la actuacion es solvente,
mientras que la direccion denota la
mano de un realizador habil apoyado
en un guion de sdlida factura (del mis-
mo Mazursky), traducido todo ello en
un lenguaje filmico interesante y en
una narracion sin ripiosidades. La am-
bientacion es cuidada, insinuandose un
aporte expresivo en ciertas espaciali-
dades, como la escena del monodlogo
de Larry en la estacion subterranea;
asi como un tratamiento temporal en
escenas enmarcadas, que permite a tra-
vés de ciertos juegos dialécticos, un
acertado contrapunto entre el sentir
del protagonista sonador y el juego que
le proponen las circunstancias que
brotan de su propio medio.

i B e
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Entre las peliculas protagonizadas
por Charles Bronson en los Estados
Unidos, “El Temerario St. Ives” puede
ser considerada una de las més acepta-
bles. El actor saltd a la fama con la
produccion de René Clément: “El Pa-
sajero de la Lluvia', después de haber
actuado en una serie de papeles secun-
darios,

En primer lugar, hay que destacar la
actuacion de Bronson, quien representa

"un personaje diferente a los “rudos”

que le caracterizan. Las escenas de
violencia son proporcionalmente me-
nores a las de sus anteriores pelicu-
las, mostrandolo mucho més respetuo-
so con el sexo femenino, actitud no
habitual en su personaje arquetipo.

El argumento, —basado en la no~
vela “The Procane Chroniele” de Oli-
ver Bleek— trata de un periodista de
cronica policial, St. Ives (Bronson)
a quien un millonario contrata para
un delicado trabajo: el transporte de
una elevada suma de dinero. )

El protagonista, se ve involuerado
en una red de asesinatos al tratar de
llevar a buen termino la mision que se
le ha encomendado. Aqui el film, se -
concentra mas en los aspectos pro-
pios de la intriga, siendo éste uno de
sus valores rescatables, acercandonos al
“thriller” con caracteristicas de los
anos 30 o 40,

Probablemente que con un director
més dotado de sentido del humor y
flexibilidad que Thompson, “El Te-
merario St. Ives” habria llegado a un
buen nivel sin muchas dificultades. @

G.C.



Las veces que me ha tocado escribir
poesia he ido a parar a parajes de la
infancia. Me he sorprendido ‘‘traspues-
to", como se dice en mi tierra chilla-
neja, sentado en alguna ladera que
se ladea peligrosamente al mar y a la
erosion. Sentado en alguna piedra
amarillenta hermanada con la rafz de
alglin peumo centenario, haciendo el
itinerario milenario de una hilera de
hormigas que suben y bajan como
sube y baja la caprichosa rueda de la
fortuna. Subimos y bajamos como
han subido y bajado durante milenios,
primero nuestros antepasados de aca
y luego nuestros antepasados de alla.

En aquellas laderas he visto desa-
rrollarse descomunales batallas entre
moros y cristianos, entre Fierabras y
sus huestes de un bando, y Carlomagno
y los doce pares de Francia del otro.
Fueron encueniros que demoraron
muchas horas, muchos dias, varios
anos, Todavia, cuando vuelvo a pasar,
escucho ecos de batallas que se con-
tintian porque estd incolume el valor
v la fuerza de los héroes y antihéroes
v el conflicto no ha sido resuelto ni
por larazon ni por la fuerza.

También me ocurre que cuando me
visita la amada poesfa, caprichosa e
imprevisible, me castiga con trabajos
gue casi siempre no sé como resolver
y en la bisqueda de una solucidon
termino yendo a parar por aquellos
parajes y sus quebradas y sus curvas,
de repente, me “soplan” la palabra,
el verso, la imagen, el ritmo. Inicial-
mente se apiadan, condecienden, des-
pués se animan y entran a participar
activamente y condecendemos, coas-
cendemos, y el pasto fragil de prima-
vera, a veces ya marchito en verano,
su canto de vertiente o sus labios re-
gsecos por la resolana me aclaran mi

voz o mi mutismo. Sus piedras me ofre-
cen su inermidad yacente, los arboles
el pulso cancino de su lento crecimien-
to; todos su indefension frente a tiem-
pos més practicos y acelerados. Mas
abajo brillan los ojos tristes de pepitas
de oro, ralas, como la esperanza de
esos campos dejados de la mano de
Dios.

Un nifo recorre lugares, sus esteros,
sus huellas, sus bosques con sus rocios
del amanecer, pobres para saciar la
sequia del secano, con sus fantasmas
del atardecer-que acechan en los re-
codos frondosos, que alargan sus ramas
y sus rugidos y su acechanza, espan-

" table antes, entrafiable ahora.

Desde siempre supe, aunque antes
no lo supiera, que todo es todo, que
detrds y debajo de las cosas hay otras
cosas, las maés importantes, y que no-
soiros somos esas cosas y estamos
ahi y las cosas estédn y van en nosotros.

Y aunque después han procurado
civilizarme ensenandome que la reali-
dad es la realidad, como tal analizable,
manejable, utilizable; jerarquizada, es-
tatificada, reticulada; reducible, fun-
dible, fungible, termino preguntando
para qué, por qué, adonde y sospe-
chando que “los pocos sabios que en
el mundo han sido”, en sus buenos
momentos de lucidez, también se pre-
guntan para qué, por qué, adonde.

Por qué, para qué pregunta, tam-
bién, la. infancia, y lo hace con el
placer del deseo de saber, no con la
compulsion; lo pregunta y con una
cadena de interrogaciones estructura
la espiral del juego metafora de la
libertad; el homo pragmaticus, con
sus interrogaciones funcionales, cua-
dricula su disminuido horizonte, le-
vanta rejas; detras de ellas se parapeta,
las defiende y se defiende.
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FIDEL SEPULVEDA
Docente del Instituto de Estética de 1la
Universidad Catolica.

La primera infancia siente animado
e intencional a todo el mundo; la
segunda infancia no lo siente tan ab-
solutamente. El hombre primitivo lo
sentia; el hombre posterior no lo sin-
tidé tanto. El actual no lo siente nada.
Lo piensa como algo alo que hay que
racionalizar, ensenar, ordenar, ordenar.

En la primera infancia personal y en
la de la humanidad “el sentimiento y
la imaginaciéon predominan sobre la
razén”.

Existe una gran red simpatética que
por analogia o por concomitancia re-
laciona e interdependiza al cosmos.
Todo, por secretas vias, es semejante
y estd o ha estado en contacto; tocar
y afectar la parte es tocar y afectar
al todo; lo de la piedra no es ajeno a la
planta, lo de ésta compromete o anti-
cipa lo del animal. Lo de piedra, plan-
ta, animal toca y compromete al hom-
bre no por via racional, sino por via
magica de sentimiento e imaginacion.
Todo es indicio, senal, signo y simbolo
de todo.

La palabra se estrangula enla mente
cuando debe expresar lo inefable. Que-
darfa secreto para siempre, si no con-
curriera en auxilio del hombre el
universo con sus infinitos registros ex-
presivos, a través de los cuales el cos-
mos manifiesta su jibilo o tristeza, su
concierto o desconcierto.

Vasos y voces comunicantes pue-
blan todo el mundo. Lleno esta éste
de premoniciones y admoniciones y es
necesario hacerse como los nifios, de
otro modo no se entrara en el reino de
la verdad y de la belleza. Por la infan-
cia y en virtud de su varita de virtud
se abren los sésamos y descubrimos
otra via, otra vida, otra realidad y
luego que el mundo nos abre su seno,
como se parte una granada, nos ofrece



sus realidades para que las expresemos
con la desenvoltura rigurosa con que
el juego articula su ser, con una logica
propia que origina sus propias leyes
y genera sus peculiares comportamien-
tos, Comportamiento peculiar para
una realidad peculiar estin poniendo
las bases para originar originalmente
un ser, y a esto lo llamamos creacién
y creaciéon por antonomasfa es la
poesia,

Infancia del hombre, infancia de
la humanidad, regidas estin por el

sentimiento y la imaginaeién; en una
visidbn magica del universo en que la
piedra, el arbol, el ave hablan, se dan
a entender y entienden. .

Asf cuando, para San Juan, salfa-
mos a castigar los arboles frutales para
que al afio siguiente dieran abundante
cosecha. Asi cuando, en la madrugada
de San Juan, ramoneabamos cogollos
de ruda y bebfamos agua de manantia-
les antes de la salida del sol, para reco-
ger la bendicién del universo; asi
cuando, en la noche de San Juan, ve-

labamos el espejo en cuya superficie
se vaticinaba nuestro futuro. Folklore,
infancia, poesia. Mundo, otro mundo
todo esto estd del otro lado y mis
abajo y mds adentro y no da razones
para probar su existencia. Pero se
mueve. Y hay razones que la razén
no comprende. Gracias a Dios y a ellas
seguimos subsistiendo y a veces, vi-
viendo.

Padre nuestro que estds en los cie-
los, la poesia de cada dia danos hoy
y ala hora de la hora. Amén.@

continuacion

CRONICAS SOBRE BLANCO.

DOS CARTAS: AMOR Y NOBLEZA
Paréntesis que unid dos pueblos:
Ayer, en la adversidad y Hoy, por toda la existencia.

“Monitor “Huascar”.
Pisagua, junio 2 de 1879.
Dignisima senora:

Un deber me autoriza a dirigirme a usted, y siento profun-
damente que esta carta, por las luchas que va a rememorar,
contribuya a aumentar el dolor que hoy, justamente,debe
dominarla. En el combate naval del 21 proximo pasado que
tuvo lugar en las aguas de Iquique entre las naves peruanas y
chilenas, su digno y valeroso esposo, el Capitin de fragata
Don Arturo Prat, Comandante de la “Esmeralda”, fue, como
usted no lo ignora ya, victima de su temerario arrcjo en
defensa y gloria de la bandera de su patria.

Deplorando  sinceramente tan infausto acontecimiento y
acompanindola en su_duelo, cumplo con el penoso y triste
deber de enviarle las, para usted inestimables, prendas que
se encontraban en su poder y que son las que figuran en la
lista adjunta. Ellas le servirain indudablemente de algiin
pequeiio consuelo en medio de su desgracia, ¥y por esto me
he anticipado a remitirselas.

Reiterandole mis sentimientos de condolencia, logro, se-
fora, la oportunidad de ofrecerle mis servicios, considera-
ciones y respeto con que me suscribo de usted, sefiora, muy
afectisimo y seguro servidor.

Miguel Grau”.

"Yalparaiso, agosto 1°© de 1879.

Senor don Miguel Grau
Distinguido sefior: .

Recibi su fina y estimada carta fechada a bordo del “Huas-
car” en 2 de junio del corriente ano. En ella, con la hidalguia
del caballero antiguo, se digna usted a acompafiarme en mi
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dolor. Deplorando sinceramente la muerte de mi esposo, y
tiene la generosidad de enviarme las queridas prendas que
se encontraron en la persona de mi Arturo, prendas para mi
de un valor inestimable, por ser, o consagradas por su afecto,
como los retratos de familia, o consagrados por su martirio,
como la espada que lleva su adorado nombre.

Al proferir la palabra martirio no crea usted, sefior, que sea
mi intento inculpar al jefe del ‘“‘Huascar’” la muerte de mi
esposo. Por el contrario, tengo la conciencia de que el dis-
tinguido jefe que, arrostrando el furor de innobles pasiones
sobreexcitadas por la guerra, tiene hoy el valor, cuando aiin
palpitan los recuerdos de Iquique, de asociarse a mi duelo y
de poner muy en alto el nombre de la conducta de mi esposo
en esta jornada y que tiene alin el mas raro valor de despren-
derse de un valioso trofeo, poniendo en mis manos una
espada que ha cobrado un precio extraordinario por el hecho
mismo de no haber sido jamas vencida; un jefe semejante, un
corazon tan noble se habria, estoy cierta, interpuesto, a ha-
berlo podido, entre el matador y su victima, y habria ahorrado
un sacrificio tan estéril para su patria como desastroso para
mi corazon.

A este proposito, no puedo menos de expresar a usted que
es altamente consolador, en medio de las calamidades que
origina la guerra, presenciar el grandioso despliegue de senti-
mientos magnanimos y luchas inmortales que hacen revivir en
esta América las escenas y los hombres de la epopeya
antigua. Y .

Profundamente reconocida por la caballerosidad de su pro-
cedimiento hacia mi persona y por las nobles palabras con gue
se digna honrar la memoria de mi esposo, me ofrezco muy res-
petuosamente de usted atenta y afma. S.S. :

Carmela Carvajal de Prat”. @
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Panorama de la plastica

Es importante destacar lo aconte—
cido entre el 31 de enero y el 11 de
febrero en la Sala de Exposiciones de
dicho Instituto, por dos razones:

La primera, por la solidaridad de-
mostrada, tanto de parte de los escul-
tores, pintores, grabadores y dibujan-
tes, como de escritores, actores, com-
pafifas de teatro y duefios de galerias
de arte, quienes, frente a la desgracia
sufrida por la galeria “Paulina Wauhg”,
han entregado sus obras a beneficio de
ésta, para que en el futuro pueda
volver a reabrir sus puertas al pablico.

La segunda, en cuanto a plastica se
refiere, porque la exposicion reunid
diversas tendencias, dindonos a ‘“‘gros-
so-modo”’ un panorama del acontecer
plastico nacional.

Es casi increible ver a consagrados
vanguardistas (Ricardo Irarrdzabal, Ma-
rio Carrefio), junto a jovenes (Carlos
Altamirano, Vicente Rioseco, por ej.)
v a pintores de mis larga trayectoria,
de tendencia absolutamente opuesta
a los citados (ej. Israel Roa).

De lo expuesto, destacamos la obra
de Juan Carlos Castillo, por la soltura
y espontaneidad planteadas frente al
cuadro, Un trabajo que linda con el
boceto, pero de gran carga expresiva,
Sumergido en el problema del hombre
o del Yo. Se aprecia una linea ripida
y suelta, que es sintética, dando la
forma en su totalidad. Un color agua-
do, o més pastoso en algunas zonas,
pero fuerte, puesto con brocha rapida,
sintetizador de la forma y la expresi-
vidad. Ganaria mis su trabajo, si sus
terminaciones fuesen méas cuidadas,
especialmente los espacios en blanco.

En pintura sin embargo, lo mejor
a nuestro juicio, es lo de Ricardo Ira-
rrazabal, de quien hiciéramos un co-
mentario extenso en el niimero ante-
rior de la Revista. La pintura expuesta
en esta sala es de gran calidad, aunque
inferior a las presentadas anteriormen-
te en la Galerfa Epoca. Tal vez el cam-
bio gue experimentd en el material
hizo que, en las Giltimas pinturas, su
obra ganera mucho mas.

Destacamos esto, por cuanto el
arlista, en su blisqueda, va cada vez
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adecuando mas la forma, el contenido
y la materia hasta hacerlos responder
al unisono. Por ello no siempre puede
exigirse que las pinturas de una y otra
etapa sean igualmente buenas, aunque
mantengan un excelente nivel.

Nos llama la atencion la obra de
Roser Bru, de tan baja calidad en
pintura, y tan buena en sus grabados.
Tal vez su mejor camino, y que le
asegura optimos resultados, es el gra-
bado; especialmente cuando trabaja
el negro sobre negro, en donde mues-
tra no tan sdlo bondades técnicas, sino
también lucidez en forma y contenido.

También en grabado hay otros nom-
bres dignos de atencién. Destacan por
ejemplo, Jaime Cruz, Lotty Rosenfeld,
Vicente Rioseco, Alejandra Izquierdo.
Sin embargo, nos detenemos ante
Delia del Carril, por su fuerza formal
y expresiva y su claridad de composi-
cion.

Es interesante, asimismo, la xilo-
graffa de Carlos Altamirano, de quien
conociéramos dos muestras el afio
recién pasado, que a nuestro juicio
fuera lo mejor del ano 76 en lo que
a grabado_se refiere. Lo primero que
destaca es su técnica, que le permite
sacar a la madera todos los tonos
posibles del blanco al negro e incluso
ciertas transparencias, lo cual es suma-
mente diffcil de lograr, e implica un
conocimiento y manejo del material
serio ¥y maduro. Carlos por otra parte,
no olvida que la fuerza y la espon-



taneidad no deben restarle limpieza
al trabajo y cuidado hasta en el flti-
detalle.

GALERIA ENRICO BUCCI:

Es notable como esta sala se ha
preocupado de darnos a conocer cier-
tos aspectos relativos al arte, que son
muy importantes de rescatar y valorar.
El ano recién pasado, presentd una
muestra de material arqueolbgico del
Norte del pafs, muy bien selecciona-
do y en buen montaje.

Hoy nos entrega: una muestra de
artesania de Isluga, pueblo aymara que
se encuentra al Noreste de Iquique,
en el altiplano chileno, a 3.800metros
sobre el nivel del mar. ;

Lo importante de esta muestra es
que nos hace tomar conciencia de
otro aspecto de nuestro patrimonio
nacional, que debemos defender y
preservar. Para ello, sin lugar a dudas,
lo primero es conocer.

Es importante ademas, sefialar co-
mo han perdurado una cantidad de
signos, que nos remiten a un pasado
que no estad tan remoto como muchos
pudieran creerlo, sino muy vivo y
presente, esperando gue seamos ca-
paces de reconocerlo, apreciarlo y
respetarlo.

GALERIA IMAGEN:

Volvemos a tener entre nosotros
a un joven pintor trasilefio, cuyas
obras conocimos en el envio de “28
artistas del Brasil”, presentada el afio
pasado en el Museo de Bellas Artes.

Nos referimos a Tancredo de Araii-
jo, quien ademés de presentar su obra
en dicha galerfa, desarrolld una amplia
labor de contactos con el medio ar-
tistico nacional. Es necesario efec-
tuar este’ tipo de encuentros, por
cuanto permite un acercamiento real
entre pafses y una apertura al ar-
te latinoamericano.

Sobre este punto versaron algunas
de las charlas efectuadas durante el
encuentro sobre “Creatividad en el
arte”, organizado por la Embajada del
Brasil y el Instituto de Estética de la
Universidad Catolica de Chile.

A pesar de su juventud, es impor-
tante destacar la madurez y claridad
de visidbn con que encara el problema
actual del arte y de los artistas latino-
americanos, dando testimonio de su
pensamiento con su obra y su queha-
cer pedagogico. Desde el ano pasado
recorre diversos pafses latinoamerica-
nos, llevando su mensaje y tratando
de despertar una conciencia que per-
mite un acercamiento fraterno entre
nuestros paises, fundamentado en la
valoracion y el respeto por nuestras
rafces comunes,

Para Tancredo, todo ser humano
es un creador, y el artista es sdlo un
mejor captador, capaz de entregar un
sentimiento comfin. Por ello, el artista
latinoamericano debe dejar de ser ser-
vil a corrientes europeas o norteameri-
canas, debe ser capaz dellegar a captar
y expresar todos los elementos vivos
de nuestros pueblos,

Por otra parte, debiera despreocu-
parse de la actitud paternalista de.al-
gunos criticos, los cuales se transfor-
maron en América Latina, en orienta-
dores, descuidando su papel especi-
fico, que es el de develador de los
valores plasticos.

Esto hizo que, en muchos casos, el
artista que emprendia una labor de
pesquisa, fuese considerado como un
decadente, y que los ecriticos que asu-
mian su verdadera responsabilidad,
aparecieran comorecluidos, desolados
y sin tribuna.

Con respecto a su obra, Taneredo
ha expuesto dibujos correspondientes
a sus diversos momentos e inquietudes
creativas. Algunas pueden ser conside-
radas como estampas ilustrativas del
folklore popular del Brasil y otras, que
han logrado superar esta barrera, han )
alcanzado una significacion de tipo
maés universal, que sintetiza diversos
aspectos y valores del pueblo latino-
americano. Por ej., la dualidad del bien
y del mal, el sincretismo de lo reli-
gioso y lo pagano, propuestoen “El
negrero frente a Dios” o en “El cura
borracho”, etec.

El autor manifiesta que sus traba-
jos son un retorno a la espiritualidad
del hombre brasilefio y un regreso a la
tierra. No es una vuelta al costumbris-
mo. Es un camino, una bisqueda, sin
presuponer un destino o meta clara.
Sabe si, que la figura humana va desa-
pareciendo, adentrandoseinevitable—
mente en el mundo de las imagenes
de carédcter netamente popular.

Su técnica es mixta (pastel, aguada,
tinta y pluma, ete.); su dibujo anali-
tico, de linea fuerte, ‘““Ganga Zumba”
por ej., demuestra prolijidad de tra-
bajo y dominio material y formal. Ha-
ce uso de la figura humana, no como
tema sino como apoyo para lo expre-
sivo, dando a sus seres una calidad sig-
nificante mas alla de¢ lo ilustrativo,
como por ejemplo “El Arzobispo”.

El color esta cargado de expresion,
poniéndonos en cada dibujo frente
a una atimosfera particular, irradiada
desde su contenido. i

“El color es clima, es parte del
lenguaje del pueblo, estd siempre pre-
sente”’,

Finalmente, afin cuando no todos
los trabajos hayan logrado un acierto
significativo, por lo menos, no deja de
notarse gue son el resultado directo de
una conciencia creativa netamente la-
tinoamericana y sustentada en profun-
dos principios investigativos.

Eduardo Elgueta
Sylvia Ortiz.
Instituto de Estética



CASA DE LA CULTURA DEL
MINISTERIO DE EDUCACION.

Exposicion Grafica.

Las Artes Graficas ofrecen a sus
cultores una amplia y variada posibi-
lidad de expresién y comunicacion.
Han tenido siempre, y la Historia del
Arte asi lo demuestra, un caracter di-
fusor y divulgador de imagenes y con-
tenidos, ejerciendo una notoria in-
fluencia en la plastica tradicional, la
cual, en ocasiones, ha sabido asimilar
los logros graficos en sus especificas
funciones.

Imagenes y contenidos, gozan hoy
de un rol sefiero y decisivo en el terre-
no de la divulgacion artistica.

Uno de sus mayores méritos, con-
siste en poder conciliar, como ningiin
otro medio expresivo, la labor y el
hacer artesanal, que involicra experi-
mentaciones con planchas, metales, he-
rramientas, tintas y papeles, v el des-
pliegue de la imaginacion y de la fe-
cundidad creativa de los artistas.

En Chile, la grafica inicid su desa-
rrollo y practica hace tres décadas. En
la antigua Escuela de Artes Aplicadas
se instald y funciond uno de los pri-
meros talleres graficos. Junto al fo-
mento intenso de las artes aplicadas
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y decorativas, se comenzd a ensenar
la practica del grabado, con todas las
posibilidades que ofrece. Alli se for-
mo un grupo importante de artistas,
quienes mas tarde, de manera indivi-
dual, realizan los primeros intentos
graficos y de didlogo con el piiblico,
a través de las ricas posibilidades que
ofrece este medio.

La Exposicidbn presentada en la
Casa de la Cultura durante la primera
quincena de abril constituy® una pri—
mera experiencia de exhibicion en pi-
blico de cinco jovenes artistas forma-
dos en la Facultad de Bellas Artes de
la Universidad de Chile.

bre de los

ADO, ] rn'lg.

1‘3 de Plastica.
cnical piétgrica: Libre.

: 27X 87 cm.
daingnte(hmmci

A través de diversas técnicas pudi-
mos valorar el disefio visual de las
tematicas e intereses que los mueve.
En términos generales todos inician
una blisqueda de un lenguaje propio
a través del detenido anailisis de la
figura humana, que se transforma en el
gran tema de estos aventajados artistas.

Llama la' atencién la reiteracion
formal de su propia figura e imagen
que realiza Fernando Allende, hablan-
donos de s mismo a través de diferen-
tes expresiones de su propia figura.
Bernardita Wielandt recoge las formas
femeninas estilizadas en sugerentes
disefios. Mirna Godoy también en-
cuentra en torsos y extremidades del
cuerpo humano un motivo para sus
especulaciones grificas. Eliana Bravo
se aparta del tema de la figura humana
e indaga en formas planas que buscan
la estilizacion rapida y la esencia del
entorno. Y por altimo, Elizabeth Bas-
ires nos muestra un precoz desarrollo
que avanza de la figuracion casi tradi-
cional (arquitecturas y animales) hasta
el esquematismo puro y sugestivo de
las formas anatdomicas.

Estimulante resulta comprobar que
el grabado adquiere como medio de ex-
presion pldstica una nueva dimensién,
cultivada hoy preferentemente por los
jovenes y primerizos artistas chilenos.®

Enrique Solanich S.
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CONDICIONANTES DE LA
COMUNICACION.

En: Revista Tema de Educa—
cion de Adultos. Afo IV,
NO7, Caracas, 1976, pags. 55
y 92.

AUTORES: Equipo del Pro-
grama de Elaboracion de Ma-
teriales de Lectura Comple-
mentaria para Adultos.

EDICION: Direccion General
de Educacidon Bésica y Media
Diversificada. Direccidon de
Educaciéon de Adultos. Minis-
terio de Educacion - Repiibli-
ca de Venezuela.

En el presente trabajo se
trata de reunir varias de las
proposiciones originadas en
campos de la semaéntica, la
psicologfa social y la teoria
del aprendizaje —entre otras—
en un esfuerzo por dar a cono-
cer, no solo la naturaleza de
la Comunicacion, sino tam-
bién algunas de sus conse—
cuencias para los individuos
y los grupos.

Este estudio esta basado
en autores como E. Santoro,
W.R. Schramm, G. Maletzke,
Klapper J. y otros, confor-
mando un somero analisis de
un problema tan vasto como
es el de la Comunicacion, po-
niendo principios y generali-
zaciones al alcance de todo
piiblico.

La publicacion consta de
dos partes. La primera de
éstas responde al ;Como tie-

ne lugar la eomunicacion? ,-

problema que es tratado me-

diante un desarrollo sistema-
tico y coherente, logrando
una estructuracion que parte
de los aspectos bio-psiquicos
del ser hasta alcanzar los as-
pectos intelectuales y sociales
que integran la personalidad.
El problema de la Comunica-
cion se analiza a través de
sus factores fundamentales:
Proceso de la comunicacion,
Factores psicologicos y Tipos
de comunicacion,

Una segunda parte se re-
fiere a la naturaleza funda-
mental de la comunicacibn,
vy en su tratamiento se consi-
deran los elementos que in-
tegran el proceso referido: el
Comunicador, el Mensaje, la
Audiencia, la Funcion de los
medios de comunicacidn y
sus efectos.

Conviene hacer notar que
el desarrollo de un trabajo de
esta fndole, en sbdlo 40 pagi-
nas, implica la necesidad de
recurrir a las clasificaciones, y
constituye tan sélo un inten-
to de sistematizar el estudio
del tema, por lo que se le
puede considerar como una
introduccion al fendmeno de
la comunicacién que resulta
interesante para los que gus-
tan de lectura amena, instruc-
tiva y breve.

J.A.R.

“LA ESCUELA SIN GRA-

DOS”.

AUTORES: Anderson, Robert
H. v Goodlad, John L.
EDITORIAL: “El Ateneo”,
B. Aires, 1976. (271 pags.).
La obra, en referencia, es
version castellana de la edita-

da en inglés en 1963 titulada:
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The Nongraded Elementary
School. Esta dividida en nue-
ve capitulos. El I de ellos nos
muestra la incongruencia en-
tre los niveles de aprendizaje
exigidos por la escuela clasica
(organizada en grados) y la
realidad del desarrollo infan-
til. El fendmeno de la repiten-
cia de curso, en este tipo de
organizacion escolar, es pre-
sentado como solucion al pro-
blema del “no ajuste” de
los alumnos méas lentos a di-
chos niveles. En contraposi-
cién a los argumentos en pro
de la repitencia de curso, sur-
gen proposiciones que defien-
den la promoecidon automatica.
Esta antinomia: ‘“‘promover
o no promover’ es abordada
en el Il capitulo, a la luz de
investigaciones realizadas que
analizan el factor repitencia
¥ su imgplicaciébn con el ren-
dimiento escolar, la actitud
del alumno y su adaptacion
social.—;Como resolver el pro-
blema de la individualizacién
de la ensefianza? , ;Debe ade-
cuarse la ensefianza al sistema
escolar o, por el contrario,
éste debe estar al servicio del
proceso de aprendizaje?- son
interrogantes que nos llevan
a la lectura del capitulo III,
el cual nos da una nueva vi-
sién de estructura escolar —la
escuela no graduada-- y cuyas
funciones son descritas en el
capitulo IV. La primaecia de
quién aprende sobre el qué y
el cuindo ensefar, es una idea
sustentada por la filosofia de
la escuela sin grados, implici-
ta en el curriculum, de cuyo
enfoque nos habla el capitulo
V. En la escuela no graduada,
el progreso alcanzado por los
alumnos es medido en rela-
cion a sus capacidades indi-
viduales v no en relacion
a niveles correspondientes a
un grado; tanto la evaluacion
como la comunicacion de re-
sultados tienden a ayudar al
nino a descubrir y desarrollar
sus capacidades. Sobre al pro-
ceso de comunicacion escue-
la-hogar (v  viceversa)se re-

fiere el capitulo VI. De la.
influencia de la organizacion
escolar en la salud mental
tanto del alumno como del
profesor trata el capitulo VIL
El capitulo VIII nos sefiala
un conjunto de pautas para
“transformar” la estructura
clasica de una escuela-—o gru-
po de escuelas— Presente y
Futuro de la Escuela sin Gra-
dos es el titulo del IX y alti-
mo capitulo. La obra, en con-
sideracion, es concebida por
sus autores (ambos educado-
res) en el universo de la es-
cuela piiblica elemental nor-

teamericana.
N.S.
“NACE UNA UNIVERSI-
DAD”

AUTOR:
Lidia.
IMPRESION: Talleres Grafi-
cos Corporacion Ltda. San-
tiago, 1977. (107 pags.).

Baltra Montaner,

“Lidia Baltra Montaner, 38
anos, casada, es periodista,
titulada en la Universidad de
Chile y con estudios de post--
grado en la Universidad de
Columbia, Nueva York, y en
Francia. En el eampo cultural
y artistico ha desarrollado
una vasta trayectoria en radio,
revistas y televisién, inclu-
yvendo corresponsalias desde
Estados Unidos y Europa'

En relacién con el conte-
nido de “Nace una Universi-
dad”, la autora nos participa’ i
asi sus motivaciones:



“;CUANTOS hombres en
el mundo pueden decir: “Yo
he ereado una Universidad™...?

“En Chile, poquisimos.
Quizds el thnico sea el Dr.
Eduardo Morales Miranda,
quien en 1964 fundé en Val-
divia La Universidad Austral
de Chile, hoy un centro cien-
tifico floreciente’’.

“Lo curioso es que este
hombre la hizo solo, en una
empresa gigantesca en que se
encontré solo luchando con-
tra la indiferencia, la hostili-
dad de algunos y con el
apoyo tibio de los pocos que
ayudaron. Debid visitar casa
por casa ¥ fundo por fundo,
pidiendo adhesiones para la
naciente Universidad. Pero to-
dos se reian o cuando mds,
aceptaban colaborar con un
par de gansos, una vaquilla
o0... hasta una docena de
hugvos’’.

“NACE UNA UNIVERSI-
DAD?” es la historia de como
el Dr. Eduardo Mordles logré
su cometido, gracias a su es-
piritu tenaz, su empuje y
entusiasmo, dejandole a Val-
divic y al pais un centro de
estudios superiores mu)y es-
timado en Estados Unidos y

Alemania Federal’
L.B.M.

“CARREFOUR”
Bulletin de liaison des pro-

fesseurs de Francais.

AUTORES: Departament de
Francais du Centre de Per-
fectionnement, D'Expérimen-
tation et de Recherches Pe-
dagogiques.

EDITORIAL: Ediciones “‘Re-
vista de Educacion”’, Sanfiago,
diciembre, 1976.

Aun cuando no es usual
recensar boletines en esta sec-
cidn, la importancia que re-
viste la primera edicidon de
“Carrefour” para los docentes
de Francés nos autoriza para
hacer una excepcidn.

Destinado a ser un instru-
mento de contacto entre los
" profesores de este idioma ex-
tranjero, el Boletin informa,
en primer lugar, sobre la natu-
raleza y funciones del Depar-
tamento de Francés del Cen-
tro de Perfeccionamiento ¥y
da a conocer los diferentes
proyectos en curso, referen-
tes al avance pedagbgico de
la asignatura. Destacan: el

Proyecto de ‘“‘Perfecciona-
miento Descentralizado para
la Ensefianza Media"” y el de
“Formacion de Monitores pa-
ra el Laboratorio de Lenguas”,

A nivel de Experimenta-
cion e Investigacion Peda—
gogica, se describe el método
“La France en Direct” y se
da a conocer el diseho de la
experimentacion en el que
participan 26 profesores dis-
tribuidos en liceos de la se-
gunda, quinta, séptima, octa~
va y décima region, ademas
del area metropolitana.

La seccion “Recyclage des
Enseignants” informa, por su
parte, acerca de los trabajos
mas importantes que, en ma-
teria de perfeccionamiento
docente, se han realizado en
el pafs hasta la fecha de
cierre de la edicion N©1 de

“Carrefour”. Un artfculo fi-
nal sobre lingiiistica, escrito
por el Profesor André Marti-
net sobre el problema de la
doble articulacion del lengua-
je cierra esta primera publi-
cacién del Departamento de
Francés. E]l Boletin esta a dis-
posicion de los docentes de
la asignatura en el Centro de
Perfeccionamiento, Experi-
mentacion e Investigaciones
Pedagbgicas, Sede Compaiiia
3150, Santiago.
A.M.B.

REVISTA JUVENTUD.
EDITORES: Organizacidon de
Estados Americanos, Washing-
ton, U.S.A.

La Secretaria General de la
Organizacion de los Estados
Americanos inicio la publica-
cién de una nueva revista pre-
parada especialmente parauso
de los profesores y de aquellas
personas interesadas en el es-
tudio de los problemas ju-
veniles.

Juventud se publica dos ve-
ces al afio, en los meses de ene-
ro y de julio. Es una revista bi-
lingiie, en la cual los articulos
aparecen impresos, a la vez, en
inglés y en espanol. Esta pre-
sentacion servira de gran ayu-
da para que los profesores in-
teresados en desarrollar un vo-

.cabulario de términos especia-

lizados, puedan hacerlo en un
segundo idioma.

Cada nlimero de la revista
consta de entre 100 y 125 pa-
ginas, teniendo un minimo de
dos articulos sobre temas de
la mayor importancia escritos
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por autoridades eminentes de
los diferentes pafses del He-

misferio Occidental en asun-

tos de la juventud. El primer
niumero (julio de 19786), inclu-
y0, como articulos de mayor
envergadura *“‘Juventud, Edu-
cacion y Marginalidad”, escri-
to éste por el educador vene-
zolano Domingo M. Rivarola,
y “Deportes y Sociedad’’, por
el socidlago brasilefio Nelson
Mello e Sousa. El segundo nii-
mero (enero de 1977) trae co-
mo articulos principales, “La
Relacion entre Jovenes y
Adultos” por el socidlogo
norteamericano James 8. Co-
leman, y *“Aspectos Psicoso-
ciologicos de Jovenes Adictos
a las Drogas en Colombia”,
por Braulio Mejia, eminente
médico colombiano.
Secciones especiales de Ju-
ventud ofrecen noticias de los
programas que sobre la juven-
tud vienen desarrollando indi-
vidualmente distintos gobier-
nos, la Organizacion de los
Estados Americanos y otras
organizaciones internaciona-
les. Tiene otra seccidn que
incluye resefias de libros y
bibliografia, cuya lectura per-
mite que los profesores e in-
teresados en la materia, se
mantengan al tanto de los es-
tudios e investigaciones que
vienen haciéndose corriente-
mente en todo el Hemisferio.

VALENTINA EN “EL PRA-
0JOS

DO CON
CANFOR.

DE AL-

AUTOR: Llealde Pereira,
Francisco Javier.
IMPRESION: Talleres Grafi-
cos Gendar-Chile, Santiago,
1977 (61 pags.)

Doce cuentos componen
este breve libro escrito por

un autor joven que posee el
don poético y lo derrama en
estampasvitales con unaprosa
que se hermana, a hurtadillas,
con el verso.

Francisco Javier Alcalde

nos hace participe de una
bfisqueda y nos hace seguirlo
con reverencia y simpatia:
Es la biisqueda de su propia
identidad en las cosas y en
los hombres, en las situacio-
nes cotidianas y en la dimen-
sibn metafisiea que aureola
la realidad inmediata.

Alegria esponténea y breve
algunas veces, velada angustia
interrogando al cielo sobre
las cosas de la tierra en otros
momentos, ansia vital de
amor sensible trascendiendo
el simple placer fisico, todo
eso hay en las paginas de esos
cuentos-poesfa que muestran
en kaleidoscopio, la esencia
de una juventud que quiere
comunicarse,

Su estilo, luminoso por
momentos, tfmido y descon-
certante a ratos, y casi bal-
buceante en parrafos deter
minades, deja un cierto sabor
a pureza de adolescencia, en
la literatura. y en la vida, lo
que entrafia promesa de rea-
lizaciones mas plenas en los
tramos siguientes del camino
del joven escritor.

Dios y el mundo, la meta-
fisica y la.carne, el ensueno
y las cosas de aqui y ahora
buscandose, clamando por
una integracion existencial en
cierngs, domina la tematica
de Alcalde en este libro, er
el que, de alguna manera, nos
encontramos, asi, como éra-
mos cuando los afios flore-
cian en ilusion, deseo y canto.
“Voy a sugerir algo: La sen-
sualidad llevada a cabo con
refinamiento sincero, mas un
sentido religioso entremezcla-
do, igual: satiafaccion pre-
sente y esperanza: Magnifi-
co! ” (Cf. pag. 25) He ahi
un buen resumen de esta her-
mosa tentativa de integrar en
la existencia, la desconcertan-
te, inquieta y opaca presencia
de las cosas de Aqui, con el
vértigo sacro de la omnipre-
sencia del Mas Alla. @

A.M.B.



ALGUNOS ALCANCES A LAS CRITICAS RELATIVAS A LA EFICACIA DE
LA EDUCACION MEDIA CIENTIFICO-HUMANISTA Y REAFIRMACION
DEL ROL DEL LICEO.

MARGARITA GONZALEZ ROJAS.
Profesor de Estado.
Visitadora de Asignaturas Humanisticas.

“En cierto sentido no debe asustarnos la presencia de la crisis,
puesto que la Educacién en cierto modo esta siempre en cri-
sis porque necesita de una continua revision y reconstruccion
si quiere ser decisivo factor de oportunidades para el progreso
individual y social”.

J. Mantovani.

Introduccion. Los resultados de la accion educativa que constituyen los esfuerzos que la comunidad
‘ nacional realiza a través de la Escuela, absorben si no de continuo, peribdicamente, el
interés del pablico en general, y en especial de los apoderados, educandos y de la familia,

asi como de los sectores vinculados directamente a la labor docente.
Los resultados que arroja el quehacer en el aula resultan mas expectables respecto a la
Educacion Media Cientifico-Humanista, debido a las mediciones y evaluaciones que realizan
! | periddicamente algunos organismos del sector social vinculados directa o indirectamente

con la labor eduecativa que realiza el Liceo.

El Liceo chileno, que atiende al contingente adolescente que demanda Educacién Cien-
tifico-Humanista, se ve asi enfrentado a una crftica benevolente o incisiva, pero generalmente
parcial en sus enfoques, puesto que el organismo que se erige en censor realiza su trabajo a la
luz de sus propios objetivos, pautas y padrones.

Las opiniones y juicios eriticos formulados Gltimamente y difundidos por los medios de
comunicacion social, demuestran que los que exteriorizan sus opiniones dan respuestas pre-
cipitadas a sus interrogantes respecto a la eficacia de la accién educativa del Liceo, y que
muy pocos han estudiado nuestra realidad educacional construyendo su eritica sobre una
base solida, fortalecida por la investigacién cientifica en nuestro ambiente educacional.

El problema de estudiar la efectividad de un tramo educacional supone un analisis inte-
gral del mismo, considerandolo en su interaccion y conexiones con los otros niveles y
modalidades de la ensefianza, lo que conlleva a un estudio analftico del sistema educativo. Por
lo tanto, un andlisis exhaustivo de la problematica educacional supone un estudio del feno-
meno educativo en su real complejidad y dimensién, en un enfoque cualitativo y cuanti-
tativo. .

En este marco referido, un analisis confiable de la Ensefianza Media Cientifico-Humanista
que evidencie los logros del Liceo chileno, debera considerar no sélo el monto y nivel de
conocimientos, tipos de habilidades, destrezas e intereses de los egresados, sino que ademés
debera considerar los porcentajes reales relativos a matricula, asistencia, desercion, egresos, y
graduaciones, datos que relacionados entre si traducirian indices educativos tales como esco-
laridad, retentividad del sistema. Debera considerar los factores internos, propios del siste-
ma, planta fisica, presupuesto, profesorado, como los externos relacionados con la
realidad socio-cultural, nivel socio-econdmico de la familia, educacmn de los padres, distribu-
cion de la poblacién activa y otros.

Cabe destacar, ademas, que el estudio de la calidad de un sistema educacional demanda la
construccion de instrumentos confiables. Solo asi se podra arribar a conclusiones concretas
y validas.

Los juicios eriticos que se formulan respecto de la Ensefianza Media Cientifico-Humanista,
generalmente no consideran aspectos relativos a la estructura de este nivel de la ensefianza
resultantes de las modificaciones introducidas en la Reforma Educacional de 1965-67.
Al respecto, cabe sefialar que el disefio educativo mencionado restd dos afios o grados a la
Ensenanza Media, los cuales pasaron a engrosar (79 y 89 afio) la Edueacion Bésica; sin
embargo, los objetivos y asignaciones propias de este nivel no fueron aligeradas, por el
contrario, las exigencias de la época actual le asignan al Liceo responsabilidades que van
en progresion.

Otro aspecto que generalmente no mencionan los criticos son las fallas y disidencias
curriculares en la formacion de los agentes del proceso educativo, el status social del maestro;
la escasa colaboracion del hogar y la familia, los problemas generacionales, el niimero de
alumnos por aula y otros.

La l}'ducacién Cientifico-Huma- _ Coincidente con la situacion anteriormente sefalada, es interesante destacar el esfuerzo
niz'stlca' en el marco de la Proble-  realizado en 1974 por las autoridades educacionales en la actual administracion, en la realiza-
matica Educacional. cion del “Estudio Diagnostico de la Realidad Educacional Chilena” trabajo propiciado por la

Superintendencia de Educacion Pablica, y que “ocupd durante 8 meses a 23 especialistas,
tanto del Ministerio de Educacién como de las Universidades del pais, del Ministerio .de
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Hacienda, de organismos privados de ensefianza y de servicios, ¥ a no menos de 400
personas que participaron en la elaboracion de documentos preliminares” (Doc. N911.934
Superintendencia de Educacidon).

En este mismo plano, resulta conveniente destacar la consulta nacional al Magisterio y
¢l Censo Nacional de Edificios Escolares.

Trabajos éstos que han servido en gran medida de marco orientador de las acciones reali-
zadas en el sector Eduecacional junto con las Directivas Educacionales formuladas en las
Polfticas de Gobicrno.

El Problema General. La Ensenanza Media Cient{fico-Humanista, no constituye un tramo terminal del proceso
educativo general, situacion que la individualiza y difiere de la Ensefianza Media Téc-
nico-Profesional.

Esto significa que el Liceo no constituye una antesala obligada a la ensefianza supetior ni
prepara para la incorporacion inmediata y directa a la vida del trabajo. Esta situacién deter-
mina la problematica de esta modalidad de la ensefianza, la que se ve fortalecida para el
contingente escolar adolescente que demanda este tipo de educacién al no poder incorporar-
se a la modalidad media técnico profesional y que carece de expeciativas para ingresar a la
Ensenanza Superior. =

Es conveniente destacar, asfmismo, que esia modalidad de la ensefianza no es ajeno a los
problemas de rendimiento escolar:

“los sintomas de bajo rendimiento son bien conocidos desinterés del alumnado, no-
tas académicas bajas, altas tasas de repeticion y de abandono, inaptitud de los egresados
a entrar en el mundo del trabajo, o a ser miembros atiles de la sociedad que caracteriza nues-
tro sistema educacional a todos los niveles”,

(Politicas Educacionales del Gobierno de Chile, Repiiblica de Chile, Ministerio de
Educacidon, Objetivo 3.2 pag. 14).

Déficit de Capacidad Instalada. La Ensenanza Media Cientifico-Humanista presenta un déficit corresporidiente a 322.488
m2, (Fuente Comisién Técnica del Plan Nacional de Edificaciones Escolares, marzo 1974.
Nota: se utilizb un promedio de 4m2/alumno para esta modalidad de la Ensefianza,
citado por Doc. N©11.934 de 1974, Superintendencia de Educacién, pag. 18).

Aspectos Curriculares. Aun cuando la diagnosis Educacional de 1974 considerd que “desde el punto de vista
téenico el disefio de los programas de estudios es més adecuado que los anteriormente vi-
gentes’’ (pag. N©35 Doc. mencionado), consignd la necesidad de formular los objetivos
a niveles mas operacionales: conductas mas concretas y alcanzables, contenidos adecuados
a ellas, actividades especificas y factibles.

Materiales de Ensefianza. “Es pricticamente unénime el conocimiento de la aguda y generalizada escasez de elemen-
tos didécticos concretos de apoyo: laboratorios, instrumental ad-hoe, materiales vivos,
bibliotecas, ete.

Profesorado. El profesorado de la Ensenanza Media cientifico-humanista presenta una calificacion
profesional dispar, algunas asignaturas estin adecuadamente cubiertas no asi otras como
Fisica, Matemdticas y Artes en General. Cabe destacar que, a la fecha, muchos de estos aspec-
tos problematicos se han superado o han surgido otros nuevos.

El Rol del Liceo y las responsa- Dentro del proceso historico chileno, es importante destacar el rol asumido por el Liceo

bilidades de la Ensefianza Media  en el aspecto social y, particularmente, en la gestacién y desarrollo de la Educacién Superior,

Cientifico-Humanista. rol que sc reafirma y define en la actualidad a la luz de la Filosoffa que anima al actual
' gobierno.

Es indudable que, en una sociedad como la nuestra que busca reafirmar sus valores a tra-
vés de los elementos axiolOgicos que le son inherentes, estos son los del Humanismo Cristiano
Occidental, sea la Escuela y en especial el Liceo los entes encargados de revitalizarlos.

En nuestra realidad actual, el Liceo que atiende al contingenie adolescente que demanda
Educacion Cientifico-Humanista se encarga de:

@ Facilitarel desarrollo 6ptimo de la personalidad del adolescente desde el punto de vista

individual y desde el de la sociedad democratica de que forma parte, y 4
@® Promover el mejoramiento cultural, social y econdmico de la comunidad local v nacional.
Caorresponde al Liceo:

® Proporcionar al adolescente una cultura basica y un ambiente adecuado, gracias a los
cuales pueda comprender sus propios cambios y los que se operan en el mundo actual y
adaptarse constructivamente a ellos, y

® Guiar al alumno para que conozca y aprecie objetivamente sus capacidades, aptitudes
e intereses, los desarrolle y pueda orientarse hacia un futuro campo de actividades social-
mente tiles y en el que se realice en la mejor forma posible” (Decreto 3755).

De conformidad a sus funciones, el Liceo chileno es un centro que promueve y acoge
iniciativas en favor del arte, de la ciencia, de la salud, de la recreacién y, en general, del
progreso de la comunidad a que sirve.
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Observaciones respecto de los resultados por Asignamiés ce las Pruebas de Ap;
titud Académica v de conocimientos especificos, correspondientes al afio
‘académico 1975.

Se presentd un total de 58.631 estudiantes correspondientes a la promocion (es decir
sin incluir los rezagados de promociones anteriores). ' :

De ellos un 47,3%o ubicd sus puntajes entre 500 y 949 puntos.

Bajo estos puntajes, es decir entre 50 y 499 puntos se ubicd un porcentaje correspondiente
al 52,7%o.

Se presentaron 58631 estudiantes de ellos un porcentaje correspondiente al 45,990 ubicd
sus puntajes entre 500 y 949 puntos, en tanto que el 54 99/o restante los ubicd entre 50
y 499 puntos. !

El 29,390 de los alumnos que se presentd a la prueba de Ciencias Sociales ubied su pun-
taje entre 500 y 949 puntos, el resto vale decu' el 70,7%o ubico sus puntajes entre 499 y
50 puntos.

El total de alumnos presentados a estz prueba alcanzd a 63.528 alumnos.

De los alumnos presentados el 26,690 ubicd suu'punlzajea entre 500 y 949 puntos en
tanto que el 73,490 lo hizo entre 499 y 50 puntos.
Esto en un total de 64.044 alumnos gue la rindieron.

Nota:
Comparativamente a la prueba de Ciencias Naturales concurrieron 516 alumnos maés
que a la de Ciencias Soclales

El 22 6°/o de los alumnos de la promocion presentados a esta prueba ubico sus puntajes
entre 500 y 949 puntos, en tanto que el 77,490 restante lo hizo entre 499 y 50 puntos.
El total de alumnos presentados a esta pruebafue de 47.343 alumnos.

A la prueba de Artes se presentaron 88.780 estudiantes que ubicaron sus puntajes de la
siguiente manera:

25%0 entre 500 y 949 puntos,
756%0  entre 50 y 499 puntos.

ALGUNAS CONSIDERACIONES GENERALES RELATIVAS A LAS FUN-
CIONES Y ROL DE LOS JEFES DE ESTABLECIMIENTOS DE ENSENANZA
MEDIA CIENTIFICO-HUMANISTA EN EL MOMENTO ACTUAL.

Direccion de Educacion Secundaria.
Ministerio de Educacion.

La sociedad contemporinea ha entregado a la Escuela, en todos sus niveles y modalidades,
responsabilidades que van mas alla del mero hecho de informar y entregar conocimientos.
La Escuela tiene a su cargola comunicacion de la herencia social, desempefia la funcion de
clarificar y coordinar el estilo de vida vigente en la comunidad, dentro de las pautas y
cinones que esta misma le entrega. Sin constituir un fin en s{ misma, la Educacion forma
parte de un proceso de integracion del ser humano a su sociedad y civilizacién.

En este contexto, facil es inferirla importancia y trascendencia de la Educacion entendida
como funcién social, especialmente para una comunidad como la nuestra que trata de
. armonizar en forma equilibrada,lalibertad como forma de vida con el desarrollo acelerado de
. la economia, el progreso o justicia soc:al (Decl de Prmclpms del Gobierno de Chile,
pag. NO11).

En nuestra realidad educacional y en el marco de las actuales politicas educacionales de
Gobierno, la Educacién se concibe como una tarea social cuyo desarrollo compromete a toda
la comunidad a partir de la familia, profesores, autoridades locales y Gobernantes. Esto
implica, por parte del Estado, impulsar la iniciativa de las organizaciones privadas para que
intervengan directa y progresivamente en la gestidn educativa bajo la orientacion y apoyo
de los drganos téenicos del Ministerio de Educacién.
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La accion educativa en el marco
del Liceo y Escuela Media.

Esta orientacion descrita, es expresiva de la concepcién polftica de un Estado subsidiario,
encargado de promover el bien comin de la sociedad, objetivo y meta que compromete el
sentir y el actuar de toda la nacion y, en el cual, el Estado asuma sblo aquellas acciones que
por su envergadura o naturaleza es imposible que sean llevadas a cabo por personas indivi-
duales o grupos intermedios de la sociedad, y que de no ejecutarse, impedirfan, precisamente,
el desarrollo integral de las personas.

En el plano educacional la efectividad de la accidn subsidiaria del Estado, constituye la
mejor garantia para la vigencia de una sociedad auténticamente libertaria (Decl. de Princi-
pios pag. 17).

En el momento actual el cumplimiento del rol y la aceién competente de los 6rganos
sociales encargados de la funcidon educativa es decisiva para cubrir el objetivo nacional que
el Supremo Gobierno se ha planteado.

En esta alternativa es evidente la necesidad de adecuar el sistema educacional de manera
de atender a la demanda socio-econdmica del pafs, preparando integralmente al Hombre,
al ciudadano, al técnico y al profesional que la época y Chile requieren.

La gestion educacional de la actual administracién ha considerado estas exigencias al
planificar sus tareas y acciones a partir de la evaluacién diagnéstica del sistema educativo
desde 1965, realizada en 1974 por la Superintendencia de Educacién Piiblica (Comision N©2,
Directiva 87 para la Educacion, Decreto 1892 de 21 de noviembre de 1973) y en la formula-
cién de las actuales politicas Educacionales de Gobierno.

En este marco y en forma coincidente, ha venido operando el establecimiento del nuevo
ordenamiento jurfdico del pais (Decreto N©575 de 13-7-1974) gue ha permitido dar identi-
dad y vida propia en las regiones, a las actuales Secretarfas Ministeriales de Educacion, cuyo
objetivo es hacer efectiva la descentralizaciéon de la funcién ejecutiva en el marco de la
administracidon escolar. ‘

La adaptacion de un sistema nacional de Educacion a las exigencias concretas de la
comunidad nacional en el plano social y econébmico supone necesariamente, atender a las
variantes regionales promoviendo la conveniente diversificacién que el sector educacional
requiere, junto con mantener la necesaria unicidad que el sistema y el proceso exigen a nivel
nacional.

En este marco, la accién realizada a esta parte por las Direcciones de Educacion Primaria
y Normal, Técnico-Profesional y la Direcciébn de Educacién Secundaria, a mi cargo, ha
permitido vincular, en los niveles correspondientes, a la comunidad educativa que participa
operativamente en el proceso con las esferas responsables de la toma de decisiones y
conducen el sistema a través de normas y orientaciones generales impartidas a nivel de
Secretarios Regionales Ministeriales de Educacion.

El nivel central con la actual estructura tripartita a nivel de Direcciones ha canaliza-
do, coordinadamente, una accién de apoyo a las regiones, con la participacion directa del
Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagbgicas el que ha
impartido capacitacion técnica a los llamados Equipos Técnicos Regionales (E.T.R.) me-
diante la modalidad P.P.S. (Perfeccionamiento Profesores en Servicio). Asimismo, y me-
diante la estructura que asumira a futuro, este nivel central debera prestar apoyo a las inves-
tigaciones sociceducativas que analicen y propongan los medios para el mejoramiento cons-
tante del proceso educativo en sus diversos niveles y modalidades. En este marco alcanzara
una connotacidon importante, por su incidencia en la optimizacién del proceso educativo, la
accidn supervisora responsable de la percepcion, localizacion e identificaciéon de los dese-
quilibrios y distorsiones del sistema, como asimismo, de la evaluacion de sus resultados del
cual se desprenderan las reorientaciones y ajustes permanentes del proceso educativo.

En el mundo actual, la Educacidén ya no se concibe como la transferencia de contenidos
intelectuales, ella se entiende como el ejercicio de relaciones, conexiones entre ideas y
experiencias, querer y entender, pensar y valorar, cuya rafz en @iltimo término es comfin: el
Hombre en toda su plenitud. Si consideramos gue la Educacion es intrinsecamente un pro-
ceso de Humanizacion debemos convenir que es a la escuela a quien corresponde promo-
ver el desarrollo de la cultura moral a través de la orientaciéon de los educandos hacia formas
de vida expresivas de altos valores morales.

Cabe destacar que las corrientes educacionales modernas estiman que la cultura moral
no puede ser solo parte de la tarea educativa o de un programa determinado, sino que debe
convertirse en un estilo de vida dentro del mundo escolar. Esto significa que debe realizarse
una ensefianza permanente y activa en el ambito escolar, favorable al desarrollo y ejercicio
de los valores axiologicos que apoyan a los objetivos buscados por la Escuela. No parece
aconsejable prescribir al nifio por autoridad la moral que puede descubrir por si mismo. Re-
sulta conveniente formar en él, desde el hogar y mas intensamente por el influjo de la Escue-
la, la conciencia social y el espiritu personal,asi como su responsabilidad, participacion e in-
terés en la vida de la comunidad nacional.

En este confexto la tarea educativa que se realiza en los Liceos y Escuelas Medias corres-
pondientes a la modalidad cientifico-humanista y que constituye para el alumno un tramo
importante en su proceso de educaciéon general, debe ser encauzada, en las normas de
respeto a la personalidad ajena y autorrespeto, apego a las instituciones que alientan a la
vida nacional y de adhesion al sentido de responsabilidad; de independencia y acatamiento
a la moral del trabajo y del esfuerzo personal.
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Es funcién del Liceo procurar el desarrollo éptimo de la personalidad del adolescente des-
de el punto de vista individual y social, asf como promover el mejoramiento cultural, social
y econdmico de la comunidad local y nacional.

En este marco le corresponde al Liceo;

— proporcionar al adolescente una cultura bésica y un ambiente adecuado que le permitan
comprender los cambios que en él se operan en relacién con su desarrollo psicofisico, asi
como los que operan en el mundo social que le rodea, adaptandose constructivamente
a ellos.

— guiar al alumno para que conozca y aprecie objetivamente, sus capacidades, aptitudes
e intereses, los desarrolle y pueda orientarse hacia un futuro campo de actividades social-
mente tiles y en las que él mismo se realice como persona.

El Liceo como toda comunidad escolar debe ajustar su funcionamiento a las normas de
administracidn escolar vigentes, junto con permitir la formacién en el adolescente, sujeto de
su accidon, de hébitos de disciplina y de sana convivencia social. Para asegurar el desarrollo
de sus funciones, el establecimiento debe constituirse en un centro que promueva y acoja
iniciativas en favor del arte, de las ciencias, de la salud, recreacion y ‘en general del
progreso de la comunidad a que sirve, en conformidad con una adecuada programacion.

En esta conveniencia el planeamiento de las actividades sistemiticas y para-sistematicas
realizadas en el aula y/o fuera de ella debe armonizar, equilibrar y coordinar conveniente-
mente las acciones y tareas.

" Con este objeto, a nivel central, se ha realizado una programacion y calendarizacion de
actividades para el afio 1977 que serd canalizada a las Secretarfas Ministeriales de
Educacion con la antelacion debida. ‘

La Educaciéon Cientifico-Humanista como parte importante del proceso formativo gene-
ral del individuo, con sus objetivos definidos y concretos que la singularizan e identifican,
debe ser impartida por un profesional docente idoneo capaz de actuar eficientemente como
agente del proceso educativo en la étapa mas critica del desarrollo vital del individuo: la
adolescencia.

El profesional correspondiente a este nivel de la ensenanza debe ser, como maestro
agente formativo y ademas un especialista que maneje la o las asignaturas de su competencia,
incluidas en el curriculum de la Escuela Secundaria y, fundamentalmente debe operar como
coordinador, agente y propulsor de las tareas que realizan Orientadores, Profesores Jefes,
personal directivo y apoderados. Debe proceder cientificamente en la evaluacion de los
resultados de los aprendizajes en la aplicacion e instrumentalizacion de los programas de
estudios y demas materiales didacticos. Especial cuidado debe tener en su tarea en aque-
llos que diga relacidn con el descubrimiento de aptitudes, intereses y presuntas vocaciones y
en la atencidon de las diferencias individuales.

Cabe destacar que las disgresiones anteriores, responden a nuestro interés de advertir que
cualquier proceso de cambio, de acomodacion en el ambito escolar debe contar con la
accidon coordinada de todos los que tienen relacién con el mismo, vale decir, profesores-di-
rectores, rectores, personal técnico-supervisores, comunidad liceana, etc.

Rol y atribuciones del Rector En el marco de las observaciones descritas anteriormente, la responsabilidad y el rol
o Directora. que le compete a la Direccion del Liceo y eri especial al Rector o Directora es obvia e inelu-
dible.

Les corresponde a los funcionarios nombrados, realizar funciones de caricter ejecutivo,
esto es, cumplir y hacer cumplir las normas y disposiciones generales de administracion esco-
lar emanadas del nivel central y regional asi como las estatuidas recientemente en el contex-
to del Decreto 415 (de 31 de Mayo de 1976), junto con supervisar y coordinar la organi-
zacion y funcionamiento de la unidad escolar a su cargo. Ello implica estimular y concretar
iniciativas que conlleven al mejoramiento del proceso educativo en materias de orden técnico-
pedagbgico, asi como de las condiciones de bienestar de la comunidad escolar, incluyendo
todos sus estamentos. Mantener y propiciar la integracion con la comunidad en que estad
inserto el establecimiento.

Dada la influencia de la familia en el proceso de adaptacion y del aprendizaje escolar, es
evidente la necesidad de que haya una estrecha colaboracion entre la familia y el Liceo.
A este le corresponde dar asistencia especializada a los padres en la solucién de los  proble-
mas educativos, a través de diversas actividades, tales como reuniones periodicas de padresy
apoderados de los diversos cursos y niveles. Una actividad pedagodgica integral de gran
sentido social y humano constituye actualmente la Escuela para Padres realizada en los
liceos de acuerdo a un plan sistematico y de colaboracion entre profesores y especialistas pa-
ra entregar asesoria a los padres en la solucion de los problemas de sus hijos.

Si consideramos que la Escuela Media cientifico-humanista realiza su labor pedagogica con
adolescentes, debemos tener presente el ambito y profundidad de los problemas que afectan
al individuo en esta etapa de su desarrollo.

En este contexto le corresponde al Liceo y ala familia ayudar al adolescente de manera
que consiga: un desarrollo evolutivo que signifique el encuentro consigo mismo y la
formulacion. progresiva de un plan de vida consecuente con los valores morales entregados
por el Liceo asi como la definicion de su rol social.

Con ello se evitara que el adolescente presente sentimientos de inseguridad, inferioridad, ’
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Algunas Disgresiones Generales
relativas a la tematica abordada.

Aspectos a considerar en reunio-
nes Técnicas relativas a Progra-
mas de Estudios.

Los Programas del Area de Asig-
naturas Humanistas.

culpa, ansiedad, depresion, ambivalencia y habilidad reaccional y emocional que lo lleven
a refugiarse en la fantasfa y en el plano de la realizacidon imaginaria en las drogas y el
alcoholismo.

La funcidén formativa del Liceo es por tanto de una responsabilidad y alcance social
enorme, de allf que la necesidad de la funcion docente y directiva se realice en este nivel
con la concurrencia de especialistas y profesionales idoneos.

La Direccidon de Educacidbn Secundaria, conciente de la importancia del rol que debe
asumir el docente directivo en el planeamiento y ejecucion y desarrollo de las tareas do-
centes y administrativas en el ambito del Liceo,ha apoyado la realizacion de cursos de capa-
citaciéon y adiestramiento para docentes directivos en el dambito nacional.

En el marco de la realidad actual es conveniente considerar los siguientes aspectos relati-
vos a la ensefianza Media - Cientifico - Hiemanista.

- El objetivo especifico de la ensenanza Cientifico-Humanista no es.preparar para la
Universidad, ella constituye tan solo una puerta de acceso al nivel superior.

— La reformulacidon de la Educacion Técnico-Profesional a realizarse proximamente, ten-
dra que considerar alguna comunicacién horizontal con la modalidad Cientifico-Humanista
en el Nivel Medio de la Ensenanza, permitiendo la-movilidad del alumnado dentro del
sistema.

— La Ensenanza de Adultos en el nivel Cientifico-Humanista, no constituye estricta-
mente, una via de apertura a la ensefianza superior.

— A nivel regional se constituirdin Comisiones de matriculas para la solucién de proble-
mas regionales. :

— La aprobacién pard la creacion de nuevos cursos, anexos y Liceos, es de competencia
del nivel central.

1., Senalar vigencia de Circular NO11 de la Superintendencia relativa a Programas de Estu-
dios.

2. Aclarar que los programas no constituyen pautas rigidas de materias sino que son
instrumentos importantes por sus objetivos, los que buscan cambios conductuales en
los alumnos.

3. Insistir que el profesor debe considerar los programas a partir de sus objetivos, asi
podra llegar a seleccionar contenidos de materias.

4. Los Programas actualmente aplicindose en el nivel medio Cientifico-Humanista, no
son programas nuevos puesto que no han variado los objetivos generales de las asignaturas
en este nivel de la ensefianza, sino que son programas reajustados.

5. El Centro de Perfeccionamiento estd elaborando actualmente guias-didacticas de
apoyo a los Programas.

6. A los Departamentos de Asignaturas les corresponde seleccionar contenidos de mate-
rias y algiin material didactico conjunto para ser utilizado por los profesores del Departa-
mento.

7. Resulta recomendable el trabajo en equipo,ya que el trabajo o accién individual sin
planificacion ni conexidon con el que realiza el resto del Departamento u otros profesores,
no tienen validez pedagdgica de un trabajo coordinado.

— Los programas de Castellano y Ciencias Sociales deben ser trabajados por los profesores,
previa seleccion de contenidos.

— La flexibilidad de estos programas opera a partir de una buena seleccion de contenidos,
realizada a nivel de Departamentos de Asignaturas.

— Los programas de Ciencias Sociales vigentes en 12 y 29 afio medlo fueron acomodados
por el C.P.E.L.P., incluyen Historia Universal asignatura que, aparecid con escasa connota-
cion en los Programas Transitorios.

— Los Programas de Historia de Chile de 39 y 49 afio medio, considera Geografia Regio-
nal de Chile y Demografia. @

La Revista de Educacién, colaborando con la Secretaria del Convenio “Andrés Bel|3, ha convocado a un
concurso de dibujo para ilustrar la publicacién que recoge los cuentos ganadores del torneo literario infantil or-

ganizado por esta entidad.

El concurso literario “An-
drés Bello” promueve la inte-

gracion de los paises andinos,
motivando ademas las inquie-
tudes literarias infantiles. En-
tre los estimulos ofrecidos a
los ganadores se encuentra la
publicacion de sus obras. Para
tal efecto, la Revista de Edu-
cacion, que tiene a su cargo

la edicion del volumen de
cuentos, se ha propuesto un
claro objetivo integracionista
al ilustrar con dibujos de ni-
nos chilenos, las obras de sus
hermanos americanos.

Los representantes diplo-
maticos de los paises signata-
rios del Convenio, participa-

.rdn como jurados y en la

atribucién de obsequios a los
ganadores.

La ceremonia de entrega
de la publicacidén y de pre-
mios se llevard a efecto, con
presencia de autoridades, en
el salon de Actos de la Casa
de la Cultura del Ministerio
de Educacién y en fecha que
se anunciara oportunamente.



El origen de la ciudad de Florencia
se remonta, segin algunos historiado-
res al periodo Vilanoviano (edad del
hierro).

Etruscos y Romanos fueron los pri-
meros en dominarla, siendo estos 1l-
timos quienes la bautizaron con el
nombre de ‘“Florentia”. Durante la
edad media sufrid sucesivas ocupacio-
nes y devastaciones, que no le impi-
dieron llegar a ser, alrededor del ano
mil, una floreciente y prospera po-
blacion dedicada principalmente al
comercio de la lana.

En los siglos siguientes, el acrecen-
tado poderio econdmico, el fervor in-
telectual y politico, y el estimulo pro-
veniente del juego de violentas pasio-
nes y rivalidades entre las familias mas
poderosas de la ciudad, hicieron de
ella el niicleo principal y mas fecundo
de la vida politica de la peninsula
italica, llevando a Florencia a ser la
cuna del Renacimiento y el Centro de
la civilizacion europea.

Innumerables son los nombres que
engrandecieron y expandieron la cul-
tura florentina: Petrarca y Boccaccio
en la Literatura; Marsilio Ficino en
la Filosoffa; Beato Angelico, Sandro
Botticelli y Masaccio en la Pintura;
Donatelo y Rossellino en la Escultura,
aparte, evidentemente, de los mas
altos valores del arte renacentista:
Miguel Angel y Leonardo. Fueron ellos
quienes, en definitiva, hicieron de

Florencia el “centro de la civilizacion
curopea’’.

En junio de 1955, —cuando la
integraciéon europea daba sus primeros
pasos— fue propuesta en la Conferen-
cia de Ministros de Relaciones Exte-
riores de los ‘‘Seis’”, realizada en
Messina, la idea de una Universidad
Europea. Solo el 19 de abril de
1972 los Ministros de Alemania Fe-
deral, Bélgica, Francia, Italia, Holanda
y Luxemburgo, —los Seis— suscri-
bieron en Florencia la Convencidon que
creaba el Instituto Universitario Euro-
peo. Posteriormente, al ampliarse la
Comunidad, la Convencion fue acep-
tada por Dinamarca, Irlanda y Gran
Bretana.

El Instituto Universitario Europeo
fue inaugurado por el Presidente de
la Repiiblica Italiana, Giovanne Leone,
el 15 de noviembre del afio recién
pasado. El Instituto inicié sus activi-
dades con la participacion de 68
alumnos con alglin grado académico
y provenientes de todos los paises
signatarios del Tratado de Roma, que
cred la Comunidad Econdomica Euro-
pea en 1957,

La “Revista de Educacion” tuvo la
oportunidad de visitar, recientemen-
te, la Sede del Instituto, en Ila
Badia Fiesolana de Florencia, sos-
teniendo entrevistas y participando en
conferencias que en sus aulas se die-
taban.
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De las conversaciones mantenidas
con las autoridades, se puede concluir
que los objetivos del Instituto Europeo
son:

“Contribuir, mediante su accion

en el ambito de la ensehanza su-

perior y de la investigacion, al
enriquecimiento del acervo cultural

y cientifico de Europa, considerado

en su unidad y en su diversidad”.

“Ser, igualmente, un lugar de en-

cuentro y de confrontacion de ideas

y experiencias sobre temas que

forman parte de las disciplinas que

constituyen el objeto de sus es-
tudios e investigaciones”.

Los campos de estudio del Instituto
son cuatro:

Historia y Civilizacidon; Ciencias
Econbdmicas; Ciencias Juridicas; vy
Ciencias Politicas y Sociales. En este
momento, cuenta cada uno de ellos
con nueve profesores permanentes.
Periodicamente son invitados profe-
sores o conferenciantes a contribuir
con sus conocimientos al logro de los
fines y objetivos del Instituto de
Florencia.

En razén de la multiplicidad de
idiomas existente en Europa, las clases
se dictan en la lengua propia de cada
profesor, lo que agrega una exigencia
maés a las estipuladas para los alumnos
de este Centro de Estudios florentino
consagrado a la Integracion cultural
de Europa.@

Florencia, Marzo 1977.



@ INSTITUCIONES AL SERVICIO DE LA EDUCACION.

JUNTA NAGIONAL DE

Por primera vez una exposicidon
a nivel nacional pretende mostrar la
vida y obra de la Junta Nacional de
Auxilio Escolar y Becas (JN AEB). Son
cincuenta y seis paneles, cuyo valor
asciende a la suma de 4.000 pesos,los
encargados de dar a conocer tan vasta
realidad.

“La muestra se presenta en Cerrillos
a fines del mes de abril y es el pream-
bulo a otra de mayor envergadura a ni-
vel Latinoamericano’’ expresd la jefe
de Relaciones Pablicas, Sra. Inés Cox-
nejo.

Dificil tarea la de poder reflejar la
labor desarrollada desde 1929 por esta
institueion, que solo tuvo existencia
legal a contar del 1© de octubre de
1964, en virtud de la Ley N©15.720,
cuyo texto dice: “Créase una corpora-
cién autébnoma, con personalidad juri-
dica de Derecho Publico y domicilio
en Santiago, denominada Junta Nacio-
nal de Auxilio Escolar y Becas. De-
pendiente de la Junta Nacional existi-
ran Juntas Provinciales y Locales”’.

La JNAEB y las Juntas Provinciales
¥ Locales tienen a su cargo la aplica-
cion de medidas coordinadas de asisten-

'~ ¢ia social y econdmica a los escolares,
conducentes a hacer efectiva la igual-
dad de oportunidades ante la Educa-
cion.

Tales medidas tkenden a favorecer
a todos los escolares de hasta 15 afios
de edad que la necesiten v a los de
mas edad que, junto con necesitarlas
hayan revelado capacidad para conti-
nuar estudios.

Se dara preferencia —segiin la ei-
tada Ley— a los nifios y jovenes capa-
citados en cualquier aspecto de la ac-
tividad intelectual, artistica, manual
o fisica, de meritorio rendimiento es-
colar y de escasos recursos econdomi-
cos, ¥ a los estudiantes que sean hijos
de padres que tengan cinco o mas
hijos menores de 21 afnos.

-Como organismo autédnomo, la
JNAEB financia su programa de ac-
cién social con aportes del Estado y
de una institucidn norteaimericana de
beneficiencia —Corporacion America-
na de Recursos al Exterior (CARE)--
que otorga a nuestro pais aproxima-
damente 7 millones de délares anuales.

En 1976 se conté conun presupues-
to de 263.211.000 pesos, que permi-
ti6 programar la entrega de 750 mil
desayunos diarios, 360 mil almuerzos

AUXILID

ESCOLAR Y BECAS.

y atender a 20 mil jovenes en los ho-
gares con que cuenta la institucion.

A ello agregamos 3.572 becas de
internado, 919 becas de medio pupila-
je, 100 pasajes aéreos (Aysén), 4.320

préstamos universitarios, 750 mil ho- -

ras diarias ‘de atencidon dental, 900
pares de lentes dpticos y 65 mil ra-
ciones en colonias escolares (enero
76).

A partir de octubre de 1976 se pu-
do constatar un aumento del 50°/0
en las prestaciones alimentarias de la
JNAEB, lo que permitidé decir a su
Director General, capitin de navio
Enrique Semann Davison, en su re-
ciente inspeccidn por las regiones del

sur del pafs: “La JNAEB esta entre-

gando diariamente un millon cincuen-
ta mil desayunos y 300 mil almuerzos.
En todo el pais se reciben unos 20
millones de libras de alimentos va-
riados con un costo de 7 millones de
délares al ario”’.

Para 1977 se incrementara el actua!

programa, llegando a miles de ninos

en todo el pais. Para esta labor la
institucion dispone de 6.100 funcio-
narios y unos 3.000 trabajadores de
Empleo Minimo, que atienden a unas
B mil escuelas a lo largo y ancho de
la patria.

Las estadisticas de ODEPLAN se-
nalan que el total de los nifios en ex-
trema pobreza estaria siendo atendido
por este Plan de JNAEB, un progra-
ma de Alimentacibn Complementaria
y otro de Atencion Parvularia, que fi-
guran insertos en el Programa Nutri-
cional de la Politica de Accion Socizl.

Para poder mantener la cobertura
actual, 1.400.000 educandos, sera ne-
cesario sacrificar otros programas, ta-
les como el de las Colonias escolares,
vestuario y equipos. Ello no significa
que no habran mas colonias escolares,
éstas siguen beneficiando a la comu-
nidad; los establecimientos se pondran
a su disposicion para desarrollar pro-
gramas estudiantiles de vacaciones.

Se considera que la responsabilidad
principal para dar bienestar a los jo-
venes corresponde a los padres, luego
a la comunidad. El Estado es subsi-
diario. Los 60 mil nifos atendidos
por las colonias no compensan al
1.400.000 que reciben alimen tacion.

Como parte del programa 1977 se
esta efectuando una Experiencia Pilo-
to en la VIII region; puesta en marcha
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al iniciar las actividades escolares en
Arauco y Concepcidn en ceremonia
que contd con la presencia del Minis-
tro del Interior, General César Ranl
Benavides.

Para este nuevo Plan Piloto, el Con-
sejo Nacional para la Alimentacion y
Nutricibn CONPAN y JNAEB han
estudiado el régimen alimentario maés
adecuado para los nifios. Leche cremo-
sa y de sabor agradable, galletas con
forma de muneca, porciones de queso,
cereales dulces de arroz y soya, jugos
de frutas, componen las raciones que
se espera distribuir entre los escolares
de todo el pais. Si este Plan da buenos
resultados, en dos o tres afios mas los
ninos de Ensefianza Basica recibiran
diariamente una bandeja con diversos
alimentos preparados, que contienen
las proteinas y calorfas indispensables.

Ministro del Interior,
General César Rail Benavides
en el inicio de la experiencia
piloto en la VIII region.

Para optar a los beneficios otorga-
dos por la JNAEB es requisito el estar.
matriculado en alguna Escuela o Liceo
del pafs de la ensenanza fiscal o parti-
cular gratuita, tener buen rendimiento
escolar v someterse a una seleccion
por estricto orden de necesidades, de
acuerdo a las disponibilidades presu-
puestarias de la JNAEB.

Las solicitudes se presentan en. el
Establecimiento respectivo, al director
o al profesor jefe encargado de con-
feccionar las listas de alumnos postu-
lantes, basandose para ello en los in-
formes que elaboren la Direccion del
Establecimiento; el Asistente Social y .
el Orientador —cuando los haya—, los
demas profesores y otras personas u or-
ganismos del colegio que estén en con-



diciones de emitir su opinidon sobre
la situacion socioecondmica de los
alumnos.

Confeccionada esta lista de bhene-
ficiarios, los Directores de Estableci-
mientos deben remitirla a la Junta
Local correspondienie, para su envio
a la Junta Nacional.

Las Escuelas fiscales y particulares
gratuitas podran solicitar ademas: en-
trega de alimentos CARE, instalacion

de cocina, equipamiento de cocinas y
comedores, construccion de comedo-
res y cocinas y alencibn médico
dental.

La JNAEB también otorgaba prés-
tamos en dinero a los alumnos univer-
sitarios, pero actualmente estos fondos
fueron traspasados a las entidades de
estudios superiores. n consecuencia,
los universitarios deben solicitar dichas
prestaciones, restituibles en el momen-

to que egresan en sus respectivas
carreras, de su correspondiente Casa de
Estudios. :

Esta es, en resumen, la ayuda que
la JNAEB proporciona al estudiante,
que podra convertirse asi en un ele-
mento Gtil para la sociedad, a la cual
devolverd con creces, en los distintos
campos en que desempene su activi-
dad, el apoyo y ayuda que esta misma
le presto. @

J.AR.

Bajo el estimulo permanente de
la Jefatura del Departamento de Cul-
tura del Ministerio de Eduecacion, el
Area cientifica del mismo ensayd el
proyecto original institulado CEN-
TROS *CIENTIFICO—LITERARIOS,
con un grupo seleecionado de liceanos
de Santiago, bajo la conduccion del
Sr. Carlos Aguilera Mella, Profesor de
Biologia y Quimica y Orientador edu-
cacional, y el Sr. Francisco Javier
Alcalde Pereira, delegado especial del
Area de Literatura.

25 sesiones de trabajo demandd el
programa experimental 1976 realiza-
do en el seno de la Casa de la Cultura
del Ministerio, comprendiendo activi-
dades literarias pero con tematicas y
conceptos de caracter cientifico. Leer
autores como A. Huxley o reflexionar
acerca de problemas acarreados por el
avance cientifico y teenolbgico, como
es la contaminacion ambiental, o es-
cribir acerca de problemas sustantivos
de la biologia de la tierra, como es la
sobrepoblacion, han sido algunas de
las actividades mas relevanties del Cen-
tro Cientifico-literario 76. Los alum-
nos participantes, adolescentes de 15
a 18 anos, incursionaron una nueva

manera de hacer Ciencia y Literatura,
probando escribir articulos, cuentos,
narraciones y otros textos acerca del
hombre y la Ciencia. No faltd la
ciencia-ficeiéon elemental con tenden-
cia moralizadora. Ain cuando los par-
ticipantes no fueron jovenes tipica-
mente “‘creadores literarios”, los in-
tentos por escribir con un minimo de
belleza no estuvieron ausentes. Los
principales resultados escritos que
emanaron de la actividad 1976 se

vaciaron en un texto titulado “Lite-

raciencia’.

El proposito de estos Centros se
encuentra en la causa que motivo al
autor del proyecto a experimentar la
idea y el deseo de extenderla a todo
el ambito educacional de Ensenianza
Media en la modalidad de los Centros
Cientificos-literarios. La causa moti-
vadora es que no existe entre el ciuda-
dano corriente y los profesionales que
laboran en torno a las necesidades y
problemas conectados con la Ciencia
v la Tecnologia una eficiente comu-
nicacidon, especialmente en la via que
va del Profesional cientifico a la Co-
munidad. Esta actividad, que confor-
ma la esencia de la divulgacion cien-
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Integracion de Ciencia y Literatura
elementales en la Enserianza Media.

tifica, puede ser desarrollada en al-
guna medida por los periodistas, pero
es deseable que los Cientificos puedan
hacer su aporte directo, mediante el
acto de su propia expresion eserita a la
comunidad. Textos de L. Pauwels, de
Einstein, de Oppenheimer y de tantos
otros son irremplazables para el pabli-
co medio al cual fueron destinados.

En este sentido, la meta a largo
plazo es contar con e] aporte escrito,
ameno, informativo y serio, con be-
lleza si es posible, que algunos cienti-
ficos puedan ofrecer a la comunidad,
especialmente a la afectada por los
problemas que ellos divulgan.

El potencial humano elemental esta
en la Ensefianza Media. Hay que
abrirle una ventana para que pueda
desarrollarse aunque sea elemental-
mente. Es la funcion de los Centros
Cientifico-literarios.

El proposito para 1977 es —ademas
de continuar con la labor del Centro
1976 —poder crear agrupaciones simi-
lares en el seno de algunos Liceos de
Santiago que presenten condiciones
adecuadas para poner en practica la
idea antes sefialada, con Optimas pers-
pectivas. @

Depto. de Cultura y Publicaciones
Ministerio de Educacion



Dada la importancia que reviste
para la formacién docente el sistema
de Perfeccionamiento de Profesionales
en Servicio, P.P.S., La “Revista de Edu-
cacion se reunid con el nuevo Director
del Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacion e Investigaciones Peda-
gogicas, Profesor Antonio Carkovié
Eterovié, y con otros especialistas en
la materia.

En cuanto a la naturaleza de esta
experiencia pedagbgica el Profesor
Carkovié expresd: “Yo diria que es
una modalidad de perfeccionamiento
del profesorado de Educacion Basica,
que se inscribe en la politica de descen-
tralizacion y regionalizacion del Siste-
ma Educacional Chileno. Y se expresa
de manera concreta en la formacion
de equipos técnicos que trabajan a ni-
vel regional y local Son, por consi-
guiente, elementos multiplicadores de
la accion del Centro de Perfecciona-
miento".

¢Cudl es el objetivo de estos equi-
pos técnicos?

“Su objetivo consiste en optimizar
la calidad del proceso ensefianza-apren-
dizaje, mejorando el componente pro-
fesores. Y este mejoramienio se ex-
presa, no solo en la linea de entrega
de contenidos al maestro, sino en su
capacidad para programar, para elabo-
rar elementos de apoyo ala ensefianza,

Sus Proyecciones.

Se pretende poner en accién 112
Comités Técnicos de Administracion
educacional constituidos p or los Direc-
tores de escuelas y dirigidos por un
Supervisor especialista en Administra-
cion. Ademas se activara en todo el

: ORIGEN Y PIIIIY[III:HS

Antonio Carkovié Eterovié
Director del C.P.E.I.P.

Luis Suarez

pais, un total de 1.120 Comités Téc-
nicos —diez por cada Jurisdiccion Es-
colar— cada uno de ellos a cargo de un
Supervisor Especialista. Actualmente
estdn en funcionamiento 583 Comités
Técnicos Supervisores.
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¥y parae la evaluaciéon del proceso edu-
cativo, que no sélo consiste en medir
los resultados terminales, sino en una
evaluacion permanente. Incluso, diria
Yo, capacidad para administrar el tra-
bajo en equipo del grupo de profesores
que él orienta. Ser en el fondo un
Lider”. :

iPero, como surgieron los P.P.S.,?

En relacién con el origen de esta
metodologfia, la Revista de Educacion
consulto a los especialistas Luis Suarez
y Alexis Labarca, impulsores del pro-
yecto.

“Los PPS nacieron ante una ne-
cesidad de atender aproximadamente
7.000 escuelas basicas: 5.200 directo-
res, 57.000 profesores y 2.300.000
alumnos entre 6 y 15 afios de edad”
—contesta el profesor Suirez, Coordi-
nador del Programa de Perfecciona-
miento para la Educacibn General
Basica, y a 'continuacion agrega:— “Es-
te proceso estd destinado a lograr que
los estudiantes alcancen los comporta-
mientos descritos en los objetivos del
Programa de Estudios vigente. Hoy en
dia hay indicadores como repitencia,
desercion, nivel de desempefio... que
hacen evidente una discrepancia entre
los aprendizajes que los estudiantes
logran y los que describen los ob-
jetivos del Programa’.

Para que estos Equipos puedan
aportar al Proceso Ensefianza-aprendi-
zaje se requiere un periodo de madu-
racion; vale decir, un tiempo de estu-
dio y de preparacion para comenzar



allf la entrega al aula. Por ello, su
creacion debe ser paulatina y de acuer-
do a la capacidad instalada que tene-
mos en educacion, esto es, la capacidad
que tiene el CPEIP y las Secretarias
Ministeriales para apoyar estos pro-
yectos.

La labor de los Supervisores y de
los Comités Técnicos es digna de elo-
gio, ya que éstos son profesores co-
munes gue han sido designados en
forma conjunta por sus colegas y por
los Directores Provinciales, Departa-
mentales y Locales, la Secretaria Minis-
terial, el CPEIP y la Direccion de Edu-

caci6n Primaria. El profesor integrante
de Comités no va a aprender sblo para
él, sino que se prepara para hacer un
aporte a la comunidad, son personas
que el Centro prepara para el Sistema
Educacional y que no pasan a infegrar
al CPEIP. No reciben ninguna remune-
racion extra, se privan de sus vacacio-
nes para asistir a cursos y en ellos des-
cansa una gran responsabilidad.

No obstante, el financiamiento de
estos programas han alcanzado un cos-
to de 50 millones de pesos, llegando
a una cobertura de 11.660 profesores
integrantes de Comité.

Actualmente, los PPS han demos-
trado ser una estrategia valida y varios
paises latinoamericanos tienen interés
en su aplicacion.

“Lo que se requiere es implementa-
ciébn administrativa para que se logre
consolidar este sistema —dice el pro-
fesor Luis Sudrez—, se necesitan nor-
mas legales que permitan no estar
agregados a otros proyectos de diver-
so orden. Por ello se estd elaborando
un proyecto de Decreto que serd
presentado al Ministerio de Educacion,
que regule la aplicacion de un plan

- de tan vastas proyecciones”. @




EL REGLAMENTO DEL

ESTATUTO

DE CAPACITACION Y

EMPLEO.

Profesor WALDEMAR CORTES CARABANTES.

Sesenta y dos articulos permanentes

y uno transitorio, contemplados en el
- Reglamento No. 841, de fecha 28 de
“octubre de 1976, ponen en vigencia,
de enero del afio en curso, la
apllwt‘: it del Decreto Ley No. 1446
que-crea-en el pafs el régimen de Capa-
citacion: Ocupacmna! v Empleo.

, Entre las hormas generales, se esta-
blece que los beneficiarios del sistema
seran los trabajadores que se encuen-
tran en actividad, los cesantes y los
desempleados que buscan trabajo por
primera vez. Para ello serd esencial la
fijacibn de polfticas de capacitacion
y fomento del empleo, sobre la base
de estudios permanentes, tanto de las
condiciones, requerimientos y posibi-
lidades del mercado de trabajo, como
de las necesidades de los trabajadores.

Entiende el reglamento por Orien-
tacién Profesional la entrega amplia
de informaciones gque proporcionara
el Servicio Nacional sobre profesiones,
actividades u ocupaciones que puedan
elegir los interesados; programas de
estudio que permiten a los trabajado-
res lograr una adecuada capacitacion
ocupacional; entidades reconocidas co-
mo de “ejecucion y apoye”, y acti-
vidades para cuyo desempeio se re-
quiera una determinada calificacion.
Podrin proporcionar directamente este
tipo de informaciones las entidades
de ejecucion, con la autorizacidon del
Servicio Nacional.

El Reglamento confiere a las em-
presas o a los particulares en general,
la més amplia libertad para desarrollar
las acciones de capacitacion y, lo que
es muy importante, enfatiza el dere-
cho de los trabajadores para disfrutar
de ellas, lo que implica evidente obli-
gatoriedad para las empresas en cuan-
to a satisfacerlo. No obstante, queda
en claro que solo las aceciones que se
cifian a las normas del Estatuto dardn
lugar a los beneficios e impondran las
obligaciones que sefiala el cuerpo legal.

Para precisar los alcances de la Ca-
pacitacion Ocupacional, el cuerpo le-

gal que comentamos entiende por
OCUPACION el conjunto de activida-
des caracteristicas de un trabajo in-
dividual o de un puesto de trabajo. Se
indica, asimismo, que la Capacitacidn
Ocupacional podrd estar referida al
desempefio de una ocupacion deter-
minada, como de igual modo, a la eje-
cucion de algunas tareas y operaciones
que la componen. Por consiguiente,
se agrega que ‘‘ella sélo comprende
actividades en funcién de la ocupa-
cion".

Sin embargo, se indica a continua-
cibn, y abriendo de nuevo perspecti-
vas hacia una capacitacién mas huma-
nista, en el sentido integral del tér-
mino, que .“lo dispuestd en este ar-
ticulo no podrd limitar la inclusion de
materias de formacién integral indis-
pensables a las respectivas acciones de
Capacitacién Ocupacional”’.

Debe entenderse, pues, que la for
macion general sera el marco hacia el
cual tienden los programas, sea cual
fuere el grado de su “puntualidad”.

Resulta evidente por otra parte,
que las materias de cultura general
deberdn ser incorporadas funcional-
mente, a partir de los problemas téc-
nico-laborales que sirvan de ejes mo-
tivacionales en cada caso. La yuxtapo-
sicion “per se” ha contribuido rara
vez a la formacidn integral del hom-
bre.

Serd problema de los cuerpos es
pecializados del Ministerio de Educa-
cion y de los del Servicio Nacional de
Capacitacion Ocupacional, crear las
bases técnicas comunes para una edu-
cacion de adultos que, tanto a nivel
basico como medio, elabore sus obje-
tivos especificos y sus contenidos ala
medida de los requerimientos del desa-
rrollo sectorial y regional del pais y
de las necesidades de formacion de los
trabajadores. Ello serd mas factible en
la medida de que, como lo contempla
el Anteproyecto del Nuevo Cédigo
del Trabajo, los Sindicatos de Traba-
jadores y de Empleadores pasen a cons-
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tituirse por rama de actividad econd-
mica, tanto a nivel nacional como
regional, lo que facilitara, sin duda,
una programacion regional diferencia-
da por “familias empresariales u ocu-
pacionales”, con el indispensable tron-
co comiin de contenidos generales,
cuya equivalencia legal en relacion
con grados de escolaridad tradicional
seria totalmente factible,

Las acciones que prevé el Estatuto
deberan ser ejecutadas a través de or-
ganismos técnicos reconocidos o auto-
rizados por el Servicio Nacional. Por
otra parte, las oficinas de Capacitacion
de las empresas quedan sujetas a la
supervigilancia y control téenico del
referido servicio.

Se entiende por organismo técnico
la entidad de formacién profesional
plblica o privada, oficialmente recono-
cida por el Servicio, que cuente con
la organizacion necesaria para propor-
cionar la capacitacién que imparte. Se
incluyen en esta medida las entidades
que, no teniendo por finalidad pri-
mordial la capacitacién ocupacional,
desarrollen acciones de esta natura-
leza, esto es, programas de formacion
profesional, previamente aprobados y
autorizados por el Servicio Nacional.

Los requesitos minimos que se exi-
gen a los organismos técnicos para
ser oficialmente reconocidos son los
siguientes: personeria juridica, patri-
monio adecuado y especialmente des-
tinado a capacitacién, disposicion de
locales adecuados; medios expeditos
o acceso garantizado a los centros de
trabajo pertinentes “para los efectos
de la capacitacion prdctica’’; certifi-
cado de antecedentes de sus directores,
y personal de instructores debida-
mente calificados.

En la solicitud de reconocimiento
se debera indicar las distintas especia-
lidades, niveles y tipos de la capacita-
cion que imparte el organismo requi-
rente; ademas, la capacidad de aten-
cion, nimero de plazas y total de ho-
ras de instruccion en cada una de ellas.

El Servicio Nacional se reserva el



derecho de autorizar, denegar o can-
celar el reconocimiento, segiin lo de-
termine la buena marcha del régimen
de capacitacion, con derecho a apela-
cion cuando corresponda.

En el caso de las entidades gue soli-
citen aprobacion sélo de programas de
capacitacion, el Servicio otorgarid su
reconocimiento por oficio, tomando
en cuenta las necesidades del mercado
del trabajo sobre la base de exigencias
técnicas precisas en cuanto a duracion
de los cursos, contenidos, material v
equipo de ensenanza, aptitudes y con—
diciones de ingreso de los participantes,
calidad de los instructores, nimero de

participantes por cursos, v requisitos -

de aprobaci6n del curso.

Las normas anteriores se hacen ex-
tensivas a los organismos técnicos ex-
tranjeros que desarrollen acciones de
capacitacion ocupacional. No obstante,
con autorizaciéon del Director del Ser-
vicio Nacional, previo conocimiento
del Ministerio del Trabajo y Prevision
Social, podran desarrollarse acciones
de capacitacion de estas entidades
cuando ellas se realicen en el extranje-
ro, tal es el caso, creemos, de GRID-
Chile, Desarrollo Organizacional, re-
presentantes en Chile de Scientific-
Methods, y otras entidades similares,

La amplia concepcidn que sustenta
el Gobierno en relacién con el trabajo,
queda de manifiesto en el articulo
24 del reglamento, cuando expresa que
incumbe a las empresas, en todos
sus niveles jerarquicos, atender las
necesidades de capacitacion de sus tra-
bajadores, sin discriminacion alguna
relativa a las funciones que desem-
pefian los trabajadores de una empresa.
Para asegurar, en la practica, este
predicamento, senala que el Director
del Servicio Nacional arbitrara las
medidas que permitan obtener una
racional distribuciéon de las oportuni-
dades de capacitacidon entre los dis-
tintos niveles laborales,

Por otra parte, se asegura la parti-
cipacion de los trabajadores a nivel
de consulta, en relacion.con las accio-
nes de capacifacidn que proponga la
empresa, exista o no el llamado Co-
mité de empresa previsto por la ley.
La opinién de los trabajadores debera
incluirse en la documentacion que se
haga llegar al Servicio Nacional res-
pectivo.

La flexibilidad caracteriza la regla-
mentacion del Estatuto y aleja los

peligros del entrabamiento *“papelero”
a que hemos hecho referencia en
comentarios anteriores. Incluso, po-
niéndose en el caso de las empresas
que planifican a mediano plazosus
acciones de capacitacion, el regla-
mento permite programar activida-
des por perfiodos no superiores a un
ano.

Los costos directos de la capacita-
cion que realicen las empresas seran
cubiertos por éstas, mediante el des-
cuento del monto del Impuesto de
Primera Categoria, hasta la concu-
rrencia del 190 de las remuneraciones
imponibles pagadas a su personal.

Al referirse a la capacitacion que
efectuarid el Estado, las disposiciones
reglamentarias ratifican el caracter hu-
manista de la capacitacion ocupacional
que se propugna, al sefialar que las ac-
ciones que, en este rubro, se realicen
“comprenderdn también acciones de
formacion cultural e integral”. Las
areas que se cubrirdn diran relacion
con las de mayor interés para el pafs,
con atencion preferente a los cesantes
y desocupados que buscan trabajo por
primera vez, a través de un programa
anual ordinario y/o extraordinario de
becas. Las disposiciones senaladas ra-
tifican, a nuestro juicio, lo que puede
constituir el punto de arranque del
mas trascendental acuerdo entre el
Departamento de Educacion de Adul-
tos del Ministerio de Educacion y el
Servicio Nacional de Capacitacion Ocu-
pacional y Empleo, en cuanto a hacer
realidad un humanismo que integre
lo técnico, lo cientifico y lo cultural
con una dimensidn social y econdomieca
a través de la red de empresas privadas
y estatales que dan vida y dinamismo
al desarrollo nacional. '

Las facilidades que se otorgan,
tanto a empresas como a trabajadores,
para permitir la armoniosa realizacion
de cursos de capacitacién se confir-
man en el reglamento, con claro sen-
tido de ecuanimidad y justicia.

En cuanto a la colocacion o em-
pleo, se establece que su nivel opera-
tivo queda en manos de oficinas de
colocacion que nacen en las Munici-
palidades del pafs. Alli se recibiran

- las ofertas de trabajo de quienes resi-

dan en la comuna o busquen trabajo
en ella; se investigarin y recibiran las
solicitudes de trabajo, y se informara
periddicamente a las Direcciones Re-
gionales del Servicio Nacional acerca

i

de la oferta y demanda de trabajo en
la respectiva comuna. Todo esto, bajo
la coordinacién y supervisién técnica
del Servicio Nacional.

Junto a los organismos municipales
de colocacién, se autorizara, con las
especificaciones del caso, el funciona-
miento de organismos privados, los
que solo podran constituirse por agru-
paciones de empleadores, por sindica-
tos de trabajadores o de empleadores,
por unos y otros conjuntamente, o por
ptras entidadeslegalmente establecidas
que contemplen acciones de servicio
social.

No cabe duda de que un Registro
de esta naturaleza coadyuvara al avan-
ce hacia la consecuciéon del pleno
empleo y la mejor utilizacion de los
recursos humanos del pafs, en su teso-
nera trayectoria hacia el despegue.

Finalmente, la reglamentacion des-
cribe las funciones que cumplird la
estructura basica con que contara el
servicio; la Fiscalfa, y los Departa-
mentos de Orientacidon y Capacitacion,
de Empleo, de Estudios y de Adminis-
traciobn y la Secretaria General. Sera
al primero de los departamentos ci-
tados al que corresponderd promover
la coordinaciéon de acciones de las
entidades que deban intervenir en la
ejecucion de los programas de capaci-
tacién y orientacion ocupacional, aun-
que no se especifica el como, ni a que
niveles deberd operar necesariamente
la integracion de esfuerzos. La préctica
serd, al parecer, la determinante en
este importante capfitulo.

Sea como fuere, la plena vigercia
del Estatuto de Capacitacion Oecupa-
cional y Empleo darid lugar en el pais
a una creadora dinamica en los pro-
cesos de formaciéon del adulto, en la
que se aunaran conceptos y acciones
hasta ayer divorciados de una inte-
gracion a todas luces necesaria: Las
necesidades de formacion integral del
hombre a partir de sus motivaciones
laborales y sociales con los requeri-
mientos del desarrollo nacional. Para
ello, la mancomunion de la iniciativa
privada y estatal, el didlogo perma-
nente entre los factores de la produc-
cion y la investigacidon constante de
las condiciones, posibilidades y reque-
rimientos del mercado del trabajo,
despejan el camino para estructurar
gradualmente un verdadero sistema
de educacion de adultos, indisoluble-
mente ligado al mundo laboral. @



“Asunto Problematico”

El problema se dejaba sentir. La presion de la opinion
piblica arreciaba por momentos. Los medios de comunicacion
se hacian eco del asunto, en vista de lo cual intervinieron los
ecologos, primero, y luego los asuntdlogos.

Por recomendacion de la Asesoria de Asuntos Pro—
blemaéticos, las autoridades decidieron aplicar la tauromaquia,
es decir, agarrar el toro por las astas. Pero cuando se descubrid
que tampoco era un problema de cuernos, hubo que reivindicar
al bicho. jPaciencia! .

No quedd otra alternativa que convocar a un symposium
al que fueron invitadas las mas relevantes figuras. Las figuras
tomaron asiento, Los asientos tomaron la figura de las figuras,
Las figuras, entonces, tomaron whisky y el problema tomo
cuerpo... v hasta bouquet.

Como en las sesiones alguien acotaba y ofro apun-
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taba, se recurrid a la acopunctura, pero todo fue en
vano.

El problema ahora ya no consistia en solucionar el
problema, sino en organizar la reunidn para solucionarlo. Por-
que en el symposium se cometieron errores garrafales, a juzgar
por la gran cantidad de garrafas que se encontraron en torno
a la mesa redonda.

Un especialista ad-hoc presentd un plan sui-generis, cuya
calendarizacion estaba dividida en varias relojizaciones; pero
se desestimd, porque en vez de solucionar el asunto per-capita,
lo solucionaba por logica. Y como las soluciones sencillas
suclen estar en contradiccién con la importancia de los
personajes, se contratd un complicblogo que habia hecho un
curso de post-grado en una post-universidad, con el fin de
post-tergar cualquier solucion.@
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«+«PRAT Y URIBE, DOS GIGANTES DEL HEROISMO
EN LA GESTA DE IQUIQUE, FUERON UN DIA
NINOS. Y UN MISMO MAESTRO CINO SUS
DESTINOS, IMPULSANDOLOS CON MANOS GENEROSAS
HACIA LA INMORTALIDAD DE LA HISTORIA« e e

Adhesion de la revista de EDUMCION

A LA CELEBRACION DEL
Mes del Mar
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Todo se puede aprender...
depende de como se ensene

Los Maestros y Alumnos prefieren nuestros textos.

Ello representa una gran responsabilidad para Educacion
Santillana: nos importa tanto el Educador como el Educando.
Por eso es que nos superamos cada vez mas, entregandoles las
ultimas innovaciones mundiales en educacion.

Nuestras obras son elaboradas por equipos de destacados
profesores chilenos, que tienen por misioén sistematizar,

de acuerdo a nuestra psicologia y a nuestras realidades, las Textos aprobados por el
nuevas técnicas y métodos internacionales de la Educacién. Ministerio de Educacién,

Y todo, con una metodologia moderna, dindmica y programada. sirviendo de base al proceso
Es la caracteristica de Educacion Santillana. educacional chileno.
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A los mayores capitales,

a los mayores volimenes de captacion
y colocacion de fondos, FINANSA,
NACIONAL FINANCIERA S.A.
suma el mayor ntimero de Sucursales
a lo largo de Chile:

SANTIAGO,

PROVIDENCIA,

ANTOFAGASTA

VALPARAISO,

VINA DEL MAR,

CONCEPCION,

TEMUCO,

PUNTA ARENAS

FINANSA garantiza al inversionista
la mayor seguridad y rentabilidad
del mercado.

Ud. también acérquese a Finansa
y asegure, en las actuales
condiciones, la tasa que obtendrd
en los préximos 60 dias o mds.

FINANSA

NACIONAL FINANCIERA S.A.
la sociedad financiera mas grande del pais.
Capital y Reservas $ 85.931.755

Casa Matriz: Moneda 843 - Fono 383536
Pedro de Valdivia 28 - Teléfono 231607 - Providencia

Consultores Financieros:
Banco Hipotecario y de Fomento de Chile

SANTIAGO - PROVIDENCIA - ANTOFAGASTA - VALPARAISO - VINA DEL MAR - CONCEPCION - TEMUCO - PUNTA ARENAS
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