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Con motivo de lo inouguracién del afio escolar, efectuada el dia 25 de
marzo Oltimo, en el Estadio Chile, el Presidente de la Repiblica, compa-
niero Salvader Allends, imngisé un_significativo discurso onte los pro-

fesores y aly de go, con P del Ministro de Educa-
cién, Prof: _MJavio iﬂorlgu; 'd.l Subsecretario, Prof. Waldo Sudrez, y de-

més .

Yoda una politica educacional asentada en lu filosofia y en lu orienta~
cién ideolégica que el pueblo a través de sus hombres de go-
bierno yé esta p intervencién del Primer Mandatario,
que damas a continvacién, segin la versién g 2




Estoy aqui para conversar con ustedes, alumnos, maestros, padres y apoderados, en mi do-
ble calidad: de abuelo que tiene un nifio en la educacién basica y de Presidente del pueblo.
Saludo fervorosamente a la comunidad educacional, destaco la importancia que tiene este acto,
que se realiza por vez primera en nuestro pais, y que ademds alcanza realce excepcional, por-

ue estdn aqui, ademis de los padres, alumnos y maestros, los dirigentes del Sindicato Unico
3e Trabajadores de la Ensefianza, encabezados por el primer trabajador de la educacién, el compa-
fiero Ministro de Educacién Publica del Gobierno Popular, Mario Astorga.

Saludo la presencia en este acto de representantes de la Universidad de Chile y de la Uni-
versidad Técnica. Saludo la presencia en este acto del sefior director de la Escuela Militar, plan-
tel donde se forjan los soldados de la patria. Estdn aqui, junto a nosotros, los dirigentes de los
trabajadores. | i

ersonalmente, a lo largo de mi vida, tuve siempre vinculos que me acercaron més y mds a
los maestros. No pasé por %a universidad tras la bisqueda ansiosa de un titulo que me permi-
tiera una vida material mejor. Tengo la satisfaccion de haber sido un luchador universitario;
de haber sido expulsado de la universidad por defender procesos de reformas; de haber estado jun-
to a los maestros a lo largo de mi vida publica, cuando plantearon su inquietud para hacer posi-
ble la transformacion de la educacién chilena o cuando lucharon por sus justas reivindicaciones.

Quiero tan sélo recordar que el primer proyecto de ley que presentara como diputado por
Valparaiso, en 1937, fue un proyecto destinado. a la alfabetizacién obrera y campesina y que,
para financiarlo, ponia un impuesto al hierro exportable. Como era de imaginarse, en un Con-
greso con mayoria que no era la nuestra, este proyecto no fue despachado. En seguida, en mi la-
bor parlamentaria, muchas y muchas veces levanté la voz, sobre todo para sefialar la importancia
trascendente que los maestros chilenos habian tenido en el proceso de superacién técnica y en el
desarrollo de la educacién. Fustigué, en forma muy dura, a aquellos gobiernos que, sin com-
prender el sentido nacional y patridtico que encerraba la actitud de los maestros, recurrieron a la
represién y expulsaron de la ensefianza a un nimero superior a los 300 maestros chilenos en una
determinada oportunidad.

De la misma manera, intervine en los debates para defender el Plan Educacional de San
Carlos y*la creacién de la escuela consolidada. Tengo la satisfaccion profunda de haber presenta-
do el proyecto de ley que crea la Seccién Norte de la Universidad de Chile en Antofagasta. Es
decir, siempre, a lo largo de mi vida ptblica, estuve preocupado por los problemas de Fa educa-
cién y junto a los maestros, en sus duros combates por mejorarla y por mejorar también su
vida, su existencia. ‘ : :

No fue entonces una actitud electoral la que me llevé hace afio y medio o dos —cuando
los maestros estuvieron en huelga cerca de tres meses— a participar, como senador del pueblo, en
todos los actos ptblicos y en las ollas comunes que levantaron para defender su dignidad.

Este acto, repito, se realiza en el comienzo del primer afio educacional del Gobierno Popular,
del gobierno de ustedes, que me honro en presidir. Quiero destacar la importancia que €l tiene,
ya que nosotros’ queremos hacer presente cudnta significacion tiene y tendra la presencia de us-
tedes en los procesos de transformacién politica, econdmica y social, por los cuales luchamos.
%uiero, una vez mas, hacer presente que estos profundos procesos de cambios a que Chile esta
abocado sdlo podrén realizarse con el apoyo integral de la comunidad, sobre la base del esfuerzo
de un pueblo consciente, disciplinado, %eroico en el trabajo, en la creacién, y por ello, indiscuti-
blemente que hay que destacar la importancia que tendran la escuela y el maestro, sobre todo:
frente a las dificultades que tendremos, porque hacer cambios es herir intereses y el camino
nuestro es el méas duro, ya que tendremos que realizarlo dentro de los marcos de una legalidad
democratica y burguesa, con el respeto integral a la personalidad humana y a los derechos so-
ciales, frente a sectores que no trepidan en crear toda clase de dificultades a este Gobierno, pero
que seran vencidas por la unidad, por la entereza, por la decisién y por la voluntad revoluciona-
ria del pueblo:

CONDICIONES PARA LA DEMOCRATIZACION DE LA ENSENANZA

Para nosotros, toda sociedad debe ser una escuela y la escuela debe ser parte integrante de
esa gran escuela que debe ser la sociedad. Pero no la tradicional, introvertida, satisfecha de una




cnsenanza que puede ser bien impartida, pero que no traspasa mas, alld de sus muros; porque
pensamos en la escucla abierta, plenamente integrada a los procesos que inquictan, preocupan
¢ interesan a la comunidad. Eso ¢s lo que anhelamos v eso s lo que saldra del debate democra-
tico que tendran macstros, padres v alumnos, para hacer posible que csa reforma educacional
que anhclamos sea ¢l producto de una comunidad, comprendiendo la trascendencia que clla ten-
dra en el proceso del c{csarml]o de nuestra patria.

Pensamos que este proceso de discusion de los problemas  cducacionales, tal como lo he-
mos sciialado, forma parte de una concepcion amplia v auténtica de una verdadera democracia,
en donde la mavoria del pueblo participe permanentemente v no solo en forma ocasional, co-
mo ocurre hov dia, en donde ¢l pucblo todavia es citado tan solo en los actos cleccionarios.
Nosotros va hemos roto en gran parte esto, pero reconocemos que es fundamental avanzar, avan.
zar mucho mas, v hacer que ¢l pueblo esté presente en la ctapa de construccion v realizacion,
en las decisiones, en la accion, en la vigilancia v en ¢l control de las actividades productivas,
educacionales v en la accion del Gobierno. Solo asi justificarcmos lo que sostuvimos a lo largo
de nuestras luchas, cuando dijimos que ¢l pucblo seria Gobicrno. Y el pucblo sera Gobicrno
cuando participe activamente en todas las actividades nacionales. Para hacer posible ¢sa concep-
cion democrdtica, debemos comenzar por establecer la igualdad de posibilidades para las nue-
vas generaciones. Nadie, menos vo que sov médico, puede sostener que todos los hombres son
iguales. Y al decir hombres empleo genéricamente esta expresion. De lo que se trata ¢s de darles
las posibilidades a fin de que todos tengan la misma oportunidad, v dependera, por cierto, de las
condiciones individuales de cada cual ¢l que esta posibilidad sca mjor aprovechada o desecha-
da. No se trata cntonces tan solo de que nosotros luchemos por los cambios, que implican que
los medios de produccion, en ¢l nivel fundamental del desarrollo cconomico del pais, pertenezean
a la comunidad, como lo hemos plantcado al sefialar la necesidad imperiosa de crear ¢l dreca
de capital social. Sc trata de que, ademas, luchemos por hacer posible una distribucion cquita-
tiva de los ingresos para cvitar las injusticias de los grandes desniveles de un régimen v un sis-
tema, que da a tan pocos tanto, v que da tan poco a la mavoria. Luchamos porque ¢l hombre ¥
la mujer de Chile, el joven, el nifio v ¢l anciano tengan derecho al acceso que les permita al-
canzar los niveles de consumo necesario para satisfacer las necesidades esenciales. Serialamos que
nucstr(]) puchlo, mds que centenariamente, tiene hambre de pan, hambre material v hambre es-
piritual.

Queremos igualdad para el desarrollo de las capacidades, igualdad de posibilidades, y hav
que senalar que esto no ocurre en el sistema que queremos transformar, porque nadie ignora de
los que estan aqui —que son maestros v profesionales— que, por desgracia, esta capacidad estd li-
gada a las condiciones materiales de existencia.

Como médico, tantas v tantas veces, en todas las tribunas, he seialado la tremenda injus-
ticia v lacra social que entrafia que en una sociedad injusta un porcentaje clevado de nifos no
pueda tener igualdad de posibilidades, de desarrollar sus capacidades porque sus padres no tu-
vieron como alimentarlos. Si hay algo que sefiala la injusticia increible de este sistema, es que
Chile tiene 600 mil nifios con menor capacidad intelectual, porque no recibicron las proteinas
en los primeros meses de su existencia. Hoy sabemos que el rendimiento intelectual puede ser
disminuido hasta en un 407, cuando el nifio recién nacido no se alimenta en condiciones nor-
males. Y por cso, de la misma manera, sefialamos que la escuela es para algunos ninos con-
tinuacion del hogar, pero no lo es para la gran mavoria de nuestros nifos, cuyos padres, lamenta-
blemente, no pucden satisfacer a sus preguntas, el por qué, que ¢s lo que siempre dicen los nifios
frente a los problemas diarios que confrontan. Un padre analfabeto es un padre que no puede en-
searle ‘el lenguaje al nifio, ni explicarle siquicra, sencillamente, los procesos del mundo, de la
sociedad v de la patria. Por ello nosotros sciialamos que la lucha sin cuartel en que estamos em-
pefiados es hacer factible las posibilidades iguales, para que se desarrollen en condiciones simi-
lares las capacidades de los nifios, al margen de las contingencias de una sociedad injusta que
abre todas las posibilidades a unos pocos v cicrra las posibilidades a la inmensa mavoria de
nuestros niiios.

¢Para qué recordar aqui que llegan a la escuela muchos nifios que no supieron del papel, de
los lapices de colores, de los juegos didacticos? De alli que también sca obligacién fundamental
del Ministerio de Educacion acelerar ¢l proceso V avanzar preocupandose mds v mds de aque-




llos nifios deprimidos culturalmente por las condiciones materiales.de existencia de sus padres.
¢Cudntos nifios llegan a la escuela sin habet tenido la sensacion de una casa, de un hogar?
Nifios cuvos padres no tienen como satisfacer sus minimas exigencias, nifos que chapotean en
el barro, caminan kilémetros a veces en las zonas rurales, llegan hambrientos a escuelas des-
tartaladas, donde el maestro sc empeiia indtilmente para que aprendan; con nifios que no pue-
den retener, porque su memoria es inferior a la de otros, de aquellos que se alimentaron nor-
malmente.

Al entrar a esta asamblea, tan significativa v de tan hondo contenido patriotico, me han
golpeado los letreros que levantan los nifios estudiantes reclamando locales que satisfagan las ne-
cesidades minimas que deben tener los locales de ensefianza.

Por eso sefialamos que debe haber un nivel educacional bésico comun, desde el cual pue-
dan partir en igualdad de condiciones, para que se desarrollen las posibilidades de cada cual de
acuerdo con su capacidad v sus convicciones. Necesitamos recuperar €l tiempo perdido; aficbra-
damente preocuparnos de ‘ensefiar vy educar més v mas.

Hoy dia estamos frente a un mundo que bulle en sus cambios profundos, en el campo de
la ciencia y de la técnica. El hombre ha dominado la naturaleza y es indispensable compren-
der que, por desgracia, los pueblos como el nuestro, dependiente en lo econdmico y en lo cultu-
ral, ‘que llegaron tarde a la revolucién mercantil e industrial y que estan a afos luz de la re-
volucién cientifico-tecnoldgica, necesitan impedir que la brecha que los separa de los paises del
capitalismo industrial v del socialismo se acreciente cada dia mas. Somos pucblos en donde la-
cras sociales sefialan la injusticia y donde el hombre alienado vive con el temor a la diaria exis-
tencia, frente a la falta de trabajo, a la incultura, a la posibilidad de comprar la salud, de tener
un hogar, de recrearse v descansar.

Senalamos que asi como hay en la infancia nifios discriminados, el hombre o la mujer que no
pucde alcanzar niveles minimos educacionales est4 marginado de la vida, sobre todo, cuando hoy,
mas que nunca, se necesita capacitacion en las actividades del trabajo, cualesquicra que éstas sean.
De alli que no podemos olvidar, por ejemplo, el hecho social que inquieta tanto a este Gobier-
no y personalmente a mi, cuando constatamos que en nuestro pais hay un ndmero tan alto de
hombres y mujeres que no trabajan por diversas razones, pero, entre otras, porque no pasaron
siquiera por los afios elementales de educacién bésica y tienen por lo tanto menos posibilidades
de ser factores de rendimiento cficaz. Y para ellos la posibilidad del trabajo o del empleo se
hace mas dificil. De alli que yo insista, entonces, que para nosotros, los gobernantes del pue-
blo, y para ustedes, esta etapa que vivimos debamos destacarla como el hecho mis trascendente
de la humanidad. No olvidemos que los nifos y los jovenes que estan aqui, v que van a ingre-
sar a la escuela, al liceo o a la universidad, serin mafiana los hombres del siglo XXI, en donde,
ind]iscutib]emente, cl proceso de la produccion v del trabajo estara marcado por una alta espe-
cializacion, :

RESCATE DE NUESTRAS RIQUEZAS

De ahi entonces que nosotros no olvidemos esto para recuperar el tiempo perdido; juntar
la brecha que nos separa de los paises del capitalismo industrial y del socialismo v preparar con
pasion patridtica a los nifios, para que sean manana ciudadanos, no sélo en el aspecto de la
ensenanza-cultura, sino en la transformacién interna que haga de ellos los hombres del siglo
XXI, con una nueva mentalidad, un nuevo espiritu, una nueva conciencia social.

Romper la dependencia cultural y econémica es un paso audaz y decisivo en ¢l desarrollo
de la patria. Pero construir la nueva vida v la nueva sociedad requiere, como decia hace un ins-
tante, un nuevo hombre, una nueva voluntad, una nueva responsabilidad, v para ello tenemos que
prepararnos. En el mundo contemporineo, no sélo los paises como ¢l nuestro, en vias de desa-
rrollo, han sufrido v sufren la penetracion del capital foranco; no sélo somos paises productores
de materias primas que vendemos barato y compramos caro; somos paises que estamos sufriendo
una nueva agresion; ¢s aquella que implica vender o no vender tecnologia, que representa para los
 paises que la tienen tener atin mayores ventajas que las que dircctamente alcanzan cuando invier-
ten sus capitales en los paises como el nuestro, en el pleno camino de la produccion.
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Queremos entender que no podemos alcanzar una tecnologia que indiscutiblemente no po-
demos aplicar indiscriminadamente a nuestra realidad. Debemos crear, aprovechando la expe-
riencia v los conocimientos, vengan de donde vengan, los avances cientificos v sobre todo los
tecnolégicos, para adecuarlos a nuestra propia. realidad.

En esta asamblea no es extrafio, y al contrario, es mi obligacion sefialarlo, por ejemplo,
que Chile, en este instante, méas alld de las fronteras partidarias de las bases politicas del Go-
bierno Popular, estd empefiado en recuperar para el pueblo y para la patria las riquezas funda-
mentales en manos del capital fordneo. Esencialmente, en este instante se discute en la Céamara
de Diputados el proyecto nuestro destinado a recuperar para Chile su riqueza fundamental que es
el cobre y a nacionalizarlo sin apellido alguno. Sin embargo, quiero destacar la ensefianza dura

ue ya hemos sacado de los primeros pasos que hemos querido dar en este sentido, antes que se
ﬁicte la Reforma Constitucional a que me estoy refiriendo. En el caso de Chu uicamata, cin-
cuenta y tantos técnicos extranjeros no han oido nuestro llamado, que no ha siao mendicante,
pero que ha sido claro: de que se quedaran trabajando, para que estuvicran en esta etapa del
proceso dificil, en que Chile sera el duefio absoluto de esas riquezas tan fundamentales para la
patria. Han rechazado nuestra peticion por razones que debemos considerar: porque son fun-
cionarios de empresas que tienen en otras partes del mundo faenas similares a las nuestras, y, por
lo tanto, podriamos decir que forman parte de una cadena que los amarra a esas poderosas em-
presas internacionales. De alli la obligacién de que sean técnicos chilenos, profesionales nuestros,
los que tengan que tomar en sus manos la responsabilidad del proceso productivo, que tiene
tanta incidencia en la marcha normal del desarrollo econdmico de Chile v, por cierto, mucho
mds en las posibilidades de su aplicacién. Sin €mbargo, no tenemos nosotros los técnicos espe-
glahzados que havan tenido niveles de responsabilidad superior en esas faenas mineras, las mas
importantes para la patria. Y eso ha ocurrido, porque ha sido la intencién impedir que los téc-
nicos nuestros alcanzaran estos niveles de responsabilidad superior. Sin embargo, abocados a es.

tos hechos, tenemos la confianza de superar esas dificultades, porque hay una unidad de obre-

ros, empleados, técnicos!y profesionales, porque el Colegio de Ineenieros y el Colegio de Téc-
nicos Industriales y de Técnicos Mineros, junto a los obreros de Chile, dar :

. . an un paso histérico
para defender la patria v su destino.

LA UNIVERSIDAD Y EL HOMBRE NUEVO

De alli que, junto con destacar la significacién que tiene para nosotros €l contenido que ten-
dran que darle ustedes, los integrantes de la comunidad de la reforma educacional dependiente
del Ministerio, quiero destacar cudnto ha significado en el proceso bullente de las luchas po-
pulares el nuevo espiritu que ha sacudido a las universidades de Chile. Hoy las universidades de
la patria que se anticiparon en la inquietud de los sectores populares tienen conciencia de que
no puede haber universidades amorfas, universidades al margen del proceso social; tienen que
ser, y seran, universidades comprometidas con los problemas del pueblo v con los cambios cs-
tructurales que el pueblo reclama; universidades cuyas experiencias cientificas v cuyos avances
tecnoldgicos tienen que estar intimamente vinculados a los procesos del desarrollo nacional en
los campos regionales a lo largo de toda nuestra patria.

Es por eso que anhelamos una nueva sociedad, con nuevos valores. Y ello ha de salir del
proceso revolucionario que ha de hacerse crisol en el grande v atravente e inquietante anhelo de
una reforma educacional que prepare al hombre nuevo para la sociedad v las nuevas tareas. Ne-
cesitamos entender que miles y miles de muchachos se sienten frustrados, carecen de una orienta-
cion, jovenes que no vuelan por su propia imaginacién, sino que tienen que recurrir a las dro-
gas para empinarse frente a los procesos pequefios de todos los dias v de la miseria del hombre.
Por ello, para nosotros, la accién de la educacién y del Gobierno en ¢l 4mbito de una nueva so-
ciedad tiene que sefalarle al joven, que sera €l ejecutor v constructor de la nueva sociedad que
anhelamos, la gran tarea dignificadora, arranciandolo de la oscilacién y el vicio, entregiandole el
mas noble mandato que puede tener un joven: luchar por su patria, una nueva sociedad v un
nuevo hombre en la colmena fecunda del trabajo.

Por eso éstas son, en sus grandes lineas, las tareas que nos hemos trazado. Mientras tanto.




y en forma muy apretada, quiero y es justo c'{ue lo haga, va que ha tenido la deferencia el com-
pafiero Ministro de Educacion de no usar de la palabra para que yo tenga mas tiempo, desta-
car que nos hemos enfrentado a una tarea que representa lo siguiente:

En la ensefianza parvularia se ha acrecentado en un 18% la poblacion atendida, en rela-
cién a 1970, lo que significa 10 mil nuevos nifios que tendran educacion parvularia. En la en-
sefianza general y bésica, el incremento alcanza a 140 mil nifios. En la ensefianza media hay
un aumento promedio de un 15%, lo que significa 50 mil alumnos mas con respecto al afio
1970. En el nivel universitario, el ingreso al primer afio ha aumentado en un 83%, siendo po-
sible que se eleve ain mas. La matricula total ha alcanzado un incremento de un 28%. En el
afio 1969-70 este aumento fue solo de 8%. El presupuesto universitario aumenté en un 24%
en valores reales.

Construcciones escolares: entre el 4 de noviembre del 70 al 15 de marzo de 1971 se han
construido 993 aulas, con un total de 85.289 metros cuadrados. Y luchamos para que en abril se
totalice la construccion de 1.618 salas de clases, con un total de 118 mil metros cuadrados.

Beneficios sociales, los almuerzos, en relacion con el 70, significan que en el afio 1970 du-
rante 150 dias tuvieron raciones 391 mil nifios. El afio 71, en los mismos dias, habra racienes pa-
ra 600 mil nifios. En cuanto al desayuno, ¢l afio 70 lo tuvieron 1.250.000 nifos; el ano 71 lo
tendrén 1.800.000 nifios. A ello hay que agregar el medio litro de leche que tienen v tendrin
todos los nifios de Chile. El afio 70 se otorgaron 38.295 becas; este afio se otorgaran 60.000.

El afio 70 tuvieron atencion hogarefia 2.500 nifios; este afno la tendran 5.000. Prestaciones
de estudio: hubo 8.300 nifios el 70 e igual niimcro este afio, pero incrementado en valores rea-
les en un 34,9 por ciento. :

Vestuario escolar: el afio 1970 se entregaron 128 mil overoles y 128 mil pintoras. Igual can-
tidad se entregara este afio, pero, ademds, se lucha, v pensamos alcanzarlo, para entregar a los
nifios de Chile, sobre todo en las provincias del sur v austral, 500 mil pares de zapatos, porque
no queremos tener nifios descalzos en nuestra patria. De igual manera debemos aumentar las (Lo-
ras de atencion en el campo médico y dental, sobre todo en este tltimo, ya que es un hecho do-
loroso que puede constatar cualquier hombre, profesional o no, €l que en nuestro pais la atencion
dental es extraordinariamente deficitaria para adultos, jovenes y nifos. .

Colonias escolares: el afio 70 fueron beneficiados 35.900 nifos; este afio 60.000. No olvide-
mos que hay 900 mil chilenos, mayores de 15 afios, que no pasaron por la escuela, lo que repre-
senta un 14 por ciento de analfabetismo. Y como hemos hablado de una escuela abierta v de la
incorporacién —aunque tarde— de ellos, compatriotas nuestros, vamos a hacer cierto aquello que
dijeron en Cuba: “El que no sabe aprenda; el que sabe ensefia”. Haremos una gran cruzada a
fin de que estos compatriotas nuestros, que no por culpa de ellos, sino que por un régimen, ni
siquiera aprendieron a leer, puedan hacerlo. Y siempre serd tiempo para abrirles un nuevo hori-
zonte espiritual.

Sefialamos con profunda satisfaccién que este aiio anhelamos se democratice ampliamente la
actividad educacional. Para ello va empezamos, sobre la base de la inquietud de los compa-
aeros del Sindicato Unico de Trabajadores de la Enseiianza, ¢l mds amplio didlogo de la comu-
nidad universitaria, de la comunidad educacional. Y esperamos que ¢sto termine en la Gran Con-
vencién, en donde podamos refundir las discusiones que han de llevarse en todos los estableci-
mientos v en todos los niveles, para que salga aut¢nticamente un proyecto de reforma educacio-
nal, afianzado en lo que expresen pagres, apoderados, alumnos y maestros con una amplia y noble
vision de la gran tarea que Chile reclama. ;

SITUACION DE LA ENSENANZA PARTICULAR

Queremos hacer presente que a través de la actitud de responsabilidad del Sindicato Uni-
co de Trabajadores de la Ensefianza se han podido satisfacer, sin necesidad de conflictos, justas
reivindicaciones de los maestros que estimo innecesario detallar, porque tengo conciencia que

mds que sus propios problemas siempre a los maestros de Chile les han interesado los proble-
mas de la educacion v del pueblo.




De todas maneras quicro hacer presente que hemos dado pasos para la descentralizacion ad-
ministrativa, creando 10 coordinadores regionales, para hacer mis eficaz la democratizacion v la
planificacion de la enschanza desde ¢l punto de vista local v scctorial. y

Ha de firmarse, v va estd en marcha, un convenio a través de la Editorial del Estado, junto
con la Empresa Editora Zig-Zag, que hemos adquirido para salvarla de una quicbra, v no como sc
ha dicho para impedir publicaciones. Porque lo digo aqui v ¢s justo que lo detalle: al hacer
esa negociacion hemos recibido el reconocimiento de los ducnios de Zig-Zag de aver, que sa-
bian perfectamente bien que estaban destinados a una bancarrota, a no mediar la actitud del Go-
bierno, que quiso que csa empresa siguiera marchando, porque seria la basc v ¢l pilar para ha-
cer posible la publicacion de nucvos textos, libros v cuadernos, para entregarlos en la forma
mds barata v aun gratuita para todos los escolares de la patria.

Sefialo como un hecho importante los acuerdos del Ministerio de Educacion de Chile, que
en representacion del Gobierno Popular suscribiera, a través del Ministro, compaiiero Mario As-
torga, cuando en Lima cstuvo presente en la reunion de los paises del Pacto Andino, v quicro
leer parte de sus palabras, porque tienen un trascendente v hondo significado: “El gran objetivo
politico de la integracion cultural andina v del Convenio Andrés Bello debe ser la conquista v afir-
macion de la independencia cultural de los paises de la region.

“El punto de partida de toda politica debe ser el reconocimiento del hecho de que los pat-
ses de América Latina son consumidores e importadores de ciencia v teenologia v los esfuerzos
deben centrarse a lograr la consolidacion de una cultura, una ciencia v una teenologia comun,
sentimiento nacional sin fronteras que abre €l camino para que algin dia Amcrica recupere su
derecho a su propia cultura autoctona v para quz América pueda hablar con voz de pueblo v con-
tinente”.

Me interesa destacar que el Gobierno Popular, respetuoso de las disposiciones constitu-
cionales, sabe y tiene conciencia del derecho que asiste a la educacion particular. Es decision del
Gobierno respetar v hacer respetar tales disposiciones, integrando la educacion particular al siste-
ma nacional de educacion. Respecto de la ensefianza particular que proporciona gratuitamente
educacion, estd virtualmente integrada al sistema del Estado, v sus dercchos actuales seran man-
tenidos v perfeccionados v queremos que funcion= en condiciones dignas, que sus profesores ten-
gan remuneraciones adecuadas y las reciban regularmente, que sus locales cumplan con los requi-
sitos que el proceso de formacién del nifio reclama y que sus cursos sean Optimos desde un pun-
to de vista pedagogico. En cuanto a los estableci mientos particulares de ensenanza que imparten
la educacién pagada, ¢l Gobierno de la Unidad Popular también garantizard el respeto v cumpli-
miento de las normas constitucionales v legales, pero deben integrarse al sistema nacional de cdu-
cacién. No creemos que deba aceptarse que la cducacion sea considerada un negocio, v, por lo
tanto, velaremos para controlar los -cobros que alli se hacen y para que, al mismo ticmpo, la edu-
cacién pagada no represente segregacion, desde el punto de vista cultural, para los nifios de Chile.

Vigilaremos aquellas instituciones, academias o conscjos que ofrecen certificados o titulos
que no tienen valor aleuno v que prometen recuperar afios de estudios mediante ¢l pago de
clevados aranceles. El Gobierno ofrecerd a los nifios v jovenes en situacion educativa irrcgular las
posibilidades de normalizar sus estudios en las escuclas fiscales, evitando -que prolifere un tipo
determinado de especulacion con el dolor v la esperanza de los padres que anhclan regularizar la
situacién educacional de los hijos.

Finalmente, quiero decir que a grandes rasgos fijaremos las lincas del Gobierno Popular
en materia educacional; haremos realidad el mandato de la Constitucion que consagra la existen-
cia de un sistema de educaciéon formado hasta hoy por el sistema regular de educacién basica,
media v superior, fiscal v particular, el cual debe sumarse como un todo integrado a un sistema
paralelo de educacién de la comunidad, que atienda las innumerables necesidades educativas v
culturales de la poblacion del pais, de todas las edades. Este sistema debia incluir, bajo la autori-
dad del Ministerio, o al menos bajo su coordinacién, todas las iniciativas educacionales v cultura-
les o dispersas v limitadas: sistema de guarderias infantiles, educacion de adultos, INACAP, ac-
cién educativa de los Ministerios de Agricultura, del Trabajo, de Salud, de Justicia, el Cuerpo de
Carabineros, extension universitaria, desarrollo social, casas de cultura, etc. Queremos provectar
escuelas en la comunidad y postulamos que los establecimientos escolares se abran hacia la co-

munidad v pongan sus recursos materiales v humanos al servicio de su desarrollo, organizacion
v concientizacion.




MAESTROS, EL PUEBLO CONFIA EN USTEDES

Concebimos al educador social v agente consciente y preparado de los grandes cambios,
especialmente en las comunidades mas deprimidas, en que el mejoramiento social v familiar es
condicién de un eficiente trabajo pedagdgico. Nominamos al afio 1971 el afio de la democratiza-
cion educacional. Proponemos las siguientes ideas como tareas nuevas, a fin de afianzar esta de-
mocratizacion o como desarrollo de lo que anteriormente hemos dicho: plena autoridad admi-
nistrativa y técnica a los consejos de profesores, convertidos en consejos de trabajadores de la edu-
cacion; formacién en cada establecimiento de los consejos de comunidad escolar, formados por
representantes de los trabajadores de la ensefianza, padres y apoderados, juntas de vecinos, sindi-
catos, organismos culturales y estudiantiles cuando proceda, para preocuparse de la marcha ge-
neral del establecimiento y de sus relaciones con la comunidad respectiva.

Entendemos esta participacion como expresiva del proceso de democratizacién general del
pais. Pensamos que debe caminarse hacia la posibilidad de que sean elegidos los jefes de los
establecimientos como ampliacion de la tendencia iniciada en las universidades y en las escue-
las normales reformadas, y como un medio de comprometer a los profesores en la gestién de
su escuela y de quebrar las resistencias al cambio de viejos cuadros que todavia no pueden sacu-
dirse las viejas tra({)as burocraticas.

Apovo, como lo dijera hace un instante, irrestricto al Congreso Nacions! de Educacién, pro-
piciado por el Sindicato Unico de Trabajadores de la Ensefianza, que se realizara a fines de este
afio, y en el que debe culminar todo el procesc de discusion ya en curso. Debemos profundizar la
politica de asistencia escolar, entregando a la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas todos los
recursos que la ley le otorga, especialmente para desarrollar los programas de becas y de hogares,
que practicamente han sido congelados.

Debemos estudiar un Estatuto Econémico del Magisterio que contemple un sueldo tnico
para todos los educadores, con una jornada de 36 horas, de las cuales no mis de 24 6 26 sean de
clases y las restantes para otras labores técnicas de administracion y comunidad, mas asignacio-
nes de trienios, afios de estudios pedagdgicos y de perfeccionamiento. Pero declaro, al mismo tiem-
po, que si bien planteamos esto como un anhelo, yo pienso que en un pais tan postergado yo pue-
do, como Presidente del Pueblo, reclamar el trabajo voluntario de los maestros. Yo sé perfecta-
mente bien que si los trabajadores del carbén lo han entendido —y que si a pesar de lo negro de su
vida v de la explotacién centenaria de ellos y de los suvos estan dispuestos a trabajar mds, al igual
que los obreros del salitre y del cobre, por las empresas expropiadas por el Estado—, los maestros, en
csta etapa de transicién, entregaran sin vacilaciones el esfuerzo y el sacrificio necesarios para abrir
los horizontes de la cultura del pueblo de Chile.

Entendemos que la redefinicion en profundidad de nuestra educacién ha de nutrirse de dos
fuentes: la del conocimiento critico de la realidad educacional chilena, por consiguiente diag-
nostico de su problema, y de la voluntad de incorporar a nuestra educacion al proceso de transi-
cion hacia la nueva sociedad, lo cual implica un compromiso con las metas nacionales adoptadas.
Planteamos que se someta a discusién de la comunidad escolar la concepcién de hombre del ma-
fana y el aporte de la escuela a su formacion, responsabilidad del sistema educativo en la cons-
truccion de la nueva sociedad que tanto anhelamos.

Estudiantes, jovenes, nifios —los nifios que hay aqui quizds no entiendan lo que represen-
ta la esperanza que depositamos en ellos—, si somos capaces de cambiar los medios materiales de
sus existencias y el padre o la madre son cada dia, por una existencia distinta, mds padres y mas
madres en el amplio vy tierno sentido de la palabra y la escuela es continuacion del hogar, tene-
mos el derecho a pensar que esos nifios que aver no supieron del juego diddctico ni del papel ni del
lapiz, seran los jovenes del mafiana, que con responsabilidad superior estudiarin mads, para ser me-
jores obreros, mejores profesionales y mejores técnicos, en una sociedad que no separe a los hom-
Bres gor titulos universitarios, y donde tengan la gran responsabilidad de un trabajo al servicio

e todos.

Maestros, maestros de mi patria, he querido conversar con ustedes y decirles cuanto confia-
mos en su apoyo. Ustedes son depositarios de una tradicién que ha colocado al Magisterio chi-




las horas duras, del esfuerzo y del trabajo desconocido y negado; ustedes tuvieron martires que in-
clusive pagaron con sus vidas el hecho de anhelar una vida distinta para los nifios; ustedes son el
gran filén en que el pueblo conffa para hacer posible con su presencia combatiente las grandes

Forman la mente del nifio, que serd

transformaciones que anhelamos, porque ustedes son los que
el ciudadano del maiana.

Por lo que hicieron ayer y hacen hoy dia, yo, Presidente del Pueblo y compariero de ustedes,
entrego mi fe y mi esperanza revolucionaria en la conciencia revolucionaria de los maestros chile
nos. .
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cién en general. El rechaza las concepciones mecdnicas
del proceso de la dlfabetizacién adulta, defendiendo en
cambio und teoria y prdctica basadas en el auténtico did-
logo entre profesores y alumnos. Dicho didlogo se centra,
en el enfoque de Freire, en las representaciones codifica-
das de la situacién existencial de los estudiantes y estd
dirigido no sélo a la adquisicién de destrezas en el pla-
no de la dlfabetizacién, sino que principalmente al cono-
cimiento de sus derechos y su capacidad como seres hu-
manos para transformar la realidad. Ser letrado, entonces,
quiere decir mucho mds que aprender a descifrar la re-
presentacién escrita de un sistema de sonidos. Es verda-
deramente un acto de conocimiento, a través del cual
una persona se capacita para mirar en forma critica la
cultura que lo ha formado y lo deja apto para la refle-
xién y la accién positivas sobre su mundo. ....

Ira. parte: Toda prdctica educacional implica un concepto
del hombre y del mundo.

La experiencia nos ensefia a no suponer que lo obvio sea
claramente entendido. De manera que es éste el axioma
por el que empezamos: toda prictica educacional im-
plica una posicién teérica acerca del papel del educador.
Esta posicién, en otro giro, implica mis o menos espcci-
ficamente una interpretacion gel hombre y del mundo.
No podria ser de otro modo. El proceso de la orienta-
cién del hombre en el mundo implica no solamente la
asociacién de imagenes sensoriales, como en el caso de
los animales. Involucra sobre todo el lenguaje articulado;
esto es, la posibilidad del acto del conocimiento a traves
de su praxis, mediante la cual el hombre transforma la
realida-g.

Para el hombre, este proceso de orientaciéon en el mun-
do puede ser entendido no sélo como un hecho
puramente subjetivo ni como un_hecho objetivo o mec-
cinico, sino solamente como un hecho donde la subje-
tividad v la objetividad estdn unidas. La orientacion en

i

el mundo, asi entendida, plantea la pregunta por los
pro;lyésitos de accién en el nivel de la percepcion critica
de la realidad. , :
Si para los animales la orientacién en el mundo_quiere
decir adaptacién al mundo, para el hombre significa
humanizar el mundo, transformindolo. Para los animales
no hay sentido histérico ni alternativa o valores en su
orientacién en el mundo; para el hombre hay una di-
mensién histérica y otra de valores. Los hombres poscen
el sentido del “proyecto” en contraste con las rutinas ins-
tintivas de los animales.

La accién de los hombres sin objetivos, sean esos obje-
tivos justos o errados, miticos o desmitologizados, inge-
nuos O criticos, no es praxis, aunque puede ser orienta-
cion en el mundo. Y no siendo praxis, es accion que
ignora su propio proceso y su propésito. La interrelacion
entre la conciencia del propésito y la del proceso es la
base para la accién planificada, que implica métodos,
objetivos y opciones de valor.

La ensefianza de la lectura y la escritura dirigida a los
adultos debe ser vista, analizada y entendida de csta
manera. El critico analista descubrird en los métodos v
textos usados por los educadores y estudiantes practicos
opciones validas que revelarin una filosofia del hombre.
bien o pobremente esbozada, coherente o incohcrente.
Sélo algunos de mentalidad mecanicista, a la cual Marx
llama ‘‘groseramente materialistas”, podrian reducir el
aprendizaje de la lectura del adulto a una pura accién
técnica. Tan ingenua consideracién seria incapaz de
percibir .que la técnica por si misma como instrumento
de los hombres para su orientacién en el mundo no
es neutral.

Podemos tratar de probar por medio del analisis <1 gra-
do de evidencia de nuestra afirmacién. Permitasenos con-
siderar el caso de los libros de lectura basica dejados co-
mo textos para ensefiar a los adultos a leer y escribir.
Permitasenos nuevamente proponer dos tipos distintos:
Este articulo es una porte de un exfenso ensayo escrito cuando el avior
era un estudiante del Centro para el Estudio y el Desarrollo y ¢l Cam-

bio Socigl, impreso en 1970 por el Centro para el Estudic y ol De-

sarrollo y el Combio Social 1430 Massachusetts Avenue Cambridge,
Massachusetts, 02138,
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an primer libro concebido e¢n forma precaria y uno debida-
mente adecuado, conforme con €l estilo de nuestro propio
criterio. Permitasenos incluso suponer que el autor del
libro adecuado -basd la seleccion de sus palabras genera-
tivas' en un conocimiento previo de cuiles palabras tie-
nen mayor resonancia para los estudiantes (prictica na-
da comun, aunque existente).

Sin lugar a dudas, un tal autor estd bastante lejos del
colega que compone su libro de lectura basica con pala-
bras que €l mismo eligi6 en su propia biblioteca. Ambos
autores, sin embargo, son idénticos en un sentido fun-
damental. En cada caso, ellos mismos descomponen las
palabras generativas dadas y crean muchas palabras a par-
tir de las silabas. Con estas palabras, por turno, los au-
tores forman frases simples, v poco a poco pequeiias his-
torias, las asi llamadas lecciones de lectura.
Permitasenos decir que el autor del segundo libro de lec-
tura basica, yendo un paso mds lejos, sugiere que los
profesores que lo usan inicien discusiones acerca de una
u otra paiabra, frase o texto, con sus estudiantes.
Considerando cualquiera de estos hipotéticos casos pode-
mos concluir legitimamente en que hay un concepto im-
plicito del hombrc en el método v el contenido de los
libros de lectura bisica, aunque éste sea o no reconoci-
do por los autores. Este concepto puede ser reconstruido
desde varios angulos. Comenzamos con ¢l hecho inherente
a la idea vy el uso de dicho libro, de que es ¢l profesor
quien clige las palabras vy las propone al alumno. En
cuanto que ¢l libro de lectura basica es ¢l objeto media-
dor entre el profesor y los alumnos, v los estudiantes
estan para ser “llenados” de palabras que los profesores
han elegido, es posible detectar ficilmente una primera
dimension importante de la imagen del hombre que, a
partir de aqui, empieza a surgir. Es ¢l perfil de un hom-
bre cuya conciencia estd “espacializada”, y debe ser “lle-
nada” o “alimentada” para poder saber. Este mismo
concepto permitié a Sartre criticar la nociéon de “saber
es comer”’, v exclamar ‘“‘oh, filosofia alimentaria®’.

Este “digestivo” concepto de conocimiento, tan comun
en la practica educacional corriente, se encuentra muy
claro en los libros de lectura® basica. Los analfabetos
son considerados “desnutridos” no ¢n ¢l sentido literal,
segun el cual muchos de ellos realmente lo son, sino en
cuanto ellos carecen del “pan del espiritu”. D¢ acuerdo
con ¢l concepto de conocimicnto como alimento, la ig-
norancia ¢s concebida como una “hictba ponzoiiosa”,
gue intoxica v debilita a las personas que no pueden leer
ni eseribir. Asi es como mucho se habla de la “erradica-
,cion” del analfabetismo para sanar la cnfermedadt. De
csta manera, privadas de sus caracteristicas en cuanto
a signos lingitisticos constitutivos de lenguaje articulado
del hombre, las palabras son transformadas en ‘“meros
depdsitos del vocabulario”, el pan de] espititu quec los
ignorantes tienen que “comer v digerir”.

Iista “nutricionista” vision del conocimiento puedec que
también explique ¢l caricter humanitario de ciertas cam-

(1) En idiomas como el portugués y el panol, las palabras estén
compuestas sildbicamente. Por eso, toda palab no- ilébica es
fécnicamente generativa, en el sentido de que ofras palobras pueden
construirse desde sus silabus descompuestas. Para que una palabra seo
auténticamente generativa, de todas maneras deben darse ciertas con-
diciones que serén discutidas en una seccidn posterior de este articulo
(En el nivel fonético, el término palabra generativa es sblo correcta-
mente oplicable a una metodologia de lectura con sonido silébico,
como que la aplicacién temética es universal. Ver Silvia Ashton-Warner:
“Ensefionza para un tratamiento diferente del concepto de las palabras
generativas @ nivel temdtico’’, Editor).

(2) Jeon-Paul Sartre, Situations | (Paris, Librerfa Gallimard, 1947), p. 31.
(3) El digestivo concepto de conocimiento es sugerido por las 'lecturas
controladas’, en clases que consisten sélo en lecturas; mediante el uso
de didlogos memorizados en el idioma que se esté aprendiendo; a tra-
vés de notas bibliograficas que indican no sélo el capitulo, sino qué
lineas y qué palabras deben ser leidas; el progreso de los alumnos
en el aprendizaje de un idioma se determina por métodos de evaluacién.
(4) Ver Paulo Freire, '“La alfabetizacién de adultos; critica de su vi-
sién ingenua; comprensién de su visién critica”, en introduccién a la
Accién Cultural (Sontiago: ICIRA, 1969).

panas latinoamericanas de alfabetizacion de adultos. Si
millones de hombres son analfabetos, “hambrientos de
conocimiento”, “sedientos de palabras”, la palabra debe
ser traida a ellos para salvarlos del “hambre” y la *sed”.
La palabra, de acuerdo con el concepto naturalistico del
conocimiento implicito en el libro de lectura basica,
debe ser “depositada”, no nacida del esfuerzo creativo de
los estudiantes. En el entendido de este concepto, el hom-
bre es una existencia pasiva, el objeto del proceso de
aprendizaje de la lectura v la escritura, v no su sujeto.
Como objeto, su tarea es “‘estudiar” las asi llamadas lec-
ciones de lectura, que en el hecho son siempre casi com-
pletamente alienantes v alienadas, por lo poco o nada
que tienen que ver con la realidad socio-cultural® de los
estudiantes. Podria ser un estudio verdaderamente inte-
resante el analisis de los textos de lectura que estin sien-
do usados en las campafias privadas u oficiales de alfabeti-
zacién de adultos en las zonas rurales y urbanas de Lati-
noameérica. No seria extrafio encontrar entre dicho textos
frases v lucturas como las siguientes muestras casuales®:
A asa ¢ da ave — “El ala es del pajaro”.

Eva viu a uva — “Eva vio las uvas”,

O galo canta — “E] gallo cacarea”.

O cachorro late — “El perro ladra”.

Maria gosta dos animais — “A Marfa Je gustan los ani-
a arara’.

Joao cuida das arvores — “Juan cuida los 4rboles”.

O pai de Carlinhos se chama Antonio. Carlinhos ¢ um
bom menino, bem comportado ¢ estudioso — “El nom-
bre del padre de Carlitos es Antonio”. “Carlitos es un
muchacho bueno v estudioso, que se comporta bien”.
Ada den o dedo ao urubu? Duvido, Ada deu o dedo
aarar’.

Se vocé trabalha com martelo e prego, tenha cuidado pa-
ra nao furar o dedo — “Si trabajas con martillo, cuida
de no romperte un dedo”.®

“Pedro no sabia leer. Pedro estaba avergonzado. Un dia,
Pedro fue al colegio y se matriculé en un curso noctur-
no. El profesor de Pedro era muy bueno. Pedro sabe
ahora leer. Miren la cara de Pedro. (Estas lecciones son
generalmente ilustradas.) Pedro sonrie. Es un hombre
feliz, También tiene ahora un buen empleo. Todos deben
seguir su ejemplo’™.

Al decir que Pedro esti sonriente porque sabe leer, que
¢s feliz porque ahora tiene un buen trabajo, ¥ que es
un ejemplo que todos deben seguir, los autores estable-
cen una relacion entre saber leer v obtener buenos em-
pleos, que en ¢l hecho no se pueden sostener. Estas inge-
nuidades revelan por dltimo un fracaso para pereibir
la estructura no sélo del analfabetismo, sino del fenéme-
no social en general. Tales enfoques pueden admitir que
este fenomeno existe, pero no pueden percibir su rela-
cién: en la estructura de la sociedad en que éstos ticnen
lugar. Se procede como si estos fendémenos fueran miti-
cos, mis alli y por encima de las situaciones concretas,
0 como si fueran resultados de la inferioridad intrinseca
de una cierta clase de hombres. Incapaz de considerar el
analfabetismo contempordneo como una tipica manifesta-

(5) Hay dos excepciones notorias acerca de estos primeros libros de lec-
tura: 1) en Brasil, Viver e Lutar, desarrolledo por un grupo de aspe-
iah: del Movimiento de Educacién Bdsica, patrocinade por la Con-
ferencioc Nacional de Bishops. (Este libro se tronsformé en objeto de
controversia después que fue colificado como subversivo por el en-
tonces gobernador de Guanabara, sefior Carlos lacerda, en 1963). 2) Er
Chile la coleccion ESPIGA, no obstante algunos defectos. La coleccibn
fue organizada por la Jefatura de Planes Extraordinarios de Educacidn
de Adultos, del Ministerio de Educacién Piblica,

(6) Desde que estos ensayos fueron escritos, e autor no ha tenido
acceso o los libros da lectura basica, y fue, en consecuvencia, vulne-
rable pare _recordar frasas imprecisas o confundir el autor da uno
o de ctro libro de leciura. Se pensd que serla mejor no identificar o
los autores ni los titulos de los libros.

(7) El inglés aqui pudiera ser disparatado, lo mismo el portugués; el
punto es el énfasis en las consonantes. (Editor). ..
(8) El autor podria haber incluso aradido aqui: "'Si, de todos modos,
esto pasara, pongan un poquitc de mercurocroma’’.
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con de la “eultura del silencio”, dircctamente relacio-
nado con las estructuras del subdesarrollo, este enfoque
no puede dar una respuesta critica ¥ objctiva al desatio
del analfabetismo. i

Sinmlemente con enseiiar a los hombres a leer v eseri-
bir no se consiguen milagros: si no hay suficientes em-
pleos para los hombres con capacidad para trabajar, cnse-
fiando a mas hombres a leer y eseribir no s¢ va a crear-
los.

Uno dL estos Jectores presenta a través de sus lecciones
los siguientes dos textos en paginas seguidas, sin_narrar-
las. Il primero es acerca del %.0 de Mavo, ¢l Dia del
Trabajo, en que los trabajadores conmemoran sus luchas.
Il texto no dice dénde v como éstas s¢ conmemoran, o
cudl fuc la naturaleza del conflicto historico. 1l tema
principal dc la segunda leccion ¢s las vacaciones. Se dice
que “durante esos dias” la gente pucde optar por irse
a Ja plava a nadar v tomar bafios de sol... De csta ma-
nera, ¢l 1.% de mayo resulta scr una temporada de va-
~aciones, v si en vacaciones la gente pucde ir a la playa.
la conclusion ¢s que los trabajadores pueden ir a nadar
en ¢l Dia del Trabajo, en lugar de juntarse con sus com-
paiieros en las plazas piiblicas para discutir sus prable-
mas.

18] andlisis de estos textos revela, entonces, una vision
simplista del hombre, de su mundo v de la relacion en-
tre ambos, lo mismo que del proceso de alfabetizacion
que se desarrolla en ese mundo.

A asa ¢ da ave (el ala es del pajaro), Eva vin a uva
(Faa vio las uvas), o galo canta (¢l gallo canta) v o ca-
chorro Jate (el perro ladra) son contextos lingiiisticos
que, cuando se repiten ¥ memorizan mecanicamente, s¢
los priva de su auténtica dimension como lenguaje inteli-
genle ¢n su juego dinamico reciproco con la realidad.
Uste empobrecimiento prueba que dichos contextos no
con auténtica cxpresion del mundo.

Sus autores no reconocen en las clases pobres la habil-
dad para conocer ¢ inclnso para crear los textos que ex-
PresaTiN s Propio lenguaje intcligente al nivel de la
propia pereepeiin del mundo. Los auntores repiten con
los textos Jo que hacen con las palabras; por cjemplo,
l1s introducen en Ja conciencia de los gue aprenden co-
mo si fucran cspacio vacio; umd ez mas, ¢l concepto
“Jigestive” de conocimiento.

Mas ann. ¢l planteo antiestructural del analfabetismo re-
velado en estos textos expone la otra falsa vision de los
analfabetos como hombres marginales. Aquellos que con-
sideran marginales a estos hombres deben, sin embargo.
reconocer la existencia de una realidad de la que ellos
estin marginados, no solo de cierto espacio fisico, sino
también de la realidad psiquica, historica, sacial, cultu-
ral v cconomica; por cjemplo, la dimensién estructural
de Ta realidad. De esta manera, los analfabetos deben ser
reconocidos como existencias “fuera de” o “marginados
de” algo, va que s imposible estar marginados a partir
de nada. Pero estar “fuera de” o “marginado d¢” nece-
sariamentc implica un moyimiento de alguien que ¢S
marginado desde €l centro de donde ¢ estaba hacia la
periferia. Iiste moyimiento, que ¢s und accion, presupo-
ne en cambio no solo un agente sino también sus razo-
nes. Admitiendo la existencia de hombres “fuera de” o
“marginados de” realidades estructurales, parece legitimo
preguntar: ;quién es el autor de este movimiento desde
¢l centro de Ja estructura a sus margenes? :Son los asi
llamados marginales, entre ellos los analfabetos, quienes
toman la decision de desplazarse hacia Ja periferia de la
cociedad? Si fuera asi, Ja marginalidad seria una OpCion
con todo lo que ella implica: hambre, enfermedades, ra-

i9) Lo polabra equi froducido del portugués como hombre marginal es
marginado. Esta tiene un semtido pasivo: el que ha sido hecho maorginol,
o puesto fusro de la sociedad; algo como el significodo de existencio
en el filo de la sociedad. {Traductor).

\

quitismo, penurias diversas. deficiencias mentales, ¢l vi-
vir muriendo, crimen, ,promiscuidad, deses eracion, la
imposibilidad de ser. En el hecho, ¢s muy q:ficﬂ aat':ptar
que el 40% de la poblacion del Brasil, casi el 90% en
Thaiti. ¢l 60% dc Bolivia, ¢l 40% en Perti, mas del
30% de la poblacion de México ¥ Venezuela, v alre-
dedor del 70% de Ja de Guatemala, cfectuarian la tragi-
ca eleceién de su propia marginalidad como analfabetos®,
Si la marginalidad no ha sido clegida, ¢s que los hom-
bres marginados han sido lanzados fuera v mantenidos
fuera de los sistemas sociales v son por lo tanto objeto
de violencia.

In ¢l hecho, no obstante, Ja estructura social como to-
talidad no es la que “expulsa” a nadie, tampoco es el
hombre marginal un “ser fuera de”’. El es, por el con-
trario. una “existencia dentro de”, dentro de la estruc-
tura social, v en una relacién dependiente de aquellos a
quienes llamamos falsamente existencias auténomas, exis-
tencias inauténticas-para-ellas-misinas.

Un enfoque menos riguroso, mas simplista, menos cri-
tico, mas tecnicista, podria decir que cra innecesario re-
flexionar accrca de lo que podria considerarse cuestiones
sin importancia, tales como analfabetismo v la ensefianza
a2 los adultos de la lectura v la escritura. Tal enfoque
podria incluso afadir que Ja discusién del concepto de
marginalidad es un ciercicio académico innecesario. En
¢l hecho, no es asi. Al aceptar al analfabeto como una
persoma que cxiste en ¢l limite de la sociedad, estamos
permitiendo que se le considere como una especic de
“hombre cnfermo”, para quien la alfabetizacion es la
“medicina” que lo sana, que lo pone en condiciones de
“volver” a la estructura “saludable” de la cual ha sido
scparado. Los educadores serian asesores benevolentes,
que limpian las afueras de la ciudad de los testarudos
analfabetos, que huyen de la buena vida, para restaurar-
los al seno desamparado de la_felicidad, otorgéndoles ¢l
regalo de la palabra. A la Tuz de dicho concepto —infor-
tunadamentc demasiado difundido—, los programas de
alfabetizacion no podran scr nunca esfuerzos prometedo-
res dirigidos hacia la libertad; nunca cuestionardn Ja pura
realidad que priva a Jos hombres del derecho de hablar
no solo a los analfabetos, sino a todos aquellos que son
tratados como objetos ¢n una relacion de dependencia.
Fstos hombres, analfabetos o no, no son marginales en
¢l hecho. Lo que dijimos antes precisa que sea repetido:
cllos no son “seres fuera de’s ellos son “seres para otro”.
De manera que la solucion a sus problemas no ¢ que
lleguen a ser “seres dentro de”, sino hombres liberando-
s¢ ellos mismos; puesto que en realidad  ¢llos no son
hombres marginados respecto de la estructura, sino hom-
bres oprimidos dentro de ¢ella. Los hombres alienados no
pucden vencer su dependencia por “incorporacion” a la
misma cstructura responsable de su dependencia.

No hav otro camino para la humanizacion —Ila de ellos,
jo mismo que la de cualquier otro—, que no Sea el de
Ja auténtica transformacion de la estructura deshumani-
zadora.

Desde este ultimo punto de vista, el analfabeto no ¢s
uma persona mds que vive al margen de la sociedad, un
hombre marginado, sino mds bien un representante del
estrato dominado de la sociedad, en oposicion consciente
o inconsciente con aquellos que, en Ja misma estructura,
lo tratan como a una cosa. lis asi también como la en-
sefianza de la lectura v Ia escritura dirigida a estos hom-
bres no es va ¢l asunto insubstancial del ba, be, bi, bo,
bu, de la memorizacién de una jpalabra alienada, sino
un dificil aprendizaje para nombrar al mundo.

En la primera hipétesis que interpreta a los analfabetos
como hombres marginados de la sociedad, el proceso
de alfabetizacion refuerza la mitificacién de la realidad.

(10) UNESCO: Lo situacién educative en América lating, cuodro N.¢ 20,
pagina 263 (Paris 1960).
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manteniéndola en la opacidad e invalidando “la_concien-
cia vacfa” del aprendiz con innumerables palabras alie-
nantes y frases. Por contraste, en la segunda hipétesis
ue considera a los analfabetos como hombres opri-
midos dentro del sistema— el proceso de alfabetizacién
como una accion cultural para la libertad es un acto
de conocimiento en el cual el que aprende asume el
pel de sujeto cognoscente en_ dialogo con el educador.
Bgr esta Unica razén, desmitologizar la realidad impli-
ca un esfuerzo valeroso, un proceso a través del cual los
hombres que han estado anteriormente sumergidos en la
realidad empiezan a emerger a fin de reinsertarse en ella
con una conciencia critica.
Por lo tanto, el educador debe esforzarse por lograr una
siempre mayor claridad, con la cual —ademés de su co-
nocimiento consciente— iluminar el camino de su accién.
Sélo de esta manera podrd estar verdaderamente capaci-
tado para asumir el papel de uno de los sujetos de esta
accién y persistir consistentemente en el proceso.

2.8 parte: El proceso de la dalfabetizacién adulta como
acto de conocimiento.

Para ser un acto de conocimiento, el proceso de alfabe-
tizacién adulta demanda de parte de los profesores y es-
tudiantes una relacién de auténtico didlogo. El verdadero
didlogo une a los sujetos entre si en la cognicién de un
objeto cognoscible que media entre ellos. Si el aprendizaje
. de la lectura y escritura se constituye en un acto de co-
nocimiento, los que estudian deben asumir desde el
principio el papel de sujetos creativos. No es asunto de
memorizar y repetir sflabas, palabras y frases dadas, sino
mds bien reflexionar criticamente sobre el proceso de la
lectura y escritura, y sobre el profundo significado del
lenguaje. )
En cuanto a que el lenguaje es imposible sin el pensa-
miento, y que el lenguaje y el pensamiento son imposi-
bles sin el mundo :5 que ellos se refieren, la palabra
humana_es més que un mero vocabulario; es palabra-y-
accion. Las dimensiones cognoscitivas del proceso de al-
fabetizacién deben incluir las relaciones de los hombres
con su mundo. Estas relaciones son el origen de la dia-
léctica entre los productos que los hombres logran en
la transformacién del mundo y las condiciones que estos
%roductos a su vez e¢jercen sobre los hombres.
1 a&)rendizaie de la lectura y escritura debe ser una opor-
tunidad para que los hombres sepan qué significa real-
mente hablar 13 palabra: acto humano que implica re-
flexién y accién. Como tal, es éste un derecho humano
y primordial y no el privilegio de unos pocos!!. Hablar
la palabra no es un acto verdadero si no esti al mismo
tiempo -dsociado con el derecho de la autoexpresion y
expresién del mundo, de crear y recrear, de decidir v ele-
ir, y por Gltimo, el derecho d)é participar en el proceso
istérico de la sociedad. En la cultura del silencio las ma-
sas son “mudas”, esto es, les esti vedado participar crea-
doramente en la_transformacién de su propia sociedad, y
en consecuencia les estd vedado ser. Aun si las masas pue-
den_ocasionalmente leer y escribir porque fueron “ins-
truidas” en las humanitarias —pero no humanistas—
campafias alfabetizadoras, ellas estin no obstante aliena-
das por el poder responsable de su silencio. Los analfa-
betos se saben hombres concretos. Saben que hacen cosas.
Lol que ellos no saben, en la cultura del silencio —en la
que ellos son existencias ambiguas y duales—, es que las
acciones de los hombres, en cuanto tales acciones, son
transformadoras, creadoras y recreadoras. Vencidos por
los mitos de esta cultura, incluyendo el mito de su pro-
pia “inferioridad natural”, los analfabetos no saben que
su accion sobre el mundo es también transformadora. Pre-
venidos de tener una “percepcién estructural” ‘de los he-
chos que los incluyen, ellos no saben' que no pueden

(11) Pavio Freire, op. cit,

" que la accién so

“tener una voz”; por ejemplo, que no pueden ejercer el
derecho de participar conscientemente en la transforma-
cién socio-histérica de su sociedad, porque su trabajo no
les pertenece.
Se podria decir (y nos gustarfa hacerlo) que no es po-
sible reconocer todo esto separadamente de la praxis, es-
to es, separadamente de la reflexion y la accion, y que
intentarlo serfa puro idealismo. Pero también es verdad
gre un objeto debe ser criticamente ana-
lizada para poder entender tanto ¢l objeto mismo como
el conocimiento que de él se ticne. El acto de conocer
implica un movimiento dialéctico que va desde la accién
a la reflexién y desde la reflexién a la accién para una
nueva accién. Para el que aprende, saber lo que él antes
no sabfa lo compromete con un auténtico proceso de
abstraccion, mediante ¢l cual puede reflexionar en la to-
talidad accién-objeto, 0 mds en general en las formas de
orientacién en el mundo. En este proceso de abstraccion,
las situaciones representativas de cémo el estudiante se
orienta a si mismo en el mundo son propuestas a él co-
mo los objetos de su critica.
En cuanto a To que hemos llamado mds arriba reflexién
critica del alumno y del educador, €l proceso de alfabeti-
zacién debe relacionar ¢l hablar la pdlabra con ¢l trans-
formar la realidad, y el papel que cumple el hombre en
esta transformacion. Entender el significado de esta re-
lacién cs indispensable para todos aquellos que aprenden
a leer v escribir si es que estamos realmente empefiados
en la liberacién. Tal percepcién permitiria a los aprendi-
ces reconocer un derecho mucho mayor que el de ser
letrado. Ellos podrin por tltimo reconocer que, como
hombres, poseen el derecho a tener una voz.
Por otro lado, como un acto de conocimiento, el apren-
dizaje de la lectura y escritura presupone no solamente
una teorfa de conocimiento, sino un método en corres-
pondencia con la teoria.
Nosotros reconocemos la indisputable unidad entre subije-
tividad y objetividad en el acto del conocimiento, La
realidad no se reduce nunca al simple dato objetivo, al
hecho concreto, sino que es también Ia percepcion hu-
mana de esa realidad. Una vez mis hay que decir que
ésta no es una afirmacién subjetiva o idealista, como
pudiera parecer. Por el contrario, subjetivismo e idealis-
mo estdn en el juego cuando se quiebra la unidad subje-
tivo-objetival2, ‘
El proceso de alfabetizacién adulta, como acto de cono-
cimiento, implica la existencia de dos contextos interrela-
tivos. Uno es el contexto del auténtico didlogo entre es-
tudiantes y educadores como sujetos igualmente conoce-
dores. Esto es lo que los colegios deberfan ser: contexto
teérico del didlogo. El segundo es lo real, el contexto
concreto de los hechos, la sociedad real en la que los
hombres existen?3,
En el contexto teérico del didlogo los hechos presenta-
dos por el contexto real y el concreto son analizados criti-
camente. Este anilisis implica el ejercicio de la abstrac-
cién, a través del cual, mediante representaciones de la
realidad concreta, aspiramos al conocimiento de esa rea-
lidad. El instrumento para esta abstraccién en nuestra
metodologia es la codificacién™ o representacién de situa-
ciones existenciales de los que aprenden.
La codificacién por un lado es la mediacién entre los
contextos tedrico y concreto (de la realidad). Por otro
lado, como objeto cognoscible, ella es mediadora entre
los sujetos conocidos, educadores y estudiantes, quienes se

(12) “Hay dos maneras de caer en el ideali una en di-
solver lo real en subjefividad; la otra en negor toda subjetividad real
en provecho de la obietividad’. Jean-Paul Sartre, En busca de un método,
traducido por Hazel E. Barnes (New York; Vintage Books, 1968), p. 33.
(13) Ver Karel Kosik, Dialéctica de lo Concreto (México: Grijalbo, 1967).
(14) La codificacién se refiere alternativomente ol acto o a la ima-
gen de sl mismo de algin aspscto significative de la realidad concreta
de los que aprenden (de algin poblador marginal, por ejemplo).

Como tal, dicho aspecto deviene el objeto del didlogo profesor-estudian-
te y ol 1 para la introduccién de las palab generativas, (Editor).
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esfuerzan en el didlogo por quitar el velo de las “totalida-
des accién-objeto”. Este tipo de discurso lingiifstico debe
ser “lefdo” por cualquiera que trate de interpretarlo, in-
cluso en forma puramente grafica. Como tal, presenta lo
que Chomsky llam¢é “estructura superficial” y “estructura
profunda”.

La “estructura superficial” de la codificacién hace ex-
plicita la “totalidad accién-objeto”, en una forma pura-
mente taxonémica. El primer paso de la decodificacién®
o de la lectura es descriptivo. En este paso, los “lectores”
o decodificadores se centran en la relacién entre las ca-
tegorfas que constituyen la codificacién. A este centro
preliminar en la estructura superficial sigue la proble-
matizacién de la situacién codificada. Esto deja a los
estudiantes en el segundo y fundamental paso de la de-
codificacién, la_comprensién de la “estructura profun-
da” de la codificacion. Al comprender la “estructura
profunda” de la codificacién, el estudiante puede enton-
ces entender la dialéctica que existe entre las categorias
presentadas en la “estructura superficial”, lo mismo que
la unidad entre las estructuras “superficial” y “profunda”.
En nuestro método, la codificacién inicial toma la for-
ma de una fotografia o de una escena que representa una
existencia real, o una existencia construida por los que
estudian.

Cuando esta representacion es proyectada como una dia-
positiva, los estudiantes experimentan una operacion ba-
sica para el acto de conocimiento: ellos toman distan-
cia del objeto cognoscible. Esta experiencia de distancia
es sobrellevada también por los educadores, de manera
que los educadores vy estudiantes juntos pueden reflexio-
nar criticamente acerca del objeto conocible que media
entre ellos. La finalidad de la decodificacién es llegar al
nivel critico de conocimiento, empezando por la expe-
rie1]1’c’ia de los estudiantes con [a situacién en el “contexto
real”’.

En tanto que la representacién codificada es el objeto
cognoscible que media entre los sujetos cognoscentes, la
decodificacién -—al disolver la codificacién en sus ele-
mentos constitutivos— es la operacién mediante la cual
los sujetos cognoscentes perciben relaciones entre los
elementos de la codificacion y otros hechos presentados
por el contexto real, relaciones que eran formalmente
desapercibidas. La codificacién representa una dimensién
dada de la realidad como la viven los individuos, y esta
dimensién es propuesta para su andlisis en un contexto
distinto del cual ellos la viven. La codificacién, por lo
tanto, transforma lo que fue un modo de vida en ¢l con-
texto real en “objectum” en el contexto tedrico. Los es-
tudiantes, mds bien que recibir informacién acerca de este
u otro hecho, analizan aspectos de su propia experiencia
existencial representada en la codificacion. La experien-
cia existenciaf es una totalidad. Al iluminar uno de sus
4ngulos y apreciar la interrelacién de ese 4ngulo con otros,
los estudiantes propenden a reemplazar la_fragmentada
vision de la realidad por una visién total. Desde el pun-
to de vista de una teorfa del conocimiento, esto significa
que la dindmica entre codificacién de situaciones existen-
ciales v decodificacién involucra a los estudiantes en una
comstante re-construccién de su primera “ad-miracién” de
la realidad. Nosotros no usamos aqui el concepto “ad-mi-
racién” en el sentido usual, 0 en un sentido ético o es-
tético, sino que se le utiliza con una connotacién filosé-
fica especial. “Ad-mirar”’ es objetivar el “no-yo”. Es una
operacién dialéctica que caracteriza al hombre como hom-
bre, diferencidndolo del animal. Esta directamente aso-
ciada con la dimensién creativa de su lenguaje. “Admirar”
implica que el hombre se sitiie en una posicion contraria a

(15) La decodificacién se refiere a un proceso de descripcién o inter-
prefacién, sea de palabras impresas, cuadros, u ofras ‘“‘codificaciones’’.
Como tal, la decodificacién y el acto de decodificar se diferencion del
proceso de descifrar, o i palab (Editor).

su “no-yo’’ para comprenderlo. Por esta razén, no hay
acto de conocimiento sin “ad-miracién” del objeto por
conocer. Si el acto de conocimiento es un acto dindmico
—y ningln.conocimiento es siemPte comgleto—-, entonces
para saber el hombre no sélo “ad-mira” el objeto, sino
que debe estar siempre “re-ad-mirando”. Cuando noso-
tros “re-admiramos’’ nuestra primera “ad-miracién’ (siem-
pre una “ad-miracién” de), estamos simultineamente “ad-
mirando” el acto de “ad-miracién” y el objeto “ad-mira-
do”, de manera que podemos vencer los errores que co-
metimos en nuestra primera ‘‘ad-miracién”. Esta “re-
admiracién” nos conduce a una percepcién de una per-
cepcién anterior. En el proceso de las representaciones
decodificadas de sus situaciones existenciales y al percibir
sus primeras percepciones, los estudiantes gradualmente,
vacilantemente y temerosamente ponen en duda la opi-
nién que ellos sustentaban de la realidad y la reemplazan
por un mayor y mds critico conocimiento de ella.
Permitasenos suponcr que presentamos a ciertos grupos
de las clases dominadas algunas codificaciones que retra-
tan la propia imitacién que ellos hacen de los modelos
culturales dominantes, una tendencia natural de las con-
ciencias oprimidas en un momento dado'®. Los domina-
dos podrian quizd, en defensa propia, negar la verdad
de la codificacién.’
A medida que profundizaran su anélisis, a lo mejor, ellos
podrian empezar al percibir que su aparente imitacién de
los modelos dominantes es & resultado de su interioriza-
ci6n de estos modelos y, sobre todo, de los mitos de la
“superioridad” de las clases dominantes que hace que los
dominados se sientan inferiores. Lo que en el hecho es
ura interiorizacién, aparece en un simple andlisis como
imitacién. En el fondo, cuando las clases dominadas re-
producen el estilo de vida de los dominadores, es porque
los dominadores viven “dentro” de los dominados. Los
dominados pueden arrojar a los dominadores, s6lo man-
teniendo la distancia entre ellos y objetivindolos. Sélo
entonces pueden ellos reconocerlos como su antitesis!?.
Hasta el punto en que, sin embargo, esa interiorizacién
de los valores de los dominadores, no es sélo un fené-
meno individual, sino un fenémieno social y cultural, la
expulsién de esos valores interiorizados debe ser realizada
por un tipo de accién cultural en la cual la cultura niegue
a la cultura. Es decir, la cultura, como un producto inte-
riorizado que a su vez condiciona los actos subsecuentes
de los hombres, debe tornarse el objeto del conocimiento
del hombre, de modo que éste perciba su poder condicio-
nante. La accién cultural sucede en el nivel de la superes-
tructura v ella puede ser solamente entendida a través
de lo que Althusser llama “la dialéctica de la sobredeter-
minacién™®, Esta herramienta analitica nos previene de
caer en explicaciones mecanicistas o, lo que es peor, en
acciones mecanicistas. Una debida comprensién de ello
nos prevendra de la so?resa de que los mitos culturales
permanezcan aun despues que la infraestructura sea trans-
formada, aun por medio de la revolucién.
Cuando la creaci6n de una nueva cultura es apropiada
pero impedida por “residuos” culturales interiorizados, es
tos residuos, estos mitos deben ser expulsados por medio
de la cultura. La accién y revolucién cultural, en_ distin-
tos grados, constituyen los modos de esta expulsion.
Los estudiantes deben descubrir las razones de muchas
de sus actitudes hacia la realidad cultural, y asi confron-
tar la realidad cultural de una manera nueva. La “re-ad-

(18) Por las conciencias oprimidas, ver: Frantzx Fanon, The Wratchod of
the Earth (New York: Grove Press, 1965), y Pavlo Freire, Pedagogia de
los oprimidos (titulo provisoric), Herder y Herder, en prensa.

(17) Ver Fanon, The Wretched; Freire, Pedagogia.

(18) Ver Louis Althusser, Para Marx (Parls, Libreria Frangois Maspero,
1965) y Paulc Freire, Annual Report: Actividades para 19468, Instituto
paro la il o investigacién ICIRA, Chile, draducido por John Dewitt,
Centro para ol Estudio del Desarrollo y Combio Social, Cambridge, Mass.,
1969 (mimeografiado).
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miracion” de su primera “ad-miracion” ¢s necesaria pard
llevar ésta adelante. La capacidad de los estudiantes para
el conocimiento critico —mis alld de la mera opinion—
se establece en el proceso de develar sus relaciones con
¢l mundo histérico-cultural en el cnal y con el cual ellos
axisten.

No queremos dar por sugerido que el conocimiento cri-
tico de las relaciones hombre-mundo surge fuera de la
praxis, como un conocimiento verbal. La praxis estd in-
volucrada en las situaciones concretas que son codificadas
por analisis criticos. Analizar la codificacion en su “es-
tructura profunda” es, por esta misma razon, rcconstruir
la primera praxis y capacitarse para una praxis nueva
v diferente. Las relaciones entre el contexto tedrico, en
el cual se analizan las representaciones codificadas de
los hechos objetivos, v el contexto concreto, donde estos
hechos ocurren, tienen que darse en la realidad. Tal
educacion debe tener el caricter de un cometido, lo que
implica un movimiento desde el contexto concreto, que
provee de hechos objetivos, al contexto tedrico, donde
estos factores son analizados en profundidad, v luego
volver al contexto concreto, donde los hombres experimen-
tan con nuevas formas de praxis.

Podria parecer que algunas de nuestras afirmaciones de-
fendieran el principio de que, cualquiera sea el nivel de
los alumnos, ellos pueden reconstruir el proceso del co-
nocimiento humano en términos absolutos. En €l hecho,
cuando consideramos la alfabetizaciéon adulta o la educa-
cién en general, estamos defendiendo una sintesis entre
el conocimiento de los educadores sistematizado al ma-
ximo y el conocimiento minimamente sistematizado de
los estudiantes —una sintesis realizada en el didlogo—. El
papel del educador es el de proponer problemas acerca
de las situaciones existenciales codificadas para ayudar a
los estudiantes a llegar a una visién critica cada vez ma-
yor de su realidad. La responsabilidad del educador como
es concebida por esta filosofia es en todo sentido mayor
que la de su colega cuyo deber es transmitir una infor-
macién que los estudiantes memorizan. Un educador co-
mo ése puede simplemente repetir lo que ha leido, v que
con frecuencia ha entendido mal, toda vez que la edu-
cacién para €l no significa un acto de conocimiento.
El primer tipo de educador, por el contrario, es un su-
jeto conocedor, que se enfrenta a otros sujetos conocedo-
res. Nunca podrd ser un mero memorizador, sino una
persona que constantemente pone al dia sus conocimien-
tos y que lleva mds alla el conocimiento de los estudian-
tes. Para él, la educacién es una pedagogia del conoci-
miento. El educador cuyo enfoque es il mera Memori-
zacion, es antidialdgico; su acto de transmitir conocimien-
to es inalterable. Para el educador que experimenta el
acto de conocimiento junto con los estudiantes, por el
contrario, el didlogo es lo que marca el acto del conoci-
miento. El esta consciente, sin embargo, de que no todos
los didlogos son en si mismos ¢l sello de las relaciones
del verdadero conocimiento.

El intelectualismo socritico —que confunde la definiciéon
del concepto con el conocimiento de la cosa definida, y
este conocimiento como virtud— no constituye una ver-
dad pedagégica del conocimiento, aun cuando fue dia-
l6gico.

La teoria del didlogo de Platon se frustré al ir mas alla
de la teoria socritica de la definicién como conocimien-
to, aun cuando para Platén una de las condiciones ne-
cesarias para conocer consistia en que el hombre fuera
capaz de una “toma de conciencia”, aun cuando el paso
de la doxa al logos fuera indispensable al hombre para
obtener la verdad. Para Platon la “toma de conciencia”
no se referia a lo que el hombre conocia o no conocia,
o conocia mal acerca de su relacion dialéctica con el
mundo; esto tenia que ver mds bien con lo que el hom-
bre conocio una vez v olvidd al nacer. Conocer era re-

cordar o recolectar conocimicnto olvidado. Lua aprehen-
sion de la doxe y el logos, y la superacién de la doxa por
¢l logos ocurria no en las relaciones hombre-mundo, smno
en el esfuerzo por recordar o redescubrir un logos olvida-
do.

Para que el didlogo sca un método de conocimiento ver-
dadero, los sujetos conocidos deben atacar la realidad
cientificamente, a fin de buscar las conexiones dialécticas
que explican la forma de la realidad. Por eso, saber no
¢s tecordar algo previamente conocido v ahora olvidado.
Ni puede la doxa ser superada por ¢l logos fuera de las
relaciones dialécticas del hombre con su mundo, aparte
de las acciones reflexivas de los hombres sobre el mundo.
Para ser un acto de conocimiento, ¢l proceso de alfabeti-
zacion adulta debe entonces comprometer a los estudian-
tes en una constante problematizacién de sus situaciones
existenciales. Esta problematizacion emplea “palabras ge-
nerativas” elegidas por cducadores especializados en in-
vestigaciones preliminares de lo que nosotros llamamos
el “universo lingiiistico minimo™ de los futuros estudian-
tes. Las palabras son clegidas: a) por su valor pragmatico,
como signos lingiiisticos que comandan un comtn enten-
dimiento en una region o drca de Ja misma ciudad o
pais (en Estados Unidos, por cjemplo, la palabra soul
tiene un significado especial en las dreas negras, que no
tiene en las dreas blancas), v b) por sus dificultades fo-
neticas que pueden ser presentadas gradualmente a aque-
llos que estan aprendiendo a leer v escribir. Finalmente
es importante que la palabra generativa sea trisilabica.
Cuando se divide en sus silabas, constituyvendo cada una
una familia sildbica, los estudiantes pueden experimentar
con varias combinaciones silabicas, aun con una primera
ojeada a la palabra.

Habiendo elegido diecisiete palabras generativast®, el pro-
ximo paso consiste en codificar diecisiete situaciones exis-
tenciales familiares a los estudiantes. Las palabras genera-
tivas son entonces trabajadas dentro de las situaciones
una por una, en orden a su creciente dificultad fonéti-
ca. Como va hemos reafirmado, estas codificaciones son
objetos conocibles que median entre los sujetos cognos-
centes, educadores-estudiantes, estudiantes-educadores. Su
acto de conocimiento es elaborado en el circulo de cultu-
ra (grupo cultural de discusién), el que funciona como
el contexto tedrico. En Brasil, antes de analizar las situa-
ciones existenciales de los alumnos y las palabras gene-
rativas contenidas en ellas, propusimos el tema codificado
de las relaciones hombre-mundo en general2?. En Chile,
ante la sugestion de educadores chilenos, esta importan-
te dimension fue discutida con gran concurrencia de
quienes aprenden a leer v escribir. Lo que es importan-
te es que la persona que estd aprendiendo palabras esté
permanentemente comprometida e¢n un analisis critico del
sistema social en €l que el hombre existe. Por ejemplo,
la palabra faveld en Rio de Janeiro, Brasil, v la palabra
callampa en Chile, representan a cada uno con matices
propios la misma realidad cultural, econdmica v social
del vasto niimero de habitantes de slums en esos paises.
Si favela y cdllampa son usadas como palabras generati-
vas nor la gente de los slums brasilefios v chilenos, las
codificaciones tendrian que representar situaciones de los
slums.

Hay mucha gente que considera a los habitantes de los
slums marginales, intrinsecamente perversos e inferiores.
Para aquella gente nosotros recomendamos la provechosa
experiencia de discutir la sitnacion del slum con sus pro-

(19) Nosotros observamos en Brasil y en Hispanoamérica, especialmen-
te_en Chile, que no eron necesarios més de diecisiste palabras para en-
sefar a los adultos a leer y escribir lenguas sildbicos como el portu-
gués y el espanol.

(20) Ver Paulo Freire, Educacién como practico de la libertad {Rio de
Janeiro, Paz y Tierra, 1967).

‘Egzcsié)n Chilena (Santiago: ICIRA, 1969, "Edicién Francesa (Paris Sintese,
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pios habitantes. Como algunas de estas criticas son i
menudo simple equivocacion, es posible que ellos pudie-
ran rectificar sus clichés' miticos ¥ asumir una actitud
mas cientifica. Estas personas podrian_evitar la afirma-
cién de que el analfabetismo, ¢l alcoholismo y el crimen
de los slums, asi como_sus enfermedades, la mortalidad
infantil, la deficiencia_de aprendizaje y la_higiene preca-
ria, revelan la “naturaleza inferior’” de sus habitantes. Po-
drian incluso terminar por darse cuenta de que si la
maldad intrinseca existe, es parte de las estructuras, v
que son las estructuras las que necesitan ser transforma-
das. Podia precisarse que €l Tercer Mundo como totali-
dad, v mds en algunas partes que cn otras, sufre de la
misma incomprension proveniente de ciertos sectores de¢
las asi llamadas sociedades metropolitanas. Ellos ven el
Tercer Mundo como la encamacion de la maldad, del
primitivismo, el pecado y ¢l ocio, en suma, como histori-
camente irrecuperable sin las sociedades rectoras. Tal
actitud maniquea estd en el origen del impulso dirigido
a “salvar’ a los “poseidos por el demonio’ del Tercer
Mundo, ‘“‘educandolos” v “corrigiendo su pcnsamiento"
de acuerdo con €l propio criterio de las sociedades direc-
thivas.
Los intereses expansionistas de las sociedades rectoras
estan implicitos en tales ideas. Estas sociedades jamads
podrin relacionarse en cl Tercer Mundo como compafic-
ros, desde que ¢l compafierismo presuponc la igualdad,
no importa cudn diferentes pudicran ser las partes igua-
les; presuponc el que nunca pucdan establecerse antago-
nismos mutuos entre las partes. De este modo, la “salva-
cion” del Tercer Mundo por las sociedades rectoras solo
uede significar su dominacién, siendo asi que cn su
egitima aspiracion a independizarse reside. su vision uto-
pica: salvar a las socicdades rectoras en ¢l mismo acto
de liberarse a si mismas.
En este sentido, la pedagogia que nosotros defendemos,
concebida en una drea significativa del Tercer Mundo ¢s
en si misma pedagogia utépica.
Por este solo hecho estd llena de esperanzas, porque ser
utépico no estriba en ser meramente idealista o imprac-
tico, sino mds bien en comprometerse n la denuncia ¥
el anuncio. Nuestra pedagogia no se puede realizar sin
ana vision del hombre y del mundo. Ella formula una
concepeién humanista cientifica que encuentra su ex-
presion en una praxis dialogica, en la que profesores v
estudiantes juntos, en ¢l acto de analizar una realidad
deshumanizante, denuncia en cuanto anuncia su trans-
formacién en nombre de la liberacion del hombre.
Por esta tnica razén, la denuncia y anuncio en esta
pedagogia utdpica no involucran palabras vacias, sino co-
metido histérico. La denuncia de una situacion deshuma-
nizante, hoy dia en aumento, exige un exacto entendi-
miento cientifico de esa situacion. gualmente, el anuncio
de esta transformacion requiere cada vez mas una teoria
de la accion transformadora. No obstante, ningun acto
por si mismo implica la transformacion de la realidad
denunciada o ¢l cstablecimiento de aquella. que se anuncia.
Como un momento dentro de un proceso historico, 1a
realidad anunciada estd ya presente en ¢l acto de denun-
cia v de anuncio®’.
Es por eso que ¢l cardcter utépico de nuestra teoria
v nuestra practica educacional ¢s tan permanentc como
la educacion misma, que para nosotros <s accion cultu-
ral. Su acometida hacia la denuncia y el -anuncio  no
puede agotarse una vez que la realidad” denunciada hoy,
cede su puesto mafiana_a la_realidad previamente anun-
ciada en la denuncia. Cuando la educacion deja de ser
utépica, es decir, cuando ya no incluye mds la_unidad
dramética de la denuncia v ¢l anuncio, 0 €s quc ¢l futuro

(21) Para la di 16 tépica de la d i fa anunciocién, ver
Leszek Kolokowsky, Tras wn humanisme marxista (Teward @ Marxist
Humonism). New York: Grove Press, 1969,

ya no tiene sentido para los hombres, o que los hombres
tienen temor de arriesgarse viviendo el futuro como una
creativa superacion del presente que se ha vuelto vicjo.
La explicacion mas satisfactoria cs generalmente la ulti-
ma. Por eso es que algunas personas estudian todas las

posibilidades que contiene el futuro, para poder “domes-

ticarlo” v mantenerlo alineado al presente, que ¢s lo
que intentan mantener. Si hay cualquiera angustia en
las sociedades rectoras oculta bajo la cubierta de su fria
tecnologia, ella saldria a la vista en su desesperada deter-
minacién de que su status metropolitano sea preservado
en ¢l futuro. Entre las cosas que el Tercer Mundo puede
aprender de las sociedades metropolitanas, hay una que
es fundamental: no replegarse ante esas saciedades cuando
su utopia en curso se transforma en hecho actual.

Cuando defendemos tal concepcion de la cducacion —rea-
lista precisamente cn cuanto utopica—, esto es, en cuan:
to esta concepcion denuncia lo que las cosas son en ¢l
hecho, v encuentra por consiguientc entre la denuncia
v su realizacion la oportunidad para su praxis, nosotros

estamos intentando formular un tipo de educacion que
corresponda al especifico modo humano de ser, que €S
historico.

No hay anuanciacion sin denuncia, como que toda de-
nuncia genera uma anunciacion. Sin la lhima, no hay
esperanza posible. En una Juténtica vision utopica, no
obstante. esperar no quicre decir cruzarse de brazos y
esperar. La espera solo ¢s posible cuando uno, pleno de
esperanzas, busca 4 través de la accién reflexiva Nevar
a cabo ¢l futuro anunciado que ha estado surgiendo den-
tro la denuncia.

Es por cso que no hay esperanza genuina en aquellos
que intentan hacer que el faturo repita su presente, ¢n
en aquellos que ven ¢l futuro como algo prcc{)etcrmiuado.
Ambos tienen una nocion “domesticada’” de la historia:
los primeros por querer detener ¢ tiempo; los altimos, -
por estar ciertos de un futuro va ‘“‘conocido”. La espe-
ranza utopica por ¢l contrario ostd necesariamente llena
de riesgos. Por eso ¢s que 10s dominadores, que simple-
mente denuncian a los que 1os denuncian a ellos v que
no tienen nada que anunciar sino la preservacion.del statu
quo, nunca podran ser utopicos, ni por esta misma 1azon
proféticos®*.

Una pedagogla utopista de la denuncia v la anunciacion
como la nuestra tendrd que_ser un acto de conocimien-
to de la realidad denunciada al nivel de la alfabetiza-
cién v la postalfabetizacion, que en ambos casos cons-
tituven accién cultural. Es por cso que s¢ hace tal én-
fasis en la continua problematizacion de la situacion
existencial de los alumnos como estan representadas en
las imagenes codificadas. Micntras mas se prolongue la
problematizacion ¥ mientras mas los asuntos penctren
dentio de la “esencia” del asunto problematizado, mayor
capacidad tendran ellos para develar esta “‘esencia’”. Mien-
tras mas la develan, mds profundizard su conciencia des-
pertadora, esto s encabezar la “concientizacion” de la
situacion por las clases desposeidas. Su autoinsercion cri-
tica en la 1calidad, por ejemplo su concientizacion, hace
de la transformacién de su estado de apatia en el estado
utépico de denuncia y anunciacién, un proyecto viable.
No se debe pensar, sin embargo, quc ¢l aprendizaje de
la lectura v escritura precede a la “concientizacion” o
viceversa. La concientizacion ocurre simultineamente con
la_alfabetizacién o con el proceso de postalfabetizacion.
Tienc que ser asi. En nuestro método educacional la
palabra no ¢s algo estatico o desconectado de la expe-
Hencia existencial de los hombres, sino una dimension

(22) “El derecho como fuerza conservadors  no necesitd utopia; sv
esencia es la afirmacién de situaciones existenciales —un heche y no wna
utopia— o 3i no el deseo de retroceder @ un estado que und vez fue
hecho do. El derecho estriba en idealizar los octucles condi-
ciones, no en combiorlos, Lo que #éste necesita es fraude no vtopia’.
Kolakowsky. op. cit., pp. 7172
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de su lenguaje-pensamiento acerca del mundo. Es por eso
que cuando ellos participan criticamente en analizar las
primeras palabras generativas se vinculan con su experien-
cia existencial; cuando ellos se centran en las familias
sildbicas que resultan de ese andlisis; cuando ellos perci-
ben el mecanismo de las combinaciones silibicas en su
lenguaje, los aprendices descubren finalmente en las va-
rias posibilidades de combinacién sus propias palabras.
Poco a poco, a medida que estas posibilidades se mul-
tiplican, los que estudian, a través del dominio de nue-
vas palabras gemerativas, amplian tanto su vocabulario
como su capacidad de expresién, mediante el desarrollo
de su imaginacién creadora?s,
En algunas areas de Chile donde se estd llevando a cabo
la reforma agraria, los campesinos que participaban en
los programas de alfabetizacién escribieron palabras con
sus herramientas en los caminos terrosos donde estaban
trabajando. Ellos compusieron las palabras de las combi-
naciones silabicas que estaban aprendiendo, “Estos hom-
bres son sembradores de la palabra”, dijo Maria Edi Fe-
rreira, una sociéloga del equipo que trabajaba en Santia-
go en el Tustituto de Instruccién e Investigacion de la
Reforma Agraria. Ciertamente no habfa sblo siembra
de palabras, sino también ideas para la discusién y una
apertura a la comprensién cada vez mejor de su papel
en el mundo.
Preguntamos a uno de estos “sembradores de palabras”,
al terminar el primer curso de las clases de alfabetizacion,
la razén por la cual €l no habfa aprendido a leer y escri-
bir antes de la reforma agraria,
“Antes de la reforma agraria, mi amigo —~dijo—, yo ni
sicpxiera pensaba. Tampoco lo hacian mis compafieros.”
“sPor qué?”, preguntamos nosotros, “Porque no era po-
sible. Viviamos bajo érdencs, Nosotros sélo tenfamos
que cumplirlas. No tenfamos nada que decir”, replicé en-
faticamente. :
La simple respuesta de este campesino es un analisis muy
claro de la “cultura del silencio”. En la “cultura del
silencio” existir es_solamente vivir, El cuerpo obedece
6rdenes de arriba. Pensar es dificil; hablar, prohibido.
“Cuando toda esta tierra pertenecia a un solo “latifun-
dio” —dijo otro hombre en la misma conversacién—, no
habia razén para leer y escribir, Nosotros no éramos
responsables de nada. EI patrén daba las drdenes v noso-
tros obedeciamos. ;Para qué leer y escribir? AKora la
historia es diferente. Témeme a_mf, por ejemplo. En el
asentamiento?* yo soy responsable no sélo de mi tra-
bajo como todos los demas hombres, sino también de
la reparacién de las herramientas. Cuando empecé, no
odia leer, pero de repente comprendi que necesitaba
eer y escribir, Usted no puede imaginarse lo que era
tener que ir a Santiago a_comprar repuestos. No podia
orientarme. Tenia miedo de togo, estaba asustado de la
gran ciudad, de comprar las cosas equivocadas, de ser
engafiado. Ahora todo es diferente;”
Observen cudn preciso es este cam
su primera experiencia como analfabeto: su desconfian-
za, su mégico (o bien 16gico) pavor del mundo; su ti-
midez. Y observen la sensacién de seguridad con que €l
dice “ahora todo es diferente”,

(23) “"Hemos observado que el estudio del crootive del uso del
lenguaie desarrolla la certeza e que ol proceso lingUlstico y o proceso

I son Imente idénticos; el hn?ualn provee los primeros me-
dies pura la libre ién del .

p P ol imi
mo que para el funci jento de la m ,Y lén  creativa’’,
Chmsky, art Linguistics (New Yerk: Harper and Row, 1966). p. 31,
(24) Después de lus exproplaciones de tierras de la Reforma :gm’ia &n
Chile, los campesinos, que en el gran lodfundio eren jadores
asalariades, se fransformaron en ‘asentades’’ durente un poriode de
fres afos, en ol cual recibi ! i fada provent del Go-
bierno, o través de la Corporacién de la Reforma Agraria, “Este perledo
de “asentamiento” precedié ol de la asignoclén de Merras & los cam-
peyinos. Esta politica estd ahora camblands, L stapa de “‘asemamiento’!
*hm«.md%h%mhnr&m-m&ml-
bucién de los Herras @ los compesines, La Corporacién de la Reforma
Agraria continia, no obs ,» ayudando a los campesines.

:
vir

ino para describir -

“%Qué sentiste td, amigo —preguntamos en otra oca-
sibn a otro “sembrador de palabras”—, cuando fuiste
or primera vez capaz de leer y escribir tu primera pala-
ra?” “Me senti feliz, porque ‘descubri que podia hacer
ue las palabras hablaran”, nos contest6. ‘

ario Salas informa que?® “en nuestra conversacién con
los campesinos, fuimos golpeados por las imagenes que
ellos usaban para expresar su interés y satisfaccion por
su transformacion en alfabetizados. Por ejemplo, “antes
¢ramos_ciegos, ahora, el velo que cubrfa nuestros ojos
ha caido; yo vine solamente para_aprender a firmar con
mi nombre. Jamds crei que también estaria capacitado
para leer, a mi_edad; antes las letras me parecian peque-
fios mufiecos, hoy ellas me dicen algo, y puedo hacer
que hablen.”
"Es_impresionante —continta Salas— observar el deleite
de los campesinos ante el mundo de palabras que sc
abre ante cllos. A veces, ellos dirfan, estamos tan cansa-
dos, nos duele la cabeza, pero no queremos imos dc
aqui sin antes haber aprendido a leer y escribir’2s,
Las palabras que siguen fueron dichas ‘durante la inves-
tigacion en “temas generativos?’, Son una decodifica-
cion analfabeta de una situacién existencial codificada,
“Ustedes ven aqui una casa, triste, como si hubiera sido
abandonada. Cuando ustedes ven una casa, con un nifo
dentro, parece mis alegre. Produce alegria y paz a la
gente que va pasando. El padre de familia lega a Ia
casa de su trabajo exhausto, preocupado, malhumorado,
y_su pequefio hijo viene a su encuentro con un gran
abrazo, porque un nifio pequefio no es ceremonioso co-
mo una persona mayor, Entonces el padre empieza a
ponerse mds contento, con s6lo ver a su hijo. Es enton-
ces cuando realmente estd alegre. Se emociona de que su
hijo quiera complacerlo. El padre se pone mis tranquilo
gqolvxda sus- problemas.”

oten una vez mis, la simplicidad de la expresibn, am-
bas profundas y elegantes, en el lenguaje campesino, Fs-
ta es la gente considerada absolutamente ignorante por
p%r proponentes del concepto “digestivo” de alfabetiza-
cién, :
En 1968 un equipo?® uruguayo publicé un equefio li-
bro, Se vive como se puede, cuyo contenido fue tomado
de las cintas grabadas de las clases de alfabetizacién pa-
ra los habitantes de las barriadas urbanas. Su primera
edicién de tres mil ejemplares se vendid en Montevideo
en cincuenta dias, lo mismo pasé con la segunda edi-
cién, Lo que sigue, es un extracto de ese libro.

EL COLOR DEL AGUA

Agua? ;Agua? ;Para qué se usa el agua?

“8i, sf, 1a vimos (en el ouadro).”

“Oh, mi aldea nativa, tan lejana” ...

“ERecuerda usted ese pueblo?”

“El arroyo donde yo creci, llamado “Fraile Muerto” .. .,
usted sabe, yo creci alli, una infancia moviéndose de un
lugar a otro., . El color del agua trae buenos recuerdos,
bellos recuerdos.”

“gPara qué se usa el agua?”

“Se usa para el lavado. La usamos para lavar la opa, v
los animales en los campos la_usan para ir allf a beber,
nosotros nos lavamos alli también.”

(25) Dorfo Salas, "‘Alguncs experienclas vividas an 1o supervisién de
educaclén bdsica” en “La olfcbetizacién funcional en Chile”. Reportaje
pora la UNESCO, noviembre, 1968. Introduccién: Pavle Freire.
(26) Derlo Salas se refiere aqui .: :M de i:“o mejores

2oty i ganizados por 10y de 14 s
on Chile, en sstricta colaboracién con el Ministerio de lduw:l%n °
ICIRA, Sesenta compesinos reciben pensién y becas de instruccién por
un mes, Los curses giran en fomo a discusl de la sltvacién loca

(3 Un andiisie ge | objeti metodologlo de la investigacié
os vos y tHigacién de
fomas generativos fue delado fuera del com:odo este m;o,"m
o totade en el trabojo del auter ia do los Oprimides”,

(28) Los miembros del squipo vruguaye fuerom Raquel Carreira,
Barrelto, Enrique Méndez, Jullo de Sonts Ana y Julle Barrelro.
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"gUsan ustedes también el agua para beber?”

“§f, cuando nosotros estibamos en el arroyo .y no te-
niamos otra agua para beber, tomébamos la del arroyo.
Recuerdo una vez, en 1945, una plaga de langostas ve-
nida de alguna parte, y tenfamos que sacarlas del agua ...
Yo era pequefio, pero me recuerdo sacando las langos-
tas asi, con mis dos manos, y no tenfa otras. Y recuerdo
lo caliente que se volvia el agua cuando habia una se-
quia, y €l arroyo estaba casi seco... El agua era sucia,
barrosa y caliente, con toda clase de cosas en ella, Pero
tentamos <\;xe beberla, o morimos de sed...”

Todo el libro es as, de estilo agradable, con una gran
fuerza de expresion del mundo sus autores, toda esa
gente anénima, “‘sembradores de palabras”, esforzgndose

r salir de la “cultura del silencio”,

i, éstos deberfan ser los textos de lectura para la gente
que estd aprendiendo a leer y escribir, y no “Eva vio
las' uvas”, “las alas del féia»ro”, “Si golpeas un clavo, ten
cuidado de no herirte los dedos”. e
Los prejuicios intelectuales, y sobre todo los prejuicios
dJlasistas son los responsables de la mocién ingenua e in-
fundada de que la gente na puede escribir sus propios
textos, o de que la grabacién de sus conversaciones no
posee ningin valor, pues sus conversaciones son pobres
de significado. Comparando lo dicho por los “‘sembrado-
res de palabras” a que nos referimos, con lo que gene-
ralmente escriben autores especializados en lecciones de

“lectura, estamos convencidos de que solamente alguien
con una carencia de gusto mug pronunciada, o una la-
mentable incompetencia cientifica, elegiria los textos de
los especialistas, :

Imaginense un libro escrito enteramente en este lengua-
je simplé, poético, y libre de la gente, un libro en el

que un equipo interdisciplinario pudiera colaborar en el
espiritu del didlogo verdadero. El papel de los equipos
podrfa ser ¢l de elaborar secciones especializadas dentro
del libro con aquellas palabras que presentan roblemas.
Por ejemplo, una seccién de lin iistica pogria tratar
en forme simple, aunque no simplisticamente, cuestiones
fundamentales de la comprensién critica del lenguaje de los
alumnos, Permitaseme poner énfasis de nuevo en que des-
de el momento en que uno de los aspectos mds importan-
tes del trabajo de alfabetizacion adulta es el desenvolvi-
miento de la capacidad para la expresion, la seccién de
lingiifstica podria presentar temas para ser discutidos por
los estudiantes, partiendo desde el incremento del voca-
bulario a greguntas acerca de la comunicacién, incluyen-
do el estudio de sinénimos y anténimos, con el respectivo
andlisis de palabras en e} contexto lingiiistico, y el uso de
la metafora, en la que el pueblo es verdaderamente macs-
tro, Otra seccién podria proporcionar las herramientas
Eara un anglisis sociolégico del contenido de los textos.
stos textos no deben, por supuesto, ser usados para la
lectura puramente mecdnica, que deja a los lectores sin
ninguna comprensién de lo que es real,
De acuerdo con la naturaleza de esta pedaﬁogia, estos
textos podrian convertirse en objeto de andlisis de los
seminarios de lectura,
Agréguese a todo esto el gran estimulo que seria tanto
para los que estdn aprendiendo a leer y escribir como
para los estudiantes de niveles més avanzados, saber que
estaban levendo y discutiendo el trabajo de sus propios
compafieros . . . .
Para_emprender tal trabajo, es necesario tener fe en el
pueblo, solidarizar con él. Es necesario ser utépico, en el
sentido en que hemos usado la palabral
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Una sumaria consideracion sobr¢ las interacciones entre
infra v superestructura social arroja, indicios suficientes
para asegurar que ¢l éxito —v la fnerza expansiva-— de
la politica de cambios estructurales abicrta por el go-
bicrno de la Unidad Popular, se encuentra en buena me-
dida subordinado al grado dc¢ comprension, participacién
v compromiso que el puchblo contraiga con aquella ini-
ciativa'.

En otro Jugar hemos tenido la oportunidad de referir-
nos a la necesidad del cambio psicologico eomo requisi-
to esencial de apertura hacia la nueva politica, diciendo
que “la compenetracion profunda del pueblo con el pro-
ceso revolucionario como igunalmente la fecundidad que
¢ste revista, las ascguran no solamente ¢l estilo v decision
con que los organismos de gobicrno asuman sus respon-
sabilidades politico-administrativas, sino que también —y
acaso. fundamentahnente— la posibilidad que tenga nues-
tro pueblo de saberse a si mismo masiva ¥ dindgmicamen-
te incorporado a una tarea historica que reclama peren-
toriamente de toda su fuerza ¢ inteligencia”. Ante este
imperativo, el papel determinanic parece estar de parte
de una educacion inspirada basicamente en el propésito de
capacitar al individuo para que consolide, cjercite v de-
fienda el poder politico que le ofrece la coyuntura histo-
rica del pais. No es éste, desde luego, un objetivo con
pretensiones de “universalidad” y, por cllo mismo, ten-
dri que escandalizar al pedagogicismo tradicional y a
aquellos apologistas del establishment tan inclinados a en-
mascarar en el virtuosismo formal las intenciones politi-
cas subyacentes en cualquier sistema educativo. Pero aun
cuando aquel objetivo séa escasamente convencional, cons-
tituye sin duda una urgente ¢ includible necesidad im-
puesta por la exigencia de obrar con absoluta lealtad res-

'El Programa Basico de Gobierno de la Unidad Popular “reconote quo
las “profundas transformociones que se emprendsrédn requieren de un
pueblo socialmente consciente y solidario, edutodo para elercer y defan-
der su poder politico, apto cientifica y técnicamente pare desarcollar lo
economia de transicién al sociolismo y abierto masivamente o la crza-
cién y noce de las mds variodas meonifestaciones del arfe y del inte-
lecto"’.

pecto de las postulaciones programaticas de la Unidad
Popular. En efecto, cuando se entiende que la nueva so-
ciedad sera instrumentalizada por la funcion politica, con-
cebida no en términos de un poder que se despliega ver-
ticalmente desde un circulo dirigente preclaro hasta las
“multitudes silenciosas” ——como en el caso de las expe-
riencias paternalistas v populistas va cditadas en el pais—
sino que comprendida mds exactamente como el poder
suficiente conquistado por ¢l pueblo para autogenerar su
destino e incluso para imponer su voluntad a quien tiene
la misién de conducirlo, no cabe para la educacién otra
alternativa como no sea la de fortalecer en el individuo
una conciencia autorreveladora de que tanto el poder co-
mo la voluntad de accidén revolucionarios radican exclusi-
vamente en él.

Sin embargo, convenimos en que la vasta v homogénea
influencia socializadora que dimana desde cada uno de
los resquicios del sistema social que debe abandonarse,
torna sumamente hipotética y azarosa la capacidad de la
escuela para acometer con relativo éxito una tarea con
tales designios.

Para dotar al individuo. de una nueva percepcion de si
mismo, para enfrentarlo con posibilidades suvas histori-
camente negadas, la educacion regular podrd, desde lue-
go, hacer bastante, pero nunca tanto como para permi-
tirle desbordar el limite mids alld del cual conciencia v
voluntad parecen obedecer mejor a la direccién impues-
ta por la manipulacion deliberada a que ha sido someti-
do, dia a dia, por la clase dominante.

Hoy, v gracias a la contribucién del andlisis motivacional
en particular, ha quedado al descubierto ¢l hecho de que
tanto nuestros procesos mentales como nuestras preferen-
cias v decisiones se canalizan, con entera independencia
de nuestra voluntad, de acuerdo a la estimulacion inten-
cionada de que somos objeto desde ¢ exterior. Esta con-
clusion ha venido solamente a confirmar los resultados de
una scrie de estudios que han estado efectuindose desde
comienzos del siglo en el dominio del comportamiento
humano. Las investigaciones sobre ¢l papel de las gldn-
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dulas endocrinas, sobre la fisiologia del cerebro, sobre los
efectos de la represion psicolégica, sobre los reflejos con-
dicionados v sobre los tipos de aprendizaje, han origina-
do teorias que coinciden en reconocer la funcién deter-
minativa que desempefian circunstancias antecedentes en
los actos cognoscitivos, volitivos 0 afectivos del individuo;
mas lo importante es que no siempre estos factores que
inducen el comportamiento se traslucen en la vida cons-
ciente. En sus trabajos clinicos, Freud pudo verificar exi-
tosamente la hipotesis de que ciertos acontecimientos bio-
graficos pueden eventualmente generar represiones de im-
pulsos y deseos, represiones que m4s tarde repercuten in-
conscientemente en la conducta del individuo, otorgin-
dole un cardcter expresivo singular; por otra parte, el con-
tenido reprimido se proyecta, de manera inconsciente
claro estd, en el yo consciente, haciéndolo virtualmente
impermeable a ciertas estimulaciones (sonido, colores, in-
formaciones, etc.) o inclindndolo a deformar el significa-
do de otras.

En este orden de ideas, la moderna Teoria de la Informa-
ci6n ha reactualizado la notable distincién apuntada por
Carlos Marx en “La Sagrada Familia”, acerca de la con-
ciencia real y la conciencia posible. En efecto, del mis-
mo modo en que ¢l esquema 16gico regular del proceso
formal de razonamiento es fruto de 1a experiencia y en-
trenamiento social recibido por el individuo, la concien-
cia individual, en cuanto conciencia real, posee una es-
tructura —de tipo geométrico, dirfamos metaféricamen-

te— configurada por y desde los valores ¢ ideales asimi-.

lados por el individuo en €l curso de su vida. La presion
constante e inconsciente de estos factores que enmarcan
globalmente la conciencia, facilita o dificulta —segln sea
ol caso— en el individuo la comprensién exacta de la
informacién que recibe. Sucede asi que en el proceso
de la comunicacién solamente ciertas informaciones las
recibe ¢l hombre con ¢l mismo significado con que fueron
emitidas; algunas sufren deformaciones importantes al
netrar al receptor; otras, en fin, resultan ser opacas a
a conciencia v definitivamente “‘no entran”, es decir,
carecen de sentido para el receptor a consecuencia de
las impulsiones valorativas latentes en su conciencia.
Para ‘el educador como para el tecnélogo social el proble-
ma consiste entonces en saber precisar el punto hasta el
cual, en una situacion dada, la conciencia real es suscep-
tible de ser transformada mediante la emisién de infor-
macion con ese proposito. Evidentemente, saber ¢l mar-
gen en que la conciencia real es susceptible de modificar
es saber, asimismo, ¢l limite de la conciencia posible.
De acuerdo a la dificultad creciente que ofrece la con-
ciencia real para recibir correctamente la informacion que
se le proporciona, Lucien Goldmann distingue cuatro pla-
nos de andlisis 1.°) La informacién no pasa porque €l
individuo carece de las informaciones previas que la
hagan comprensible; 2.°) La informacién no pasa por-
que la estructura individual de la conciencia —represio-
nes— ofrece resistencia; 3.°) La conciencia real de un
grupo social particular, formada en una determinada tra-
dicién cientifica por ejemplo, se resiste a aceptar la
veracidad de una idea nueva opucsta a la tradicién en
que se han formado; 4.°) La conciencia real de un grupo
social bloquea la informacién al extremo de que ésta
podria pasar solamente si el grupo, en cuanto grupo, desa-
pareciera 0 se transformase de tal manera que legara a
perder sus caracteristicas sociales fundamentales.
El primer y segundo plano, por ser pro iamente psicol6-
gicos o individuales, no plantean grandes dificultades a
una empresa destinada a transformar la conciencia, por
cuanto entre el limite de la conciencia real y el limite de
la conciencia posible media un vasto campo en que pue-

2luclen Goldmenn y olros... El concepto de informacién en la clencla
contemporénea. Edit. sigle XXL M’ui:o. 1966, Pags. 31-54.

de ser operada la transformacién. En cambio el tercet ¥
cuarto plano, en su condicién de niveles socielogicos,
ofrecen serios problemas al educador. En el tercer nivel,
la conciencia real del grupo es posible todavia de modi-
ficar sin que con ello el grupo pierda su fisonomia so-
cial; a lo sumo, la transformacion implicaria reconocer
la relatividad de las ideas que habfa sustentado. En el
cuarto caso, la posibilidad de modificar 1a conciencia real
del grupo es pricticamente nula; en esta situacién, con-
ciencia real v conciencia posible son dos planos sobrepues-:
tos y confundidos. No existiendo margen de diferencia
entre una v otra, la transformacién de la conciencia del
grupo implica necesariamente la transformacién esencial
del grupo y de la vida social

Por otra parte, el andlisis de estructura ¥ contenido de la
informacion ha puesto de relieve la bidimensionalidad |
del “mensaje”’. La informacién que recibe el individuo-
posee un contenido explicito, directo y objetivo, que apun- -
ta a la vida intelectual, racional y consciente, propor-
cionandole lo que en general se denominan conductas
cognoscitivas (ideas, informaciones, conceptos). Pero tam-
bién, la misma informacién posec un contenido latente,
implicito vy subjetivo, que, actta en la regién subliminal,
inconsciente vy afectiva del receptor, configurando ‘sus
gustos, inclinaciones, ideales, valores y actitudes. Tratan-
dose de una diferenciacién puramente didactica, seria
erréneo suponer que €l contenido objetivo del mensaje
no influyera en la formacién de los sentimientos y afec-
tos del individuo.

‘Durante largo tiempo se sostuvo que en 1a comunicacion
habfa imbricado un doble propésito: un objetivo infor-
mativo, de naturaleza intelectual v que llamaba a la
mente, y un objetivo germasivo, de naturaleza emotiva,
que afectaba el alma. Esta dicotomfa, cuyos antecedentes
se remontan a la “Retorica” de Aristoteles v a la Psico-
logia de las Facultades, lleva indiscutiblemente a una se-
rie de confusiones. Para evitarlas los expertos recomien-
dan buscar “propésitos” en el emisor v en el receptor y
no en el mensaje. En este sentido, D. K. Berlo sostiene
que al “considerar un contenido es dificil determinar si
un pro?ésito es informar o persuadir, asi como decir
cuél sera su efecto en el receptor y cusl la intencion de la
fuente al producirlo. .. Puede ocurrir que relacionemos
ciertas caracteristicas de un mensaje con determinados
efectos o intenciones, pero pareceria mas acertado ubicar
el propésito en la fuente y en el receptor en vez de ha-
cerlo en €l mensaje™.

Remitidos al examen de un mensaje cualquiera en par-
ticular o pensando el proceso de la comunicacion en su
sentido genérico, esto s sin aludir a este o aquel tipo de
comunicacién, sin duda que la sugerencia de D. K. Ber
lo parece bastante sensata. No obstante, y en lo que nos
importa, dos esclarecedores estudios publicados reciente-
mente en nuestro pais demuestran que la informacién
trasmitida por los medios de comunicacion de masas in-
vestigados posee un contenido latente estructurado que
expresa el sistema de valores de una clase social que mo-
nopoliza tanto los medios de produccién como el poder
de la informacién. En tanto portador de este sistema de
valores, €] mensaje tiene cOomo propésito defender “los
{ntereses de dicha clase social y dar origen a comporta-
mientos prescritos frente a tal o cual problema social™.
Precisamente por esto los mensajes “pueden ejercer una
funcién mucho més represiva (en ¢l sentido marcusiano
de la palabra) en los estratos sociales sometidos inten-
samente a ellos que la propaganda politica mds sutil™.

3David Berlo. El proceso de la comunicacién. Edit. - El Ateneo. Buenos
Alres 1969. Pég. 9.

tMattelart, Piccini y M. Mattelart. Leos di de lo leacién de
masas. Cuadernos la Realidad Nacional N.° 3. CEREN. Universidad
Cotélica. Santiago. 1970. Pag. 23.

SA. Mattelart, Piccini, M. Mattelart, Ob. cit. Pég. 24.
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Con todo, puede ocurrir en ocasiones que ¢l emisor no
tenga conciencia de haber revestido al mensaje de la in-
tencionalidad con que realmente opera en el receptor.
No debe olvidarse que “el emisor del mensaje forma
1;;arte de un sistema del cual es en cierta medida sin sa-
erlo una pieza y un operador. ., Si se quiere captar el
mecanismo de la dominacién social, es decir, cémo el in-
dividuo participa en la perpetuacién de un sistema de
explotacién y c6mo los individuos que la sufren se con-
vierten ellos mismos en a%eutes de su alienacién, es ne-
cesario desvincular la problemitica del modus operandi
de la ideologia de aquella de la intencionalidad del in-
dividuo o grupo. La clase dominante no piensa las estruc-
turas de su dominacién, las vive y el dominado las aca-
ta internalizdndolas™®,
Desde el punto de vista del proceso educativo, por consi-
guiente, el contenido implicito del mensaje resulta ser
doblemente importante: por una parte estimula el de-
sarrollo de las conductas mds perdurables y decisivas del
comportamiento social y, por otra, actlia sin que el indi-
viduo advierta estar siendo influido por €I, Por esta via,
la informacién va cercando la conciencia, enmarcando la
perspectiva con que debe asumir y valorar el mundo, li-
mitando sus posibilidades de captacién de significados,
anulando en la unilateralidad, por ltimo, la libertad de
escoger, .
Cada uno de los dominios de la institucionalidad burgue-

sa constituye de hecho un canal de presiones socializa-

doras; la influencia cultural denota una tendencia tota-

litaria, puesto que se anima de sentido en funcién de la
defensa de valores de la clase dominante, En las clases
dominadas estos factores formativos gravitan en dos di-
recciones: 1°) Estimulando el comportamiento  “ade-

¥ cuado” al orden establecido, y 2.2) Fortaleciendo senti-

mientos adversos y prejuicios respecto de los movimientos
radicalizadores, En estas condiciones, sometido desde tem-
prano a las influencias socializantes de la opinién pabli-
ca controlada, de la publicidad y la propaganda, de las
formas que revisten el trabajo v la recreaci n, de la ad-
ministracién politica central, el hombre es ficilmente ab-
sorbido por ellas e incorporado como entidad pasiva en
la estructura del sistema, Incluso la funcién critica de la
escuela se deteriora, presa como estd, en la dimensién
totalitaria de la sociedad; asi, por sobre sus concepcio-
nes progresistas, en la préctica la escuela ha devenido en
un agente adaptador més’. Sin ser la responsable exclu-
siva, la escuela también ha contribuido insensiblemente
a adoctrinar. al individuo en “una falsa conciencia in-
mune a su propia falsedad™, Como centro difusor de la
verdad oficializada v de la ideologia bur uesd, la labor de
la escucla queda reducida al universo del sistema y, en
tanto permanezca en ¢, se reconocerd legitimidad en su
accionar. Al anularse de este modo las tinicas Fuerzas ca-
paces de corroer la trama del “pensamiento y conducta
unidimensionales”, ¢l hombre se hace impotente para
captar los determinantes de su angustiosa situacién mate-
rial v espiritual como también para entregarse a la lu-
cha contra el sistema opresor.

Lo expuesto més arriba no significa en modo alguno que
la escuela pudiera ser estéril del todo en sus esfucrzos
por cambiar la conciencia deformada en una mentalidad
critica y revolucionaria, Por ¢l contrario, ¢l conocimien-
to de los dispositivos de defensa propios de la sociedad

°A. Mattelart, C, Castillo y L. Castlle... la ideologla de g domi

burguesa debe proporcionar al educador una vasta com-
prensién de los alcances reales de la funcién escolar co-
mo, igualmente, de aquellas condiciones que necesitan
cumplirse en otros dominios de la actividad social, para
hécer de la educacién revolucionaria una empresa fruc-
tifera,

Es dificil determinar el grado de receptividad del indivi-
duo a la estimulacién de que es objeto por parte de los
agentes extraescolares; algo idéntico puec?e afirmarse res-
pecto de la accién escolar propiamente tal. No obstante,
es un hecho evidente que la incidencia cuantitativa de
los agentes de educacién refleja, especialmente de los me-
dios de comunicacién de masas, sobre la conciencia y
afectividad del individuo ha provocado un cambio cua-
litativo en sus capacidades de discernimiento, juicio cri-
tico e inventiva.

Mientras se mantenga, esta situacién reportard innega-
bles ventajas para los grupos de dominacién, pero tam-
bién alejard la posibilidad del cambio de menta idad que
requicre el ejercicio del poder politico alcanzado por ¢l
trabajador. Seria absurdo intentar contrarrestar este fend-
meno ampliando intencionadamente el tiempo diario o
anual de escolaridad, o bien wvigorizando la accién social
de la escuela, No olvidemos que tales han sido los re-
cursos tradicionales instituidos por los grupos dominan-
tes para introducir alguna simetrfa entre educacién for-
mal y educacién refleja.

A nuestro parecer, es mds légico y productivo conformar
una accién escolar de claro contenido revolucionario cir-
cunscrita al universo especifico de la escuela® y orientar
en el mismo sentido las restantes expresiones culturales.
De esta manera, cada una de las variantes del proceso
cultural al mismo tiempo de desplegarse tras la consecu-
cién de sus objetivos originales, decantari influencias and-
logas a las del proceso educativo sistemético, Para evi-
tar equivocaciones, conviene consignar aqui que no pen-
samos en la subordinacién del proceso cultural a las mo-
tivaciones de la escuela, Antes bien, se trata mejor de
asegurar ¢l crecimiento de cada uno de los procesos cul-
turales menores dentro de sus dominios propios, evitan-
do asi que de pronto unos se conviertan en medios para
€l mejor desarrollo de otros. Sin embargo, la connotacién
totalizadora de nuestra tesis consiste en que apreciamos
el desenvolvimiento de los diferentes procesos culturales,
unificados por la inspiracién esencial de depurar la vida
espiritual de los elementos que 1a han deformado, por una
parte, ¥ de crear ¢l ambiente de solicitaciones indispen-
sables para formar al “hombre nueva” por otra,

Hasta hoy, la creacién artistica, la investigacién cienti-
fica, Ta difusién literaria, el ejercicio del periodismo, la
instrumentalizacién tecnolégica, los tipos de recreacién
y diversion, ete., se han desarrollado de acuerdo a los in-
tereses privados de quienes los cultivan o controlan. Ha
habido, desde ]uego,qlibertad para hacer de la —=y en la—
actividad cultural cualquier cosa: arte pop, revistas cien-
tificas, proyectos camelots, msica de evasion, imaginerfa
folklérica, revistas pornograficas, prensa amarilla, misi-
ca cldsica, literatura de alto vuelo, ete. No es menos cier-
to que la pervivencia de esta misma libertad ha sido la
garantia moral descubierta por el sistema capitalista pa-

“En la edad de transicién la achividad escolar no puede desarrollarse
exclusivaments en funcién de los objetlvos especificos implicados en
una determinada repressntacién ética del ' re nvevo'. Todo lo con-
trario, en razén de la p i de una ideclogia regresiva y de los
erm; defensivos que moverdn los grupes de la dominacién tra-

;a:gn 2n vna sociedad dependients, Edic. Slgnos. Buenos Aires, 1970.

se desprende de uno de los obletivos de la Educacién
General Bdsica: ‘Propender ol desarrolle integral de la personalidad
del alumno, capacitarle para una adaptacién activa @ la soclodad de-
mocrética y para promover los cambios inherentes o ella’. Decrete N.O
27952 de X de 1965. Art, 3.° Subrayado nuestro.
;19 Marcuse. .. El hombre unidimensional. Edit, J. Mertz. México, 1968
. 34,

" Al

v la impresién de que en un primer momento el desempe-
fio de los papeles propiamente “constructivos” de la escuela deberdn
subordinarse o ofros segun los cuales cabe somster o [ulclo todus ague-
Has imég y précti iales que son la fuente de volores y mo-
tivaclones que entran en pugna con los jdeal ialk c bida la
actividad escolar como un proceso  dialéctics que confrapone la exi-
gencic de demoler una forma de vida con la de establecer otra mo-
lor, gradualmente se ascenderé hacia niveles que exprasan de una ma-
nera enga V.l'm!él vasta la finalldad positiva (o “constructiva’) de fa
re
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ta continuar existiendo® desde el mismo momento-que
desde ella_se gestan y difunden los ideales que, al exal-
tar el individualismo, la competencia, €l consumo osten-
toso, €l espiritu mercantil, ¢! “arribismo”, la chabaca-
neria v ¢l atin pecuniario, lo consolidan,

El mito de la_“libertad de la cultura” posee como toda
deformacién ideolégica un matiz de veracidad. En efec-
to, nadie podria imponer al pensamienfo una direccién
que se desenvuelva ni un contenido determinado para
que se exprese, Al margen de consideraciones éticas, la
infinita riqueza cualitativa del pensamiento torna im-
predecibles sus posibilidades, Por consiguiente, en ¢l po-
der de creacién se transfigura una libertad ilimitada que
lo impulsa a traspasar cualquier barrera que lo cerque ©
aherroje. Sin embargo, en el acto de creacién, el creador
patentiza su_sensibilidad axiolégica personal, producto
de las condiciones materiales en que se ha desarrollado su
vida. Luego, la dimensién ética del acto de creacién se
perfila en el mismo instante en que su sensibilidad in-
clina al individuo a tomar partido por una determinada
})ercepcién de lo bello, lo justo, lo humano, 1o bueno,
o utll, ete, Impregnado el producto creado de aquellos
valores vivenciados por la conciencia personal desd¢ una
posicién dada de la estructura historico-sacial, al tras-
cender y difundirse afectard —legitima e ilegitimamen-
te— otras formas del ser personal y de la relacién co-
lectiva.

Por tanto, el establecimiento de una politica cultural por
parte del gobierno de la Unidad Popular no puede apa-
recer como una restriccion de la libertad de expresion
del individuo, sino mds bien constituye la afirmacién de
los criterios éticos de creacién y difusion indispensables
para fecundar una sensibilidad destinada a decidir siem-
pre en favor del ideal superior del bien comun.

La regulacién del proceso cultural por una politica que
corresponda a ese objetivo cardinal se hace tanto mds
urgente en la etapa de construccién del socialismo, Estd
claro que ¢l afianzamiento de la nueva sociedad radica
en el hecho de que ¢l individuo adquiera répida concien-
cia de la posibilidad de constituirse en el motor del pro-
ceso renovador que le abre el triunfo electoral de las
fuerzas populares y, como hemos visto, hay muchas cos-
tumbres, tradiciones, creencias y pricticas que lo estdn
dificultando.

F] drama de la sociedad en formacién consiste en que
su capacidad de autogeneracién se ve debilitada por las
exigencias de competir aceleradamente con un pasado
que “se hace sentir no sélo en la conciencia individual,
en que pesan log residuos de una educacién sistemdtica-
mente - orientada al aislamiento del individuo, sino por
el cardcter mismo de este periodo de transicion, con per-
sistencia de las relaciones mercantiles™, La oposicién
de universos, caracteristica de_ estos periodos, se refleja
en la conciencia como una ardorosa J:ugna entre una le-
galidad prevalente y una legitimidad emergente. En el
conflicto, el nombre zigzaguea, desgarréndose en con-
tradicciones; su conducta obedece, por una parte, a los
sesabios de una estimativa que comienza a debilitarse;
por otra parte, 3 las solicitaciones de los_valores de la
nueva moral que empieza a consolidarse, De alli_que el
rigor con que la nueva filosoffa impregne los objetivos
del proceso cultural debe necesariamente apurar el na-

o
movimientos culturales de sicién. Empero, sus efectos se diluyen
graclas a le capa orcién que posee el slstema. Comeo oira
di lén de la mi Vibertad, los s do!
“Ilibres’’ pora o:‘oc-"rda L] pm“t:, di
consumi neutralizal con e sVs .
o vdass de H. Marcuse la obra 1S raciudad Industriol y o marxis:
mo”, Edit, Quintorla, Buanos Aires, 1968. Pégs. 51 'L:laulm.
#iChe Guevara, “El wdmldhunbuonc ", contenddo en
#Ohra’’, Revolucionaria”, Edic. Era. México, 1947. Pég, 630.

wla llbertad de la_socledod burguesa ha permitide el surgimients de
de

cimiento de una capacidad que mueva al hombre. a_res-
tablecer su organicidad espiritual. Sin duda, spmehdo_a
las influencias culturales, educativas, econdmicas, socia-
les, paliticas y morales del nuevo orden, el individuo pron-
to llegard a percibir que existe una contradiccién entre
su modo de ser real y los requerimicntos del “hombre
nuevo”, advertird el antagonismo entre sus creencias v
précticas y las condiciones de la nueva moral. En la me-
dida en que su conciencia vaya revelandole esta contra-
diccién, se vers impulsado a superarla, ya que “bajo ¢l
influjo de la presion que suponc la educacion indirecta,
trata de acomodarse a una situacién que siente iusta y
cuya propia falta de desarrollo le ha impedido hacerlo
hasta ahora”".

En suma, de acuerdo a lo precedente, ¢l comportamien-
to revolucionario lo concebimos como la instancia final
de un proceso en dos tiempos: primero, la actuacién_edu-
cativa total de la sociedad sobre el individuo desarrolla
en 6l la conciencia de su inadecuacion respecto de las
condiciones del nuevo hombre y de la nueva moral v,
segundo, la actuacién del hombre sobre si mismo le do-
ta_de una voluntad de cambio que al virilizarse en la
préctica, le aproxima a los ideales socialistas.

Con la intencién de responder a los objetivos de la pri-
mera etapa del proceso de formacion de la conciencia re-
volucionaria, hemos planteado en ¢l seno de la Comision
Nacional de Cultura de la_Presidencia de la Reptiblica
la necesidad de que la politica de reconstruccién de la
cultura nacional permita: 1.9 desarraigar los habitos,
usos, costumbres, actitudes y valores que han mediatiza-
do la participacién de nuestro pueblo en la explotacion
y cultivo de la amplia gama de posibilidades materidles
y espirituales que le ofrecen su territorio, su historia y
su capacidad creativa; 2,9, precisar rigurosamente los va-
lores nacionales que conformardn el sustrato que afian-
zard la nuevqa.convivencia, la nueva moral, las nuevas for-
mas de trabajo:y - roduccién, las nuevas formas de la
creacion lartisticp,hk&n‘i a, cientifica y filoséfica.
Empero, apreciamos t're% situaciones que en este momen-
to entraban cualquier empresa con el sentido anotado:
1., la confusién y ambigiiedad que se advierten en Ia
determinacién conceptual de expresiones tales como “cul-
tura nacional”, “valores nacionales” o ‘“manifestaciones
propias de la cultura nacional”. Aunque aparentemente
formal, este problema reviste significativa importancia en
la aspiracién de estimular el desarrollo de una cultura re-
volucionaria y auténticamente nacional; 2.2, la intromi-
si6n y difusién de expresiones culturales prefiadas de va-
lores 'de indole capitalista, intromisién que tiende no so-
lamente a deformar y empobrecer nuestro patrimonio
cultural, sino que ademds —y de alli su importancia—
las motivaciones a que dan lugar, desvirtdan los esfuer-
z0s encaminados a echar los cimientos de la sociedad so-
cialista; 3.2, 1a falta de cohesitn y de coincidencia de pro-
positos que se advierte en un conjunto heterogéneo de
organismos publicos y privados, agrupaciones, gremios,
comités v comisiones que tienen responsabilidades direc-
tas o indirectas en el desarrollo de la cultura nacional.
La resistencia que ofrecen estos problemas a cualquier
intento de solucién son, por lo demds, bastante evidentes.
Las dificultades no se enmarcan exclusivamente en lo
que podriamos llamar complejidad inherente al asunto,
sino que también pueden atribuirse a la defensa de in-
tereses particulares y de clase, a estilos administrativos
desacertados, autonomias institucionales, etc. Con to-
do, junto con los esfuerzos por resolverlos podria irse ya
conformando una politica cultural que guardara, desde
luego, consonancia con las restantes medidas de transfor-

19Che Guevara. Ob. cit. Pégs. 630-632.
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macion del pais. En este sentido, pensamos que los ob-
jetivos mds inmediatos de la politica cultural debieran
proyectarse en las siguientes tres direcciones: 1.° Difundir
los valores nacionales que inspiren la creacién artistica,
normen la formacion de la juventud, fortalezcan la convi-
vencia v abran lineas de investigacidn cientifica y filosé-
fica; 2.° Estimular la conciencia politica del pueblo a fin
de posibilitar con clara comprensién el cumplimiento de
sus responsabilidades en lo que toca tanto a la construc-
cion de la sociedad socialista como a la defepsa del po-
der contra sus enemigos de clase; 3.° Depurar la cultura
nacional de aguellos elementos foraneos que por su na-

turaleza entran en contradiccion con los imperativos de
la moral y los cambios ‘revolucionarios.

Por ultimo, réstanos agregar que la necesidad y apremio
por unificar el proceso cul‘turzﬂ durante la etapa de cons-
truccion del socialismo, en modo alguno podrian ser
atribuidos exclusivamente al anhelo de ver coronadas por
el éxito las transformaciones infraestructurales proyecta-
das por la Unidad Popular. Esperamos haber dejado en
claro, por el contrario, que esta demanda y urgencia de-
rivan esencialmente del deber moral que tiene € Go-
bierno de restitmirle al pueblo el derecho a dirigir su
propia vida.
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Sintesis de la primerda parte

En la primera parte de este articulo se_ha tratado 1la
importancia de una planificacion cultural. Vimos que una
economia en la que las masas participan, implica una pla-
nificacion cultural que permita a la clase trabajadora en-
contrar v crear sus propias representaciones; dejamos de
lado la importancia que tiene este hecho por si mismo,
puesto que primeramente nos intercsaba mostrar la in-
terdependencia entre el crecimiento econémico y el de-

sarrollo de las relaciones sociales. Luego vimos la inter-
dependencia que existe entre el contenido v la forma en
que se comunica este contenido. Constatamos que una pla-
nificacién cultural' no puede ser concebida a partir de
nuevos contenidos sin que al mismo tiempo se investi-
gue la manera en que estos contenidos van a ser comu-
nicados; ¢s mds; la forma en que se comunica este con-
tenido deberfa incluir 1a entrega de los primeros instru-
mentos para realizarlo.

Por dltimo, hemos mencionado tres aspectos que definen
una conciencia con contenido revolucionario, pero que no
actia segin este contenido, producto del divorcio entre
el trabajo manual v el tribajo intelectual. Se habld aqui
de este problema porque se trataba de mostrar el paralelo,
la correspondencia, entre el contenido de una informa-
cién v ¢l contenido d¢ una conciencia por un lado, ¥
la comunicacion v la actualizacién de esta conciencia por
el otro. Vimos que abandonando ¢l segundo aspecto res-
pectivamente,- Ja burguesia permanecia efectiva v presente
en forma de “administradora’ de estos contenidos!,

El tercer aspecto de este problema nos llevé a la proble-
matica especifica del arte: la carencia de investigaciones
sistemdticas sobre reales posibilidades de concientizacion
de las masas por medio de productos estéticos. Y es a
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partir de aqui que se va a tratar de dar elementos para
una discusion sobre la funcién del arte dentro del proceso
que estamos viviendo.

l‘ H|I llJHy',

1. La situacién del artista y su producto en el proceso de
produccion.

242} lugur del intelectual en la lucha de clases se puede deter-
minar Unicoments a partir de la plaze que é! ocupo en el
proceso de produccién, © ma(or dicho, la ploza que &l elige en
el proceso de produccién.”

Walter Benjomin,

En la primera parte se hablo de la interdependencia en-
tie la forma y ¢l contenido. Pero ;hasta qué punto ya
satisface esta aclaracién el reqummunto de una activiza-
cién creativa de la clase trabajadora? ;Es que con esto
se abarco suficientemente la contradiccion entre la con-
cepcion del arte en la sociedad capitalista v L1 coneepeion
de un arte que sirva como medio de expresion concienti-
zante v liberador de todos los hombres?

Para acercarnos a una respuesta es imprescindible esbozar
al menos la situacién del arte dentro del proceso de pro-
duccién perteneciente a una sociedad con relaciones ca-
pitalistas de produccién.

Es notable qus los adversarios éticos (o estéticos) de lo burguesia
quedan, en la mayor parte de los cosos, indiferentes, o incluso presos
de las determinaciones politicas de la burguesfa. Inversamente, los
adversarios politicos de la burguesic descuidan el condenar profun.
domente sus representaciones: ellos llegan incluse a compartirlas., Esta
rupfura sirve o la burguesio parc enmascarar su nombre. Por lo tanto,
la burguesic no deberia ser comprendida, sino que como u(n'esu da
sus determinaciones (politicas] y sus representaciones (culturales).”

Roland Barthes.
Nota: los paréntesis “‘politicos” y “culturales” son del autor.
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Para evitar malentendidos, ‘definiremos preliminarmente
los conceptos relaciories de produccién y fuerzas de pro-
duccion, en relacién con el arte, Utilizamos la definicién
de Th. W. Adorno, que las da en relacion a la musica.
Nos parece que son aplicables al arte en general.
Conviene hacer preceder estas definiciones por las origi-
nales dadas por Marx:
Relaciones de produccidn son las relaciones que contraen
los hombres en la produccién social de su vida. El con-
junto de estas relaciones de Eroduccién forma la estruc-
tura econdémica de la sociedad, la base real sobre la cual
se levanta la superestructura juridica y politica y a la
que corresponden determinadas formas de conciencia so-
cial. El modo de produccién de la vida material condi-
ciona el proceso de la vida social, politica y espiritual.
De Obras Completas, Tomo I, Editorial Cirtago.)

fuerzas de produccion son el resultado de la energia

empleada por el hombre; pero esta misma energla estd
- dimitada por las circunstancias en las cuales el hombre se
encuentra colocado, por las fuerzas productivas que ya
han sido adquiridas, por el tipo de sociedad que existe
antes que ellos, que ellos han creado, que es el producto
de la generacion antetior.

Traducido de las obras completas en alemdn: MEW,

omo 27, pag. 452, Editorial Dietz, Berlin.)
Estos conceptos aplicados al arte:
Las relaciones de produccién son las condiciones econé-
micas e ideol6gicas en las cuales estdn circunstanciados
cada tono y la reaccién a cada tono. (Es decir, son las
condiciones econémicas e ideolégicas en las cuales se
encuentran situadas la produecion y la recepeién de pro-
ductos artisticos.)

Bajo fuerza de produccién no se entiende solamente Ia
produccion en el sentido estrictamente musical (artis-
tico), o sea, el componer (crear), sino que también el
trabajo artistico vivo de los que reproducen (actores, vio-
linistas, etc.) y la totalidad de la técnica compuesta en
si misma en forma heterogénea: las técnicas inmanente-
mente musicales de composicion (técnicas literarias, cine-
matogrificas, etc.), la capacidad de ejecucién de los que
reproducen, dy los sistemas de reproduccién mecdnicos, que
hoy dia se adjudican un significado eminente. :

{\d;mo define también las fuerzas de produccion sub-
etivas.

i,a fuerza de produccion subjetiva del artista se basa en
la experiencia general de 1a sociedad, que le es mediada
desde su infancia a través de la socializacién, (...) La
fuerza de produccién subjetiva, eso que la historia del
espiritu llama “creacién”, “genio”, etc., tiene como base
fuerzas de produccién objetivizadas, en las cuales la sub-
jetiva se realiza. A lo que se llama “acto creador” co-
mresponde en realidad la solucién de problemas estéticos.
A tafz de 1a objetividad del material, cuyas contradiccio-
nes deben y tienden a ser solucionadas, el individuo ar-
tistico no es un sujeto privado, sino que un sujeto social.
(Citas traducidas de la “Einleitung in die Musiksoziolo-
gie” de Adorno, Editorial Rohwolt, Alemania Federal.)

Para concebir la funcion o las posibles funciones del arte
dentro de una sociedad tanto en vias de liberacion como
va liberada, esta funcion no debe ser pensada en reld-
cién a lo que el arte ha sido, sino que en la medida
en que se entienda la normatividad en la cual ha caido
bajo el capitalismo, normatividad que es el resultado de
la separacion del trabajo manual del trabajo intelectual.
Se ha normativizado 'é(t)zé ¢s lo que ha de ser el arte:
arte es lo que hacen los artistas (o sea, producto de un
especialista); arte es pintura, misica, teatro, etc. (o sea,
diferentes disciplinas). No se trata aqui por lo tanto de
un Acto, de un Hacer, sino que de una mercancia.
(Que ¢l producto sea regalado o vendido mo altera este
hecho ¢n ninguna forma.)

La concepeién de un arte que conserve estas formas par-
cial o totalmente esti reproduciendo conceptos que estin
interesados en mantener el arte como un quehacer pri-
vilegiado, para el cual se necesita un estudio, una edu-
cacion determinada para poder cumplir con las condicio-
nes necesarias para que el arte sea arte,
No se puede tratar en primer lugar de que todos sean
ﬂintores, de que todos sean musicos, escritores, etc. Al arte
ay que sacatlo de su funcién alienante, establecedora,
recuperadora, etc, no en la medida en que todos se
transformen en artistas, asi como la burguesia ha con-
cebido al artista; porque no se trata solamente de que la
creacion de arte y la recreacién artistica sean el privilegio
de una minorfa, sino que se trata sobre todo de que
por el hecho de que e(} atte ha sido durante siglos el
campo reservado de una minotia, el pensamiento artistico
se ha centrado en la elaboracién de productos destinados
a la minoria correspondiente. Esta minorfa, a su vez, co-
mo representante de la clase dominante correspondiente,
ha tenido en sus manos los medios de produccién. Tam-
bién, por supuesto, los medios de producciéon de los at-
tistas, El artista siempre ha dependido de estos medios
de produccidn para poder realizar su labor creativa, Y
al mismo tiempo, eso si, estos medios de produccién en
manos de la clase dominante que mantiene y alimenta
a los artistas determinaron en forma depisiva la eredcién
misma. Los medios de produccién no fueron evolucionan-
do, cambiando, extendiéndose segiin las necesidades crea-
tivas absolutas ~~fenémeno ademas imposible—, sino que
segin las contveniencias de la ¢lase dominante, o en ¢
mejor de los casos la clase dominante aeepta una eve-
lucién c{contmlando ¢l tipo de evolucion) en los medios
de produccion s6lo en la medida en que estos cambios
no pongan en cuestion a Jos miembros de esta misma
clase en su calidad de mecenas y de recipientes de
la plusvalia®.
Por lo tanto, no es correcto sostener que el arte burgués
estd desligado de la realidad social, o de sostener que al
arte haya que “devolverle” su funcién social, ete. El arte
burgués corresponde a una realidad social que consiste
en mantener las relaciones de produccidén existentes a
favor de una minoria que es la clase dominante.
Es ésta una minorfa que no participa en ¢l proceso de pro-
duccién con su fuerza de trabajo, sino que participa como
duefia de los medios de produccién que a través de la
compra de fuerza de trabajo extrae la plusvalia que le
Eermitc por un lado vivir sin trabajar (no llamemos “tra-
ajo”’ el tiempo que se invierte para perfeccionar la ex-
plotacién y acrecentar las ganancias), v por el otro lado
e permite afirmarse en su situacion de clase dominante,
aumentando sut capital constante y variable,
Es, pues, 16gico que este sector minoritario —que gracias
a la acumulacién original de procedencia “divina’” cose-
cha los frutos de la fuerza de trabajo ajena— tiene que
diferenciarse también en todos los otros niveles de la
clase explotada. Sus ‘“‘necesidades”, es comprensible, son
gtrgs de las de los que viven de la venta de su fuerza de
rabajo.
Es a través del arte que esta minoria recalca, expone v
se reconoce a $f misma como una clase que goza de la
fuerza de trabajo ajena, v esto en todos los niveles: tanto
a nivel econémico (clase trabajadora) como a nivel es-
pititual (artistas, intelectuales), formando parte este dl-

%€l caso del eom:osl’or Edgar Varese es un elemplo que muastra esta
contradieclén: a 6l le fue negado realizar sus ideas musicales con los
madios adecuados @ estas ideas: el medio electroacistico. Le fue negado
por fa sltuacién de la Ind + L 1 pitati de aparatos
slectrogcdsticos, que no vela la posibilidod de uiilizar comarcialmente
sl concepto musical de Varese. En consscusncia, Varese se vio obli-
gado durante afes a P Gslca instr tal, y ésta, tampoco
para orquesta, sind gque para pequed juntos d¢ musi

progresistos,
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timo de la superestructura que se encarga de producit
y emitir una ideologia con caricter de verdad eterna que
justifica la_explotacion del hombre por el hombre.
Es decir, el arte en la burguesia refleja perfectamente la
realidad social, en tanto que refleja la realidad social de
la burguesta como clase dominante.
Con raras excepciones, los artistas mo reconocieron, 10
vieron que su pensamiento estético, en lo que se refiere
al material que empleaban, y a la organizacion que le
daban a este material como a lo que se refiere a su uso
(funcién), debian moverse —explicitamente o implici-
tamente— en los limites que la clase dominante les orde-
naba; como tampoco vieron gue las nuevas formas que
ellos creaban no se desprendian solamente de las con-
tradicciones del ‘material, sino que también de las con-
tradicciones de su propia situacion como artistas. De ha-
ber reconocido esta situacién de dependencia, los artistas
la habrian incorporado, quizds, en su pensamiento esté-
tico. Pero como no fue asi, el producto creado por el
artista es la resultante de esta contradiccion, en vez de
ser el portador de estas contradicciones, portador en el
sentido de incluir en el pensar la conciencia de esta
contradiccion para llevarla a una superacién.
Es interesante observar en qué forma las contradicciones
entre las fuerzas y las relaciones de produccién pueden
Fresentarse en el campo artistico: en la sociedad capita-
ista las fuerzas de produccién se desarrollan al mismo
tiempo que se trata de conservar las relaciones. de pro-
duccién. En el arte se desarrollan las fuerzas di)x uc-
cién dentro de cada disciplina: los medios de produccién
se desarrollan (ejemplo: la musica electrénica) lo mis-
"mo que el estilo dentro de cada disciplina, etc. Pero este
desarrollo siempre ha permanecido y permanece dentro
de las normas que definen a cada disciplina artistica res-
pectivamente. Esto significa nada menos que las fuerzas
subjetivas de produccién se mueven dentro de los mat-
cos, limites, formas dadas, sin ser cuestionada jamés la
razén histérico-social de estas formas, ni tampoco es cues-
tionada la aptitud o inaptitud de estas formas para ¢l
mismo desatrollo de las fuerzas subjetivas de produccion,

Estas formas (disciplinas) se acatan incondicionalmente. -

Dentro de ellas uno es libre. Pero también libre de la
posibilidad de percibir estas contradicciones. O sea, las
relaciones de produccién siguen siendo las mismas.

A modo de ejemplo: el ballet como ballet puede evolu-
cionar, desarrollando las fuerzas productivas de los bai-
larines (ampliacion de sus posibilidades de expresar mo-
vimientos a través de su cuerpo), el coredgrafo puede
aumentar sus fuerzas productivas (concibiendo nuevas
formas de estructurar un conjunto de bailarines, expre-
sando nuevos contenidos que hasta el momento el ballet
no haya podido articular, v que incluso se expresen por
primera vez, ya que el ballet puede ser el tinico lenguaje
adecuado para expresar este contenido, etc.); los me-
dios de produccién pueden desarrollarse en la medida que
el aparato de iluminacién, el aparato de decoracién, de
escenario, etc., vaya desarrollindose “gracias” a la téc-
nica, etc. Pero el ballet sigue siendo, en su forma intrin-
seca, ballet, tal como lo era hace un siglo. El mismo ob-
jetivo, Ja misma funcién: el ballet como disciplina tanto
dentro del campo estético como dentro del aparato de
produccién y sobre todo como institucion (y su signifi-
cante social correspondiente) ha quedado estatico.

Eso significa que también en el arte la funcién, el sen-
tido ha permanecido constante. Lo que ha cambiado, lo
que se ha desarrollado es la manerd de cumplir est

funcion, de satisfacer este sentido. !

Llegado a un punto, el desarrollo de las fuerzas produc-
tivas desenlaza un salto cualitativo en las relaciones de
produccion, sin el cual las fuerzas productivas no pueden
seguir desarrolldndose.

Es ésta la vproblemétiéa dentro de la cual se encuentra la
actual situacion del arte.

2. Las dctuales condiciones subjetivas y objetivas del ar-
tista para la creacion de un arte revoluciondrio.

—Por el hecho de que ¢l artista bajo la burguesia haya
producido obras de un valor innegable (independiente-
mente de las condiciones y causas de su produccion).
—Por el hecho de que en la practica de la cultura occi-
dental (a partir de la aparicién de la burguesia) no exis-
ta practicamente un arte que mo sea el burgués (y que
la gran parte del arte con el cual nos enfrentamos hoy
dia —por eilemplo, en la musica— data recién a partir
del siglo XVIII).

—Y por el hecho que la gran parte de los que trabajan

por darle al arte una nueva funcién vienen de la burgue-

sfa y no de la clase trabajadora.

—Y que por lo tanto son susceptibles a optar por los

valores del arte burgués, y que en gran medida el arte

burgués es el dnico que conocemos (y entendemos), ¥
que por lo tanto nos es dificilmente imaginable otra
forma de atte, se nos presenta el eminente problema de
cémo pensar el arte y sus posibilidades emancipativas sin
introducir en éste pensamiento significantes que en for-
ma total o parcial sean el resultado de la concepcion
de un arte producido dentro de relaciones capitalistas de

oduceion.

rque si se trata de concebir el arte en una sociedad

cuyo gobierno pretende preparar el camino para una
futura formacién de una dictadura del proletariado, es
fundamental tener presente que:
—Nunca antes en la historia la clase dominante fue la
mayoritaria,
—Nunca antes la clase mayoritaria trabaJ'é en la gesta-
cién de su propia vida, de su propia sociedad.
—Nunca antes esta clase dej6 de defender o de regalar
su fuerza de ttabajo, y que, por lo tanto, en una socie-
dad tal, el atte (o lo que se quiera_circunscribir con
esta palabra) no puede ser otro que el burgués solamente
en lo que corresponde al contenido, sino que también en
su forma; pero mds alld del contenido y de la forma debe
ser otro en su sentido, en su funcién.

Sin embargo, en la situacion actual se puede observar

una popularizacién del criterio que dice que un arte so-

cialista estd poco menos gue realizado si se conservan
todos los elementos dados del arte burgués, con excepcion
del contenido.

Otro criterio, menos burdo que el primero, dice que
ara la gestacién de un arte socialista no sélo debe cam-
iarse €l contenido, sino que también la forma®.

Pero ges que dentro de estos dos criterios se ha tocado
la contradiccién fundamental del arte dentro del sistema
con relaciones capitalistas de produccion? (contradiccion
que s6lo por medio del trabajo en su superacion liberarfa
al arte de sus trabas Ppam poder ser pensado como un
medio emancipador), Pensamos que no, porque:

—Asf como la emancipacion y liberacién de la clase tra-

bajadora no puede ser sino la obra de la clase trabajado-

_ ra misma, la funcién v el sentido de la creacién de repre-

sentaciones artisticas no pueden ser otra cosa que la
obra de esta misma clase;’

—La estructura mental de los artistas revolucionarios de
procedencia burguesa mediada desde la infancia a través
de la familia, la educacién v en general la socializacién

s/El arte de lu revolucldn, que sin duda va o reflejar todas las
contradicel s lo ledad hacia el socialismo, no hay que con-
fundirlo con el arte scclalisty, pore el cuol todavia no existe una
buse, Por ofro lade no hay due olvidar que el arte socialista va a
neucet de esta socledad de transiclén hacla ol sociolismo.”

Leén Trotzki.
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burguesa, permite ciertamente tomar conciencia de sus
contradicciones, sobre la necesidad e inevitabilidad de
los cambios, pero no permite concebir las expresiones
artisticas de esta liberacién ni .para si mismo, ni menos
para la clase trabajadora, porque la propia liberacion
Fuede s6lo venir a través de la lucha por la liberacién de
a clase trabajadora. :

Toda tentativa que interprete a priori lo que es o va a
ser el arte del pueblo no tiene fundamento alguno.

3. Arte de agitacién y creacién revolucionaria: dos etapas
complementarias

La integracién del artista a la lucha de clases es el inico
primer paso a la superacién de dicha contradiccién.
So6lo a través de su integracién a la lucha de clases puede
el artista:

a) Dar por fin el salto cualitativo que significa pasar del
mero sager de su situacion contradictoria a una supera-
cién en la Praxis de estas contradicciones.

b) Darle al pueblo los instrumentos y ser su aliado en la
labor creativa, a través de la cual el pueblo mismo.se
interpretara. ]
Una primera etapa es la elaboracion de un arte de agi-
tacion, 3

El arte de agitacion tiene como funcién la de contribuir
a crear una conciencia social revolucionaria. El arte de
agitaciéon tiene que ser capaz de mostrar en forma mads
plastica, mas inteligible que el discurso, un contexto po-
litico-social determinado, en una coyuntura determinada
con un sector social determinado.

Se entiende que por la funcién misma del arte de agi-
tacion, éste debe ser creado en el seno del pueblo mis-
mo. La integracion a la lucha de clases es aqui una con-
dicién sine qua non. .

El arte de agitacién, ademds y a través de su funcién
concientizante, operard como puente, como taller hacia la
segunda etapa: aquella en la que los trabajadores mismos
iran tomando posesion de los medios e instrumentos a
través de los cuales sus fuerzas subjetivas de produccién
estardn al servicio de su %mpia liberacién.

Estas dos etapas no deben ser entendidas como primera
v segunda, o sea, en sentido diacrénico, sino que mas
ien sincrénicamente, como dos momentos de la media-
cidon de instrumentos y medios para el pueblo, a través
v con los cuales éste pueda expresarse y articularse.
Es en esta mediacion donde los artistas deben estar cons-
cientes de que asumen con ella una responsabilidad re-
volucionaria que es delicada y trascendental: .Ia de no
entregar a través de esta mediacion, normas y conceptos
dentro de los cuales se reflejen o infiltren elementos alie-
nantes del arte burgués en particular, y la ideologia bur-
guesa en general. Para evitar esta infiltracion se hace
necesario el estudio y andlisis y, por lo tanto, ¢l control
de los mecanismos, efectos, etc., de manipulacién que la
burguesia suministra a través de sus productos estéticos
(ver primera parte), y, en consecuencia, capacidad critica
para seleccionar los elementos (tanto en forma de pro-
ductos como en forma de conceptos) ttiles de la herencia

~ burguesa por un lado, como también Ia capacidad de

desenmascarar ideolégicamente los productos culturales y
subculturales que’ tienen una funcién alienante.

Estas dos etapas, por tiltimo, no son mas que dos aspectos
en la bfisqueda conjunta de diferentes c}ormas a través
de las cuales se mediardn los instrumentos que la clase
trabajadora requiera, v las formas a través de las cuales
la clase trabajadora se interpretard y se creard a si misma.
Es en este contexto donde se requiere y se medird el
trabajo_creador-revolucionario de los artistas v de los res-
ponsables de la cultura en general.
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Invitade por la Universidad de Yale, EE. UU., el prof. Dr. Alfreds
Jadresic, Dacano de la Facultad de Medicino de la Universidad de Chile,
concurrié en abril Gltimo ol Seminario sobre jnnovaciones del curriculum
en América, patrocinado por la Federacién P ical de Asecioci
de Focultad de Medici El trabajo que publi en g fue
presentada en las reuniones de lo Universidod de Yale, el dia 14 de
ese mes. Deolegados a dichas reuniones nos informaron que los palabras
del Decane Dr. Jadresic tuvieron eco excepcional entre los médicos y
cientificos asistentes, por la sélida fund ién del posit ost

como por la franqueza poco comun en esta close de seminarios, que él
usgre.

1d.

En primer término, si s¢ me permite, deseo hacer una
observacion @l titulo de la presentacion que se me ha
solicitado como tema de discusion v ¢s que resulta difi-
cil ‘enfocar ¢l curriculum como impulsor del cambio so-
cial. Fs tal vez mas adecuado enfocar el tema en ¢l sen-
tido inverso: los cambios sociales como impulsores de
los cambios de curricuhum,

La universidad es la expresion v consecuencia de las ten-
dencias dominantes de la sociedad en que ella existe. No
puede esperarse que las universidades se conviertan en
factores substanciales determinantes de los cambios s0-

ciales. Los cambios son la resultante de fuerzas que ocu- -

rren fuera de la universidad. El papel que en este sentido
pueden jugar las universidades esta dado por su grado de
compromiso con las necesidades de cambio en la socie-
dad. Comprometer a las universidades con los cambios
sociales fuc una de las mds claras expresiones del proceso
de reforma universitaria del afio 1968 en nuestro pais.
Frente a la universidad enajenada y desvinculada de la
problemdtica social, cste movimiento surgio, fundamen-
talmente entre los estudiantes, como una exigencia por
redefinir ¢ papel que la universidad debia jugar en el
pafs v porque sus estructuras fucran gdecuadas a sus nue-
vos objetivos. Se planteo entonces que la umiversidad de-
bia marchar al unisono con la_transformacion de la so-
ciedad chilena a través de los hombres que forma, pro-
fesionales v académicos, quicnes debfan alcanzar en ella
conciencia de la responsabilidad historica que les corres-
ponde en un pais subdesarrollado v dependiente, como

b Aﬁﬁz‘:n?.‘ bl {
& -ffl"-‘if“:*’i&'f%..w T T
of. Dr. ALFREDO JADRESIC :;n§g$#

Y364 Decano de lo Facultod de Medicina de lo Univarsidad de Chile. Presic =3
dente de la Asociacién Chileno de Focultades de Medicing. :
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los nuestros de Amdrica latina, para convertitse, en sus
respectivos campos de accion, en hombres capaces de -
corporarse activamente a las fuerzas sociales que propi-
cian Jos cambios, De este mode k univessidad se orienta
en funcion de la sociedad en que vive v aswne un pa-
pel consecuente. Pero esto es mny difcrente a esperar
gue la universidad logre convertitse en impulsora o rec-
tora del proceso de cambio social. Lo mas que podemos
esperar de ella es que no permanczca al margen o a la
zaga del proceso de desarrollo histérico que va ocurrien-
do en los pucblos que le han dado origen.

La genuina vinculacion de las universidades con los pue-
blos en que ellas existen conduce de un modo natural
a exigir la democratizacion de mucstras universidades ¢n
¢l sentido de que logren abrir sus puertas a los hombres
v mujeres de todas las clases sociales v economicas v gne
w0 cxistan en cllas segregaciones o restricciones de orden
politico, racial o religioso.

La cabal expresion de la sociedad dentro de las universi-
1ades obliga a aceptar la democratizacion de sus estructu-
ras v a asegurar ¢l acceso a todos los niveles de decision
de todos los integrantes de la comunidad universitana.
Lllo es ¢l fundamento ideologico del co-gobierno.

La democratizacion de la wmversidad v su COMPromiso
con la problemitica de los pucblos introduce de un mo-
do incvitable, legitimo ¢ indispensable, las ideologias po-
liticas dentro de la universidad. Flas deben encontrar en
la universidad un ambito de libertad irrestricta para abor-
dar cualquiera de los problemas que interesan al hombre.
s de oste modo, nuevamente, que queda en evidencia
que la universidad en ¢l mejor c‘lc los casos lograra scr
un cabal exponente de la sociedad en que clla existe,
pero que es ilusorio esperar que sobrepase ¢l avance na-
tural de los pueblos en busca de sus propios destinos.
La carencia de una clara definicion politica, vinculada al
momento historico de sus respectivos paises, en 1os mo-
vimientos nniversitarios que agitaron 4oun sinnumero de
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universidades del mundo en 1968, fue, a nuestro juicio,
k2 causa fundamental de su fracaso, De la mayor parte de
€s0s movimientos ha quedado muy poco o nada v en
ningin caso alcanzaron la proyeccién social que de ellos
se esperaba. Inversamente, es evidente que las universi-
dades enajenadas de la_ problemdtica social v encerradas
dentro de intereses exclusivamente académicos son gran-
demente sobrepasadas por ¢l medio social en que ocu-
rren  transformaciones revolucionarias, llegando a consti-
tuir, en ocasiones, verdaderos focos de concentracién
reaccionaria. §
En Chile, la reforma universitaria nacié junto a un
movimiento social y politico muy fuerte y mayoritario
tendiente a la transformacion de las estructuras socio-
econémicas. Nuestra universidad, fiel expresion de lo que
estaba ocurriendo en el pais, ha logrado introducir cam-
bios substanciales en sus propias estructuras, redefinir sus
objetivos v adecuar sus funciones, lo que le ha significado
un avance constructivo y eficiente en concordancia con
los cambios que se estan operando en la sociedad chilena.
Desde que hemos planteado que no es el curticulum o
la universidad el que induce o impulsa los cambios so-
- ciales, sino a la inversa, son las tendencias de cambios
sociales las que influyen sobre la universidad, es intere-
sante observar lo que ha sucedido en Chile, pats en que
las fuerzas sociales que propician los cambios se venian
estando con magnitud creciente en los dltimos afios.
%ia sido posible, por ejemplo, introducir dentro de Ia
nueva ley universitaria, por acuerdo undnime de la comu-
nidad universitaria v del Congreso Nacional, el concepto
de democratizacion que da participacién a todos los ni-
veles de decisién, en la forma de co-gobierno, a todos
los integrantes de la universidad. La participacion de los
académicos en los cuerpos colegiados de los Departamen-
tos y otros organismos de poder representa el 65% de
su composicion, la de los estudiantes el 25% y la de
los funcionarios no-académicos ¢l 10%.
Se ha puesto en prictica en el presente afio un sistema
especial de selecoion para ¢l ingreso a la Universidad de
Chile que favorece a los obreros que han alcanzado la
licenciatura secundaria (término de la ensefianza media)
y otio que les facilita la continuacién de los estudios pre-
universitarios y universitarios,
Las condiciones socio-econdmicas e histotico-culturales de
nuestro pais han conducido hasta ahora a una actitud
individualista frente a la vida que tiene por meta ¢l
logro de los intereses personales. Se supervalora el status
profesional v econémico en desmedro del respeto a la
persona en si misma y de los intereses comunitarios. La
organizacion democritica de la nueva universidad da las
bases para-una nueva forma de convivencia en la comu-
nidad universitaria.
La nueva Facultad de Medicina se planteé como necesi-
dad inmediata establecer los principios que condujeran
2 una modificacion de las actitudes de los universitarios
frente a la vida v a la sociedad. Dentro de esta Facultad
los problemas de salud que le corresponde enfrentar pre-
sentan aspectos formativos para la juventud de especial
interés.
La Organizacion Mundial de la Salud ha definido la sa-
lud como el completo estado de bienestar fisico, mental
v social, v no sélo la ausencia de enfermedad. Nosotros
pensamos que esta definicion sefiala adecuadamente los
objetivos finales de las acciones de la salud, pero consi-
deramos inalcanzables esos objetivos para una sociedad
dividida en clases. Nos parece indispensable que la defi-
nicion de salud sea considerada dentro del proceso histo-
rico v social de los pucblos. Concebimos la salud como
un proceso dialéctico, biologico y social, producto de la
integracion entre ¢l individuo v ¢l medio ambiente, influi-
do por las relaciones de produccion en una sociedad dada,

¥ que sc cxpresa en nmiveles de bienestar v eficiencs &
sica, mental y social.
Consecuente con esta’ definicién, resulta imprescindible
analizar la salud dentro del marco de la situacién eco-
noémica, politica v social de los pucblos. Chile ha sido
hasta ahora un pais capitalista v ' presenta por lo tanto
una sociedad de clases. Su economia es fuertemente de-
diente del imperialismo, dependencia que se mani-
iesta también en su estructura social, en su tecnologia
y en su cultura. Estas caracteristicas fundamentales de su
mfraestructura social y econdmica condicionan los gran-
des problemas de salud del pais.
La sociedad dividida en clases determina una salud de
clases. Los grupos de altos ingresos en Chile presentan
indices de nutricién, desarrollo fisico y mental v una
atologia comparables a los de las clases acomodadas de
0s paises mds desarrollados. Por otra parte, la gran masa
de trabajadores exhibe niveles de salud bajisimos, Il 50%
de los nifios de nuestro pais presenta signos de desnutri-
cion. La mortalidad infantil se manticne alrededor de
80 por mil, en gran parte inducida por causas que pue-
den ser prevenidas modificando ‘el medio ambiente. La
tuberculosis sigue siendo un gran problema de salud, a
pesar de los avances de la medicina moderna v de las
mtensas campafias realizadas para su control, I_‘II aleoho-
lismo compromete cerca del 25% de la poblacién adulta
masculina de los trabajadores. La patologia social se ma- °
nifiesta por indices elevados de neurosis, delincuencia,
prostitucién, vagancia y toxicomanias que afectan en for-
ma progresiva al sector juvenil. -
La salud es ante todo un problema de estructura econé-
mica y social, de niveles de vida y cultura. Entre noso-
tros aparece fundamentalmente condicionada por el sub-
desarrollo. Los problemas de salud de nuestro pueblo s6-
lo podran recibir una solucién integral venciendo el sub-
desarrollo y eliminando las diferencias de clases. Sin esta
base indispensable, los esfucrzos de los téenicos en salud
serdn de alcance limitado,
El subdesarrollo ha sido considerado por algunos como
una etapa incipiente del proceso de desarrollo de los pue-
los v se ha definido el grado de desarrollo en términos
del ingreso per cdpita y del ritmo de crecimiento, s
una concepcion estrictamente economicista que conside-
ra_que uno de los problemas fundamentales de los paises
subdesarrollados es la falta de capital. Nada dice sobre
los problemas de estructura social ni de la desigual . dis-
tribucién del ingreso nacional ni de Ja dependencia ex-
tranjera. Preconiza la salida del subdesarrollo mediante
la industrializacién. Nosotros rechazamos esta concep-
cién, mo s6lo porque nos repugna su antihumanismo,
S0 porque contiene un error serio, la ilusion de que es
posible mediante ¢l aumento de la produccién salir del
subdesarrollo sin alterar las estructuras sociales. Asi como
el simple crecimiento econémico se esttella con la exis-
tencia de clases explotadoras y clases explotadas v con
la dependencia del imperialismo, asi también las inver-
siones en ‘salud se estrellan con los problemas derivados
del subdesarrollo, los desniveles en vivienda, nutricion,
cultura, higiene ambiental, etc. Por ejemplo, entre noso-
tros, ¢l Servicio Nacional de Salud ha realizado enormes
esfuerzos e inversiones en la atencién del nifio por casi
20 afios y, sin embargo, la mortalidad infantil se mantie-
ne sobre 80 por mil en los sectores obreros y sube del 100
6 150 por mil en los sectores campesinos.
No es, por tanto, mediante la introduccién de métodos
y téenicas modernos que podremos enfrentar cficiente-
mente la problemdtica de salud de nuestro pueblo, No es-
tamos en contra de la modernizacion cn medicina, sino
coutra el espejismo de que saldremos del subdesarrollo
en salud mediante ella. La simple importacién de téeni-
cas elevadas dentro del subdesarrollo aumenta el grado

30



de dependencia tecnoldgica y cientifica sin lograr resolver
los problemas de fondo. :
Consideramos la co-existencia del desarrollo v ‘el subde-
sarroflo en nuestro tiempo como una relacion dialéctica
dentro de un mismo proceso histérico mundial. ‘La exis-
tencia del imperialismo determina la existencia de paises
subdesarrollados y la existencia de paises subdesarrollados
permite la supervivencia del imperialismo. En consecuen-
cia, toda accion encaminada a romper los lazos de de-
.rendencta y de subdesarrollo se inscribe en el marco de
a lucha de nuestros pueblos contra el imperialismo.
Por cuanto queda expuesto, consideramos que la lucha
por vencer ¢l subdesarrollo no puede ser desconocida y
ajena en nuestros paises a nadie seriamente interesado
en resolver los problemas de salud de la poblacion.
En Chile se han creado recientemente las condiciones
ra_introducir los profundos cambios estructurales que
la situacion exige, dentro de nuestras caracteristicas his-
téricas y en el marco de nuestra propia experiencia e
idiosincrasia.
En lo que respecta a la salud, se proyecta dar la atencion
médica a través de un Servicio Unico de Salud del Esta-
do. La democratizacion en las estructuras de poder en
este Servicio incluye la participacién de la poblaciéon en
todos los miveles de decision. Se facilitard asf que las
acciones de salud sean comprendidas, compartidas y apo-
yadas por el pueblo. Serd preciso superar viejas contra-
dicciones de la sociedad capitalista en la atencion médi-
ca, la concepeién tecnocrdtica y la ineficiencia burocrdti-
ca. En este aspecto serd fundamental que los técnicos se
compenetren de la nueva situacién creada y modifiquen
en consecuencia sus actitudes. s
La primera obligacion que sc¢ ha planteado el Gobierno
Popular es dar una atencion médica igual a todos los
habitantes a lo largo del territorio. Los diversos organis-
mos de salud del Estado serdn vinculados estrechamente
a los centros médicos universitarios en su Sistema de
Regionalizacion Docente-Asistencial que ha de significar,
en un sentido, ¢l apoyo que las umiversidades darin al
proceso de perfeccionamiento continuo que requieren
oy dia todos los profesionales de la salud distribuidos
a 1o largo del territorio nacional, v rectprocamente ha de
aportar la orientacién y motivacion para nuestros centros
de investigacion cientifica de los principales problemas
que enfrenta la poblacién.
Serd nuestro objetivo también estrechar borrar las di-
ferencias tecnolégicas del atraso en salud que nos sepa-
ran de los paises méds avanzados. La investigacion cien-
tifica serd imoulsada al mdximo para superar el estado
actual de dependencia y subdesarrollo. Tenemos como
tarea entrar a participar activamente en la_revolucién
cientffica v tecnolégica que vive la humanidad al mds
breve plazo histérico posible.
Los nuevos planteamientos para la atencién de la salud
implican para las universidades la necesidad de formar
los técnicos adecuados,
En lo que respecta a la ensefianza médica, se ha estable-
cido como objetivo primordial de la Facultad de Medi-
cina conducir a la formacién integral de profesionales
v académicos con pleno conocimiento de la realidad na-
cional, con la mejor preparacion cientifica y técnica po-
sible v con el sentido de responsabilidad social v la ca-
pacidad necesaria para ser participes en la transformacion
del pais.
Los planes renovados de ensefianza que se han puesto
en marcha desde 1968 estin orientados a satisfacer esta
necesidad formativa que la universidad debe proporcio-
nar a los estudiantes. '
En Jos primeros afios se han incorporado materias de
cardcter cultural que contribuyen a formar la_personali-
dad del estudiante v a ubicarlo en las perspectivas huma-
nisticas del arte, la ciencia vy la filosoffa: historia de la

medicina, historia del pensamiento 9ientifi¢o, aptropolo-
gia, ética, teorfa del arte contemporanco, filosofia de las
ciencias, ete.. materias que son electivas. 4

A través de todas las carreras profesionales de 1a Facul-
tad se ha puesto particular énfasis en enfrentar tempra-
namente a los alumnos a la realidad médico-social chile-
na, mediante asistericia a los hospitales, consultorios 'y
poblaciones. ; R
Para preparar al estudiante en el mejor conocimiento
del hombre vy la sociedad y para la comprension de los
factores psicolégicos y sociales que influyen en la enfer-
medad, en la terapéutica y en la rehabilitacién, se ha
introducido con caracter obligatorio la ensefianza de la
psicologia v de la sociologfa desde ¢l primer afio. Recibi-
ran asi una solida base para entender al hombre como
una unidad biolégica, siquica y social indivisible, que
han de tener presente tanto en ¢l fomento de la salud
como frente al hombre enfermo, para desarrollar una
medicina més cficiente. Se ha dispuesto con igual finali-
dad la integracién parcial de las materias bésicas, prechni-
cas v clinicas con la psicologia, la psiquiatria y la medicina
preventiva y social. De este modo la renovacion de los
planes de ensefianza introducidos con la reforma univer-
sitaria han venido a dar un contenido humanistico al
curriculum  esencialmente tecnoldgico que antes existia.
Desde su primer afio de estudios los alummos toman
directo contacto con las poblaciones. En el tercer afio
comienzan a concurrir peribdicamente a los hospitales.
De cuarto a sexto afio asisten regularmente y con res-
ponsabilidad creciente a las salas, consultorios externos
v consultorios periféricos, en que toman conocimiento de
las subculturas existentes, producto del atraso y la mise-
ria de las poblaciones marginales. F1 séptimo afio corres-
ponde -al internado rotatorio. 3
El curriculum contempla un 15 a 20% de tiempo de
libre disposicion para actividades electivas que han de
favorecer el hdbito de autoformacién, tan importante pa-
ra el progreso ulterior del médico.

Con el propésito de estimular la formacion mds profunda
en algunas disciplinas en los alumnos de mayor capaci-
dad y talento se ha establecido un pequefio nimero de
cargos de ayudantes-alumnos.

Durante el curso de su prictica, los alumnos realizan
trabajos en equipo junto a las alumnas de enfermeria,
obstetricia, nutricion, tecnologia médica, terapia ocupa-
cional, ete. El trabajo en comdn de los estudiantes de

estas diferentes carreras profesionales facilita la compren-

sion mutua, el respeto entre ellos, €l aprecio y la valo-
racion de las diferentes labores requeridas en la presta-
cién de servicios, v les permite conocer el sistema ins-
titucional en que ies corresponderi desempefiarse poste-
riormente como profesionales, €l Servicio Nacional de
Salud.

Un aspecto de particular interés dentro de estas innova-
ciones ha sido {; prictica de internado rural, de uno a
dos - meses, que realizan los equipos de estudiantes bajo
supervision docente, Esta prictica tiene por objeto dar
a los estudiantes la oportunidad de comprender y valorar
las caracteristicas culturales de una comunidad rural, ad-
quirir experiencia profesional en ese medio, realizar una
atencion médica integral, cbtemer una vision general v
practica sobre planeamiento y administracion de la aten-
cion médica en una unidad ejecutiva simple, participar
activamente en un equipo de salud formado por estudian-
tes v contribuir al mejoramiento de la medicina rural.
Entre las actividades desarrolladas en las diferentes co-
munidades s¢ cuentan las siguientes: censos de poblacion
v vivienda; investigaciones de las condiciones ccondmicas,
sociales v culturales; investigaciones clinico-epidemiologi-
cas de algunos problemas de salud de mayor importan-
cia y prevalencia; planificacion, programacion y puesta
en marcha de nueyos programas asistenciales, tales como
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control del nifio sano, diagnostico. tratamiento precoz v
rehabilitacion del desnutrido; programas de salud escolar,
control del embarazo, parto v puerperio normales; diagnos-
tico y tratamiento precoz de las enfermedades maternales:
control de la_tuberculosis, las enteroparasitosis, etc.

Es experiencia muy extendida en Latinoamérica que sus
hombres de mavor talento en el campo de la investiga-
cién cientifica a menudo dedican su esfuerzo a la solu-
cién dé problemas que no son los mas importantes en
sus respectivos paises de origen. En efecto, la ensefianza
de post-grado y la especializacion que reciben mediante
becas en Europa v en los Estados Unidos, asi como la
avuda econ6mica de las fundaciones, los inducen con fre-
cuencia a desarrollar investigaciones que son ajenas a
los intereses. prioritarios de.sus propios paises. Se da de
este modo una forma grave de enajenacion de nuestros
cientificos v de nuestra juventud.

El enfrentamiento de los estudiantes a la realidad médico-
social chilena tiene por objeto despertar su interés por los
principales problemas de salud del pais.

La formacion que nuestros jévenes requieren para ser

orientados résponsablemente en los ¢ambios sociales no
puede darse solamente mediante normas curriculares. La
educacion como un cambio de conducta, v no me-
ramente como un proceso de capacitacion técnica, ha-
ce indispensable que quienes deben formar a los jo-
venes participen de las actitudes adecuadas para moti-
varlos a tomar parte en el proceso de transformacién so-
cial. El cambio en la formacién de los estudiantes tienc
necesariamente que comenzar por el cambio de actitud
de los docentes. La reforma de la Facultad de Medici-
na de la Universidad de Chile consideré entre sus pri-
meras medidas un Plan de Formacion de Académ.cos
que lleva ya 3 afios v que contempla en la preparacion
de un docente, junto a su formacién cientifica v téen.-
ca, el desarrollo de su capacidad pedagégica v la eom-
prension de su compromiso social en un pais subde-
sarrollado.

Dentro de la dindmica propia de los procesos sociales,
la preparacién integral de los académicos es para la
universidad una obligacion irrenunciable v sin duda su
contribucion mads trascendente,
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En nuastra edicion N.® 27, dedicado a la educacidn sexval, omiti-
mos el articulo que sigue, debido o la plétora de material que se nas
proporcioné en diversos niveles del Ministerio de Ed ién, Lo ¢
hoy, porque complementa la informacién conienida en oquella edicién
especial.

Introduccion

Con el objcto de obtener datos empiricos que por nna parte
permitieran conocer la problemitica sobre sexualidad y fami-
lia, v por otra, reforzaran o rebatieran los planteamientos antes
propuestos ‘respecto de esta drea, ¢l Comité de Vida Familiar
y liducacion Sexual del Centro de Perfectionanuento, Ex
perimentacion e Investigaciones Pedagégicas del Ministerio de
Educacién, contraté un equipo de cientistas sociales, quienes
para tal efecto realizarian una investigacion cientifica en el drea
antes mencionada.

El equipo que se encuentra abocado a esta tarca estd compues-
to por sociclogos, psicologos, estadistico-metoddlogo y contd
también con la asesoria de un médico, teniendo estos cienti-
ficos especialidades en educacion y familias.

El articulo que se presenta a continuacién es un informe pre-
liminar de la investigacién que se estd realizando; por lo fan-
to, se di una mera descripcion de los datos, sin que éstos ha-
yan sido sometidos aun a un andlisis de tipo inferencial-es-
tadistico.

La investigacion que se estd llevando a cabo consiste en un
estudio exploratorio-descriptivo de las opiniones, actitudes y ex-
pectativas que la poblacién escolar femenina y masculina de li-
ceos fiscales, sus padres y profesores presentan respecto a la
Educacién Sexual y la Vida Familiar.

Objetivos generales

1. Realizar un estudio descriptivo del joven adolescente del
4rea urbana del Gran Santiago sobre el proceso de socia-
lizacién en Vida Familiar vy gi-:ducacir’m Sexual.

2. Conocer las opiniones, actitudes, expectativas que la po:
blacién  de jovenes tenga sobre Vi(‘l)a Familiar y Educa-

cién Sexual. i

Describix la estructura y las pautas de orientacién val6-

ricas y normativas que configuran a este grupo de j6venes.

N/

\

NVAVAY

NN,
N

S

N N /
N A AAA

Amnalizar el proceso de socializacion en los jovenes. Cono-
cer las agencias, agentes y contenidos de ¢l en cuanto a
Vida Familiar y Educacion Sexual.

Objetivos especificos

1.  Medicion de variables estructurales que conforman el gru-
po en estudio.

Medicion de variables que inciden en funciones intrd v
extrafamiliarcs. Grado de interaccion intra y extrafami
liar. Roies en la familia. Funciones sociales masculinas
femeninas.

Analisis de variables que se relacionau con sexualidad.
Grado v calidad del conocimiento sobre sexualidad, Ac
titudes y conductas. Roles y funciones.

Conocer los agentes y agencias, grupo de referencia v de
ertenencia, que conforman las actitudes, opinionds, ha-
bitos, expectativas y conductas de los jovenes. Familia,
escucla, medios de comunicacién de masas, grupo de pa
dres y otros.

Conocer la opinién de los jovenes sobre un programa
sistemdtico de Vida Familiar y Educacién Sexual,

El informe final de esta investigacién serd publicade en enero
de 1971, vy en é aparccerd “in extenso” el maxco tedrico
metadolégico que ha guiado esta investigacion, como del mis-
mo modo un analisis cualitativo y descriptivo-cstadistico di-
ferencial.

Orientacién tedrica del problemd

Tanto los roles que desempeiiamos como la posicién que nos
corresponde dentro de la estructura social se aprenden a traves
de la interaccién social.

Existe interacciéon social cuando la accién ticita o explicita de
un sujeto tiene significado para ¢l otro sujeto participante de la
accion. Asi se produce una accién reciprocamente referida.

La interaccion no tieme lugar en el vacio, sino que esid
mersa en sistemas y procesos de interaccion. De acuerdo a este
plantecamienco, ¢l proceso que aqui inferesa s el de sociali
zacion, va que comprende un sistema dindmico de interaccion
con contenidos y caracteristicas inherentes a €l

La socializacién es €l proceso por medio del cual se refuerzan

33



otructuran y revocan: valores v nonnas socales 4 traves de Ja
interaceion en v entre Jas diferentes generaciones, de actores so-
ciales. Mediante la interaccion, los sujetos internalizan pautas
v valores sociales funcionales al sistema,
La socializacion como proceso dindmico puede ser estudiada
en diferentes 4reas. Nosotros enfocaremos nuestro estudio en
dos subsistemas sociales que poseen un peso sustantivo dentro
de nuestro actual esquema social. Nos referimos a la fami-
lia v a la escuela.

familia serd analizada como un “sistema dindmico, semi-
abierto de personas que interactiian’’ (1),
El término sistema se usa en la medida que cada posicion
dentro de la familia estd relacionada fntimamente con otras
posiciones. Asi ninguna posicién puede ser entendida sin ha-
cer mencion al conjunto de ellas,
Es dindmico en la medida que si analizamos a la familia ve-
f€mos que en su seno se dan actividades, cambios, movimientos.
Asi, si detenemos este movimiento mediante un corte transver-
sal, este sistema social tiene un pasado, un presente y un
futuro.
Es semiabierto en la medida que no existe como grupo aisla-
damente, independiente de otros, El grupo familiar y los ro-
les que desempenan sus miembros estin estrechamente rela-
cionados con los cambios producidos en el sistema social glo-
bal. “El comportamiento familiar no est4 completamente de-
terminado por otros factores, como la comunidad, el colegio,
la TIglesia, ni tampoco puede ser considerado completamente
independiente de ¢1” (2). O bien en términos expuestos por
V. F. Ogbumn: “La familia no se d4 en el vacio, sino que
s una parte de la sociedad. Los inventos que han cambiado
tanto a la familia han sido los mismos que han cambiado a la
sociedad” (3).
De esta manera, se ha enfocado el estudio en la forma susten-
tada por la sociedad chilena, o sea, la familia nuclear.
La familia nuclear es una forma de agrupacién que se compone
de un padre que desempena el rol instrumental (mantencion fi-
sica del grupo), la madre, que desempefia el 1ol expresivo
(mantencién afectiva del grupo) y uno o més hijos.
La familia nuclear cumple funciones sociales hacia el interior
v_exterior de la familia. Entre ellas podemos mencionar:
Funciones sociales intrafamiliares: Prestacion de apoyo y sen-
timiento de seguridad, desarrollo de hébitos, actitudes 'y va-
lores sociales, prestacién de apoyo economico y marco insti-
tucional para las relaciones sexuales.
Funciones sociales extrafamiliares: Conservacion social, reem-
plazo generacional, adscripcion de roles y funciones sociales,
€l inculcar patrones de comportamiento sexual apropiados al
individuo, 1a familia v la sociedad.
Es asi como a través de las funciones intra y extrafamiliares, Ta
sexualidad va formando parte importante de la socializacién,
Al analizar 1a funcién social de conservacion, vemos que la
familia, al estar compuesta por un hombre y una mujer que
mantienen relaciones sexuales aceptadas normativamente por
el grupo social y que dan origen a una generacién nueva, cs-
td admitiendo un tipo de sexualidad socialmente aceptado
por la sociedad.
Se entiende por sexualidad el producto social de las relaciones
sexuales que mantienen un hombre y una mujer. La sexualidad
i::g el significado social que envuelve al sexo anatémico vy fisio-
Zico,
La sexualidad no se dé sélo dentro de los marcos del sistema
social familiar, sind que pasa mis alld de su limites, pero son la
familia v Ja escuela (como veremos mds adelante) as que la
inducen v la adscriben a pautas de orientacién especificas.
Por otra parte, Ia escuela, es un sistema social en que se pro-
duce una socializacion diferencial a nivel de generaciones.
Vale decir, que se trata de adscribir y adquirit un sistema
de pautas de orientacién valérica y de conocimientos, pero
a partir de las generaciones adultas,
. Aqui tenemos que- la socializacion se produce a través de la
interaccion, pero ésta es de tipo mds bien vertical: de maes-
tro a alumno.
El alumno va a la escucla a adquirir conocimientos especifi-
Cos v pautas valorativas v roles, v es el maestro quien los
transmite. Fste es ¢l esquema socialmente esperado.

)y {2) KENKEL, W: "The Fomily Perspective’’, Appletton Century
Crofts second ed., New York 1966,
(3) OGBURN, W. F.: "“The Chonging Function Of the Family’”’, in Selec-

ted Studies in arriage and the amily Ed. Wnch and R. McGinnis,
Henry Holt New York 1953

Fs asi que en nuestra sociedad chilena parecieran  darse  dos
esquemas de socializacion, de énfasis diferentes. Horizontal en
la familia: en y entre padres ¢ hijos. y vertical en la escuela:
de maestro a alomno.

Dentro de las pautas valorativas y nommativas le cabe tam-
bién a la escuela inculcar patrones ae comportamiento sexual.
que guien la linea actitudinal v conductual de las jévenes
generaciones.

[ntentaremos la comprobacion cmpirica “de los planteamientos
tedricos aqui expuestos a través de una investigacion que dilucide
los signientes interrogantes:

¢Cudles son los agentes reales en la socializacién?

¢Cudles son los agentes ideales en la socializacion?

¢Cudl es el contenido de la socializacién en cuanto a Vida
Familiar y Educacion Sexual?

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Ll método elegido .

La investigacion fue definida como un estudio descriptivo des-
tinado a medir la socializacion en ciertas 4reas especificas de
la vida familiar v la sexualidad en alummnos de 72 y 89 afio
basico de la educacion fiscal en liccos urbanos del Gran
Santiago, con sus correspondientes padres y profesores. La
razén para elegir como colectivo a los aluomnos a este nivel
se debi6 a que tiene una de las mavores significaciones cuan-
titativas, ya que a partir de 8.2 afio bisico se agudiza el pro-
blema de la desercion escolar. Por otra parte, parece ser el
grupo mds intensamente presionado para lograr informacién
sobre aspectos de la sexualidad y vida familiar, y en ese pla-
no, el Ministerio de Educacién. demostrd un interés espe-
cial por conocer las actitudes y opiniones de ¢l hacia los
temas que son el objcto de este estudio.

Los criterios de estratificacién empleados para la determina-
cion del tamano muestral fueron el nivel socioeconémico,
€l sexo y la edad. La dificultad de claboracién de indices
de nivel socioeconémico nos llevé a escoger cuatro liceos (dos
de hombres y dos de mujeres) que, a juicio de expertos en
educacion, pudieran ser considerados de “clase” media y alta
v de “clase” media y baja (4).

De acuerdo a estos criterios y examinando la concordancia
entre las opiniones sustentadas por los jueces, seleccionamos
como universo al Liceo N2 1 de Nifias (representativa de
clase alta y media de muijeres), al Liceo N2 4 de Nifas (re-
presentativo de clase media y baja de mujeres ), al Instituto Na-
cional (representativo de clase media v alta de hombres),
vy al Liceo Barros Borgofio (representativo de clase media y ba-
1a de hombres).

El univewso elegido en esta forma se consideré a su vez re-
presentativo de los liceos fiscales del Gran Santiago.

La estratificacion del universo puede parecer arbitraria a sim-
ple vista. Sin embargo, la definicién del status socioecond-
mico de los padres v profesores se realizo a través de indi-
cadores objetivos  (educacion, ocupacién, ingreso), que apare-
cieron en Jos instrumentos de medicion. Los primeros resul-
tados obtenidos parecen confirmar que la eleccion del uni-
verso fue exitosa, puesto que los datos de las variables de
control muestran * diferencias significativas entre si vy parecen
confirmar las elecciones de los expertos. El hecho de elegir
dos liceos de hombres y dos de mujeres de tamafio similar
nos permitié escoger una muestra parcada en cuanto a sexo,
Respecto a la edad, que es el tercer criterio de  cstratifica-
cion, el hecho de tomar alumnos de 7.0 v 8.2 afio bisico con-
dicion6 la circunstancia de que el promedio de edad del uni-
verso fuera aproximadamente 13 anos v que la varabilidad
fuera baja, lo que indicd, como era de esperar, que la dife-
rencia de edades entre los dos grupos de edad era minima,
teniendo los alumnos edades muy homogéneas dentro del gru-
po escogido. Por esta razon los resultados de Ja investigacion para
el grupo de alumnos se presentaron en conjunto, es decir, sin
diferencias por curso.

Para_evitar que la muestra fuera muy homogénea respecto a
la edad, seleccionamos los cursos que tuvicran mayor disper-

{(4) El términe “close’ ‘social corrsponde mds bien al concepto de es-
trato scioeconémeo. Aqui usamos el primero sélo porque en esos térmi-
nos se consultdé a los expertos, con la finalidad de obtener criterios ho-
mogéneos de clasificacién. Por lo tonto el término “‘clase’’ baja no tiene
sentido peyorativo.
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sion en esta varable, por lo que la mucstra, aunquc tuve ¢l
mismo promedio que el universo, consideré una variabilidad
que se extendié entre 11 y 16 afios, supuesta una normali-
dad subyacente a la variable. PNh

De acuerdo a los criterios indicados para el disefio muestral,
determinamos que el numero minimo para llevar a cabo la
investigacion con un error muestral inferior al 5 por ciento
era de 153 alumnos. Sin embargo, la necesidad de explorar
algunos fendmenos con cierta profundidad nos llevé a dupli-
car la muestra a un ntmero de 300 casos, repartidos por
igual en cada uno de los liceos. Los 75 alumnos de cada uno
fueron clegidos al azar sobre los cursos con mayor varianza
de edad por la tazén senalada mas arriba.

La cleccion de los padres estuvo condicionada a la de los
alumnos. Originalmente se programé la realizacion de
entrevistas a los padres y 300 a las madres.

Respecto a los profesores, se decidié que 100 era un nume-
o suficientemente representativo, no tanto por el error mues-
tral —que en este caso es minimo al referilo al numero
total de los profesores de los cuatro liceos—, sino por el dise-
fio de los cuestionarios, cuyas preguntas condujeron a un
ntmero amplio de . alternativas de  respuesta. Con un nt-
merto de casos menor tales alternativas habrian quedado pro-
bablemente vacias.

En este sentido, el tamaiio muestral original fue de 1.000 casos
(300 alumnos, 300 padres, 300 madres y 100 profesores). Sin
embargo, solo se realizdron 832 entrevistas. El resto no se
glld?q {leai]izar por diversas razones que se explican en el cua-
ro N.

estd sujeta a modificacion al cruzarlo con otras variables y
pueden perder o aumentar én significacion y validez.

En estas circunstancias, solo tiene el valor de presentar una
imagen somera, méds O mMenos comprensiva de las actitudes
y opiniones: que estdn apareciendo, hasta ¢l momento, como
relevantes, para una interpretacién precisa.

IV. RESULTADOS PRELIMINARES
1. DESCRIPCION DE LA MUESTRA

La muestra se compone de 832 sujetos, de los cuales 292 son

alumnos, 199 son padres, 244 madres y 97 profesores. En

este informe se presentardn algunas caractersticas de la mues-

tra global que aparezcan mis significativas para el anélisis

que se publicard préximamente. i

Para ello ,analizaremos los resultados de algunas variables in- |
dependientes, que posiblemente, puedan influir en pautas de

orentacion valéricas y normativas.

En la muestra referida se encuentra que los alumnos tienen

una edad promedio aproximada de 13 afios, el 90 por ciento

de ellos se encuentra entre 12 y 15 afios, aunque hay un mi-

nimo porcentaje menor de 12 afios, y mayor de 15. En gene-

ral, la muestra puede definirse como de preadolescentes; la

mayoria de los muchachos es preptber y la mayoria de las

jovenes es puber (73% y 78%, respectivamente) .

Los padres que componen la muestra tienen una edad pro:-.
medio aproximada de 45 afios; los mas jovenes estin en el

apel CUADRO N2 1
RESULTADOS DEL TRABAJO DE TERRENO
Grupo
Resultados Alumnos Padres Madres Profeseres Total
Realizados 292 199 244 97 832
(67%) (81%) (97%) (83,2%)
Pérdidas 8 39 34 3 j 84
(3%) (13%) (11%) (3%) (8,4%)
Rechazos e 20 1 —_— 39
(7%) (6%) (3,9%)
Fallecidos _— .16 3 —_— 19
(5%) (2%) (1,9%)
Otros _— 26 _ —_ 267 5
(276(70 )
TOTAL r 300 300 300 100 1.000

Como se observa, la pérdida solo alcanzé a un 16,8 por cien-
to, lo que es un minimo en investigaciones de este tipo, por
lo que no afecta la validez de los resultados.

Se construyeron cuatro cédulas, una para cada submuestra
(alumnos, padres, madres, profesores), que se aplicaron expe-
rimentalmente a una muestra de 50 alumnos, 25 padres,
25 madres y 20 profesores elegidos aleatoriamente en los li-
ceos senalados por los expertos en segunda prioridad.

A partir del analisis de esta experiencia, se disefiaron los cues-
tionarios  definitivos, los que se aplicaron entre diciembre
de 1969 y mayo de 1970. La extensién del perfodo se debi6
a Ja dificultad para entrevistar durante las vacaciones escolares.
Posteriormente los datos fueron codificados por ctapas, a me-
dida que se completaban los casos en cada submuestra. Se
diseii¢ un programa de computacién para los cruces de varia-
bles, €] que sc comenzé a aplicar en marzo de 1970.

A la fecha de la publicacién de este informe, se ha elabo-
rado €l marco tedrico, se disenaron el colectivo y la muestra, s¢
tealiz6 un pretest, se aplicaron los instrumentos definitivos
v se ha comenzado el anilisis de los datos.

Por esta razén, los resultados que se presentan a continuacion
no son mas que las tabulaciones simples de las variables, y en
cste plano tienen todos los riesgos de una interpretacion pre-
matura. No representan ningn analisis_estadistico generalizable.
Por ello, Ja interpretacion que pueda hacerse de los resultados

IN (53) (43,3%), los mayores en el L1 (46,7%), pero las di-
ferencias no parecen muy significativas. Las madres en conjun-
to son algo més jovenes (42 afios); en el L1 estan las més
jovenes (40,7 afios), y en el BB las de mayor edad (46,6
anos).

Los profesores tienen una eddd similar (43 afios).

En cuanto al estado civil, la enorme mayoria de los padres
es casado (91,49%), un ‘minimo porcentaje es casado en
segundas nupcias (6,38%) y un grupo pequeiio tiene vincu-
los inestables (2,38% ). Respecto a las madres, también la ma-
voria es casada; ¢l numero de scparadas cs relativamente es:
caso (6%). Los profesores son también en su mayora ca-
sados (69,1%), v en un 22,68% son solteros.

Es intcresante anotar que la mayoria de los padres y madres
tienen mas de 20 aios de residencia en Santiago, por lo
que pueden considerarse de extraccién urbana. Lo mismo su-
cede con los profesores (el 70% tiene mis de 20 afios de
residencia en Santiago).

También es importante sefalar que la estructura familiar
promedio_corresponde sin lugar a dudas a la de una familia
nuclear. En padres, madres y profesores ¢l promedio de per

(5) Para simplificar la anotacién de los liceos usaremos:
L1: Liceo N.° 1 de Ninas.

L4: Lliceo N.9 4 d= Ninas.

IN: Instituto Nacional.

BB: Barros Gorgofio (varanas).
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" ticipacion politica que deberia tener la

-~

sonas por vivienda es de 5 individuos, lo cual hace suponer
que en su conjunto se trata de familias con padre, madre y
un promedio de 3 hijos. )
En referencia a algunos indicadores’ del nivel socioeconémico,
podemos -indicar que el ingreso promedio de los padres e
aproximadamente 4 mil escudos. Es importante anotar que
en los liceos previamente seleccionados como representativos
del estrato socioecondmico medio bajo, el ingreso  promedio
es significativamente  menor  que en los de  estratos” socio-
economico medio alto (L1: E® 3494. [4. E* 2.185; IN:
E? 5357 BB: E® 2.488). Algo “similar sucede en el Mgreso
promedio declarado por las madres, que es en conjunto de
E? 2.000, v que también presenta diferencias significativas por
liceo (L1: E° 2.427; L4: E° 1.919: IN: e 2.417; BB: E? 994).
Este es una de los aspectos que confirman la cleccion apropia-
da de Jos liccos a través de las opiniones sustentadas por los
expertos educacionales consultados. i
El ingreso. promedio de los profesores es E¢ 1,525, y de hecho
la més alta frecuencia (33% ) se encuentra en el intenvalo
E? 1.000 - E® 1999 de las categorias diseriadas para clasi-
ficar el monto del mismo, Es importante destacar cémo este
ingreso aparece atun mds bajo que el imgreso  promedio  de-
clarado por los padres de los liceos representativos del estra-
to socioeconémico medio bajo.

El ingreso de los profesores se adquiere exclusivamente a tra-
veés de la docencia, va que ¢l 100% de los profesores entrevis-
tados manifestd que ésta era su tnica fuente de ingreso. En
promedio, los profesores ejercen la dacencia por un perodo
medio de 15 afios, o sea, s¢ encuentran en la mitad de su
carrera profesional. De ahi la importancia de relacionar estos
clementos con las actitudes hacia sexualidad v familia.

En cuanto a la ocupacién de los padres, la gran mayoria
pertenecen a la poblaciéon  econémicamente  activa (90%).
Parecen diferenciarse por estratos socioeconomicos, va que los
padres de estrato medio alto ejercen labores de indole profe-
sional, en tante que los padres de estrato medio bajo ejercen
labores de tipo técnico 0 no especializado, Esto se debe al
hecho de que también los padres presentan diferencias sig-
nificativas en el nivel educacional, que influye en las oportu’
nidades laborales. En general. el nivel educacional promedio
es medio completo,

Respecto a las madres, Ja gran mavorda son duefias de casa
{65%, aproximadamente). También las ocupadas parccen di-
ferenciarse por estratos, va que las madres del medio alto
ejercen labores de indole profesional o téenica, en tanto que
las madres de estrato medio bajo cjercen labores artesanales,
la mayorfa de lay cuales pueden realizase en ¢l hogar.

2. PAUTAS DE ORIENTACION

En nuestro ‘instramento de medicién existen varios indicado-
res a través de los cuales se puede ofrecer una vision de los
valores que estarian orientando las actitudes de los sujetos de
la muestra, va sea en un sentido de tendencia hacia el “mo-
dernismo” o al “tradicionalismo™. Para concretizar este ob-
jetivo es necesario un analisis acabado y complejo de todos
los resultados de dichos indicadores.

Este panorama global se entregard en la publicacion final
de esta investigacién. En este momento s6lo nos es posible
senalar ciertos rasgos generales en base a algunos items muy
parciales,

En primer lugar, debemos senalar que aun cuando se deno-
tan ciertas tendencias generales en  dichas pautas, hay una
serie de factores que condicionarian una gran variabilidad. y
hasta cierto punto una inconsistencia en cllas. No solo ele-
mentos  tales como sexo, estrato sociocconomico o edad pa-
recieran estar determinando esta movilidad, sino gue ademas
otros, tales como los diferentes objetos de estimulo con que
s¢ estan midiendo estas variables.

Como una muestra de lo expuesto  tomaremos dos indica-
dores: en uno de ellos los sujetos cuestionan el grado de par-
mujer, v en el otro
cnjuician el hecho de que Ja mujer trabaje aunque no exista
necesidad economica.

En el primero de los indicadores los padres dan resultados di-
ferentes segiin el estrato sacioeconomico de los liceos.

Los liccos de estrato medio alto apovan una mavor participa-
cien politica de'la mujer que los liccos de estrato medio
bajo.

En éstos, la mayoria (alrededor de un 329,) opina que la
mujer solo debe votar; en el estrato medio alto tambicn hay
in porcentaje  importante (alrededor  de un 459 ) que
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solo afirma votar, pero la diferencia se da en cuanto  a
que si la mujer podria hacerse elegir para un cargo politico:
en ¢l estrato medio alto habria alrededor de un 1% que
opina afimmativamente, v en cambio, en ¢l medio bajo sélo
alrededor de un 209, cstaria de acuerdo. . ;
En general, si bien los padres muestran una tendencia a asig-
nar un rol pasivo a la mujer en lo politico, csto ¢s mas mat
cado ¢n el estrato medio bajo, yva que en el estrato medio alto
hay un porcentaje elevado que esta de acuerdo con que la
mujer desemperie un 10l mas activo.

El analisis de los resultados mostrado por ¢l grupo de ma-
dres, frente a este mismo indicador, es un tanto difcrente a
los del grupo de padres.

Dicha diferencia radica principalmente en el hecho de que
la wmujer tiende a autoasignarse un papel mds  pasivo  que
el que le sefala al hombre. Alrededor de un 57% del total
de madres opina que la mujer sélo debera votar. La ca-
tegoria que denota un papel de mavor participacion (“‘hacer
se elegir  para un cargo politico™) es de alrededor del 23¢9,
v no presenta mayores diferencias entre los estratos. Donde
si parece haber una diferencia entre los estratos es en rela-
cion a los porcentajes de mujeres gne niegan todo tipe de
participacion politica. En el estrato medio alto. éstas son
sélo alrededor de un 5%. En cambio, en ¢l medio bajo, éstas
suben a un 18%.

El grupo de profesores tiende a asignar un rol mas active
a la mujer, va que en un 43% opina que puede hacerse
elegir para un cargo; wn 389%, que s6lo debe votar, y solo
un 2% que no deberia tener ninguna participacion,

En relacion al acnerdo o desacuerdo con que la mmnjer tra-
baje aunque no tenga necesidad econdmica, L)s resultados son
nuevamente diferenciales.

Aqui los profesores son mucho mas radicales en mostrar ona
tendencia diferencial si se comparan con los padres v madres.
Un 729% de ellos estaria de acuerdo con ¢l trabajo de la
muijer, dando como razones principales las que dicen relacion
a que el trabajo significaria un elemento , de realizacion  per-
sonal para la mujer. i

Fn marcado contraste, €l grupo de padres solo en un 267
estaria de acuerdo con el trabajo de la mujer. Las razones
de la gran mayoria gue no estd de acuerdo son  principal-
mente aquellas que afirman que la mujer debe desempenar
labores propias del sexo (cuidar los nifos, la casa, cte.),
Debemos hacer notar aqui que hav algunas diferencias entre los
estratos socioecondmicos. Los padres del estrato medio alte
estarian mas de acuerdo con el tabajo de la mujer que oy
del estrato medio bajo (32% en los primeros y 197 en Jos
segundos ) .

El grupo de madres tendra una tendencia miés liberal con res
pecto a este item que Ja de los hombres (pero en un grado
nienor en  comparacion con la de los profesores): un 485%
afirma que la mujer puede trabajar. En los estratos altos las
razones de realizacion personal se observan en mavor propor-
cion que en la de los medios bajos, tendiendo estas altimas a
opinar que debera trabajar por razones de apoyo economico al
hogar mds que de otra indole.

El grupo 3(’ alumnos no Jo analizaremos aqui en detalle, ya
que en general mostrarian una tendencia que pareciera reflejar
las pautas de orientacién paternas.

Si relacionamos este hecho con los resultados que hemos visto
en los otros indicadores analizados para los alumnos, podria pen-
sarse desde un punto de vista psicoevolutivo que estos nifos no
entran aan en la etapa de adolescencia propiamente tal, va que
son incapaces de manifestar (por lo menos verbalmente en la
entrevista) ningun tipo de critica a Jas figuras parentales. Asi ¢l
enjuiciamiento de ellas v a los valores que represéntan oskd en
gran medida ausente, La agresividad v la rebelion, tan caracte-
nsticas del periodo de adolescencia, permanecenan aqui conte-
nidas, va que al parecer estos nifios necesitan mantener intactas
las figuras parentales, va que ellas son, como va hemos visto, su
principal fuente de referencia v de apovo afectivo,

3. Interaccion social

La interaccion se midié a través de items directos e indirectos.
Los primeros muestran la interaccion real, en tanto que los se
gundos dan cuenta de la percepcion de la interaccion, Los resul-
tados para ambos tipos son diferentes segiin las submuestras
los estratos socioeconomicos, oo
En el primer aspecto existe mis alta interaccion
Nos con sus madres que con sus padres, pero ésta
de un angulo cualitativo, e decir. no se refiere

de Jos alum-
es pobre des
a aspectos yue
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puedan ser importantes para ¢l mismo nifio {educacion, mfor-
macion sexual, etc.). 2
Un aspecto de Jos resultados de la interaccion que merece desta-
carse os ¢l referente a las percepciones de los distintos gru
pos de la muestra con respecto a Ja calidad de las relaciones fa-
miliares.
Asi. las imagenes que los alumnos ofrecen, en general “son de
una casi total armonia v felicidad. Tambicn ¢l apoyo parental
es percibido en un alto grado como positivo. Entre ofros indt-
cadores que muestra este fendmeno estd, por ejemplo, ¢l de la
ercepcion de la armonia conyugal de los padres. en el que un
§9% de los alumnos dice que eéstos constituven un matrimonio
feliz. Un 77% afirma que sus padres se comprenden, un 79%
afinna que se interesan mucho por Jas cosas del otro conyuge, un
709, dice que discuten muy poco, etc. Por otra parte, solo un
1% dice que se lleva mal con los padres, un 81% dice que el
padre sc interesa por las cosas que & hace, un 98% dice lo mis-
mo respecta de s madre, cte,
Asimismo, los padres v profesores en general entregan image-
nes positivas de las* relaciones familares.
Por otra parte, al sevisar las distribuciones de alumnos  aparece
como otro dato de importancia ¢l hecho de que la fignra ma-
terna jucga un papel central en ¢l proceso de socializacion de
los ninos. Asi como posible agente real (medido a través de la
percepcion del nifo sobre a quién le tiene mds confianza para
sontarle sus problemas) obticne un 56% de las preferencias,
el padre un 19%, los amigos un 11%, v ¢l profesor no obtienc
ninguna preferencia. !
Fs importante scfialar que ¢l nino escoge a este agente maotiva-
do preferentemente por las cualidades de apovo afectivo que
percibe en éste (un 61% de los motivos son d¢ esta indole ). Este
resultado es del todo consistente con ¢l hecho de que ¢l agente
real escogido sea la madre, ya que ésta jugaria un papel prefe-
rentemente comprensivo-expresivo dentro de la familia v sus mo
dos de relacion estan impregnados de un tono afectivo y personal.
Ahora bien, si sc¢ analizan los resultados obtenidos en la mues-
tra de padres v madres, se encuentra nna dlara corroboracion de
la percepeion det hijo a este nivel.
En el item en ¢l que se les preguntd a las madres si acudia a
ella su hijo para contarle sus problemas, éstas respondieron en un
86% afirmativamente (no habiendo diferencias entre los distin-
tos estratos socioeconomicos). En el signiente item, que media
la frecuencia de esta interaccion, una mayorna senala también
una alta oenrrencia de interaccion. '
Por otra parte, los padres ofrecen un panoramna diferente: sena-
lan una frecuencia més baja de interaccion con los hijos, que las
senaladas por las madres (61% ). Debe anotarse eso si un feno-
meno diferencial importante que no aparece ¢ las madres. En
los liceos de hombres los padres suben a un 69%; en cambio,
en los liceos de ninas los padres senalan un porcentaje menor
{53%). En general, la frecucncia de la interaccion es también
menor en padres que en madres.

4. Agentes de socializacion en lo sexual

Interesa ahora observar como se da este esquema a nivel de
los agentes de socializacion en la informacion sexual.
Previamente es necesario aclarar que intentamos captar cn este
estudio tres tipos diferentes de agentes de informacién sexual.

El primero de ellos seria el agente que a juicio de los padres de
familia v los profesores estana dando la informacion de hecho
a los ninos en general (no a sus hijos o alumnos necesariamen-
te). Este agente se midi6 a traves de ttems tales como: “¢Donde,
¢como v con quién cree usted que 1os ninos aprenden sobre he-
chos tales como el nacimiento de las guaguas, e control de la
natalidad, etc.?”, v se pregunté a los padres. madres v profeso-
res v no a los alumnos.

Fl segundo agente que s¢ consideré seria el agente real de in-
formacion sexnal de los nifios de Ja mucstra.

En general, los items que midieron csta variable estan compues-
tos por preguntas directas sobre quicn de hecho ha dado la in-
formacion sobre los diferentes aspectos de la vida sexual. Estos
indicadores aparecen tanto en la mwuestra de alumnos como en
las de padres y madres. )

Fl tercer tipo de agente seria ¢l ideal, es decir, aquellos que,
tanto: alumnos como padres ¥ madres y profesores, consideran
deberian dar la informaciin sexual,

4.1 El agente supuesto 4
En los resultados que dicen referencia al agente supuesto, que
en general estaria dando la informacion sexual, obscrvamos 1o

siguiente: i :
—FEn primer lugar, el 40% de las madres oping que los ninos

en general se informaban a través de los amigos.

__¥n segundo lugar, senalaron al colegio v a la cdsa“tomo las
fuentes de informacion (13%).

—las demas fuentes (medios de comunicacion de masas v
otros) obtuvieron muy bajos porcentajes. :

Por otra parte, los padics, a diferencia de las madres, entrega-
ron opiniones distintas de acuerdo al estrato socioeconomico a
gue pertenecen.

—FEn general, en los liceos de estrato socioeconomico medio alto
senalan como agente principal de informacion a los amigos del
colegio (25% ).

—_FEn cambio, en los liceos de estrato socineconomica  medio .
bajo opinan que serian més bien la casa ¥ el colegio las fuentes
de informacion (21% 1.

Por otra parte, los profesores entrevistados opinan que los mnos i
aprenden sobre estos hechos  principalmente por los aniigos
por los wedios de comunicacion de masas, Asi, sumando los
porcentajes que senalan 4 los amigos como agentes de mforma
¢ion, o los medios de comumicacion de masas, 0 a ambos jun
tos, tenemos que un 78% serian las fuentes de informacion
sexual,

Si bien no se ha realizado el analisis de la significacion estadis
tica de las diferencias, se observa que la mayona de los ninos
sefiala a la madre como su principal fuente de informacion y,
en cambio, los padres, madres y profesores. aungue con diferen-
cias entre ellos, seiialan a los amigos como uno de los principales
agentes de informacion,

Quedan entre paréntesis, por el momento, los interrogantes que
plantea la distinta percepcion del nifio ¢n relacion a la de sus
padres y profesores; elementos tales como la influencia de los
modos de percepcion del grupo de jgnales. la continuacion sub-
jetiva del juicio del nifo y otros que ¢ analizatan postenoer
mente.

4.2 Agente factual

En lo que respecta al ageute real o factual de informacion sc-
xual. observamos que el 50% de los alumnos declard que fue su
madre Ja que le informd sobre distintos aspectos de la sexua
lidad.

Los profesores, a juicio de los nifios, han sido solo en un 12%
de los casos sus informadores. Fl padre aparece en un 10%,
los henmanos en un 3% v los amigos en un 9% .

Por su parte, las madres se seRalan a st mismas como agentes on
un alto porcentaje en ¢l caso de los liccos de nifas (66% en
promedio), senalando a los padres como socializadores en pro
}Eorcim'ocs mucho menores.

T interesante destacar que las opiniones de las madres del hiceo
masculino de nivel socioeconomico medio alto se reparten cas
equitativamente en lo que respecta al ggente teal de informa
cion. Se sefialan en un 23% a siomismas, en un 27% a ambos
padres y en un 25% al convnge.

Confrontando estos resultados, con las declaraciones de los pa-
dres, se observa que Cstos se sehalan a si niismos como agentes
en una proporcion levemente superior a lo expuesto por las
madres, particnlarmente en el caso del licco masculino de nivel
medio alto. De modo semejante, declaran que es “su esposa” el
principal agente en un 57% de los casos, y, nuevamente, cn 108
liceos de nifios,

En ¢l grupo de profesores no se midié este item directamente.

4.3 EI agente ideal

Los nifos asignan ¢l papel de agente ideal en un 23% a la
madre, a ambos padres juntos en un 35%, v las preferencias
por el profesor suben al 15%.

Las proporciones de madres que s¢ declaran a si mismas como
quienes deberian teoricamente informar a los ninos es alta en
general, especialmente en el caso del liceo femenino de nivel
medio bajo (48% ).

Estas proporciones bajan en general cuando son las madres de
alumnos varones las que entregan su opinion, la que probable
mente s explica porque ¢l agente ideal sea preferentemente ¢l
padre del mismo sexo que ¢l nino, al igual que en ¢l caso del
agente real. '

Los profesores figuran como agente ideal en un 18 por ciento
de las opiniones de Jas madres de estrato sociocconomico me:
dio bajo. En los otros estratos casi no aparece.

Por otra parte, la opinion de los padres entrevistados no da
Ja primera mayoria a la_madre coma agente ideal, “sino  que
“4 ambos padres” con un 33 por ciento, \ ¥
Nuevamente, al igual aue Jos datos encontrados para Ja sub
muestra de madres, ¢ lhiceo masenling de nivel medio bajo les
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da 2 los profesores €l 20 por ciento de sus preferencias como
agente ideal de socializacion en aspectos de la sexualidad.
El grupo de profesores consultados no asigna mningund pre-
ferencia a los padres solos, ya sea separadamente padre ©
madre o a ambos, sino que considera que en alrededor del 75
por ciento en promedio serfan los padres y los profesores en
conjunto los que deberian tenmer a su cargo la formacion del
educando en lo referente a la sexualidad.

5. Informacién sexual

Como interesaba estudiar el papel de los agentes y agencias
de socializacién, es importante destacar ¢l grado vy calidad de
la informaciéon sexual que poseen los distintos grupos que
componen la muestra.

Para establecer el grado de informacién sexual se cre6 un con:
junto de items relacionados con la anatomia y fisiologia del
aparato genital masculino y femenino. Se construird un indice
que disciminard las respuestas correctas de las incorrectas y
las abstenciones.

Podemos adelantar que la informacién sexual de los alumnos
es escasa y de mala calidad. Por ejemplo, ante la pregunta:
“;Cuél es el lugar anatémico del nacimiento de las guaguas?”’,
sélo un 33 por ciento de los nifios dio una respuesta adecuada.
Respecto a los padres, es importante notar en primer término
que las respuestas dependen, en parte, del sexo del entrevistado,
es decir, los hombres responden mds correctamente a los items
relacionados con la fisiologia genital masculina, y las mujeres
con la femenina. La mayoria de las respuestas correctas sc
encuentra frente a los ftems mds obvios, es decir, de conocimien-
to mas vulgarizado. En cambio, los porcentajes de ‘“‘no sabe”
o de respucstas erréneas, son mas altos en los items de mayor
dificultad, es decir, que requieren un conocimiento mas espe-
cializado. En todo caso, en el estrato socioeconémico medio bajo
hay un mayor desconocimiento que en el estrato medio alto.
Es interesante comprobar que no sélo el sexo o el estrato
socioecon6mico parece influir en la calidad y cantidad de la
informacién sexual, sino que ademis intervendran otros fac-
tores, como ser las actitudes hacia lo sexual. Como ejemplo
podemos sefialar los ftems que relacionan diversos 0rganos se-
xuales con “goce sexual”. En muchos casos en. estos items se
invierten los porcentajes de acierto, es decir, si bien se con-
testé6 correctamente en atros items, en esto hay un gran
porcentaje de error. Nos preguntamos hasta qué punto una
actitud “tabi” o conflictiva con esta drea puede producir una
inhibicién en la informacién sexual.

En el caso del grupo de profesorcs, disminuyen en general
los porcentajes de error en las respuestas, pero aumenta en
cambio el porcentaje de la categoria “no saben” con respecto
a los padres. Podria pensarse que 1o solo estaria interviniendo
un desconocimiento de la materia, sino que posiblemente un
fuerte elemento de autocritica proveniente de su status profe-
sional, €] que coartaria sus respuestas.

Hemos preferido, al dar una primera vision sobre la informa-
cibn sexual de estos grupos, no ofrecer porcentajes especificos,
ya que éstos estdn condicionados a la ponderacién diferencial
que se otorgard posteriormente a cada indicador que confor-
maria la escala definitiva de informacién sexual.

6. Percepcion del Programa de Vida Familiar y Educacién Sexual

Finalmente, es importante destacar que tanto el grupo de ni-
fios, como de padres, madres y profesores tienen una percep-
cién clara y positiva de la necesidad de un programa de edu-
cacién sexual.

Asf, tenemos que un 66 por ciento de los alumnos consideran
que es importante que se les ensene sobre distintos aspectos re-
lativos a la sexualidad. Tanto las madres como los padres v
profesores consultados sefialan sobre el 90 por ciento de los
casos que estiman necesaria la realizacion de un programa for-
mal de educacion sexual.

7. Agentes ideales para un programa

Al analizar los resultados de madres y padres respecto a los
agentes ideales que deberian impartir el programa, observamos
que solamente los padres del liceo de nifos de estrato socio-
econémico medio bajo consideran, y en baja proporcién (7,32% ),
que los padres debian ser los que entregaran ¢l programa dc
educacion sexual.

En proporciones mayores senalan que padres y profesores en
conjunto podran ser los agentes. Entre los padres del liceo
de estrato socioeconémico medio bajo, un 25 por ciento ¢n
p{;)n;cdin considera que los profesores debian ser Jos agentes
wleales,

Por otra parte, al estudiar las preferencias de los padres y las
madres entrevistados. observamos que  las madres de los Ticeos
de estrato medio bajo les dan prioridad a los profesores 'y a
otros profesionales como agentes ideales para un programa,
Los padres del licco masculino de estrato socioeconémico medio
bajo senalan en primera prioridad a Jos padres v profesores, v
en segunda prioridad destacan a los médicos y psicalogos como
agentes ideales.

A su vez los padres del liceo femenino- de: estrato medio bajo
dan una visién algo diferente, va que senalan en proporciones
relativamente altas v semejantes a los médicos y psicologos y
a los padres y profesores como agentes ideales 07950
Al observar ahora las opiniones emitidas por los padres de
estrato: medio alto, los médicos y psicologos obtienen la primera
mayora como agentes ideales entre los padres del liceo mas:
culino de estrato medio alto (38% en promedio). Dichos pro-
fesionales ocupan la segunda prioridad de las opiniones en el
liceo femenino de nivel medio alto, en proporciones casi id¢n-
ticas, siendo precedidas por preferencias maicadas hacia los
profesores especializados y otros profesionales.

Respecto a los profesores, el 62 por ciento se sefiala a si mismo
como eventual agente del programa. En forma ideal, el 32 por
ciento indica la necesidad de que el programa sea impartido por
profesores especializados. Ninguno sefiala a los padres como
agentes ideales.

Por ultimo, es importante comparar que si bien los padres se
sefialan a si mismos como agentes ideales de informacion
sexual, no se proponen para ser vectores del programa.

V. RESUMEN

En este articulo hemos tratado de ‘dar una primera vision de
tipo descriptivo de la investigacién que estamos llevando a
cabo sobre socializacién en familia y sexualidad, sin alcanzar
todavia grados de significacion estadistica.

Se han presentado algunas lineas del marco tedrico que guian
la investigacién, la metodologia del proceder cientifico en la
cual se basa v los resultados preliminares obtenidos hasta la
fecha.

A través de este articulo se observardn los siguientes resultados:
La mucstra estd compuesta por 832 sujetos, de los cuales 292 .
son alumnos, 199 padres, 244 madres y 97 profesores.

La muestra de padres se distribuye en dos estratos socio-
economicos de acuerdo al ingreso, educaciéon y ocupacion.

La poblacién en estudio posee caracteristicas de tipo urbano.
Se describié la muestra de acuerdo a dos variables que dicen
relacion con las pautas de orientacion valérica y normativa,
encontrindose que las madres tienden mds hacia un tradicio-
nalismo en lo que respecta a la participacion politica que los
padres, v siendo los padres de tendencia més tradicionalista en
lo que respecta a la participacién de la mujer en la vida eco-
némica.

Comparando el grupo de profesores con el de padres-madres,
éste resulta con una mayor tendencia hacia el modemismo.
En lo que se refiere a interaccién medida a través de la per
cepcion de las distintas submuestras, encontramos que ella es
positiva y referida centralmente a la figura matema. :

En el enfoque de la socializacién en lo que dice relacion a
lo especificamente sexual, interesé conocer tres tipos de agen-
tes: el supuesto, el factual y el ideal. i
Aqui las percepciones de los distintos grupos de la muestra
indicaron ser bastante diferentes.

Asf, por una parte, el agente supuesto sefialado con mayor fre-
cuencia por los grupos de padres-madres-profesores fueron en
general “los amigos”. En cambio, el grupo de alumnos no
seialé de preferencia a su grupo de iguales, sino que coloca
sus mavores preferencias en las madres.

El agente factual sefialado por alumnos-padres-madres coincide
en dar la preferencia a las madres.

Por tltimo, se aprecia un cambio en la percepcion acerca del
agente ideal con respecto a los dos agentes antes mencionados.
Aqui la mavor frecuencia es para ambos padres en conjunto v
adquiere importancia el profesor en las distintas submuestras.
En general, en las variables que dicen relacion con informacion
sexual. los datos arrojaron el siguiente resultado: en todos los
grupos de la muestra pareciera existir una informacion sexual
escasa y de baja calidad.

Finalmente, la necesidad de imparti un programa de vida
familiar y educacién sexual tuvo undnime acogida, prefiri¢n-
dose como agente de difusién a profesionales especializados,
va sea profesores, médicos y psicologos v otros téenicos en la
materia.
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una carta que plantea realidades de la reforma

Sefior
Jorge Bonilla Vera
Asesor Técnico Suplente de Educacién Musical
Direccién de Educacién Primaria y Normal
Santiago.
Valdivia, 20-V-71.

Sefior:

Cémpleme ¢n primer término el desco de expresarle
mis congratulaciones por su reciente designacion como
Asesor Suplente de Educacién Musical de la Direccién
de Educacién Primaria v Normal. Formulo votos muy
sinceros porque su gestion a través de tan alto cargo
sea propicia para favorecer toda iniciativa y propositos
que conduzcan el quehacer musical en nuestra escucla
chilena por los auténticos caminos de su desarrollo vy per-
feccionamicnto.

Junto con acusar recibo de su atenta comunicacion del
10 de los corrientes, deseo presentarle mis excusas por
no adjuntar a la presentc la encuesta quc nos remitiera,
envisndole, en cambio, mi posicion frente a la educa-
cién musical cn el momento actual. Lo que, sin duda,
contendra los puntos de la referida encuesta.

Sefior Bonilla, usted no ignora el estado calamitoso
en que se encuentra Ja educacion musical en todos los
niveles de la cnsefianza en nuestro pais, en lo que in-
cluvo a la Universidad. Pienso que se ha obrado con
negligencia, desinterés v, lo que es peor, con ignorancia
en todo lo que s¢ ha hecho (para su perjuicio) en la
asignatura.

De la partida, en 15efial
programas que en lo didictico son

la ensefianza bésica se han elaborado
absolutamente desar-

4

ticulados, contienen una serie de fragmentaciones meto-
dolégicas de diversos autores, como Orff, Kodaly, Dal-
croze 'y otros que, mis que una ayuda, han resultado
para los maestros una contusién mayuscula. Orff, Kodaly,

Dalcroze mo son recetas; para educar con ellos es pre-
ciso haberlos conocido y practicado profundamente, Son,
antes que misicos 0 profesores de miusica, psicologos.
Pues bien, ;quién o quiénes mos prepararon convemnien-
temente para abordar la préctica de las nuevas técnicas?
No obstante, los programas Hegaron a todos los rinco-
nes del pais v. . . alli quedaron.

Una opinién o una critica responsable frente a los ac-
tuales programas mno puede abarcarse e€n unos cuantos
renglones, pues el debate es indispensable para llegar a
conclusiones cabales, sin que adquieran el caracter perso-
nal, unilateral o parcial. Creo que frente a este punto
la Asesorfa de su direccién haria bien cn realizar un
estudio o un proyecto de programa con los madestros
que hacen las clases, con los que tiencn la experiencia
vy ¢l conocimiento. Y no sélo con la experiencia de Ia
ciudad y de los medios con que cuenta en ese sector,
sino ademés con los maestros del campo, que nada tic-
nen para su clase. La educacién musical no puede ni
debe seguir orientindose basada en ¢l consejo de pro-
fesores de educacién musical viajeros, que cxhiben un
impresionante curriculum de asistencia a simposios,
conferencias internacionales, cursos de temporada, etc.,
en el extranjero, los que llegan luego al pais para dar
“charlas”, “conferencias” o “cursillos” que a la_postre
no dejan nada fuera de constituir un leve bamiz para
el aud-itorio. Entonces, estas damas o estos caballeros,
si no han trabajado ni trabajan con los mifios, no deben
hacer programas. Por esta razén es que hemos convertido
a nuestros nifios en ‘“conejillos de Indias”, sometiéndo-
los en la mayoria de los casos a una experimentacion
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para la que nos faltan los medios y la preparacién ne-
cesarios. Cierto es que los métodos en boga (Orff, Ko-
dily, Dalcroze, Aimée Paris, Paul Hindemith, etc.)
son buenos métodos. Mas no podemos aplicarlos hisa
y llanamente sin,antes haberlos procesado de modo que
se adapten a la idiosincrasia del mifio chileno. Final-
mente, respecto de los programas, debo manifestarle que
ellos han alejado atn mds al profesor comtn de la asig-
natura, a tal punto que ya ni siquiera canta, como solia
hacerlo con sus alumnos (y creo que muchos profeso-
1es especiales también). : )
*Otro aspecto desalentador lo constituye el evidente di-
vorcio que existe entre la educdacién bdsica y la ense-
fianza media. No hay conciencia respecto de la estruc-
tura vertebral del proceso educativo musical y de su
continuidad. Se actta velando por el producto de su
propio huerto. En suma, un criterio individualista y
mezquino que s6lo logra aumentar el confusionismo
existente.

Me habria gustado opinar sobre lo que esta ocurriendo
en la ensefianza media y en las escuelas de pedagogia
musical; no obstante, baste decir que ello es deplora-
ble. ;A quién no le han llamado la atencién los desastro-
sos resultados de la prueba local, de la optatividad del
ramo en 3.2 y 4.9 medio y de los programas de la en-
sefianza media; del dafio y detrimento que ha experi-
mentado la musica en las Escuelas Normales, que hoy
ya no tienen coros ni orquestas integrados por alum-
nos; de la reduccién de afios de estudios (cursos super-
ripidos) de la carrera de educador musical de la ma-
yoria de las universidades del Iy:ais y donde los que in-
gresan (son una mayoria) lo hacen con ¢l minimo de
puntaje de la ., revelando que esta carrera no
es mis que una “tabla de salvacién” para muchos aspi-
rantes a la Universidad?

Exciseme, sefior Bonilla, por la pasién que pongo en mis
palabras, pero es que esto es una irresponsabilidad histé-
rica que se estd cometicndo en el 4mbito de un arte que
en otros paises tan cultos como el nuestro tiene un lu-
gar de preeminencia.

i a lo dicho agregamos la escasa preparacién técnico-
musical o pedagdgica de los profesores, los repertorios
inapropiados respecto del desarrollo psicobiolégico del
nifio, la carencia de presupuesto estatal para material
musical, los horarios restringidos y tiranizantes, por las
jornadas tnicas que obligan a omitir los “ramos técni-
cos” (!) para poner mavor énfasis en la educacion in-
telectual, la influencia perniciosa de las audiciones de
la radio, de la televisién v del cine vulgar v la falta de
estimulo econdmico para el profesor especial a fin de
interesar a los maestros con condiciones para la docen-
cia musical, tendremos que el panorama que ya se ad-
vierte presenta estas caracteristicas:

-—Desprecio por la buena musica
—Atrofia del sentido musical
—Ignorancia cultural

—Apatia social

—Pérdida de valores en potencia

—Orfandad terapéutica para los menos desarrollados o
de deficiencias auditivas susceptibles de recuperar

—Desconocimiento de la musica como posibilidad de
profesionalizacién u oficio

Todo lo que podra ser superado si se pudiera:
1 Preparar al profesorado comin e instruirlo sobre
las técnicas necesarias para la clase

2 Implantar oficiahnente ¢l sistema de citedras

‘cuando ocurra el caso de un maestro sin condicioncs

musicales (intercambio dc asignaturas)

3 Designar un profesor especial que asesore v su-
pervise la labor del profesor comiin y/o de la asignatura
en séptimos y octavos afos en varias escuelas a la vez
(no mas de dos o tres)

4 Elaborar programas diversificados y racionalmen-
te concebidos

5 Adecuar procedimientos didécticos que conven-
gan el cardcter, temperamento e idiosincrasia del nifio
chileno

6 Dotar a las escuelas de material audiovisual

7 Exploracion de aptitudes especiales y orientacién
vocacional artistica

8 Colaboracion de los medios de difusion radial,
cinematogrifica v de televisién

9 Reemplazar los inttiles cantos extranjeros con
adaptaciones de textos poco felices por los auténticos
cantos del folklore o populares chilenos

10 Desarrollar la comprensiéon musical mediante el
oido (audiciones guiadas, discos, conciertos de orques-
ta, agrupaciones de cimara locales, etc.)

11 Procurar que la educacién musical tenga como
objetivo hacer que los nifios sean “musicales” y no “mi-
sicos” como fin Wltimo

12" Inspirar la filosofia del educador musical en ia
fisonomia de tal v no del profesor de misica

13 Organizar y realizar cursos permanentes de per-
feccionamiento v trabajo colectivo para los maestros

14 Fomentar y posibilitar la existencia de coros
orquestas con el objeto de poner al nifio en contacto
con los hechos musicales v de este modo familiarizarlo
con la representacién grafica de los sonidos.

Confio, sin embargo, en que buenas ideas no harin
falta si la iniciativa de mnosotros, los maestros, esta
alerta para obviar todas las dificultades, pomiendo en tal
proposito no solo nuestros propios recursos humanos
y materiales, sino también los de la comunidad que nos
los puede brindar. Gracias a ello es que he podido do-
tar mi sala de clases con el instrumentario clemental
Orff, piano, tocadiscos, material audioyisual Hindemith-
Paris, el amor de mis alummnos por la clase v ¢l ascen-
diente de mis compaieros de labor.

Me he tomado la libertad de ocupar su tiempo con
abuso tal vez, pero en mu descargo debo mamfestarle
que lo he hecho inspirado por la confianza que nos ha
expresado en su nota del 10 de mayo.

Reiterandole mis deseos.de felicidad en el cargo y ha-
ciendo un grato recuerdo de la sefiora Nora Pezoa Estra-
da, saluda cordialmente a usted.

Ernesto Guarda Carrasco.

Casilla 516,
Valdivia.
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Este trobajc fue reclizado por ¢l outor con lo ccloberocien de los
funcionorios décnicos del Servicio de Supervisién de la Reforma Eduia-
cional, Viola Soto, Olga Avendono, Eliona Mansilla, Maria Eliona Pérez,
Carmen Rosas, Rubén Castillo, Manuvel Harén y Manuvel Troncoso.

A firavés de ¢l se pretende entregar una visién practica de la relacion
estrecha que se procura mantener entre la tecria de la supervisién y
el hecho escolor diario.

INTRODUCCION

Si consideramos la educacion como un proceso consus-
< tancial con la vida misma, que se desarrolla desde que
¢l individuo nace hasta que muere; si aceptamos por con-
signiente que es un producto de la- interaccion entre ¢l
potencial genético individual v los estimulos del medio
ambiente, tendremos necesariamente que concluir que el
profesor es s6lo una de las variables del proceso. Tendre-
mos que aceptar entonces que nn programa de supervi-
sion, si bien afecta al profesor que ¢jerce ¢l rol de orien-
tar a sus alumnos en funcién de propositos definidos hacia
la integracién de variados aprendizajes previos obtenidos
tanto en forma (del ambiente) refleja como en forma
(del ambiente) sistemdtica, afecta también a los alumnos
que en la dindmica del grupo escolar aprenden unos de
otros; ademas a los padres que juegan roles decisivos, co-
mo educadores en la primera ctapa de su formacion, a
los demas miembros de la sociedad que conviven con los
nifios directamente, v a todos los diferentes grupos na-
cionales ¢ internacionales que. a través de la comunica-
cién masiva estan influyendo en su formacion. Asimismo
habria que considerar el conjunto de medios v recursos
materiales que forman parte del programa de educa-
cibn.
La supervision, segin se desprende de la definicion de
Alexander v Tavlor, debe procurar ¢l desarrollo coope-
rativo del grupo que participa directamente en la accion
educativa: profesores, padres, alumnos, administradores,
personal auxiliar, ctc. 5
El programa de supervision debe fundamentarse en un
adecuado planeamiento de las posibles experiencias adqui-
ridas por via directa o indirecta que deba scleccionar in-
tencionadamente la escuela para el cumplimiento de sus
propositos.
Si comparamos lo que en Chile s¢ ha avanzado ¢n ma-
teria de supervisién a través de los esfuerzos esporddicos
o parciales que se realizaron hasta el momento de la
iniciacion de un Servicio Nacional de Supervision. en

1966, con ¢l concepto de supervision que cmana de la
definicion de Burton v Brueckner, observamos que poscra
un cardcter restringido, aunque algunos de estos esfucr
zos contenian varias de las ideas que involucra ¢l con-
cepto actual. i
La supervision ¢s “un servicio téenico experto que apunta
primordialmente 4l ¢studio vy mejoramiento cooperativos
de todos los factores que influven en ¢l desarrollo v cre-
cimiento del nifio”. En consecuencia, la funcidon de la
supervision es mejorar todos los factores que afectan al
proceso  ensefianza-aprendizaje,  incluyendo  profesores,
alumnos, comunidad v ambiente escolar en general.

La supervision, asi entendida, se cumple a través de per-
sonal preparado, especialista en supervision que, ademas
de su formacion profesional, tenga una serie de carac
teristicas de personalidad que le permitan realizar: con
¢éxito esta delicada funcion educacional.

Al supervisor le corresponde Ja tarea de estar influyendo
permanentemente en ¢l medio escolar, para coordinar,
orientar v guiar a todos los miembros que intervienen en
el proceso de ensenanza-aprendizaje, ayudandolos en al-
gunas oportunidades a encontrar las circunstancias favo-
rables para ¢l desarrollo de sus iniciativas, discutiendo con
ellos en otras ocasiones para que adopten acuerdos o pric-
ticas consecuentes con ‘Jos principios u objetivos que se
explicitan en la filosofia educacional de la escuela, apor-
tando en otras oportunidades las nuevas nociones que
emergen del avance de las clencias humanas, para modi
ficar los objetivos de la escuela o de las practicas esco-
lares, contribuyendo a crear circunstancias que permitan
delegar ¢l liderazgo.

El supervisor educacional, como toda persona que tra-
baja con grupos, debe procurar en primer lugar la crea-
cién de un ambiente permisivo que c¢s basico para la rea-
lizacién de su funcion.

Si estamos conscientes de que nuestra sociedad aspira a
cumplir la teoria social de la democracia, se debe revestir
todo ¢l proceso educacional de ciertas practicas de vida que
tengan este cardcter. En las diversas manifestaciones de
Ja vida v del trabajo deben imperar normas del convivir
democritico. La Supervision Educacional no tiene por
qué escapar a cste requisito, v, muy por ¢l contrario, cs
necesario que lo enfatice para poder orientar con convic-
cion el esfuerzo educativo.

La supervisién s un proceso. democritico v cooperativo
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que busca, en el afin de mejorar las situaciones de ense-
hanza-aprendizaje, la participacién activa de ‘todas aque-
llas personas que directa o indirectamente estdn involu-
cradas en la educacién.

Es factor muy importante para participar en la solucién
de la problematica nacional que cada uno de los miem-
bros de una sociedad como la nuestra entregne su esfuer-
zo y su voluntad a la tarea de orientar y dirigir, compar-
tidamente, los cambios que nuestra sociedad necesita.

Si se quiere llevar adelante una Reforma Educacional tras-
cendental, pero democritica, una de las principales tareas
de la supervision educacional debe ser la de entregar sol-
vencia profesional v conviccién fundamental para diag-
nosticar las verdaderas necesidades educacionales y las
aspiraciones que se tienen en vista para la nacién.

Sélo del trabajo genuinamente cooperativo podrd nacer
el cabal conocimiento de la realidad y el justo aquilata-
miento de los recursos necesarios para alcanzar las metas
fijadas.

En nuestro trabajo en terreno permanentemente hemos
partido de la consideracién anterior y hemos iniciado nues-
tra asistencia técnica conversando con los compaiieros de
las diversas escuelas sobre su labor diaria, la comunidad,
la escuela, problemas que se generen en el trabajo esco-
lar, los esfuerzos v medios con que se ha contado para
resolverlos y los resultados que se han logrado. Asimismo,
hemos pretendido conocer sus inquietudes, aspiraciones y
necesidades, de tal manera que en realidad se establezca
una intercomunicacién cordial con los maestros v se des-
pierte la inquietud por mejorar las técnicas y formas de
trabajo, que el acelerado avance de la ciencia y de la
tecnologia sefialan como anacrénicas y obsoletas.

El diagnéstico asi realizado nos ha ayudado a conocer
todos los aspectos que juegan en la escuela y orientan
especificamente el trabajo de supervisién a realizar.

Hoy més que nunca el maestro estd consciente de que su
esfuerzo en las escuelas v en el ambiente escolar no es
por si s6lo decisivo para lograr la formacién integral de
la personalidad del hombre.

Estd convencido de que “educar es aprender a vivir la
vida de la comunidad nacional y participar dindmicamen-
te en ella”, lo que tnicamente se logra con el concurso
mancomunado de toda la sociedad y sus recursos, fuerzas
que debe saber aprovechar inteligentemente en 1a funcién
eduracional vitalizada que tiene que realizar.

Por ello es necesario y conveniente ¢l didlogo permanente
entre los que dirigen y los dirigidos, entre los que pla-
nean y los que operan en la realidad vital, para lograr
soluciones valederas partiendo de bases auténticas.
Cuando se analiza en conjunto, cuando se planifica en
grupo vy cuando se fijan metas en libre discusién, a base
del diagnéstico democriticamente realizado, se logra la
incorporacién del clemento humano, en este caso pro-
fesor, educando, padres y apoderados, integralmente a
la situacion problemética v se buscan afanosamente las
mas acertadas soluciones.

Al respecto podriamos sefialar como ejemplo de lo que
puede lograrse empleando este criterio el siguiente hecho:
—El supervisor NN fue destinado a trabajar en tres esta-
blecimientos educacionales de un determinado departa-
mento de la provincia de Santiago.

En uno de ellos se pudo detectar desde el comienzo de
la asistencia técnica una serie de problemas, entre los
cuales el del rendimiento de los nifios era el que mavor
inquietud producia en el profesorado.

Fue necesario conversar con los profesores en sus recreos,
horas de clases, fuera de la escuela, en espera del micro-
bis y con algunas personas allegadas a la escuela; padres
de familia y nifios, a cualquier hora y en cualquier
momento para lograr nna visibn mds concreta y acertada
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del problema. Cuando se tuvo esta vision se conversé con
los profesores y con los nifios. .

A aquéllos se les hizo comprender el verdadero sentido
del Programa Escolar o curriculum, dentro del cual el
edificio escolar es una de las tantas fuerzas que influven
en el aspecto formativo del educando, llevindolos de
este modo a considerar como un factor importante en
la labor de la escuela la estructura fisica v la disposicién
del local.

En verdad tiene mucha relacién con ¢l deseo de aprender
la invitacién que a ello hace el local del colegio v la
acogida que del ambiente fisico brota.

Era plena época de sequia y el agua escasa de los bebe-
deros escurria hnidiza e indtil por los rincones del patio,
en tanto que algunos pequefios acacios de flor se mo-
rian de sed en el resto del predio.

Los nifios ansiaban los rncones con sombra para paliar
el fatigoso rostro del sol y comprendieron pronto a sus
maestros, respondiendo con entusiasmo cuando se les or-
dend canalizar por debajo de los arbolitos el agna que
desde hacia tiempo se perdia...

El reverdecer de los 4rboles contagié de actividad y dina-
mismo a la escuela toda. Cada curso quiso cuidar de al-
gunos de ellos e incluso frente a sus ventanales pusieron
plantas. La sombra acogedora de los arbolitos invitaba
a gozarla y los cursos se organizaron por grupos de tra-
bajo que, bajo cada uno de ellos, improvisaron con la
tierra del patio, mesas de arena para los estudios geogra-
ficos que su unidad didactica requeria.

E] problema disciplinario derivado de los escasos lugares
de juego, aunque los patios eran grandes, también de-
cliné.

Se hizo necesario dirigir los juegos de los nifios, iniciativa
surgida de los propios maestros y el mejor conocimiento
reciproco, nacido de este contacto mis directo y espon-
tineo, ayudé a la labor educativa en todo sentido.

La presentacién personal de profesores, porteros v nifios
insensiblemente cambi6. Se cuidé el lenguaje v la ac-
titud. Se obtuvieron mejores rendimientos; en una pala-
bra, se mejoré. )

Conviene destacar nuevamente que el supervisor sugirié
sin. atisbo de imposicién una sc%ucién practica, sencilla,
que, por lo simple, no tenia importancia o parecia no
tenerla.

Toda la transformacién posterior, ya narrada, se hizo en
forma normal, discutida, planificada, sin gritos ni estri-
dencias, de comin acuerdo, por imposicion de los he-
chos, sin exigencias de profesor a alumno. :
Lo anterior describe un cambio de conducta, actitud de
maestros v alumnos y sefiala el logro del objetivo perse-
guido por el supervisor: “Eliminacién de problemas de
desinterés y de mala disciplina escolar”.

Claro que éste es sélo un aspecto de la labor realizada
por un supervisor en dicha escuela y ha sido citado como

“un ejemplo de lo que puede consegunirse, cuando con

espiritu de cuerpo se enfrentan los problemas y se les
busca solucién.

Tampoco pretendemos sefialar que toda la solucién del
problema se haya logrado de una manera tan simple co-
mo la descrita; mds bien quisiéramos que a través de este
recuerdo se vean con claridad los esfuerzos de los nifios
y de sus profesores, sus planteamientos frente a situacio-
nes problematicas comunes v el logro de un resultado
positivo como un triunfo del trabajo cooperativo, mas
poderoso que el individual.

Por lo demas, ningln supervisor en ningéin momento so-
luciona problemas o pone remedios por si solo; su misién
consiste en sembrar la inquietud en los que estin some-
tidos a problemas, para que tomen conciencia de ellos v
en indicar algunos caminos que desarrollen sus fuerzas
interiores positivas -para conducirlas a las metas mas con-
venientes.
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2 A

Pensamos que la adhesién al cambio se produce cuando
los implicados en el proceso educacional, maestros o no,
tienen amplias oportunidades para demostrar su capaci-
dad de estudio y de trabajo creador, sintiéndose realmente
constructores del progreso social.

El supervisor que pretende alcanzar Ja adhesion a los cam-
bios que en el presente se viven debe considerar su accion
no como la de un critico odioso y persistente, amigo de en-
contrarlo todo malo, sino como la de un colaborador y
compaiiero dispuesto a compartir los problemas y ayudar a
su solucion. .

Debe ser un miembro mis de un grupo de trabajo, bus-
cando su identificacion con él, formando un verdadero
equipo que se empefia cn comprender y utilizar lo mejor
posible las numerosas variables que inciden en la forma-
cién integral del hombre. !
No debemos creer que existe un solo método o determina-
dos procedimientos o técnicas que tengan las caracteristi-
cas exclusivas de correccion; para ensefarlas bien deberfa-
mos pensar que los maestros que han vivido, por largos
afos, incontables experiencias docentes, pudieran tener
variaciones de métodos, procedimientos y técnicas valio-
sos para manejar su quehacer dentro del aula.

Es interesante como estimulo individual e incentivador de
ia escuela conocer v analizar las maneras particulares de
enfrentarse al proceso de ensefianza-aprendizaje utiliza-
das por los maestros, haciendo resaltar su validez e impor-
tancia y pidiendo al grupo que las utilice.

En estas circunstancias el profesor que debe compartir
su experiencia Gtil siente macer un nUevo valor dentro de
si v adquierc la importancia v seguridad que estaba nece-
sitando en ¢l grupo. Por otro lado, el grupo de maestros
comprende que exister valores en su interior que s6lo ha-
cfa falta descubrir y desenterrar y a quienes en cualquier
momento o circunstancia les puede surgir una oportunidad
para que demuestren su capacidad de trabajo creador.
Kl maestro que encuentra reconocimiento de sus méritos
estd dispuesto a demostrar que verdaderamente los tiene
v se esfuerza por no quedarse rezagado.

¥n nuestras sociedades el respeto -por ¢l ser humano, co-
mo persona, con toda la gama de sus derechos, es la ca-
racteristica esencial de la democracia v lo que, diferencian-
dola de otros sistemas de vida, le ha dado el caricter de
ideal que le asignamos. Esta forma de vida que garantiza
la libertad v la igualdad de las gentes nos esta exigiendo
¢l libre didlogo v ¢l derecho a discrepar constructivamente,
tolerando v respetando a quien no piensa igual que nos-
otros v obligdndonos a dar a nuestros semejantes todas las
oportunidades necesarias para ¢l mejor desarrollo de su po-
tencial genético.

La obra que la escuela debe realizar tiene que comprometer
2 todos los miembros de la comunidad, pucs cllos son tam-
bién parte integrante del programa escolar. Acercandose al
hogar y a las institucioncs deportivas v sociales de la co-
munidad podra alcanzar el profesor un conocimicnto
verdadero de los nifios y de su ambiente. Podra compartir
con los padres v obtener su cooperacion convenciéndolos
de que, en verdad, la educacién no depende sélo de la
escuela, Fn la medida que ellos comprendan la poderosa
influencia que su relacion directa tiene en todos los de-
talles que conforman la personalidad del nifio, habrd mas
cuidado en los habitos, hechos y actitudes que, diaria-
mente, se ejecutan o s¢ muestrarn.

Comprender que en una sociedad ninguna _institucion
puede enfrentar abandonada v sola la solucién de impor-
tantes problemas nacionales vy que, por consiguicnte, es
del esfuerzo de todos de donde surge la mas adecuada,
es empezar a tener v a vivit aspiraciones democraticas.
Este c¢s uno de los principales obijetivos de la escuela:
unidos Jos maestros, padres ¢ nifios. tanto como seres in-

dividuales como miembros de 1os numerosos grupos socia-
les v econdémicos a los cuales pertenceen, enfrentaran en
la mejor forma posible la labor educativa y asegurardn, en
gran medida, la obtencién de una formacion integral so-
lida para los hombres.

No es posible dejar de considerar a los nifios como ele-
mentos y fuerzas educadoras de gran importancia, porque
permanentemente ellos estn influenciando con intencién
0 N0 a Ssus companeros.

Hay nifios que poseen caracteristicas de lideres naturales
y que son seguidos espontineamente por 108 demds. Cada
uno de sus actos son imitados y sus sugerencias admitidas
v ejecutadas sin discusién. Recurrir a ¢llos para ayudar a
nuestra labor educadora en aquellos aspectos en que 1OS
es dificil llegar a los alumnos es muy interesante y positivo
para avanzar en nuestra tarea. Solicitar su apovo a nucstras
iniciativas es integrarlos mas firmemente a la escuela y
llevarlos a comprender que ésta les pertenece v que su
vida depende del trabajo de todos y no tan solo de los
maestros.

Es evidente que esta tarea exige el respeto de las iniciati-
vas y de las capacidades individuales de los nifios y el
aprovechamiento sano y efectivo de sus antitudes.

La supervisi6n respeta las diferencias individuales, porque
so fundamenta en la conviccién de que ¢l pensamiento
de un grupo es superior al del individuo aislado, lo que
fnicamente se consigue cuando en el trabajo productivo
del grupo se tespeta el valor de las personas.

Con respecto a los maestros podemos sostener que tanto
dentro del grupo como individualmente, cada uno de
ellos debe llegar a ser capaz de autodefinirse y autorreali-
zarse, para lo cual es esencial que sepa autodiagnosticarse
v conocerse, ya_que s6lo reconociendo las propias capaci-
dades y limitaciones se puede llegar a la autocritica nece-
saria para enmendar errores, reconoccr la verdad de los
demas v utilizar nuevos procedimientos y recursos para
cambiar la conducta. Ademds, teniendo ellos la mision de
conducir a los nifios hasta alcanzar los tipos de conductas

descritos, su preocupacion principal ha de ser lograrlos v

vivirlos, compartiendo sus experiencias y sus esfucrzos sin
regateos ni egoismos, sin falso orgullo.

La supervisién no puede ser considerada como una activi-
dad esporadica, remediadora de situaciones dificiles que
sc hayan presentado, sino quc hay que tomarla como un
proceso continuo v progresivo que integra ¢l proceso mas
amplio que es la educacion.

No puede ser de otro modo, porque todos los momentos
que se viven entregan un aprendizaje, se adquieren expe-
riencias que dan sentido a la vida v la orientan y la con-
ducen hacia los objetivos que se han fijado.

Dentio de la labor escolar se vive también v sc estd per-
manentemente aprendiendo algo nuevo, uiérase 0 no, ¥
es en este aprendizaje donde la avuda del supervisor es
esencial: especialmente en la seleccion de aquellos as-
pectos mas fundamentales para el autoperfeccionamiento
del maestro.

Esto requiere como necesidad imperiosa ¢l conocimiento
de cada maestro, como una individualidad, con sus pro-
pias capacidades v limitaciones, lo que permitird elegir
los motivos adecuados para que aumente su potencialidad
profesional.

Es papel del supervisor saber observar y diagnosticar con
agudeza, para poder comprender a cada profesor v lle-
varlo a un aprendizaje Gtil y efectivo a través de expe-
riencias v actividades seleccionadas de acuerdo a sus pro-
pias necesidades e intereses.

Si es importante ¢l conocimiento del individuo, no es me-
nos valioso ¢l conocimiento del grupo, donde las carac-
teristicas individuales se diluyen un tanto, se desdibujan
para dar paso a un ente social més complejo € indefinido
en que la union de esfuerzos v de cxperiencias pueden
encontrar Ja solucién mas adecuada a problemas que exi-
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gen. por su magnitud » complejidad, una accion conjunta
v eooperativa, b

n la practica de supervision vimos coneretado este punto
de vista en ¢l siguiente cjemplo.

En cierta escuela del Primer Sector Pedro Aguirre Cerda
habia una profesora, Gracicla, que estaba llena de mnguie-
tudes por los problemas educacionales, las que se traducian
en o una - espontancidad  permanente para  intervenir,
especialmente cuando ¢l supervisor daba instrucciones so-
bre ¢l programa de estudios. Fsta manera resuclta de es-
tablecer ¢l didlogo fue debidamente apreciada por ¢l mas
aim cuando vio lo atinado v preciso de sus palabras.
Un'dia ella manifesté que habia leido el Capitulo Cuarto
del libro de Ronald C. Doll intitulado “F) AMejoramiento
del Currienlum™.

I supervisor le pidid que lo avadara en la reunién si-
guiente v que preparara un informe sobre ¢l contenido de
fa lectura que habia hecho para darlo a conocer a sus
COMPancros, _
Llegado <] momento de la exposicion, el supervisor pasa
4 ser uno mds del grupo y pudo constatar lo claro v con-
creto del rclatorio v la bucna relacion que ella establecia
con lo que €t habia dado a conocer.

Gracicla resolvio todas las preguntas v satisfizo las mgquie-
tudes manifestadas por sus comparicros v con un entusias-
mo v fludez verdaderamente agradables,

Bl supervisor destaco Ta calidad del trabajo v la mpor-
tancia del itercambio entre los colegas. Este intercambio
de experiencias entre los iguales es muy valioso v, lamen.
tablemente, no es debidamente explotado por los educa-
dores. :

Kl estimulo que recibio oportunamente Gracicla le dio
una nueva dimension @ su trabajo escolar v contagiy a
los demas maestros que supicron aquilatar ¢l aleance de
una experiencla constructiva como la deserita,

A su ver el supervisor sintié la satisfaccién que entrega
el hecho de saberse 1til para el reencuentro de las per-
sonas consigo mismas, que ¢s uno de los grandes objetivos
de la supervision. j

3

Como ¢l supervisor sabe a ciencia cierta que gran parte
de su trabajo depende del primer contacto que tenga con
los profesores, procura en todo momento que Gste sea
¢l mds cordial v espontineo posible.

No busca ni utiliza las reuniones formales v rigidas. sino
que prefiere conversar informalmente con 1os directores \
profesores en ¢l Tugar en que los encuentia: patios o salas
de profesores. oficinas, ete.

Ofrece su avuda v su esfucrzo para solucionar situaciones
problemdticas v no escatima clogios para referirse a situa-
ciones descollantes que se observan. Procara desde ¢l pri-
mer momento responder con la mavor atencién v cortesi
a cada uno de los macstros que hace una consulta v cede
con la misma deferencia Ta palabra cuando Te s solici-
tada.

Pretende formar parte integrante del grupo humano quc
labora en Ta cseucla identificaindose con sus formas de vi-
da v desde adentro trata de desbrozar ¢l ambiente, de tal
stierte que “los drboles permitan a los macstros ver ¢l bos-
“que™. Identificar v ubicar, dclimitando las situaciones pro-
blematicas v encarando su solucion, lo que alcanza con una
mteryencion oportuna, corta v sencilla, sin petulancia, sin
imposicion. con ¢l caracteristico scllo de la sugerencia dis-
cutible v rechazable: con Ta humildad del que se siente
seguro de ofrecer soluciones pricticas v validas, o-del que
sabe extracr de los mismos componentes del grupo las
fuerzas cscondidas, pero Tatentes, para enfrentar con éxito
la problematica de nna situacion determinada.

[1) Copitulo Cuarto: 'Las materios. Su pape!l en lo toma de decisiones'.

Ija sus actvidades  de grupo ¢ individuales en pleno
acuerdo con los profesores v sin interferir ¢l tiempo que
cllos tienen destinado, fucra de sus clases. o su perfeccio-
namicnto sistematico o a su vida familir.

Procura, ademis, mantener una correceion absoluta ¢ so
presentacion personal v oen sus actos, porque estima en su
justo valor, el efecto del buen ejemplo.

Utiliza un lenguaje simple v correcto, directo para comu-
nicarse con los profesores, evitando siempre acudir g las
citas Tibrescas: a menudo esto no significa que no esté
capacitado para hacerlas, sino mis bien debe cuidar de
hacerlas ¢n ¢l momento oportuno, incidencial v enando
broten con absoluta naturalidad.

El profesor inmaduro o pedante que pretenda hacer super-
vision, ‘hasado s0lo en ¢l pasajero dominio de un tema o
de un aspecto escolar aislado, serd irremediablemente e
chazado por el grupo o, en el mejor de los casos. aceptado
pasivamente.

Para alcanzar una resuelta v consciente incorporacién de
la comunidad 2 la dinamica cultural, es NCCesatia una
divulgacion directa v oportuna de los fundamentos v de
las metas que orientan dicho proceso, para lograr una vi-

_sion comprensiva de la vida futura de la nacién.

La educacion no es patrimonio de unos POCOS, por consi-
guiente debe estar al servicio de toda la sociedad.

Fs en ol seno de la comunidad donde las fuerzas vivas s¢
entrecruzan v chocan permanentemente, modelando al
hombre v o5 dentro de este “caldo de cultivo” social
donde s¢ aleanza la plenitud del desarrollo.

Siendo la escuela la institucion social que tiene a su cargo
la- orientacion intencionada de cste desarrollo, estd obli-
gada a buscar todos los medios que la mantengan dentro
del faco de Ia vida de la comunidad.

No puede concebirse un establecimiento cducacional-isla
v, si fuera asi, tendriamos todo ¢l derecho para pregun-
tarnos, ;qué hace csta institucion social incrustada en un
medio que no conoce v no comprende?

Tal vez uno de los mis grandes pecados de algunos co-
legios sca ¢l de considerarse verdaderas “torres de marfil”
que no tienen que contaminarse con la pobreza, con la
miscria ni con la ignorancia que los rodea.

El profesor que pensare de este modo no seria verdade-
ramente educador: desgraciadamente habria crrado el ca-
mino vocacional correcto v transformaria su escucla en una
“oficina instructora™, sin aliento vital.

El despliegne de nnmcrosas téenicas de trabajo de super-
vision dara variadas oportunidades de desarrollo v, capa-
catacion a los maestros v los momentos necesarios para
CXponer ¥ compartir sus expericncias.

Nada pucde ser impuesto en ¢l hecho edncativo. Se apreu-
de v se logra perfeccionamicnto dnicamente cuando  se
siente agrado v satistaccion en ¢l trabajo.

E1 trabajo o estudio que se impone tiene mis las caracte-
risticas de esclavitud v produce inhibiciones v bloqueos que
no conducen a nada positivo; muy por ¢l contrario. rom-
pen la confianza, bloquean la intércomunicacion afectiva
niente valiosa y hacen estéril todo esfuerzo. '

En la experiencia de los supervisores del servicio  obscr-
vamos que la visita a la clase. por ¢jemplo. ¢s un resultado
natural del trabajo de intercomunicacion  del SUPCTVISOT
con los profesores. Cuando los profesores Tiegan a invitarlo
a sus salas v solicitan sus sugerencias, se ha logrado la
maduracion de un proceso intcligentemente realizado,

El servicio cree que esto o operaria si ol supervisor, a
su llegada a la cscucla, pretendicra visitar las clases de
los colegas impositivamente.

Fl macstro que es tratado comprensivamente, trata a su
vez a sus educandos cu forma similar. logrando de su aula
v de la escuela un clima de mas unidad ¥ COmprension,
con mas interds por aprender. f

El director que comprende las ventajas de este proceder
no cs egoista cn sus elogios ni sus estimulos, formandose
una cadena interminable de perfectibilidad e ol trabajo
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escolar gue envuelve a todos Jos miembros de la escuela
v de 1a comunidad, ! 5
La conviccion de ser util no se logra simplemente porque
el afectado sepa que su trabajo ticne alguna significacion
social, sino cuando otros asi lo reconocen, lo aplauden, lo
adoptan y lo utilizan, cuando le dan la oportunidad de
compartirlo, entregandolo como herramienta util para el
progreso social.

~\prq\'cclmndo las experiencias de los maestros, los su-
pervisores deben realizar un trabajo funcional, evitando en
lo posible las clases de exposicion teorica.

Debemos recordar que, como va se dijo, toda tcoria debe
traducirse en practica escolar, va que todo lo que se
hace, se realiza o sc vive, constituye una actividad de
aprendizaje, una experiencia que se integra a la persona-
lidad.

La actividad es necesaria para que adquiera una nueva
~onducta o se modifique la existente, pues a medida que
2] profesor practica v s¢ intcresa por sus propias activi-
dades, va adquiriendo nuevas maneras de pensar, amplian-
do v perfeccionando sus capacidades v habilidades.

Para crear un ambiente permisivo ¢on los maestros, basta
4 veces tener un ‘gesto amable o prestarle atencién a un
planteamiento.. para contestarlo fundamentada y deferen-
temente.

“A una supervisora del servicio destacada~en provincias,
para participar en varias jornadas de Divulgacion de la
Reforma Educacional v en la aplicacién de nuevas téeni-
cas pedagogicas, en su primer contacto con el magisterio
de 1a zona, al hablar sobre ¢l avance de la ciencia y de
la tecnologia, se refirio a la penicilina, pero uno de
los profesores asistentes pidi6 la palabra para senalar que
no era invento, sino descubrimiento. Indudablemente que
¢l maestro tenia razon y la supervisora aceptd con hu-
mildad la correccién, agradeciendo la preocupacién dcl
profesor v su deseo de avudarla, ya que ella no considera-
base depositaria de toda la sabiduria.”

Ademas recalcd gue Ja verdadera finalidad de estas con-
versaciones con Jos maestros era que se estableciera un
intercambio de ideas entre todos por ser éste €l mejor
medio de lograr aprendizajes positivos.

[a supervisora continué con su conversacién y al finalizar
fue aplaudida y felicitada por Jos asistentes.

kl profesor que la_habia rectificado publicamente la buscd
para pedirle disculpas, agradeciéndole ella nuevamente su
cooperacion. El ex resd que se sentia gratamente impre-
sionado por el hecho de que una persona con la investi-
dura de la supervisora aludida ofreciese la palabra amable-
mente para dialogar de igual a igual con los profesores, sin
molestarse, v tuviese la humildad de aceptar que no lo
sabia todo respecto a este asunto. ;

Posteriormente este profesor y su grupo fueron los que
con mas entusiasmo COOperaron a todas las tareas que s¢
realizaron, incluso sacrificaron horas de descanso y ayu-
daron con sus intervenciones a aclarar algunos conceptos
expuestos por otras personas que intervenian activamente
cn las numerosas sesiones de estudio.

4

La labor de superyision deberia empezar siempre  pot
aquellos agentes de la educaciéon que realizan supervision,
va que csto permititia it preparando ¢l terreno para el
trabajo mds profundo ¢ intenso de los organismos especia-
lizados v abriendo un campo permisivo que s¢ alcanzaria
al respetar la jerarquia profesional. Este trabajo, que 1o
debe -ser impuesto desde afuera al magisterio, s¢ centra
en la situacion de aprendizaje ¥ 1O s€ detiene simplemente
en las personas, sino que amplia su foco al proceso total
de ensenanza-aprendizaje. Con un criterio como ¢l ante-
rior, se logra en conjunto ¢l establecimiento de objetivos
comunes de accion. condicién absolgtamente necesaria
para alcanzar ¢l perfeccionamiento que se desea. Esto trae

consigo el fortalecimiento de las actitudes basicas sociales,
en la democratica, procurando la apertura del  magcstre
hacia la comunidad escolar v hacia ia comunidad local.
Partir de la realidad educacional que manejan diaria-
mente los maestros de todas las escuelas, tiene importancia
capital para el mejoramiento eficaz del proceso de ense-
fianza-aprendizaje. Nadic podria desconocer el valor que
poseen las experiencias dircctas en la conduccion de la
educacion.

E] supervisor, por su parte, debe ser un convencido de la
significacién que tiene su labor en todo programa de me-
joramiento cualitativo de 1a educacién, pues solo teniendo
esta conviccibn profunda procurard mantenerse €n tode
momento al tanto de Jos avances del mundo presente v
aqumentar minuto a minuto sus conocimientos profesio-
nales. Su capacidad le permitird orientar los aprendizajes
de los maestros v de los nifios en la forma mas adecuada,
haciendo que las fuerzas activas impulsoras del aprender
surjan del propio macstro, grupos de maestros v de los
nifios. Esto significa, ademds, que no debe concentrar su
esfuerzo unicamente en la sala de cases v en la forma
como se dicta una clase cualquiera, sino que debe consi
derar la educacién como un verdadero y amplio sistema
de enseiianza-aprendizaje. Es por eso que sostuvimos an-
teriormente que debe entregar a cada maestro la “con-
viccién fundamentada’’, vale decir, debe dar los principios
que orientan todo el proceso, para lograr un cabal cono-
cimiento v comprension del hecho educativo.

Sabiendo manejar con profundidad la teoria educacional
o filosofia educacional podrd realizar una labor real o
practica verdaderamente significativa e inculcar en los
maestros el deseo de emulacién que los aleje ~ada vez
mas de un trabajo artesanal ¥ simple o intelectualizado
que no cuadra con su misién de guia y orientador de un
proceso tan complejo v delicado como es la formacion in-
tegral del hombre. :

Tiene vital importancia el diagnostico de las necesidades
e intereses de los maestros, para la guia que queremos
proporcionar, debiendo considerar los dos aspectos sefia-
lados, porque si tomamos en cuenta solo uno de ellos,
corremos €l riesgo de entregar ensefianzas que no focalicen
su interés, o no satisfagan sus necesidades.

El esfuerzo que se despliega para mejorar al maestro en
muchos aspectos de su labor no alcanza toda su impor-
tancia v dimension, sino en 1a medida en que los edu-
candos gocen de estos beneficios. Es por eso que la valora-
ciébn de una actividad especifica de supervision, puede
realizarse sin evaluar directamente al maestro, sino con-
siderando coémo y cudnto han crecido los nifios. Volvemos
a repetir que los resultados educacionales se evaltan s6lo
en relacién con las experiencias anteriores que tenian los
nifios v con las modificaciones conductuales alcanzadas

frente a un hecho determinado, vale decir que la impor-
tancia del proceso de educar no radica solo en los conteni-
dos que se han entregado, sino en los objetivos educacio-
nales que se han logrado.

La angustia y la inquietud del que educa, por no cntregar
todos los contenidos de un programa de estudios o signi-
ficativas seelcciones de €, deben ser transferidas a los re-
sultados alcanzados en forma de conductas deseables para
desempeniarse con eficiencia en 1a vida de la comunidad
nacional.

Ejemplos:

Como ilustracién vivida de esta concepeion podemos citar
lo-acontecido a otro supervisor de nuestro equipo en una
escucla en los alrededores de Santiago.

Fn ella existia un grupo de profesores que por razoncs
diversas, como formacion pedagdgica, subculturas regiona-
les v familiares y sobre todo gran diferencia de edades,
no mantenian relaciones humanas muy cordiales. Se ha-
bia perdido hasta el hdbito social del saludo cotidiano y
se trabajaba aisladamente, sin demostrar interés alguno
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p(gr las realizaciones, inquietudes y problemas de los de-
més. .
Con sumo cuidado el supervisor los llevé a trabajar en
equipo, sugiriendo algunas tareas, como planificacién, pre-
parar material, buscar ejemplos de objetivos, etc., que los
oblig a trabajar en conjunto. Los profesores, con el co-
rrer del tiempo, se dieron cuenta de que el trabajo de grupo,
por la heterogeneidad de los componentes, ofrecia mayores
posibilidades de éxito. De ello resulté que comprendieran
ue la escuela es un ambiente y que es en ese ambiente
onde se produce el aprendizaje y que algunos de éstos,
como las actividades, no se pueden lograr en los nifios
si el grupo de profesores no los vive primero.
La actitud se transmite mejor cuando es espontdnea y para
internalizarla es fundamental compartirla. Se logré de este
modo mejorar la comunicacién, y con ello el ambiente y
el trabajo escolar. Aparecieron la sonrisa y la cortesia ele-
mentales, convirtiéndose la escuela en un verdadero centro
de vida agradable para profesores y alumnos y esto, en
consecuencia, abri6 el camino para modificar positiva-
mente las demds variabies del programa escolar.
El que desea educar debe conocer a quién educa primero
y este conocimiento se logra sabiendo de dénde proviene
el educando. Cudles son las fuerzas del medio que han
amalgamado su personalidad en desarrollo. Cuil es el
caudal de sus experiencias y, dentro de éste, cuiles son
experiencias positivas y cuiles negativas.
Oué oportunidades tuvo para desarrollar sus capacidades
naturales. Cuéles son los recursos o impedimentos que
dentro de la comunidad contribuirdn a cegar o enriquecer
nuestra labor educadora. En la comunidad se mueven
permanentemente fuerzas o intereses sociales y econémicos
que pueden facilitar o bloquear la labor de la escuela. -
Es verdaderamente peligroso mantenerse apartado de estas
fuerzas vivas, pues se corre el riesgo de no saber apreciar
en su verdadera magnitud la tarea que al maestro compete.
El profesor que no logra comprender esto se transforma
en un inconformista y las emprende en contra de la socie-
dad y contra si mismo por no sentirse realizado. De aqui
nace el maestro que sélo es capaz de apreciar su pequefio
esfuerzo intrascendente y no puede comprender la energia
responsable que los otros ponen en su labor diaria. Surge
el maestro que, con la palabra y su actitud, le niega fuerza
al papel formador de la educacién intencionada que la
escuela imparte, negandose a si mismo. El profesor debe
ser un convencido de que él es un pilar en el cual se sus-
tentan las aspiraciones de los nifios y de la comunidad,
y esta significacién en la vida nacional no la tienen todos.
La dindmica cultural dentro de los medios mas desposei-
dos debe partir desde las aulas, en un proceso de irradia-
cibn perenne. La influencia de la escuela debe dejarse
sentir en todos los lugares. Esto se logra sélo cuando se
ha conseguido reciprocidad en €l trato diario, abriendo
amplios canales de comunicacién escuela-medio ambiente,
con claras vias de ida y vuelta, con verdadera y sentida
intercomunicacién. El colegio es parte de la comunidad y
la comunidad vive en el colegio. Cuando los vecinos com-
prenden que la escuela o el liceo son “su colegio”, verda-
deramente se interesan por su vida y contribuyen con su
esfuerzo al programa escolar. La confianza y ayuda del
medio se logran cuando a éste se le ha hecho comprender,
en comunicacién gradual y continua, los fundamentos y
los fines que se persiguen en la formacién de sus propios
hijos y del futuro de la nacién.
No hay comunidad reacia a dar cuando recibe beneficios
educacionales, cuando ve realmente deseo de hacer bien
las cosas, y cuando estd comprendiendo, porque se le da
a conocer, oportunamente, la razén de lo que se estd ha-
ciendo v las metas que se persiguen. El especialista que,
como tal, logra explicar con claridad sus deseos y preten-
siones educacionales, impone a los que 1o rodean el deseo
de ayudar y el respeto y dignificacién que requiere su
tarea.

Podriamos agregar que el establecimiento de buenas rela-
ciones humanas entre las personas que componen una ins-
titucién educacional y entre éstas y la comunidad, es
esencial para obtener todos los resultados positivos que
pretendemos alcanzar. Se podra estar lleno de muy buenas
Intenciones para mejorar aspectos muy importantes del
proceso de ensefianza-aprendizaje, pero se quedarin sin
materializacién si no establecemos los lazos necesarios
para su aceptacién. Todo aquel que, de una manera u
otra, estd interesado en mejorar la escuela y el trabajo que
en ella se realiza, debe ser un buen conocedor de la psi-
cologia y manei'ar muy bien este conocimiento en sus
relaciones con los demds. Ningtn trabajo llega a feliz
término cuando los encargados de darle vida estin en fran-
ca pugna o en contraposicién, pues esto significa que no
se usan criterios ni convicciones comunes, sino antagénicas,
disociadoras de todo esfuerzo perfeccionador. Utilizando
técnicas para trabajar en grupos, maestros y nifios, se lo-
gra la apreciacién de las capacidades de los demsis v la
valoracion del esfuerzo comunitario, como algo superior
al trabajo individual para alcanzar mejores soluciones v
formas de trabajo. ;
Esperamos que la narracién siguiente sirva como ejemplo
de lo expresado en este acipite:

Una colega, esposa de un conspicuo miembro de la co-
munidad, aprovechaba las simples conversaciones y char-
las del supervisor para inducir a una discusién sobre la
misién que correspondia a la educacién en el proceso de
cambio que vive la sociedad actual.

Segiin ella, era indtil y hasta contraproducente dar a los
individuos la posibilidad de desarrollar integralmente su
potencial genético, si las estructuras sociales actuales no le
daban la oportunidad de aplicar esa capacidad en algo
verdaderamente 1til. Lo dnico que se lograria, a su pare-
cer. era formar delincuentes y vagos mas habiles para
engafiar a los demis.

Ella no podia comprender cémo una educacién que no
considerada la materia y el programa de estudios, lo mas
significativo en el proceso escolar, podria justificarse. A su
entender existian otras instituciones en la comunidad que
tenfan mas fuerza educadora que la escuela.

El supervisor vio en esta actitud de la profesora cierta
amargura y cierto desencanto, producidos por la falta de
conviceién y seguridad en la importancia del papel que
el maestro juega en la sociedad. El temor de haber em-
pleado unos 28 afios trabajando en escuelas sin utilidad
]para la sociedad la tenia desmoralizada. Las opiniones de
0s compaifieros en contrario a su posicion no lograban
convencerla.

De comiin acuerdo en el grupo de maestros se planted una
discusion socializada al respecto, el tema fue “Importancia
de la Escuela y del Maestro en la Formacién del Educan-
do”. Se distribuyeron por grupos, se recomendaron bio--
grafias y se fij6 la fecha para discutir este tema.
Durante la iniciacién de la reunién, el supervisor recono-
cié que era evidente que dentro de Ja comunidad existian
varias instituciones de enorme gravitacién en la formacién
integral del hombre. Habl6 de la educacién refleja asiste-
mitica, no intencionada y de la educacién sistematica e
intencionada y terminé sefialando que en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje influyen numerosas variables. Hizo
también una diferenciacién entre el recordar o memorizar
y lo que efectivamente es aprender, proceso que no ter-
mina en la escuela, sino que dura toda la vida.
Seria_demasiado largo describir las numerosas y fundamen-
tadas intervenciones de los profesores en pro y en contra
de la importancia de la escuela y del maestro. Es mds
importante, a nuestro entender, sefialar las conclusiones
a que llegaron: :

a) Indudablemente que en la educacién son més im-
portantes los resultados traducidos en cambios conductua-*
les (objetivos educacionales) que los simples recuerdos.
b) En™a formacién del hombre influyen multiples y va-

46



riadas fuerzas que provienen del medio ambiente y que
condicionan el desarrollo del plano genético. R

¢) La inutilidad del hombre puede, a veces, no ser deter-
minada por la estructura social, sino por la educacion po-
co funcional o vitalizada que haya recibido.

d) De todas las instituciones sociales, es la escuela la
que tiene la responsabilidad intencionada de llevar el des-
arrollo del individuo hacia la imagen del ciudadano comun
que el Estado sefiala v busca.

e) El profesor es el elemento humano especializado para
dirigir el proceso ensefianza-aprendizaje intencionado que
la escuela imparte y es ahi, en la medida que sepa conjugar
y utilizar las numerosas variables que influyen en la forma-
cién del hombre, donde radica el valor de su misién.

Fl profesor que utiliza las fuerzas vitales reflejas y esponta-
neas para conducir al nifio hacia €l hombre que Chile ne-
cesita y que intencionadamente busca, a través de todo
el Sistema Educacional, es verdaderamente consecuente con
la Filosofia Lducacional v con la forma de vida que el
pais sustenta.

De ahi que el papel de la cscuela sea €l de ensefiar a
aprender permanentemente, de tal modo que el hombre
sea un elemento de cambio y dinamismo dentro de la
sociedad.

Para el supervisor el resultado de este trabajo es verdade-
ramente grato, cuando nota la espontaneidad y seguridad
en su accién alcanzadas por la profesora inestable e inse-
gura. Cuando demuestra su optimismo y sc integra entu-
siastamente a todo el quehacer del grupo de maestros
de la escuela.

5

La supervisén sc efectia con accién directa y no tan
s6lo con palabras ni escritos. Los documentos escritos no
son la garantia de que efectivamente se estd cumpliendo
un proceso de reforma cualitativa de la educacion.

Los documentos sobre un proceso de cambio necesitan
una interpretacion adecuada que se logra solo con el ma-
nejo de una teoria educativa que se expresa en criterios
comunes que orientan vilidamente la vida nacional.
Estamos conscientes que ningtn cambio educacional pue-
de operar sélo a través de documentos escritos, sino tam-
bién en la medida en que el profesor los interprete con-
forme a su experiencia y los aplique en la institucién
escolar, ayudado por un proceso de perfeccionamiento per-
sistente. Ademas es imposible desconocer que las variadas
y especificas caracteristicas de las diferentes regiones de
nuestro pafs exigen adaptar las disposicioncs generales a
esas condiciones.

Ha sido una tendencia muy generalizada la poca especifi-
cidad v concrecién que suelen tener los documentos es-
critos oficiales, cualquiera que sea su forma ¢ intenci6n;
circulares, oficios, guias didicticas, etc., ambigiiedad que
se ha traducido en marcadas diferencias de interpretacién
por parte de los maestros y aun de los encargados de
hacerlos cumplir. -

En realidad manejar documentos técnicos requiere el do-
minio de una gran cantidad de conceptos pedagdgicos ¥
la interpretacién concreta de ellos se logrard en la me-
dida en que se utilicen un lenguaje téenico y un criterio
comn. Asimismo, el supervisor debe velar, una vez acla-
radas las dudas, porque se lleven a la prictica las instruc-
ciones que se han impartido a través de los documentos
oficiales. Porque no se ve de qué otro modo podria cono-
cerse el hecho de seguir una linea cducacional definida en
todo el pais.

Esta linea educacional resume una filosofia educacional
que sefiala las caracteristicas fundamentales que debe tener
el chileno comin, es decir, la imagen del hombre que
nuestro pais necesita y desea tener. Para lograr este tipo
de hombre sefiala fines y objetivos al proceso educacional,
que s6lo se logrardn siempre y cuando sc empleen los re-

cursos pedagégicos mds acertades, para servir a esa con-
cepcién del hombre v de la vida. Es en este encadena-
miento de la filosofia al quehacer diario donde la guia
v orientacion del supervisor han de tener su plena justifi-
cacion. En todo este camino hay tantas posibilidades de
marchar por atajos diferentes y a veces sin salida o cegados,
que es necesario un faro permanente para que evite la de-
sesperacién en el que momentdneamente picrde el rumbo.
Los documentos por si solos no bastan para reencontrar
los caminos y perfeccionar .nuestro trabajo; siempre es
necesario el reconocimiento y el estimulo, la confianza
v la seguridad que s6lo el que estd especificamente prepa-
rado puede otorgar.

Es por eso que en nuestra labor de supervision preten-
demos llegar mas cerca del profesor v de su vida profesio-
nal que lo que pudiese alcanzar cualguiera circular o do-
cumento técnico, de tal modo que su realizacion docente
se vea reforzada permanentemente por la seguridad que
da el saberse asistido v respaldado con oportunidad y efi-
ciencia.

Nuéstro sistema educacional no ha contado con los medios
humanos, ni materiales necesarios para entregar una per
sistente v sistematizada asistencia técnica en terreno al
personal docente.

El excesivo trabajo administrativo y la diversidad de ins-
tituciones que se han preocupado parcialmente del per-
feccionamiento del magisterio con criterios dispares han
limitado esta posibilidad, impidiéndole mantenerse al tanto
de los multiples cambios técnico-pedagégicos producidos en
el mundo actual.

Las actividades educativas deben ser planeadas con una
flexibilidad capaz de ajustarse a los aspectos cambiantes €
imprevistos del aprendizaje humano. Partiendo de la ex-
presién anterior. podemos inferir que todo cuanto se rea-
lice en educacién debe obedecer a las necesidades e inte-
reses que, en un momento determinado, se hacen sentir
en un pais y a las capacidades y recursos con que se
cuenta para cubrir aquéllos. Sin embargo, nuestro sistema
educacional, que en realidad por su estructuracién sblo
Gltimamente estd adquiriendo el carcter de sistema unifi-
cado, ha pretendido introducir numerosos cambios técni-
cos.en el trabajo escolar que no han encontrado realizacion
concreta, porque no se han aplicado a ¢l verdaderamente
los principios del planeamiento. Muchas y valiosas inicia-
tivas han perdido su cardcter, porque no han sido respal-
dadas por los recursos humanos y materiales necesarios a
su concepcién y aplicacién practicas oportunas y continua-
das.

La modalidad imperante en este sentido ha sido la de
lanzar instrucciones a través de guias didacticas y circula-
res, concebidas en términos académicos, que necesitaban
de una explicacién verbal concreta y clara, para lo cual
no habia el funcionario especializado que dispusiera del
tiempo suficiente para darla. En palabras, se disponia de
un inspector escolar, que entre sus atribuciones y deberes
tenfa ¢l de cubrir el aspecto supervisor de la educacion,
pero desgraciadamente el cimulo de trabajo administra-
tivo, derivado del gran numero de maestros a -atender v
a la dispersién geografica de las escuelas de su jurisdiccion.
le impedian realizarlo. De ahi que en las reuniones de ca-
rheter técmico o jornadas pedagbgicas lo dnico que podia
hacerse era leer las circulares llegadas wltimamente v or-
denar c6mo contestar a ellas, sin que haya tiempo para
hacer un andlisis técnico-pedagégico del documento. Esto
se explica por lo dicho anteriormente y porque, como los
maestros venian de lugares muy apartados, en su mayoria,
no debian perder su movilizacion escasa en los medios ru-
rales.

Por otro lado, los cursos de perfeccionamicnto estaban a
cargo de diversas instituciones que, con criterios dispares
y a veces opuestos, enfrentaban ciertos problemas,
prescindiendo del maestro. dejdndolo, como consecuen-
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cla, fuera de los multiples cambios téenico-pedagdgicos
vroducidos en el mundo, .

Otro de los factores limitantes del perfeccionamicnto tée-
nico del magisterio nacional era el centralismo. Para los
cursos oficiales, necesarios para la carrera, habia que acudir
a la capital u otra sede, que de todos modos era distante
v cara, para aquel que anhelaba su avance pedagogico, y
el maestro que llegaba a estas fuentes no tenia oportunidad
de regresar a ellas en largos afios, perdiéndose por desuso
v falta de renovacion su verdadera capacidad. No existia
una labor de seguimiento v evaluacion que  permitiera
saber la correccion v validez con que eran llevados a la
practica las informacioues v conocimientos recibidos. Aun
cuando hubicse clara conciencia, como la hay hoy en dia,
de que el avance vertiginoso de la ciencia v de la técnica,
que ¢s la caracteristica general de nuestro tiempo, exige
una permanente evaluacidon y reactualizacion de la teoria
y de la prictica educacionales, todo quedaba en ¢l papel,
pucs mo se contaba con los recursos humanos idéneos para
una labor de este tipo. Los problemas nacionales en gene-
ral, v los cducacionales en cspecial, estin en estrecha
relacion unos con otros, de tal modo que la solucion de
ellos requicre la aplicacion de un plan integral en el pais,
con su correspondiente politica educacional, en funcidn
de las metas v recursos de acuerdo con la realidad socio-
economica nacional.

fis por ¢so que consideramos de vital importancia todo
esfuerzo planificado que nos permita utilizar racionalmente
los recursos humanos v materiales limitados con que con-

tamos en nuestra condicién de pais subdesarrollado, para:

encontrar las mejores soluciones a problemas de este tipo.
Nosotros pensamos en nuevas modalidades de asistencia v
perfeecionamiento del maestro chileno, y consideramos,
gracias a la experiencia vivida, que lo fundamental v fac-
tible era que pocas personas, 12 supervisores, llevaran po-
sibilidades de perfeccionamiento v claridad téenica al mis-
mo terreno en que cientos o miles de maestros trabajan
en su laboratorio, en ‘su sala de clases; terreno en el cual
sc pudieran explicar los fundamentos y apreciar al mo-
mento la prictica educacional, dando lugar al cambio de
conducta que ¢l “‘verdadero aprendizaje” requiere,
Cuando decimos que los documentos escritos no son ga-
rantia_de que cfectivamente se esté cumpliendo un pro-
ceso de reforma cualitativa de la educacién chilena, recor-
damos lo que hemos vivido con respecto a las actividades
integradas.

Kl Ministerio de Educacién, viendo la necesidad de que
los nifios integren aprendizajes, dio instrucciones escritas
sobre actividades especificas tendientes a lograr este obje-
tivo por las circulares ntimeros 13-14 v 16 y los documentos
Nos. 1 v 2, y ¢l Proyecto de Guia Metodoldgica, todas
del afio 1966. En estos documentos Jos planeamientos y
fundamentaciones eran de una claridad meridiana  para
los técnicos que los redactaron v para los cspecializados
verdaderamente en educacién. Pero en la prictica la cla-
ridad no fue bien captada y hubo numerosas interpreta-
ciones diferentes. Citaremos casos:

En una escuela del sur del pafs que nos tocé asistir téeni-
camente, preguntamos cémo habian abordado el problema
de las actividades integradas. El sefior director nos ex-
plicd que no habian podido realizarlas todos los Cursos
por “cl mal tiempo” reinante.

'n ¢l norte del pais no se habfan realizado, porque ¢l
camién que debia conducirlos al lugar sefialado para estas
“actividades” habfa sufrido una panne. Asi se habia ma-
logrado la posibilidad de hacer actividades integradas.
Por otro lado, en la Zona Central 1a interpretacion de los
documentos habia tenido algunas variaciones muy impor-
tantes de sefialar.

Todo el proceso de actividades integradas finalizaba con
una exposicion de numerosos trabajos estadisticos. ilustra-
ciones, mapas, cte., ¢n los que se veia muy claramente la
manos de los profesores. Y en otros se letan con nitidez ¢l

curso y el nombre del grupo de trabajo que lo habia reali-
zado. Todo muy bien presentado, muy bonito, pero al pre-
guntarles a los maestros como se podia concluir que los ni-
fios habian “integrado” sus aprendizajes, no sabian res-
ponder con claridad. ] ,
En todos cstos casos era fundamental sefalar en qué
consistia la integracion del aprendizaje, v las maneras de
evaluar los resultados adquinidos. Solo a, base de demos-
traciones v ejemplificaciones concretas se logré que los
profesores entendicran realmente este proceso, Sefialamos
un hecho que se produjo en nuestro pais v que derivo
tal vez de la ausencia de un diagnostico inicial para sabc‘r
que conocian los profesores sobre integracion de aprendi-
zaje.

Es muy comin llegar a situaciones desfavorables a todo
un proceso, cuando se parte de supuestos falsos.

6

La supervision hace uso de diferentes medios, scleccio-
nando en cada oportunidad aquellos que mejor se avienen
al logro de los propésitos principales.

El supervisor téenicamente eficiente conoce wun gran mi-
mero de téenicas individuales y masivas que le dan va-
riadas oportunidades para entregar informaciones, conoci-
mientos, nuevas técnicas de trabajo, v en forma de ver 3
apreciar_ ¢l problema educacional. Entre estas téenicas he-
mos utilizado charlas, entrevistas, foros, SCIMINArios v cur-
siflos, paneles v tallercs. trabajos de cuvas conclusiones se
ha logrado una intercsante transferencia al quehacer prac-
tico en los colegios que hemos podido supervisar v orien-
tar adecuadamente v evaluar en la debida oportunidad.
En general se puede concluir que en ¢l trabajo en terreno
que nos ha permitido atender directamente a un gran nu-
mero de profesores, hemos tenido éxito mesperado, En
estas circunstancias hemos podido atender al signiente na.
mero de profesores  desde ¢l nivel basico al nivel medio.
encontrando en ellos una amplia acogida:

Ao 1966: ;

Ano 1967:

Ano 1968: s

Indudablemente que puede haber variadas v diversas ma-
neras de dar aliento intelectual al profesor que lo necesita
para su trabajo pero a nuestro entender ninguno tendra
la acogida v, por consiguiente, el provecho de aquel que
acude al lugar mismo en que el maestro desempefia su
delicada funcién, sin sacarlo de su escuela, sin abandonar
su practica diaria, sin dejar a su familia, ni a la comunidad
en que estd la escuela, lazos todos estos que tienen, psico-
logicamente hablando, un poder incentivador v permisible
a cualquicr emprendimiento educacional.

El supervisor no debe contentarse con sugerir, sino que
debe evaluar los resultados obtenidos. Debe apreciar per-
sistentemente si la teorfa v la practica escolares marchan de -
la mano. O si se predica algo que no se hace. La evalua-
cidn debe ser hecha confrontando la situacion de apren-
dizaje presente al momento de partir. con la nucva situa-
cion que sc¢ ha alcanzado.

Al profesor que nunca tuvo la oportunidad de un curso,
que no sentia inquictud por su labor educacional. que se
mantenia en alas de una rutina escolar, propia de otro
tiempo, llegamos con nuestra palabra, que siempre pre-
tendi6 ser clara v concreta, logrando la adhesion a la nueva
pedagogia, a la vida actual, al cambio que Ja ciencia v la
técnica ponian a su servicio,

Sefialando bibliografias dtiles v funcionales. enseniando a
seleccionar coutenidos v experiencias de aprendizaje, se lo-
gran positivos cambios ‘en los profesores. Utilizando, en lo
posible, una metodologia cientifica que lleve a la aplica-
cion del pensamiento reflexivo. se pueden lograr muv bue-
nos resultados en ¢l diagnastico. en la phanificacion de los
procedimientos, al formular los objetivos v al evaluar los
ieances, en virtud de aquellos. Indicar en ¢ campo cdu-
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cacional cémo investigar v cémo experimentar hace que
¢l maestro adopte una verdadera actitud cientifica.

Otro aspecto digno de ser considerado es que el sistema
de perfeccionamiento no ha operado en togos los mniveles
de la enseiianza, por lo que un gran ntmero de docentes
se ha quedado al margen de ¢, Sin duda que la Reforma
Educacional ha llevado hasta ellos un gran caudal de
inquietud e inseguridad frente al acontecer escolar, des-
pertando grandes deseos de buscar perfeccionamiento, in-
terés que hay que canalizar y aprovechar para alcanzar el
nivel de preparacion que un pais en desarrollo exige de
sus maestros.

i

La supervision es continua y progresiva. En la medida en
que la supervision sc realiza conforme a los principios
implicitos en los acapites anteriores, es facil avanzar gra-
dualmente en un trabajo de mejoramiento_cualitativo de
todas las variables que afectan el Programa Escolar sin dar
la sensacion a los profesores de que se procura atiborrar-
los con una serie de modalidades nuevas de trabajo dificiles
de cumplir.

Cuando se han iniciado las actividades de supervision s
necesario seguirlas hasta dar culminacién a los objetivos fi-
jados. Si realizamos sélo una serie discontinua de esfuerzos
aislados, no alcanzaremos jamds los propositos que perse-
guimos, ni entregaremos un respaldo técnico verdadera-
mente util v valioso para los profesores. Esto mismo nos
impedira evaluar nuestro propio trabajo y apreciar, en
los nifios, los resultados de orientacién didactica entregada.
Ademds, es necesario recordar que, muchas veces, la ubica-
cién y delimitacion de un problema cualquiera, necesi-
ta buscar la mejor forma de encarar su solucién y nos
obliga a estudiar a fondo las variables que en €l se
combinan, sefialindonos, como resultado del” diagndstico,
nuevas situaciones concomitantes que deben ser atacadas
con prioridad, en forma planificada gradual y progresiva-
mente,

No es recomendable enfrentarse a una situacion de pro-
blema sin un analisis exhaustivo de ella, porque es muy
posible no lograr soluciones definitivas, sino simples aco-
modaciones temporales, dilatorias y de poco valor peda-
gbgico, porque no se empieza por lo elemental o basico.
Cuando se trata de introducir nuevas modalidades de tra-
bajo, de reconocida utilidad, es conveniente seguir paso
a paso su adopcién por Jos maestros hasta lograr cierta
facilidad en su manejo, de tal modo que realmente se
le haga més facil y mds positivo su trabajo diario.

La supervisién es planificada y organizada, Consecuente-
mente con lo expresado, la planificacién supone un trabajo
cooperativo de todos los com onentes del grupo humano
que participa en la acci6n escolar. i

Todo plan se inicia con un diagnéstico y se organiza en
funcion de la realidad detectada y de los propésitos co-
munes que todos deben sentir como vélidos.

Todos deben comprender, también, que la planificacion
global es tan solo tentativa y puede ser modificada a la
luz de las contingencias que surgen de la accién.

La planificacién en conjunto debe llevar en forma natural
y espontinea a la evaluacion persistente de todas las varia-
bles, incluyendo al_ profesor, que estd influvendo en el
proceso educativo. La supervisiéon no se explica sin una
adecuada evaluacién en que el supervisor debe incluirse
como variable del proceso, para determinar en qué medida
se han logrado, total o parcialmente, los objetivos fijados
en el planeamiento inicial.

Uno de los casos mds generalizados de inconsecuencia €s
el que se observa entre los objetivos que se fija cada es-
cuela vy los fines de la educacién chilena. Un ejemplo
patente de esto es la iniciacién de campafias y actividades
en general tendientes a la adquisicién de costosos equipos

de altoparlantes, radios; etc. Sin’ desconocer la importancia
que tienen estos medios audiovisuales para determinadas
actividades escolares, nos parece evidente que, para lograr
o] Desarrollo Integral del Educando hay que preocuparsc
rreferentemcnte de otros aspectos de la vida del nifio, como
a alimentacion, por ejemplo. \

Por otro lado no es poco frecuente el caso de 1a mala
atilizacién del local escolar observada en muchos lugares
del pais. En viejos locales, con pocas salas de clases, uno
suele encontrarse con oficinas enormes ¥ vetustas que
ocupan los directores, en tanto que los alumnos son ha-
cinados en pequefias v destruidas salas. :

Ante situaciones como las que aqui presentamos, el super-
visor debe llevar gradualmente al grupo humano del esta-
blecimiento a la conviccion de que la educacion exige una
jerarquizacion racional de los objetivos que se persiguen
y, a su vez, una utilizacién justa v atinada de los medios
y recursos con que se cuenta para lograrlos.

El verdadero drama de los paises como ¢l nuestro, con
sus limitaciones de pais subdesarrollado, no radica tanto
en la falta de medios y recursos, sino en ¢l mal aprovecha-
miento vy desperdicio de los pocos y limitados que tenc-
mos.

Un supervisor va a trabajar en una escuela de una comu-
nidad rural en que, segin el profesorado, el principal
problema es la falta de aspiraciones de 1os padres para
sus hijos. A través de la accién de los padres y apodera-
dos, profesores y nifios, el supervisor los lleva a compren-
der el proceso activo de la transformacion social v el con-
siguiente rompimiento de las estructuras sociales rigidas que
operan en el pais.

A través de ejemplos sencillos proporcionados por valiosos
miembros de la comunidad nacional, que se destacaron,
hace ver a los padres y nifios que a pesar de. provenir
de hogares humildes, con padres que no_eran trabajadores
especializados, aprovechando los beneficios del proceso de
escolaridad sistematica llegaron a formar parte del grupo.
de mejores dirigentes del pais. Observo, ademads, que los
nifios no tenian aspecto de estar bien alimentados.

El supervisor colabora con los profesores, padres y nifios
para que se entienda Ja importancia del desayuno escolar,
para que se mejore; como medio de impedir el deterioro
del potencial de los nifios por falta de nutricion adecua-
da. Se logra que algunos miembros de la comunidad ofrez-
can alimentos. Existe una mayor intercomunicacion entre
los miembros de la comunidad. establecida por el senti-
miento de unidad que los mueve, al comprender quc
tienen objetivos comunes, Surgen las inquictudes cultu-
rales propias de quienes saben que su esfuerzo es necesario
v l’xtif para lograr cambios. Se preocupan mads por los
problemas educacionales y amplian los horizontes para st
y para los nifios. Se pasa de una apatia conformista y simple
2 una dindmica y entusiasta actividad.

Utilizando una de las tantas fuerzas que influyen en la
labor educacional que la escuela imparte, y quc a primera
vista parecia no estar relacionada con el problema central,
aun cuando sabemos que en el hecho educacional todo esta
intimamente ligado, se ha logrado solucién de una situa-
cién problematica que, desde fos hogares, estaba bloguean-
do los aprendizajes de los nifios ¥ limitando sus potencia-
lidades.

En cierto sector escolar de Santiago se realizé6 una reunién
previa a un trabajo -en terreno, en la que participaron el
sefior director local v los directores de los establecimientos
educacionales, mas un grupo de supervisores, para echar
las bases de la actividad futura de supervision que s¢ rea-
lizaria en ellos.

Una colega, directora de una escuela, cuyo ndimero ni
nombre recordamos, intervino para decir que en su colegio
no estaban dispuestos a recibir mediocridades que sélo
introducian desbarajustes vy desorientacion en el profeso-
rado. La experiencia le habia ensciiado a desconfiar de
esta clase de trabajos, por lo que s¢ sentia autorizada a



desconfiar y exponer con claridad y franqueza su punto
de vista.
Uno de los supervisores presentes l¢ hizo ver que a lo
mejor ella tenia razén, pero que le pedia, en el caso del
grupo que se preparaba a cooperar en ese momento con
su delicada funcién de educar, esperara tener la oportuni-
dad de conocer su trabajo y los resultados de la asistencia
3ue se le brindaria, siempre que asi lo permitieran. Le pi-
i6, ademds, que con esa misma franqueza, muy loable por
lo demds entre profesionales que dirigen, opinara de lo
%ue el supervisor realizara. -

esde la primera charla que dio el supervisor en su escuela
(€l mismo que le habia dirigido la palabra en la reunién
antes descrita) ella se preocupd de ayudarlo en todo sen-
tido, no olvidé nunca ninguna de sus sugerencias y con-
tribuyé con relatorios, ejemplos y resimenes de obras

ue habia leido. {

uando el supervisor, por razones de trabajo, tuvo que
dejar la escuela, ya cumplido su cometido, fue la que ms
lamenté su partida y le solicité que cuando tuviera tiempo
y oportunidad alcanzara hasta su establecimiento para
apreciar c6mo se cefiian a lo aprendido.

Como una sintesis final nos vamos a permitir bosquejar
a grandes rasgos la imagen del supervisor que, a nuestro
juicio, hace falta en un pais como el nuestro.

a persona que realice funciones técnicas de supervisor en
educaciéon debe tener las actividades y habilidades que se
enumeran:

—Utilizar correcta y concretamente la comunicacién oral.
—Tener una preparacién profesional acabada que le per-
mita afrontar cualquier aspecto técnico-pedagégico con ver-
dadera capacidad.

—Manejar bien las relaciones humanas, de tal manera que
sepa crearse un ambiente permisivo dentro del grupo de
maestros de una escuela.

—Ser humilde con su saber y entregarlo permanentemente
como sugerencias, claramente fundamentadas.

—Ser tolerante y sereno, admitiendo el didlogo aun cuan-
do las ideas discrepen de las suyas y exponiendo con con-
viccién y tranquilidad los planeamientos que sustentan su
posicién.

—Estar dispuesto a demostrar en la prictica la bondad de
un procedimiento o una técnica, y compararlo y valorarlo
frente otros que los demds utilicen,

—Tener una actitud reflexiva y creadora que lo lleve a
introducir innovaciones y modificaciones sélo después de
haber estudiado y analizado debidamente una situacién
de ensefianza-aprendizaje.

—Saber estimular oportunamente al maestro que se es-
fuerza, utilizando sus creaciones en bien general.

—Tener la habilidad suficiente para entregar el liderazgo
a quien esté capacitado para dirigir en un momento de-
terminado, frente a situaciones especificas.

—Tener habilidad para observar con claridad las situacio-
nes escolares y estar dispuesto a prestar oportuna asistencia
a quien la necesite. ‘

—Respetar la jerarquia de los que dirigen los estableci-
mientos educacionales.

—Tener disposicién para amoldarse a situaciones impre-
vistas e integrarse plenamente al grupo de maestros' que
trabajan en cada escuela. :

—aExacto para cumplir con sus horarios y compromisos
contraidos.

—Reconocer y admitir sus propios errores cuando los haya
cometido.

—Ser consecuente con la filosofia educacional que en el
pais se sustenta.

“ CONCLUSION

Aun cuando el servicio especializado al cual pertenecemos
ha realizado una positiva labor frente a un gran niimero
de profesores, estimamos que el sistema educacional chi-
leno debe abrir un cauce amplio a esta faceta del pIroceso
educacional.

La centralizacién administrativa y técnica entraba enor-
memente su accién y hace que se realicen esfuerzos y
actividades muchas veces dob(ics, con el correspondiente
dispendio de los recursos humanos y materiales, tan limi-
tados con que contamos. ;
Comprendiendo que la accién mancomunada necesaria pa-
ra mejorar la_influencia de las numerosas variables que
dan forma y fuerza a la educacién es una condicién sine
qua non para progresar, pensamos que el establecimiento
de buenas relaciones humanas, fundamentadas sobre el
respeto a la jerarquia de los que tienen responsabilidad
frente a la escuela y a la comunidad, dari un fruto ver-
daderamente valioso. Es por esto que nosotros pensamos,
también, que la jerarquia debe radicar en las condiciones
personales de liderazgo, acrecentadas por una capacitacién
seria y funcional en el profesional que dirige, para que
le permita enfrentar los numerosos problemas escolares con
verdadera capacidad.

Para lograr una labor supervisora continua y progresiva
seria necesario contar con los directores de Jas escuelas
convententemente preparados y asimilados a un servicio
nacional de supervision.

Podrian crearse cursos para los directores de segunda clase
o subdirectores, con claro predominio del aspecto admi-
nistrativo sobre ¢l técnico y llamar a éstos, posteriormente,
a un curso para directores de primera clase con acento en
supervisién técnica, mds que administrativa, lograndose
después de algtin tiempo la combinacién en los estableci-
mientos educacionales de directivos docentes .
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De lo Div
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por el prof. LUIS A. KERR FIGUEROA

isién Técnica de Educacién de Adultos del Ministerio de

1 C(').\’SIDRRACI()NES GENERALES

K] Gobierno de¢ la U.P. no solamente tiene la responsa-
hilidad de integrar a las masas analfabetas en ¢l proceso
de construccién efectiva de la nucva sociedad, garantizin-
doles el acceso a la educacién basica, sino que tiene todas
las condiciones politicas, que limitaran a los gobiernos re-
formistas, para llevar adelante esta tarea.

Por lo tanto, hoy, compete al Gobierno de la U.P. garan-
tizar, apoyar y financiar una campafa de alfabetizacion
que se debe desarrollar masivamegte a nivel nacional. Es
imposible conseguir los resultados de una erradicacién
pronta y masiva del analfabetismo en Chile si no se hace
una movilizaciéon de recursos segin la grandiosidad de la
tarea. Pero la especificidad coyuntural por la que pasa la
socicdad chilena exige la eleccion precisa de un método
que al mismo tiempo que posibilite el aprendizaje de la
lectura v de la escritura, sirva, también, para cumplir los
objetivos fundamentales que deben ser alcanzados en la
educacion basica de los trabajadores, o sea, ¢l desarrollo
de su conciencia politico-ideologica v el fortalecimiento de
sus organizaciones politicas.

La cantidad de beneficiarios que sc debe atender hoy no
¢s lo més importante para la definicion del método a em-
plear. Lo que define el método ¢s su claridad de conteni-
do v su aplicacion diddctica como técnica posible para
recorrer un camino hasta Negar a alcanzar objetivos bien
claros v concretos.

Segiin las necesidades de la actual sociedad chilena, lo que
debemos buscar para lograr los objetivos anteriormente es-
fablecidos ¢s un método que “'sc constituya coherente-
mente en un nucleo que permita mostrar, identificar v
aprchender siempre (ademas de los conocimientos v ha-
bilidades instrumentales) las contradicciones sociales v la
finalidad que ésto implica. Lo fundamental es produgcit

‘a4 intercomunicacion critica que no solo permita ¢l refle-

jo de la realidad, sino esencialmente su problematizacion
develadora de la verdad v que, simultincamente, impulse
ala accién v, en consecuencia, al logro de obijetivos co-
munes, claramente planteados v que apunten a los cam-
bios sociales, politicos v econémicos que s¢ ostulan”. (En
torno al proceso de capacitacion de los a ultos, profesor
Luis A. Kerr Figueroa).

Basados en la experiencia practica ya existentc, creemos
que ¢l Método Sico-social puede ser ¢l método que bus-
camos. Los escasos resultados obtenidos en Chile con
la aplicaciéon del- método sico-social en los dltimos afios,
no es fruto fundamentalmente de fallas intrinsecas al mé-
todo, como creen muchas personas. El método en si poca
cosa significa. Las causas que determinaron esos - resulta-
dos en la aplicacion de dicho método deben ser buscadas
en la situacién politico-social existente en Chile en aquel
periodo.

Decir que los resultados de la concientizacion fueron me-
dianos por causa del método, significa oscurccer la verdad.
Significa no comprender las limitaciones politicas vividas
por ¢l gobierno anterior en su politica educacional. Cree-
mos, cOmMOo ya expusimos antes, que la lenta solucién del
problema del anarfabetismo en Chile se debe a las contra-
dicciones existentes en el seno de gobiernos anteriores, c€o-
mo lo fue también de otros gobiernos en otros paises.
No significa esto que estemos proponiendo la imposicion
de un método que al ser aplicado en la {)réctica presento
resultados solamente parciales frente a la magnitud del
problema. Creemos que¢ la presentacion de un método
efectivo, sistematico, adaptable a nuestras reales exigen-
cias, solamente lo obtendremos a partir de la experiencia
practica vivida conjuntamente, tanto por los encargados
de su elaboracion cuanto por sus beneticiarios.

Lo que queremos decir, ¢s que uno de los elementos ba-
sicos para la utilizacion del método sico-social en la alfa-
betizacién, la motivacién de los beneficiarios, no tenfa
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condiciones de ser debidamente desatrollada en ¢l periodo
del gobierno anterior.

Cuando se dice que solamente es posible ensefiar a un
hombre lo que él quiere aprender, estd implicita la solu-
cién de un problema preliminar a la fase en que el hom-
bre se dispone a aprender: por qué y para qué el hombre
quiere aprender esto o aquello. Cuando el hombre atin
no tiene claridad y certeza de que para su existencia pre-
sente y futura es necesario y fundamental que él sepa
leer y escribir, entonces es muy dificil que los intentos
de aplicacién de cualquier método de ensefianza tengan
buenos resultados. . :

Es verdad que en el gobiemno anterior las masas analfa-
betas empezaron a ganar esta conciencia, a salir de su os-
curantismo secular. Pero las limitaciones del gobierno an-
terior para definir en forma consecuente las condiciones
requeridas por estas masas para dar los pasos siguientes
(limitaciones determinadas por ¢l 1ptopio caricter de cla-
se del gobierno), no permiti6 el pleno desarrollo de con-
ciencia de ellos hasta el punto de disponerse a aprender a
leer y escribir.

Por otro lado, el Gobierno de la U.P. no tiene las ama-
Tras que tuvo el gobierno anterior para poner en marcha
un proyecto de movilizacién nacional que logre liquidar
- el analfabetismo. No solamente no tiene amarras, sino que
su compromiso con el pueblo lo exige.

2. CONCEPTO Y SENTIDO DE LA
; SOCIALIZACION

Examinaremos en primer lugar el valor semantico del tér-
mino socializar y, luego, por extensién, el sustantivo so-
cializacién que expresa el modo como se concreta la ac-
cién del verbo y que constituye, ademds, el objetivo cen-
tral de este capitulo.
Por socializar entiéndese el “proceso de ensefiar” al indi-
viduo a acomodarse a la vida en su sociedad, lo que impli-
ca un ajuste suficiente a los usos y costumbres sociales pa-
ra convertirlo en un miembro activo de ésta’. Salta a la
vista que la manera de conseguir el acomodo o ajuste que
se pretende es a través de un proceso de ensefiar, es decir,
mediante un acto o fenémeno educativo esencialmente de.
liberado, el que por ser proceso debe necesariamente rea-
lizarse en el tiempo, cuya duracién estara determinada por
el tipo de educacién. que se acuerde, En realidad, en esta
primera aproximacion al concepto existen suficientes ele-
mentos que permiten configurar la nocién del papel ‘que
habré de jugar la educacién, escolarizada o no, en dicho
roceso. Pues es a través de este medio como se podra
esarrollar concretamente la verdadera connotacién sico-
légica y social de aquél. El andlisis siguiente del sustan-
tivo socializacién, en ambos aspectos, permitird acercar-
nos mis a esta coherencia formal que existe entre sociali-
zar y educar, segin las definiciones que se presentan,
El diccionario de sicologia que se consulta dice que socia-
lizacién es “hacer que una persona sea sensible a los es.
timulos sociales, en especial a las presiones sociales y obli-
gaciones de la vida social. Aprender a llevarse bien con
otros', Es decir, los mecanismos sociales de acondiciona-
miento deben procurar que el individuo aprehendd® la
realidad, que conozca, “influenciado” (= presiones socia-
les que significan la accién de determinados grupos sobre
otros) por quienes deciden —los que mandan o domi-

Diccionario de Sociologia. H. P, Fairchild, Fondo de Cultura Econémica,
México 1966. Pég. 280

*Dicclonario Monual de Psicologfa. H. B. English. Edit. El Ateneo, Bue-
nos Aires, 1951. P4g. 446.

®Aprehenda traduce aqui el modo cémo se menifiesta lo sensible en una
persona, El término se refiere o los sentidos en su forma de sentir, que
equivale a sensacién. En el primer caso significa la capacidad de una
persona de sentir y de- ser féacilmente estimulada; y en. el segundo,
corresponde a la actividad de aprehender (parte inicial del proceso de
conocimients).

nan— la calidad y cantidad del aprendizaje que consi-
deran bueno para llevarse bien socialmente. En otras pa-
labras hay aqui un significado que trasunta el interés po:

“modelar” un cierto. modo de pensar y de ser sicologica-

mente, :

La cara sociolégica del concepto nos dice que socializa-
cién equivale a “desarrollo de los rasgos individuales en
conformidad con las pautas sociales dominantes”, o que
es aquel “proceso socio-sicolégico por el cual se forma la
personalidad, bajo el influjo de las instituciones educati-
vas”‘. En cualquier caso estas definiciones suponen el mis-
mo elemento central que contiene la primera definicién
sicolégica analizada. O sea, la formacién de los miem-
bros de la sociedad (“su educaciéon”) mediante instity-
ciones sociales determinadas como la familia, los medios
de comunicacién de masas, los clubes, etc., y entre las
que evidentemente ocupa un lugar destacado la escuela
como “base de todos los esfuerzos y propositos educativos
organizados”, segtin otra parte de la Gltima definicién so-
cioléfica. Hay dado también un contenido: las pautas
sociales dominantes reflejando los dos factores de la acep-
cién sicolégica: los condicionantes o datos culturales (el
saber social) y los grupos élites vigentes o dominantes.
Definido ya el concepto, su significado, en un intento
por comprender de manera mds clara sus alcances ted-
ricos'y practicos, describimos y analizamos a continua-
cién, de modo mis concreto, los distintos factores que
operan en este proceso, sus interrelaciones v efectos. Vea-
mos, pues, como funciona realmente la socializacién por
la_cultura del sistema, la que en forma de ideologia do-
minante hace posible determinados modos de comporta-
miento mental v social de los individuos y del propio
conjunto social,

Es cierto que todo individuo, por ser miembro de un
grupo cuantitativamente mayor, la sociedad, se ve expues-
to a un sistema de relaciones, el que influencia y J)eter-
mina su personalidad. Pero es cierto también que todos
los contenidos y manifestaciones de la estructura social,
€n su generacién y desarrollo, no han sido producto de las
decisiones auténticas de todo el conjunto, debido a que
s6lo algunos —los que siempre mandaron en las sociedades
cerradas y duales, tradicionales— impusieron su ideolo-
gfa, por razones o causas que no es del caso analizar aqui.
Y es precisamente este sistema de valores y normas im-
puestos lo que ha impedido construir oportunamente una
nueva sociedad, socialmente justa y realmente democr-
tica. Es esto lo que importa advertir al hablar de sociali-
zacién a fin de que quede claro desde ya que el peligro
no estd tanto en trasmitir la herencia cultural de tipo tec-
nolégico e instrumental, sino en condicionar el modo de
gensar y de actuar de los miembros de la sociedad; de con-
icionarlo de manera coherente con la intencionalidad de
una minoria que la dirige para conservar sus privilegios.
De este modo, un gran sector social de trabajadores se ve
impelido y obligado también a hacer suya una cantidad de
valores y normas de vida que no le pertenecen y que co-
rresponden a los intereses ge una minoria que asi coercio-
na y ordena la libertad de la mayoria.

Esta socializacién en Gltima instancia, porque es impues-
ta, se manifiesta, pues, como una conduccién violenta a
los trabajadores hacia las metas de un grupo determinado
de dirigentes. En sentido concreto, el contenido de la con-
ciencia social y por tanto de la individual, no siendo in-
dependiente de la sociedad, se distorsiona Como comnse-
cuencia de esos factores interesados en conformarla de
cierto modo, “socializando” el pensamiento y la conducta
del hombre y por ende su capacidad de asimilar la reali-
dad. Asi los ‘individuos conocen de algin modo una cier-
ta redlidad que se estima como permitida que la concien-

‘Diccionarlo de Sociologia. H. P. Fairchild, Fondo de I .
México. 1966. Pég. 280. il on Cultura Econdmica,
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cia conozea, de acuerdo no al grado de desarrollo real
y posible de conocer por ella misma, sino segin las com-
veniencias de la conciencia que regula y comanda el pro-
ceso.
Por otra parte los grupos dirigentes han evolucionado res-
pecto a la idea de a quiénes dirigir la socializacién. En
rincipio fue entendida —y todavia muchos pedagogos asi
o creen o lo aceptan— con referencia a la incorporacién
del nifio a la vida social. Posteriormente se ha venido
abriendo y expresando en una formacién cada vez mas
permanente respecto a las generaciones mayores, adultas,
mediante una socializacién que toma variadas formas de
organizacién (programas de educacién fundamental, de-
sarrollo de la comunidad, educacién de adultos, educacién
permanente, medios de comunicacién masiva, etc.), aun-
que siempre en procura de asegurar mejor el control so-
cial por parte de los grupos minoritarios.
La primera etapa del proceso de socializacién estd dirigida
naturalmente a los nifios. Y corresponde a padres, profe-
sores, amigos v mayores en general imponer a los peque-
fios ¢l saber qué deben saber, los habitos, las ideas de ser,
la disciplina, el respeto, etc., con la evidente esperanza
de que se vayan acumulando en el super-yo infantil para
gue posteriormente acondicionados éstos obren respondien-
o mecinicamente ante los estimulos externos, de forma
muy semejante como ocurre con la propaganda respecto al
consumo. Estas influencias, imposiciones o consignas pa-
recen no considerar siquiera el valor de la libertad y la
capacidad de discriminacién critica_de los individuos, es-
perando respuestas humanas sin validez social.
En una segunda ctapa, de menor valor sistematico que la
primera, aunque de tanta o mds importancia educativa
que aquélla, la socializacién se realiza en la_prdctica social
misma, en la vida. Esta “escuela o universidad de la vida”
matricula a todos los miembros de la sociedad sin excep-
cion. Pero abiertamente son los adultos los que no esca-
pan al impacto de distintas cargas politicas que delibera-
damente influencian y conforman su conciencia, !
Esto es posible por diversos medios, entre los que desta-
can los medios de comunicacién masiva, las opiniones y
conversaciones que sostienen con sus familiares, amigos y
en sus lugares de trabajo, y las organizaciones o sindicatos
a los cuales pudieren pertenecer.
Se estd entonces ante la evidencia de que lo que piensa,
siente v hace €l adulto es comandado por su conciencia y
que ésta proviene asimismo de su época de nifio y de su
época actual; en una visién externa esta ultima correspon-
de al medio en que vive. En una vision més restringida,
esta conciencia acumulada es, pues, producto de su rela-
cién activa con la realidad. En sintesis se puede decir que
son estos factores de tiempo y espacio los ambientes en
los cuales se desarrolla el proceso de su socializacién. En
el caso de los nifios, el medio acttia con mayor eficiencia
(positiva o negativa), debido a la directa dependencia y
mayor plasticidad de éstos, lo que no significa que en el
adulto dicho medio no tenga también sus efectos. Por el
contrario, los variados mecanismos de direccién y control
social que se organizan para actuar a este nivel sirven pa-
ra “apoyar o auxiliar” decisivamente las influencias reci-
bidas en su nifiez y para alimentar con nuevas experien-
cias sucesivos acondicionamientos a la actual estructura
social, 1a que asf logra mantenerse vigente.
En sentido conservador, reaccionario, el término socializa-
cién nos propone homogeneizar a los individuos para que
éstos, dentro de un contexto mas amplio, la masa o con-
texto social, se comporten de un mismo modo, de mane-
ra igual v uniforme; “arménicamente”; como diria un pla-
toniano.
Tomado esto desde el punto de vista social, el acomodarse
o adaptarse por asimilacién nos lleva a pensar que se tra-
ta de desarrollar individuos que no porten caracteristicas
“cxtrafias” o perturbadoras a({ contexto dominante. Sico-

légicamente ésto significa responder de un modo equis, €5
decir, como lo quieren los dominadores; como les interesa
y conviene que respondan los dqminado&estlmuladqs.
;Razones? Al homogeneizar a 10s individuos, éstos adquie-
ren elementos culturales que sirven para afianzar la injus-
ta estructura social vigente. El mal llamado “sistema so-
cial equilibrado” entrafia, pues, la idea de que la socie-
dad no podria subsistir si sus integrantes rompen las nor-
mas que regulan su comportamiento. Tal serfa como acep-
tar que la sociedad es estitica, incambiable. Tal seria co-
mo aceptar un sistema perpetuo de dominacién, de control
y de conformidad con el orden social tradicional y como
Ginico representante de la supervivencia humana.
Es evidente que tal andlisis ni es objetivo ni corresponde
a la verdad. Hay aqui el equivoco de una pedagogia con-
ductista v el de una sociologia que ve a la sociedad co-
mo un cuerpo estitico, concepciones que resulta obvio
analizar a la luz de una comprensién dialéctica del pro-
blema. Por una parte, no hay una situacién exactamente
igual a otra, tanto en cuanto a lugar como a otros factores
e tiempo y humanos. Es que por una parte la sociedad y
todo lo que ella involucra es d'znémico, y por otra, como
producto de este mismo movimiento y desarrollo de sus
componentes, pronto los individuos establecen diferencias,
relaciones, ventajas y desventajas de la imposicién social
al tomar conciencia de esta situacién de opresion. En_ese
momento, como efecto de la madurez social alcanzada y
de la propia capacidad de comprensién, se radicalizan las
fuerzas mayoritarias que empiezan a reclamar asi mayor
participacion social.
En consecuencia, debido a ese sentido de la socializacién
que cuestionamos, la personalidad sico-social de todo indi-
viduo trabajador (de los campesinos principalmente) pasa
asi a comportarse contradictoriamente, por llevar una vida
comdn que se identifica con los intereses de los grupos
que lo oprimen y explotan,
;C6émo no necesitar entonces desarrollar su capacidad de
éiscriminar en relacién con esta realidad que lo afecta a
fin de que su comportamiento sicolégico y prictico, se
realice de manera correcta en funcién de sus verdaderos
interesesz De manera que, por ejemplo, los trabajadores
realicen sistemas de cooperacién sélo con sus iguales. Lu-
chen, unidos, por cambiar los patrones econémicos, poli-
ticos y culturales que les han sido impuestos por los gru-
pos que los enajenan. Construyan, en definitiva, una rea-
lidad que les ofrezca condiciones auténticas, a fin de que
el sistema de referencias sociales y la interpretacién y ve-
rificacién sicolégicas se realicen conforme a una experiencia
objetiva, la que siempre habrd de ser portadora de los in-
tereses colectivos. -
Por lo expresado, la socializacién se entiende formalmen-
te como un proceso de formacién de la personalidad, en
cuanto vida siquica y social, que debe ser reformulada en
cuanto prictica. Esto significa rechazar la idea de un pro-
ceso que lleva al hombre a formarse irreflexivamente, su-
mergiéndose en los pensamientos de otros y acomodindo-
se a un medio que le es ajeno e impuesto. Esto significa
aceptar sélo una socializacién originada entre hombres de
iguales intereses e ideales que encaucen, ademds, el proce-
so hacia metas que dejen realmente al hombre en condi-
ciones de modificar todo.aquello que se encuentre sociali-
zado por valores negativos y retardatarios. Asf la sociali-
zacién que proponemos entiéndese mejor en lo que res-
pecta a su contenido y finalidad como un proceso de so-
cializacién, de acuerdo a los intereses de la clase trabaja-
dora. ]
Mediante dicha socializacién se atenderd a un permanen-
te reajuste del medio, segln las postulaciones tedricas y
practicas de los grupos mayoritarios de'la sociedad. Es evi-
dente entonces que si el medio o realidad actual no con-
cuerda con esos ideales, aquél debe ser. modificado.
Dcbe examinarse entonces si los ideales que atn se man-
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tienen corresponden o no a los sustentados por los hom-
bres de la clase que gobierna. Si hay contradiccién, si no
existe correspondencia, tampoco podri haber incorpora-
cién a un medio para permanecer como él lo estipula, si-
no para transformarlo. Fatalmente la contradiccién exis-
tente entre ideales de élite e ideales populares impone el
rompimiento con una realidad que se sustenta en ideales
que corresponden a un pasado burgués. En estas condicio-
nes, cabe a la clase trabajadora unirse, asociarse, cooperar
para participar en el cambio de las normas y valores so-
ciales que le fueran impuestos. Por lo tanto los trabaja-
dores no podrin quedarse en una actitud estética y con-
templativa, en una especie de ataraxia, sino que habrin
de cuestionar las pautas sociales vigentes (que lo influen-
cian y condicionan), emergiendo con su grupo y luego
con colectivos mas anchos y fuertes en una praxis ding-
mica cuya accion fundamental tienda a revolucionar lo
institucionalizado por €l régimen de opresion.

Desde el punto de vista sicolégico, no se trata de estar en
contra de una asimilacién reflexiva, sino de entenderla
meramente como lo que es, una praxis interna, La socia-
lizacién no debe ser sélo aprendizaje instrumental para
ayudar a la subsistencia en determinado medio y con de-
terminada conducta social (por ejemplo el aprendizaje del
lenguaje oral que el nifio interioriza en el nicleo fami-
liar;i, ni puede consistir s6lo en una preparacién de los
adultos restringida al desempefio mecénico de determi-
nados papeles. Los conocimientos, hipétesis, habilidades,
¢l mismo andlisis mental, todo, habrd de servir para reor-
ganizar y reorientar los datos sociales asimilados y para
enfrentarlos simultineamente, con la prictica, es decir,
con las pautas y tareas sociales actuales; Gnico modo de
reducir y transformar la realidad de manera dialéctica. En
la medida que se transforme la realidad, se ird producien-
do simultineamente la ‘modificacion de los esquemas
mentales, superando el peligro de estereotipos y de com-
portamientos automaticos y reflejos.

3. EL PROCESO SICO-SOCIAL

Iniciaremos este tercer capitulo con un breve comentario
sobre la expresion sico-social, tal cual la define el diccio-
nario en consulta: “Proceso mental que retine en una
sintesis superior la actividad individual y la influencia di-
recta de 1a realidad social'™.
Se desprende que lo que se intenta explicar por este pro-
ceso son los ?enémcnos mentales de cardcter individual
ue se producen por efecto de las vinculaciones sociales
gel hombre. En esta idea de tinte individualista sobresale
la Nlamada “sintesis superior”, como producto mental re-
sultante de combinar los dos elementos conceptuales mis
importantes de la definicion: los individuales y sociales.
Por tratarse de un proceso esencialmente mental, hay aqui
implicita la idea de conciencia, tanto individual como co-
lectiva.
Pero por “sintesis superior” no s6lo deberi entenderse la
integracion y culminacién de un proceso de caricter ex-
clusivamente conceptual, abstracto, sino también como el
conocimiento —unificado por la correlacién de sus ele-
mentos parte-todo y causa-efecto, que, como luego exami-
naremos, se alcanza por un proceso técnico y de proble-
matizacién de la realidad—, que se logra para operar ante
y con la realidad, pues de otro modo dicha sintesis dejaria
de tener funcionalidad.
Es puss, naturalmente, €ste un proceso de conciencia que
nos permite juzgar la realidad que hemos conocido de de-
terminado modo y reaccionar ante ella.
Sin embargo, 1o que interesa también ahora es analizar
la calidad de la conducta, de nuestra prictica o actividad
social a que nos lleva esa sintesis superior para entenderla

Diccionario Manual de Psicologia, ibid, pégina 399.

como verdadero conocimiento. En este sentido pensamos
que éste ha de servirnos ‘para relacionarnos critica y deli-
beradamente con nuestra realidad, de manera que toda la
accion conductual de la colectividad, particularmente de
la clase trabajadora, se torne instrumento dominador de
su medio y liberadora de si misma. La verdadera concien-
cia de si mismo se adquiere “separindose del medio, en
el proceso de su actividad social-prictica, a medida que
percibe (se refiere al hombre, sic), esa actividad y sus re-
sultados™®.

Por eso para nosotros lo sico-social expresa, mds que fe-
némenos individuales correspondientes a una sola perso-
na, fenémenos sociales. En consecuencia, la relacién cri-
tica de la conciencia llamada “sintesis superior”, de la cla-
se trabajadora con su medio, ser4 tanto més vilida en cuan-
to perciba —como lo afirma Vieira— que ella es el re-
sultado de las condiciones objetivas “que la hacen ser tal
representaciéon”. En cuanto perciba y refiera también es-
tas condiciones objetivas al mundo histérico, social y na-
cional en la que la conciencia se encuentra. -
Al extender estos criterios hacia la educacién, se observa
que la concepcién critica por basarse en el cuestionamien-
to de la experiencia social y de las tareas sociales “es la
inica que estd dotada de la verdadera funcionalidad vy
utilidad, pues conduce al cambio de la situacién del hom-
bre y de la realidad a la cual pertenece, en virtud de ser
la tinica que es capaz de ofrecer el contenido y el método
mas eficaz para la instruccién (alfabetizacién, sic) del ni-
fio y del adulto’”.

Por todo lo expresado vemos que la intencionalidad del
Meétodo Sico-social, que desde ya se constituye en el arte
de educar socialmente mediante el conocimiento de la rea-
lidad social, es la de orientar este proceso de modo que
se inicie la blisqueda de la conciencia critica por el andli-
sis y el conocimiento del mundo exterior y de los demds
hombres, a fin de que la clase social que con dicho mé-
todo se educa perciba conscientemente que es el verda-
dero sujeto de la actividad colectiva y que en tanto no
haga algo por modificar realmente las condiciones de opre-
sién social en que se desenvuelve, dificilmente podra trans-
formarse en una clase socialmente libre. Si las causas que
originan y mantienen esas condiciones de opresién son
fundamentalmente econdémicas y politicas, lo justo y 16gico
es que la clase trabajadora resue]f\?a proyectos de accibn
que liquiden esas causas, toda vez que su situacién de tra-
bajador dafiado es estar sufriendo sus efectos.

4. LOS CONTENIDOS SOCIALES DEL METODO

En el proceso de concientizacion con el Método Sico-
social no solo se persigue desarrollar la capacidad men-
tal de los participantes, sino que fundamentalmente la
comprension de la realidad en que los hombres viven, el
mundo social de los adultos trabajadores con toda su ma-
deja de problemas. Lo que significa aprovechar toda la ca-
pacidad de comprension y de conocimiento de la realidad
de los educandos para ponerla al servicio de la vida social
de los trabajadores, de ellos mismos. Aspectos que se vuel-
ven tanto mis ficiles en cuanto los trabajadores estin vi-
viendo y transformando efectivamente su realidad. Estin
todos, pues, de hecho participando, aun cuando en el ca-
so de los analfabetos esta participacién no sea totalmente
critica y activa,

El Método Sico-social, sin convertirse al “activismo”, ha
de ofrecer técnicas que permitan hacer prdctico el aprendi-
zaje del adulto. En este sentido €l adulto estd suficiente-
mente apto para lo que se espera que haga en los campos
sociales tan vinculados a sus intereses. Y lo que asi se plan-

SE. V. Shorojova. "El Probi: de lo Conciencia”. Edit. Grijalbo. Méxi-
co. 1963 P4g. 258

TA. Vieira P. "Fundomentos Histérico Antropolégicos de la Educacién de
Adultos’’. Sontiago 1965. Leccién 3.%. Pég. 3. .
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tea calza perfectamente en su vida, es parte de él, de lo
'%ue es y de lo que hace. =
ara concretar dichas aspiraciones solo resta desarrollar
un programa que precisamente consiste en ofrecer, de ma-
nera organizada, la propia realidad concreta que viven los
trabajadores, en forma de segmentos culturales (codifica-
ciones) y que mediante un proceso sistematico de proble-
matizacién el propio participante se encarga de analizar
de manera critica para lograr esa “sintesis superior’” que
nos indica este proceso. :
Este andlisis es tanto més efectivo en cuanto los estimulos
robleméticos produzcan no tan sélo com rensiéon, sino
interés y decisién por extenderse o transtormarse real-
mente en acciones comunes y solidarias dentro y fuera
del 4mbito pedagégico. Esto serd tanto mas-efectivo 2n
cuanto las codificaciones presenten situaciones de vida re-
conocibles; de este modo la reflexién de los participantes
se impactard més ficilmente y su reaccién (su accién) se-
r4 también més répida si dichas codificaciones estdn car-
%adas de afectividad. Si a todo esto se agrega que los al-
betizadores seran trabajadores comprometidos por con-
viccién (y ojald también lo fueran por extraccién y situa-
cién), no cabe duda que los efectos del proceso serdn su-
Festivamente mas fuertes y por tanto més estimulantes de
2 accién social comun.
La sintesis superior implica asi una acciébn que tiende a
afirmar la personalidad social de los adultos y no a reem-
lazarla o modelarla de acuerdo a los intereses individua-
istas de ciertos grupos dominantes.
El nuevo hombre y la nueva cultura que se van socializan-
do estin evidentemente supeditados al cambio de las con-
diciones obijetivas en que los trabajadores se desenvuelven.
Si no cambian, serd también dificil que cambie el propio
hombre. Y el tnico que podrd interesarse porque su vida
cambie es realmente €l mismo hombre, como sujeto par-
ticipante del proceso de transicién social que vivimos. En
la medida, pues, que las distintas dimensiones de la rea-
lidad cambien (materiales, sociales, politicas, etc.), ird el
trabajador cambiando su manera de comprender (cambio
sicologico) y de actuar respecto a esas condiciones (cam-
bio de conducta social).
El profesor P. Freire, creador del método que comenta-
mos, seleccioné un camino educativo que quiso tomar to-
dos los factores de la realidad social como objeto de cono-
cimiento critico, proceso transformador que no pudo cum-
plirse por razones propias de las contradicciones del ré-
gimen en ese entonces vigente que no demostré interés
politico por realizar una alfabetizacién efectiva.
Ademas de las razones ideolégico-politicas en tela, tenemos
la impresién® que quienes aplicaron €l método se alejaron
o no tendieron a la busqueda de esa “sintesis superior”,
quedéndose la incursién de su técnica siempre en el pla-
no o nivel abstracto sin que traspasara el umbral de la de-
cisién hacia el acto practico. Habria que afiadir, entonces,
que fall6 también una parte técnica importante del pro-
grama, cual es la propia capacitacién de un gran sector de
animadores.
Pero no debemos olvidar que el método es sélo un me-
dio para alcanzar un fin y que este ultimo es siempre ma-
teria ligada fundamentalmente al poder politico que dicta
y fija Jas orientaciones generales de la educacién que se
siguen en un momento determinado.
Los sistemas de ensefianza, su organizacién y su curri-
culum son los productos concretos de una politica social
que sustenta la sociedad en su acontecer histérico y parti-
cularmente que sustenta cada gobiemo en un momento
también determinado de la historia o desarrollo del pais.

SDecimos asi, que es nuesira “impresién'’, después de hacer algunos

sondeos més o menos obijetivos; después de conversar con equipos de

superyisores, gulas y coordinadores de distintos instituciones que par-

ticiporon del proceso; después de conversar con los olfabetizados

E;cmp»ino: y obreros) y después de revisar y evoluor determinado fipo
material,

Esta politica que se desdobla o sectoriza en variadas li-
neas é)eo accion social corresponde a la filosofia de los par-
tidos que dirigen o administran la naci6n. Por eso a na-
die debe extrafiar que las finalidades y los contenidos del
proceso de educacién del trabajador que rigen hoy co-
rrespondan a las aspiraciones y objetivos que sustenta el
pueblo a través del Programa de 1a Unidad Popular, mo-
vimiento que tiene una visién politica y filoséfica respe-
table e insustituible.
En este marco es donde nos interesa revisar los modos co-
mo se han transmitido la validez de la calidad y las pers-
pectivas de aplicabilidad que tienen los elementos de la he-
rencia cultural que han sido producidos y conducidos por
cierts ideologia —la de la clase burguesa—, la que no rte-
fleja obviamente los ideales de las masas, de las mayorias.
La intencién de hoy no puede ser més clara: propiciar una
profunda revision, correccién y reorientacién de las expe-
Hencias sociales y de su sistema valérico, donde se incluye
la propia educacién, y si es necesario su reemplazo por la
ngologia de clase trabajadora, la ideologia de su ibera-
cién.
Es natural entonces que la implementacién que se hace -
del método hoy se vea tan vinculada a las aspiraciones ¢
ideologia de la clase que sustenta el poder, la clase traba-
iadora. Lo que explica que la finalidad general del Método
ico-social hoy se exprese diciendo que la concientizacion
tiende a que los participantes comprendan criticamente
la cultura actual y los problemas sociales de su clase, reco-
nociendo su pertenencia a ésta y su compromiso de pre-
ararse y luchar en consonancia con sus intereses e idea-
es por las transformaciones estructurales que se desarro-
llan en el pais.

5. EL. DOBLE CARACTER DE LA
PROBLEMATIZACION EN EL METODO
; SICO-SOCIAL

Del andlisis hasta aqui practicado sobre la funcién y je-
rarquia de los elementos que intervienen en el método
del profesor Freire, se infiere que éste, méas que sico, fue-
ra un “método social” (agréguese a esto que en relacién
a los educandos se destina al trabajo de grupos, por lo
que es diddcticamente también un método para el traba-
jo socializado, colectivo).

Le compete, pues, estudiar problemas sociales y como ha
quedado expresado en paginas anteriores su incidencia si-
colégica se traduce en convertir las comprensiones en ac-
ciones, en pasar desde una comprensién_critica a una ac-
cién critica de lo social. En este_sentido es un método
social activo que nace de lo social, se nutre de ello y se
revierte en ello. E1 método implica, pues, accibn social.
Es asi como adquiere una visién correcta y una’ dimensién
integral.

Queda claro que el método sico-social no es meramente
on método de trabajo que se vincula exclusivamente con
la esfera intelectual de los grupos o que estimula s6lo la
reflexion critica en la aprehensién de la realidad social.
En este sentido no prevalece lo siquico sobre lo social,
lo que se puede hacer sélo por razones de andlisis meto-
dol?riico y que no obstante aparecer ambos como indicoto-
mizables corresponden nada mds que a_aspectos de una
misma y unica realidad, la realidad social.

Los problemas sociales que €l analiza no tienden, en con-
secuencia, a desarrollar el poder de la inteligencia para
“yomar conciencia” verdadera de la realidad (concienti-
zar), o para demostrar Ogue ¢l hombre es capaz de razo-
nar y reconocer o reproducir correctamente la verdad en
su mente por medio de una roblematizacién que implica
¢l andlisis y la solucién sicolégica de la realidad para com-
prenderla de un nuevo modo. No. Existe algo mis en la
concientizacién. La problematizacién implica una respues-
ta valiosa a la necesidad de complementar el proceso, im-
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plica la idea de verificar la validez de la comprension (que
es abstracta), enfrentindola a la realidad objetiva.

Por lo tanto es deseable enfatizar, por ultimo, que el mé-
todo sico-social al incorporar la problematizacion critica
de la realidad como procedimiento, no soélo lo hace con
¢l fin de que los trabajadores participantes del proceso
ejerciten su pensamiento en relacion con las dificultades
o desafios implicitos en la situacion problematizadora. Es-
to, como hemos dicho, equivaldria a permitir sélo el
aprendizaje de un “mejor pensar”, lo que resulta insufi-
ciente e inadecuado tanto social como técnicamente. No
se trata de estimular la expresion hablada, el discutir, el
valorar las tazones propias v la razén de los demds tra-
bajadores del acto social de aprender. No se trata tampoco
de buscar solo las relaciones causa-efecto, todo-parte, las
explicaciones, las diferencias o semejanzas, en suma: el
conocimiento abstracto de los hechos o fenémenos. Se tra-
ta, en definitiva, como ¢l propio término problema lo in-
dica, de resolver ¢l asunto propuesto, Esta solucion impli-
ca decidir una cosa, algo, en una doble alternativa de ca-
racter sucesiva: .

a) Explicindose el asunto, lo que indica haber vencido la
dificultad de manera abstracta, conceptual, y queddndose
la actividad en ¢l terreno intelectual (como una actividad
mental); ‘

b) Decidiéndose a la accién practica, actuando concreta-
mente. -

Sirve asi la problematizacion para decidir y acordar pro-
vectos concretos de accién; para responder a necesidades
solucionando pricticamente el problema. Es evidente que
tales planes de accion deben ser “aterrizados” y deben en
consecuencia basarse en la realidad, en el nivel de desa-
rrollo alcanzado, en las posibilidades de responder con-
cretamente a ellas, pero tundamentalmente deben consti-
.tuirse en planes de accién de una politica que defienda
los intereses de la clase trabajadora. La prol%ematizacién
acentda asi la teorfa (que siempre serd accién), dandole
forma concreta v correspondiendo a través de la experien-
cia a los ideales sociales y politicos en juego. Se completa
asi ¢l circuito de la unidad teorico-practica del conoci-
miento, va que solo al actuar ¢l hombre realiza su plan
mental.

Con esto deseamos seiialar también que no estamos acep-
tando necesariamente el pensamiento come precediendo
a la accion, en un afin que destaca el cardcter primario
del intelecto, pues en definitiva pensamos que las “ideas
de los hombres son una respuesta a las demandas de la

practica”. Por esto deciamos también en otro articulo

nuestro que toda capacitacion, para ser realmente eficien-
te, debia no solo partir de la realidad sino que encontrar
en ella condiciones concretas donde practicar las capacida-
des adquiridas -0 perfeccionadas. Pues nada sacariamos
con quedarnos en una mera activacion de la mente si no
cambian las condiciones objetivas que permiten en altimo
término modificar o no ese mismo intelecto. Por eso nues-
tra insistencia de que el proceso incite a la actividad prac-
tica, porque es precisamente el hombre el tinico que puede
cambiar o modificar la realidad de manera deliberada.

Lo que interesa particularizar, por ltimo, es el hecho de
que toda actividad practica del hombre sea regulada por
una actitud consciente, a fin de que ¢l actuar del hombre
se transforme en un actuar critico en esto de “modificar
el mundo que le rodea”, como dice Freire.

6. LA FUNCION DEL TRABAJO COLECTIVO

En realidad si tuviéramos que opinar sobre la naturaleza
de la estructura general del método, dirfamos que ésta se
confunde con su caracter social. Caricter que representa
todo el proceso de su elaboracion didictica. Proceso que
gira alrededor de los intereses sociales del adulto desde an-
tes de imiciatse la propia extraccién y organizacion de la

materia de aprendizaje, pasando por las técnicas o formas
diddcticas y las relaciones de trabajo entre los adultos
educandos, hasta ¢l propio ambiente tisico de trabajo edu-
cacional.

Sin embargo, lo que nos intercsa ahora destacar de csta
prictica corresponde solo a la correlacion social que se
unifica por la participacién conjunta de educador-cducan-
dos v educandos-educandos, en ¢l sentido de destacar sus
caracteristicas v el ambito de sus tareas.

Frente a lo indicado. se reconoce esta relacion de la di-
namica -de trabajo del grupo como propia de un método
colectivo v propia también de una educacion socializa-
dora. Pero aqui socializadora no significa alienacion, co-
mo en el caso de la educacion modeladora burgucesa.
Aqui v para nosotros significa la apertura o entrada a
una constelacion de valores sociales que permiten ¢l ac-
tuar critico e interdependiente de los miembros del
“nos” de trabajadores, de manera que ¢l trabajo colec-
tivo signifique integracion del educando a sus iguales y
cooperacion para participar unidos en la vida social. :Si
la vocacién de los hombres es ésta, ;por qué habriamos
de separarlos en ¢l ambiente educativo? ;No es descable
que el hombre mediante la educacién aprenda para la
vida? Traslademos, pues, la vida, la vida social que es-
tan llevando los trabajadores adultos, al circulo de estu-
dios. Si se unen en la vida social para algo, para la so-
lucién de sus problemas, dejemos que sea ¢l circulo o
centro de estudios el lugar donde también la clase traba-
jadora sistematice su participacion en los problemas co-
munes, los que se esperan asimilen, comprendan v revier-
tan a su medio, para alli solucionarlos mediante una ac-
cién colectiva solidaria. ’

El método de educacion de adultos, desde su inicio con la
alfabetizacion, ha de favorecer la practica de aquellos pro-
cesos que permitan desarrollar valores v acciones sociales
entre los miembros educandos, principalmente de solida-
ridad, pues, como dice Piaget: nada enseiia tanto a huma-
nizar que el contacto cotidiano con los iguales. Esto con-
firma también la légica de las afirmaciones que venimos
sosteniendo. La busqueda de la verdadera personalidad,
la socializacion de los grupos trabajadores analfabetos, se
favorece mediante la practica social organizada. Por eso es
tarca de la clase trabajadora incorporarse a sus organiza-
ciones (v el circulo de cultura es una de cllas de igual va-
lor que la familia, las unidades vecinales, consejos de ad-
ministracion campesina, centros de madres, sindicatos,
etc.), aprovechando de provectar desde alli 1a imagen de
sus intereses v la toma de decisiones para presionar v ac-
tuar en la solucién de sus necesidades y problemas, de ma-
nera de transformarse a si mismos, autovalorindose, tramns-
formando la realidad. '

Dec ahi que lo que mids interese en un método de alfabeti-
zacion como ¢l sico-social sea el hacer claros su contenido
v finalidad social, en el sentido de que ¢n los adultos edu-
candos se produzca un aumento de las posibilidades de
comprender valores abstractos 'y una preparaciéon para ac-
tuar con otra moral en la modificacién de la sociedad de
la cual forman parte.

La caracteristica esencial del método es ofrecer un am-
biente de trabajo colectivo, €l que se desenvuelve a través
de una forma dialogica, una de cuyas actividades o pro-
cedimientos, la problematizacién, permite desarrollar la
conciencia social producida por asimilacion en un juego
de interinfluencias del grupo trabajador. Hay aqui una
primera distincion con la naturaleza de la postura me-
todoldgica anterior. El sujeto que tanto preocupd a ésta,
como persona individualmente considerada, siguc  siendo
tan importante, pero en nuestra vision sus caracteristicas
valorativas v el sentido de su funcién de sujeto estan aqui
determinados por valores sociales mds ricos. Fl sujeto m-
dividual (edycando aislado) pasa a constituirse como acon-
tece en la sociedad en ¢l sujeto colectivo. tepresentado por
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¢l grupo de participantes ¢n ¢l circulo de estudios o cen-
tros de cultura. La conciencia o sujeto sc manifiesta cul-
minativamente, pues, como una actividad de conjunto de
tipo superior (sintesis superior), a la cual se llega por su-
cesivas confrontaciones de los elementos de la realidad
que se descodifica y por los elementos diddcticos que en-
tran en juego (analisis, preguntas, respuestas, intercamnbio
de experiencias, etc.) v cuya consecuencia mis importan-
te es la toma de posicion, la emergencia de un plan de
accién y de una accién frente a la materia de aprendizaje.
En este aprovechamiento reciproco de la unidad vida-edu-
cacién es donde la democracia inicia su camino ascenden-
te hacia la realizacién del hombre trabajador, pues sus in-
tereses comienzan a realizarse orientados por valores v so-
luciones sociales validas. 1.a formacién de la sociedad so-
cialista comienza, pues, a vivirse también desde el grupo
de educandos que se organizan educativamente en institu-
cién de trabajo, lo que es vivir simultincamente la realidad
social.

Se concluve que la tarca revolucionaria de un  método
educacional es la de rechazar toda posible homogeneidad
que tienda a defender intereses de vida extraclase traba-
jadora, sustituyéndola por una comprensién, una actitud
v una practica orientadas a afirmar la ideologia de esta (-

tima, la clase trabajadora; la misma quc en cstos momen-
tos demanda mds v mejor educacion para un importante
sector de su clase, los analfabetos.

La socializacion de los educandos trabajadores se revisa v
corrige en la misma medida que éstos aumentan su ma-
durez de clase v se relacionan con su realidad social, mo-
dificindola, descargandola del peso ideoldgico que la opri-
mia. En la medida que, afinnando su personalidad en
nuevos valores colectivos, demuestran una creciente soli-
daridad v cooperacion efectiva por las aspiraciones, luchas
v problemas de la colectividad nacional de trabajadores a
que pertenecen. En la medida que luchan unidos por su
liberacion.

Sin embargo, la tinica cvaluacion objetiva de esta sociali-
zacién al servicio del mundo social en transicion la cons-
tituird, en dltima instancia, la propia tealidad social en su
conjunto, todo el pueblo. A partir del momento en que
la totalidad de la gran masa trabajadora se asimile a esta
lucha, comprendiéndola, aceptindola v respaldindola cri-
ticamente, la ideologia de los trabajadores habrd conquis-
tado un nuevo estado por donde continuar ¢l proceso ver-
dadf:{o de socializacién como formacion ¢ incorporacion
social.

57



in su importantc obra ¢n varios tomos ‘‘Sprache und
Bewusstsein” (Lenguaje v conciencia), ¢l filésofo de
Francfort, Liebrucks, cxpone que el destino de la huma-
nidad depende de que sc logre llevar al hombre a la

Sprachlichkeit  (condicién lingiiistica). En un princi-
pio, esta frase parecc scr una exageracion y suena incom-
prensible, por lo cual vamos a aclararla con’ exactitud. En
rimer lugar en lo relativo a la comprensién del vocablo.
or Sprachlichkeit no sélo entiende Liebrucks ¢l he-
cho de que los hombres se dirijan mutuamente la palabra,
sino, ademds, de que hablen de tal modo que reali-
cen su posibilidad de ser hombres que les es dada por
el lenguaje, Gnicamente por medio del lenguaje. Esto
significa, mds precisamente, c{u'e los hombres se cleven
mediante ¢l lenguaje sobre ¢l peldafio hoy en dia tan
cxageradamente valorado del obrar finalista v de la pro-
duccion téenica v realicen asi Jas posibilidades superio-
res de su ser humano. i

Yo quisiera expresarme en forma mds modesta, v asi de-
nomino la forma cn la que los hombres sc sirven del
lenguaje de un modo digno del hombre, con un vocablo
menos oneroso, como conversacién, v formulo luego la
tarea que ¢l titulo cxpresa como que se trata de educar
a los hombres para la conversacion. Acd no comprendo
como cducacion la educacion infantil en sentido estrecho,
sino la tarca propucsta al hombre en si v a los otros
hombres de realizar lo humano cn si mismos. Por ahora
dejo Ta significacion de las palabras “humano” v “hu-
manidad” en la determinacion del uso lingiiistico que
nos es comprensible a todos. Se nos ha de hacer mis
clara en ¢l curso de la exposicion.

Comprender la afirmacién. anterior exige como prepara-
cién cchar una mirada a la esencia del lenguaje como tal, o
tomandolo de inmediato cn forma mds concreta, a la csen-
cia del hablar, Nos preguntamos: ;qué significa_que Jos
hombres sean capaces de cxpresar también lo que los
ocupa interiormente, o sea, que scan capaces de sacarlo
de la oscuridad por medio del habla v de transportarlo
al dmbito de la realidad s6lo cn esta forma?

1. Il mejor punto de partida consiste en admitir que
el lenguaje no copia simplemente una realidad existente,
sino que la cambia v configura activamente de una ma-
nera quc c¢n principio ¢s irrevocable v avanza en una
direccion que progresa de lo indeterminado a lo deter-
minado. Una palabra pronunciada en una situacion de-
terminada no reproduce simplemente una situacién pre-
existente, sino que modifica csta situacion en cuanto
que la invierte en cierto sentido, la interpreta v anticipa
asi Ja decisién necesaria contemida en ¢lla. Unicamente
por medio de la fijacién lingiiistica recibe Ja situacién que
anteriormente cra fluvente una configuraciéon clara. En
medio de cstc proceso se¢ cambia necesariamente también
al hombre mismo. Lo que antes era en ¢l indeterminado
recibe su clara determinacion v lo que era equivoco se
vuelve univoco gracias a la decisién tomada por Ja pala-
bra hablada. Ilay que dirigir nuestra atencion a este
proceso, pues en ¢l se cleva ¢l hombre sobre su condicién
de ser puramente natural v Mega a ser un mismo (cin
Selbst) en sentido propio, csto ¢s, un ser dotado de
responsabilidad pdopra. TNl hombre gana wna firmeza
interna y sc¢ convierte ¢n un scr moral no per lo que ex-
presa, sino por ¢l hecho de que ¢ mismo expresa algo.
No quicro dctenerme en ¢l problema de la promesd, ¢n
¢l hecho de que un hombre prometa a otro algo que
hw(so tiene que cumplir. A cste respecto va Hans Lipps
v Gabricl Marcel han dicho cosas muy importantes. Yo
quisicra circunscribirme mds bien al cfecto lingiiistico
originario, tal como sc manificsta ¢n la confidencia o
confesion (Gestindnis) v c¢n la profesion de fe (Be-
kenntnis), que en mi opinién ticnen una importancia
educativa fundamental. En primer lugar la confidencia.
Al confesar un hombre un hecho, sale de la niebla de
un silencio sordo v equivoco, renuncia ante ¢l mundo
v ante si mismo a todos los intentos de encubrimiento
v disimulo v a la permanente reinterpretacion de lo que
ha hecho. Fxpresa su acto v su acto se halla determinado.
I'] hombre mismo se conyierte en un sujeto que puede
responder libremente de sus acciones. Por ¢l dicho llega
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a ser ¢l hombre una personalidad moralmente responsa-
ble. Ahora ¢s capaz de responder de si y de comportarse
con responsabilidad y libremente en relacién a su propio
pasado. (No quicro decir con esto que el hombre tenga
que confidenciar o incluso decir todo lo que quizd se
pueda confesar o manifestar. Hay muchas cosas que con
razén permanccen en un estado de reserva en el curso
natural dela vida. En concreto es dificil sefialar ¢l limi-
te que aca cxiste. Por lo tanto, también €l educador pue-
de dejar reposar en si muchas cosas v pasarlas por alto
* sin decir nada. Pero en principio es importante que haya
cosas que deban ser manifestadas libremente, que en
ellas se base ¢l proceso por €l que el hombre llega a ser
¢ mismo v que éste sea en especial ¢l punto c¢n que
¢l educador toma a su cargo este desarrollo.)
La situacién es parecida en el caso de la profesion de fe.
Yo no quiero trazar un limite entre estos dos fenome-
nos, me contento com proporcionar una somera indica-
cion. Se hace profesion de fe no tanto de un hecho,
sino mas bien de una certeza intima. A este respecto ¢s
importante que anteriormente esta certeza no exista co-
mo algo inconmovible, sino que gane forma y con ello
realidad por la manifestacién publica de fe. En toda
conversacion donde me expreso verbalmente lo decisivo
es lo siguicnte: que por medio de la manifestacion —aun-
que sea en forma vacilante v con interrupciones—  de
algo anteriormente tdcito, resulta creada una realidad, ga-
nandose algo determinado a lo difuso. Cada una de
tales expresiones, toda revelacion de lo retenido en lo
oculto, crea realidad y requiere valor de aquel que se
expone en csta accion. Pero s justamente en csta auto-
exposicion donde el hombre se agranda.
Por eso es una tarea educativa decisiva hacer hablar al
hombre en cuanto sc¢ le libera del letargo del silencio,
en cuanto se le hace emprender la aventura de la obra
libre, de la expresion creadora de realidad, esto s, que
Neva de lo indeterminado a la determinacion.
Que este hablar pueda volver a decaer, que de é uedan
resultar “habladurias”, constituve el otro lado de este
proceso, contra el que hay que actuar. Nosotros no he-
mos de hablar acid de este peligro del lenguaje del mero
“hacer uso del hocico” como le gustaba decir a Pestalozzi,
sino de hablar en sentido cabzﬁ v propio. El habla no
representa un resultado auténtico. cuando prosigue su
curso sin obstéculos por Jas vias ya existentes, sino cuan-
do en una postura osada gana un trecho a lo que parece
incfable; quizds un trecho infcliz, pero sobre el que se
puede seguir edificando.
Pero con toda su importancia no ¢s ésto lo decisivo.
A ello se agrega algo més: todo decir, sea cual fuere,
presupone un interlocutor, frente al que ¢l decir es dicho.
Puede ser que €l se comporte dando su_consentimiento,
animando o exigiendo precisiones ulteriores por medio
de objeciones o impidicndo todo desarrollo posterior me-
diante una posicién eseéptica o cl silencio, pero en todo
caso*es el otro a quien se dirige la expresion y el que
comfénza posibilitando el habla mediante su participa-
cién. El lenguaje es desde un comienzo una cuestion
comtn. En una féormula simple: el lenguaje es conversa-
cion, Ll existe rcalmente sélo en ¢l hablar con o contra
alguien.
2. Con ello toco el segundo punto que acd me cs decisi-
vos el lenguaje como conversacién y las consccuencias
que se ofrecen de esta determinacion. Fl lenguaje se da
reslmente en la conversacién. Es cierto que esto se dice
facilmente y que casi parece obvio, pero tampoco es tan
simple. Si entendemos por conversaciéon cl hablar v es-
cuchiar alternativas, no ¢s ni con mucho todo hablar
ana conversacién. Por cllo cs menester realizar una dife-
renciacién més exacta v preguntarse: geual es la forma
de hablar a la que se puede Hamar wma conversacion en
sentido cabal? Fl mejor punto de partida ¢s Ja distincion

que provisionalmente podemos denominar hablar mono-
légico v dialdgico, sea que sc¢ hable continuamente o que
¢l habla vaya alternando de un interlocutor al  otro.
Para mi se trata sobre todo de que el pensamicnto v la
actitud entera son en cada caso diferentes, que por con-
siguicnte se puede hablar tanto dc un pensamiento mo-
nolégico como de uno dialégico v que toda nuestra vida
hasta en la ciencia reposa en forma funesta sobre ¢l pen-
samiento monologico.

Comencemos haciéndonos claro este punto primeramen-
te en una conversacion. Nos atendremos a una conversa-
cibn en sentido auténtico que no representa una habla-
duria sin compromiso, sino un coloquio ¢n que s¢ habla
de asuntos profundos que trabajosamente deben ser ex-
traidos de la zona del silencio. Para preparar mi cxpo-
sicion he hablado anteriormente del proceso en que
las palabras tienen que ser ganadas fatigosamente  al
silencio. Fste proceso no es posible en el vacio. SO que
depende de que las palabras  sean recibidas  por la
otra persona en forma inteligentc. Fl otro es guien ¢n
cierta manera hace soltar la lengua y depende de la ma-
nera como ¢ se comporte —aprobando lo dicho cn
forma - espontdnea, vacilante o contradiciéndolo—  si
adquiero una seguridad. En el soliloquio soy presa de
la inseguridad de saber en qué¢ medida puedo haberme
encasillado en un pensamiento extravagante o descami-
nado. Unicamente cuando ol otro me confirma s¢ que
he dado con algo verdadero. Pero cuando el otro mc
objeta estov obligado a corregirme v es solamente a par
tir de estas dificultades incsperadas, de estas “fricciones”
(Clausewitz) del pensamicnto, que el movimiento crea-
dor se enciende. El pensar solitario solo puede progresai
en linea recta; solo con ¢l otro lega a ser productivo,
Unicamente consigue su culminacion cuando ¢l interlo-
cutor no sc limita a realizar objeciones criticas, sino que
en las oscilaciones de la platica comin sc desarrolla I
conversacion cabal.

No constituve una afirmacion cxagerada cuando Nictzsche
dice una vez: “A una sola persona le falta siempre la
razon, pero con dos comienza la verdad”. Esto no s6lo
significa que la segunda persona cs necesaria para con-
firmar la verdad, sino que incluso ¢s valida para encon-
trar la verdad misma. Tiene vigencia incluso en el sen-
tido estrecho de que la verdad no se halla a uno o a otro
lado, sino que ella —que no puede ser_retenida como
an resultado aislable— estd presente en la conversacion.
Por eso ¢s la conmversacién la perfeccién mis grande a
la que el hombre ha podido ﬁcgm. Y por esto os la
introduccién a la conversacién uma tarea educativa de
una importancia tan grande.

Es cierto, se puede decir que lo anterior es correcto, pero
que una tal conversacién sélo es posible entre damigos.
Yo daria mi consentimiento, pero a la vez invertiria la
frase, con lo que entonces se advierte su significado tras-
cendente: cuando Jos hombres se encuentran en la con-
versaciéon es que han llegado a ser amigos. Introduzca-
mos al hombre en la conversacion, esto ¢s, en la disposi-
ci6bn y capacidad de aventurarse ¢n una CONVErsacion 3
habremos dado un paso decisivo en la conciliacion de
la humanidad en disputa.

3. Antes de proseguir, volvamos la mirada desde aqui
hacia atrds sobre la forma dcl pensar monolégico. Il m-
dividuo aislado puede desarrollar un pensamicnto: (sta
es la edificacién constructiva y progresiva en que ¢l wdh-
viduo pone en discusion ¢l pensamienta frente a otro
(también ¢l pensamiento monoldgico se vuclve a un
ovente), lo fundamenta y lo prueba. Pero tenemos que
hacernos claro (algo sobre lo que Lipps ha llamado la
atencion) que ¢stas no son formas de un pensar pro-
dupt;m, sino formas referidas a situaciones muy deter-
minadas: en la fundamentacion expongo los fundamen-
tos que hablan en favor de mi forma de ver. Nas Ta fun-
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damentacion es siempre algo posterior, con que_quiero
hacer convincente a otro una determinada concepcion de
la que estoy seguro’ aun sin la fundamentacién. La prue-
ba es con mucho mayor razén algo ulterior: ella tiene
que ser “concluvente” y no permitir al otro ninguna es-
capatoria. Intuimos la esfera que es propia de esta forma
de hablar: la de la dfirmacion del poder. En el ambito
de la prucba pretendo tener un poder sobre la otra per
sona. Por esto no se debe dejar uno interrumpir por obje-
ciones al probar algo, sino que tiene derecho a continuat
hablando hasta ¢l final, hasta que ha presentado termi-
nantemente la prucba v ya no es posible ninguna contra-
diccion. Las objeciones tienen aca solamente la funcién
de dar ocasion a comentarios suplementarios. Asi es la
pruchba una forma de pugna, propia de la esfera judicial,
de donde se la ha traskadado a la de las matematicas.
Con esto no deben ser devaluadas estas formas monolé-
gicas: desde la prueha hasta la doctrina coherente de una
conferencia pasando por la fundamentacién. Estas son
formas imprescindibles para la convivencia humana, pe-
o que tienen que ser conceptuadas dentro de la fun-
cién determinada que tienen dentro del contexto de la
vida comunitaria. Fllas son necesarias cuando se trata
de instruir a Jos otros hombres sobre algo y también
cuando se trata de asegurar un conocimiento ya adquiri-
do. Un cambio decisivo, un verdadero pecado original
en el campo de las relaciones humanas, ocurre cuando
el pensar monoldgico se afirma como la tnica forma, de-
negando a la vez la conversacién. Con ello- s¢ rompe
la comunidad con ¢l otro, al que no se reconoce mis
como hombre y se lo convierte tnicamente en un obje-
to mds de la aplicacién del poder, v el lenguaje cesa de ser
lenguaje en un sentido humano cabal. Acid se convierte
¢l pensar monologico en un hablar autoritario. Podemos
tomar csto en un sentido totalmente politico, pues el
sistema politico autoritario s¢ caracteriza por desconocer
toda conversacién. Fste sistema habla todavia, pero sélo
en una forma muy determinada, en una forma en que
la Sprachlichkeit (condicion lingiiistica) del hombre ha
sido pervertida. Este sistema s6lo conoce el lenguaje co-
mo instrumento de dominio: frente a los del partido,
en forma de orden o mandato; frente a los que no son
del partido, en forma de propaganda, con la que preten-
de ganarlos. Acd surge de la problemdtica de la voluntad
de 1mposicién toda la técnica de la propaganda que
todavia hay quc analizar mds en particular.
(Mencionamos acd sélo de paso que también el lengua-
je de la ciencia natural moderna y de la técnica es un
lenguaje desarrollado desde la perspectiva del empleo
del poder, que busca dominar la naturaleza por medio
del conocimiento de sus leves. Scheler tiene razén cuan-
do habla en general de un pensamiento de dominio.
También cste pensar ha surgido de un comportamiento
monologico; por consiguiente, en dltimo término de un
comportamiento infralingiiistico ¢ mfrahumano.)

Con dlo hemos alcanzado un punto de vista decisivo:
el hablar y el pensar monoldgicos todavia son en cuanto
tales una forma de comportamiento infralingiiistica e in-
frahumana. En cuanto funciones parciales tienen una
justificacion v son nccesarias (como muchas funciones
infrahumanas, se hallan integradas en la totalidad del ser
humano), pero en cuanto se postulan en forma absoluta
s¢_transforman en una expresibn de lo inhumano. El
hablar v el pensar monolégicos postulados como formas
vitales de dominio constituyen comportamientos inhuma-
nos. Yo irfa quiza tan lejos que sostendria que constitu-
ven la esencia de lo inhumano.

Con ello toco otra vez la tesis decisiva. En la lucha por
la conversacién y realizacion de la humanidad en nuestra
época, en la Tucha contra lo inhumano, al querer noso-
tros preservar la humanidad de las mayores catdstrofes,
lo decisivo es llcvar a los hombres a la conversacién, desa-

rrollar en ellos la disposicién y la capacidad de la con-
versacion. De acd surge la tarea pedagédgica decisiva en
la cual los educadores estin llamados a cumplir su res-
ponsabilidad por la humanidad. Pero esta tarea es enor-
me. Si miramos en torno nuestro comprobaremos cudn
desesperanzadoramiente poco han legado hasta ahora los
hombres a una conversacién verdadera, Nosotros tene-
mos que preguntarnos ante todo: ;a qué se debe esto?,
¢(por qué se cierran los hombres a la posibilidad de Ia
conversacion? .

4. A este respecto tenemos que recomenzar nuestro
planteamiento v preguntarnos por las presuposiciones de
la conversacién para, a partir (ﬁo acd, comprender las di-
ficultades que se¢ oponen a cste logro. Poner de mani-
fiesto estas presuposiciones es en principio muy sencillo.
Estas se encuentran en la doble capacidad que posee el
hombre: la capacidad de hablar v la de escuchar. Pero
una consideracién mds detenida muestra pronto que es-
to, apenas se lo toma suficientemente en serio, son dos
actos extremadamente dificiles, pues ambos exigen de los
hombres un esfuerzo especial: la superacién de su ego-
centrismo natural. Tenemos por lo tanto que considerar
con una mayor exactitud ambos actos d este punto
de vista.

En principio preguntamos por las dificultades del hablar.
Quien dice algo corre un riesgo, especialmente cuando
se trata de una palabra que ha sido ganada a tientas a
lo ticito. El hablante se pone en manos de su interlo-
cutor, pues no sabe como va a tomar éste sus palabras.
Ya un puro malentendido ocasiona una situacién penosa,
con mucho mayor razén el ser rehusado o rechazado. El
hablante arriesga cuando menos el ponerse en ridiculo,
cuando no el comprometerse y ademds, cuando se trata
de un interlocutor maligno, el darle armas que ¢l puede
volver contra el mismo hablante. Siempre es mds preca-
vido e ‘“inteligente” no decir nada y encubrirse en un
silencio incierto. O, cuando ya se ha comenzado a hablar
v se advierte que ¢l otro no nos siguc, retraer la palabra
ya comenzada al dmbito de lo indiferente y hacer como
si no se hubicra querido decir lo que se empezé a for-
mular. Algo parecido sucede cuando se es interrogado
directa y abiertamente y uno rehisa una respuesta fran-
ca vy decisiva porque mo se tiene la confianza necesaria
en la persona quc formula la pregunta, y se lleva asi
al fracaso el intento de anudar una conversacién. Quizd
se recuerden con vergiienza algunas situaciones de la épo-
ca del régimen nacionalsocialista, cuando no se aceptaba
la tentativa vacilante de una conversacién abierta, porque
no se confiaba en el interlocutor, porque se suponia que
probablemente era un soplén, renuncidndose por cobar-
dia a la posibilidad de una conversacién fructuosa para
ambos interlocutores.

Por lo tanto, hablar exige siempre un acto de valor es-
pecial, renunciar a las seguridades “naturales” y exponer-
se descubierto al otro. Pero la conversacién auténtica y
con ello la humanidad de Jos hombres sélo es posible
por medio de esta liberacién de la aspiracién natural de
la seguridad; por consiguiente, elevindose por encima del
miedo propio de las criaturas o por encima de la timi-
dez y Ja vergiienza, sean cuales fueren estas inhibiciones.
Una conversacion auténtica exige que el hablante se atre-
va a correr un miesgo. Quizd se pueda educar con esta
finalidad, quizds se lo logre ya por el hecho de hacer
consciente a los educandos esta situacion.

Dificultades parecidas se muestran en relacién a la facul-
tad de escuchar, pues también ella exige Ja superacién
de la parcialidad que nos es natural con respecto a nues-
tra propia opinién. Asi, es menester renunciar a la se-
guridad ingenua de la propia opinién y emprender abier-
tamente la opinién, la discusién, reconociendo la posi-
bilidad de que quizd no soy yo, sino el otro que me
contradice, quien tiene la razon. Se trata de la relativa-
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cion de la autoseguridad “natural” del hombré, o expre-
sado en otra forma, de la renuncia a la posicién autori-
taria. Esto va contra la “naturaleza” del hombre, st
queremos nombrar su egocentricidad ingenua, su “natu-
raleza”. A tcdo esto tenemos que renunciar si queremos
aventurarmnos realmente en una conversacion. Esto puede
ser muy facil si nos encontramos en ¢l dominio que 1n0s
es familiar de amigos que en lo esencial tienen la miisma
forma de pensar que nosotros. Pero la exigencia va mis
alla; ella reclama aventurarse en una conversacion, estar
dspuesto a sostenerla, aun alli donde se nos cruzan opi-
niones que a primera vista nos parecen totalmente des-
caminadas v condenables. Esa exigencia afirma que no
puede haber ninguna oposicién humana que no pueda
ser resuelta, finalmente, en ¢l curso de una conversacion
racional. Esta es en verdad nuestra conviccién. Responder
por ella entrafia siempre un riesgo, porque no s¢ pucde
dar por descontado que esta comviccién encuentre una
comprensién correspondiente del otro lado, sino que puc-
de suceder que tenga que ver con un oponente que de
su parte rechace la conversacion.

I%s pues probable que no se realice una afirmacién oxz-
gerada al sostener que la forma humana de la coexisten-
¢ia, la forma humana de la vida, sélo puede ganarse :l
nivel de la conversacion.

5. Per esto preguntamos ahora: jqué significa esto para
nosatros, especialmente en cuanto somos participes dz
esta situacion como educadores? Pero esta pregunta no
s6lo esta dirigida a los educadores por profesién, esto
cs, a los maestros en sus distintas formas, sino a cada
individuo particular en cuanto se halla en una situacién
educacional, o sea, a los padres en relacién a sus hijos.
Con respecto a esta situacion general que nos atafie a
todos hay que preguntar: ;qué podemos hacer para desa-
rrollar esta facultad y disposicién para la conversacién?
Una planificacion realizada en forma consciente s6lo tic-
ne acceso a un aspecto minimo de este problema. Decisi-
vo es ante todo que cada individuo particular experi-
mente previamente la disposicion para la conversacion.
Esto exige de él jugarse integramente y renunciar a la
seguridad que da la autoridad. Se trata en verdad de
un gran riesgo al que él tiene que exponerse, en_ cierto
modo es un pago adelantado el que se realiza. Repito:
se trata de la renuncia a la autoridad y de la dispo-
sici6n a ponerse en duda uno mismo sin ningin repato.
Esto no significa que tenga que discutirse constantemen-
te. Una conversacién semejante se ofrece en rara oca-
sion. En caso de que el hombre no deba venir 2 mencs
en medio de Ja habladuria, tiene que darse existencal-
mente en forma total, Esto importa que dondequiera
que su propia posicion o concepcion se hayan vuelto
problematicas, -se halle también dispuesto a hablar v a
responder abiertamente a las pregunfas que han sido
formuladas en forma seria. El complemento ‘‘formula-
das en forma seria” es- importante, porque ficlmente
puede desarrollarse la habladurfa que no compromete.
La seriedad sc comprueba por €l hecha de que el inte-
rrogador misme se halle dispuesto a penmersc en duda
tal como corresponde, Y luege hay que hacer una se-
gunda Jimitacién: la conversacion auténtica presupgne
la madurez de ambos participantes; por lo tante, sélo
es posible cyando el educande ha aleanzade su mayoria
de edad. En consecuencia, una conversacion auténtica
no debe postularse abstractamente, sino que ha de variat
en formas muy riversas, segin ¢l grado de madurez que
se hava logrado,

A esta base de la propia disposicion hay que afiadir lo
segundo: atraer al otro a Ezo conversacion, ‘Hevarlo a
hablar, ayudarlo pacientemente y siempre de nuevo a
que supere sus dificultades. Hay que brindarle la_opor-
tunidad de sostener una conversacion v permitirle la

experiencia de la conversacion lograda, que llena de
felicidad v cleva la existencia entera.

De esta manera, la capicidad para la conversacién no es
nada que se pueda ‘“‘desarrollar” mediante acciones pla-
neadas, algo que en cierta medida se pudiera organizar.
Pero de otro lado tampoco es nada que, por asi decirlo,
se desarrolla por si mismo. La disposicién para la conver-
sacién sélo se puede desenvolver cuando el educador
abarca con la mirada estas conexiones y reconoce v apro-
vecha las oportunidades con una disposicién constante-
mente despierta. Esto exige del educador, ante todo, por
decirlo mas explicitamente, vencerse a si mismo, tal como
lo requiere 1a conversacién, v la renuncia corriente a la

.autoridad.

5. Mas, como sea, no debemos ver la cuestion desde una
perspectiva pedagogica unilateral. Nuestro mundo adulto
padece la enfermedad de desconocer la conversacién., O,
mis exactamente, en €l la conversaciéon estd desplazada
a la esfera privadisima de las amistades intimas, mientras
que en la vida publica domina el pensar monoldgico,
con su estructura finalista y con su desnudo afin de
peder. Todo el mal del mundo se funda en que los
hombres no piensan en negociar sus oposiciones al nivel
de su Sprachlichkeit (condicién lingiiistica), sino que
pasando por encima de estas posibilidades intentan im-
poner sus pretensiones mediante la violencia. Los peh-
grcs que de aqui se originen son mayores cuando los
hombres se presentan como portavoces de instituciones
también mavores: en la relacién entre los partidos, las
olases, los Estados, etc. En su potenciacién dltima se
trata de la guerra librada con la bomba atémica. Sobre
cste trasfcndo tenemos que examinar la cuestién de qué
s.ignifica el fracaso de los hombres frente a las posibik-
dadss de la conversacién y sobre este trasfondo tenemos
que encarar ademds la pregunta de qué responsabilidad
uene el individuo particular, ya no como particular sino
como soporte de nuestro mundo. :

Se trata, en primer lugar, de que los. hombres aprendan
a escucharse mutvamente y a hablar unos con otros. Por-
que, para deciilo vulgarmente, cuando los hombres ha-
blan unos con otros no arrojan bombas atémicas o bus-
can someterse reciprocamente de alguna otra manera. Si
es que en los dltimos afios ha habido un rayo de espe-
ranza, ha sido en el momento en que Kennedy y Jruschov
sc pusieron de acuerdo para establecer una linea telefé-
nica directa, porque esto significaba que querian hablar el
uno ccn el otro antes de que se presentara una situaciém
sn salida. Y en cierto modo esti, sin duda, determinada
la razén humana, a diferencia de la pasién ciega v enfu-
recida, como la facultad de hablar unos con otros v per-
mitir que se hable con ella. i
Ahora bien, un hablarcon-elotro todavia no es, por cier-
to, una conversacién en el sentido tratado anteriormente,
todavia no agota la Sprachlichkeit (condicién lingiifs-
tica), en el sentido que Liebrucks ha dado a este vocablo.
Y, en genvf:ral2 hg_v que formular la pregunta de cuéles son
las formas publicas de lo que hemos denominado en ¢l
dominio privado conversacibn., Acid hay que diferenciar
por cierto, entre diversas formas que nosotros no :
mos investigar en detalle.

En este punto hay que nombrar, tanto en ¢l dominio po-
litico como en ¢l econémico, en primer lugar la nego-
ciacion. La negociacién es la manera come tratan de
ponerse de acuerdo dos partidos sobre una cuesti6n dis-
putada mediante discursos v réplicas. Por su finalidad
se diferencia la negociacién, por ejemplo, de una discu-
sién, que todavia es una forma de llucha, munque con ar-
mas espirituales v por regla general mis bien en el campo
cientifico. En la discusion se busca hacer valer el punto
de vista personal, se argumenta, se intenta probar la pro-
pia tesis, etc. En lo esencial subsisten las formas tipicas
de pensar monolégico que alternativamente son emplea-
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das las unas contra las otras. Esto se basa en que siem-
pre se argumenta desde una posicién finne, en que tales
posiciones se contraponen. La informalidad con que acé
se procede consiste en que estas posiciones no necesitan
ser sostenidas con una seriedad extrema: se puede re-
nunciar a ellas en caso de que hayan probado ser insos-
tenibles, sin que por esto se pierda todo crédito. I8l sen-
tido de 1a discusion consiste en exponer las propias ideas
a la critica del opositor. Asi se aclaran y cobran contor-
nos mas nctos, a menudo se interrumpen las discusiones
sin haberse llegado a ningln resultado luego de que am-
bos puntos de vista se han puesto en claro.

Esta es la diferencia entre la discusién v la negociacion
(nos hemos referido acd a la discusion para esclarecer
esta diversidad). La negociacién perderia su sentido si
no levara un resultado. Fsto condiciona otra vez I
forma de hablar. Es cierto que cada uno de los partidos
ha de buscar conseguir lo mds posible para si v que para
obtenerlo 1o ha de retroceder ante medios:como el ar-
did y el bluff, pero esto sélo da resultados hasta cierto
punto. Quien persiste demasiado rigidamente en sus exi-
gencias dafia la finalidad de 1a negociacién, produciéndo-
se una ruptura de la misma sin resultados. Para evitarla,
una de las partes tiene que hacer concesiones a la otra,
“tienc que permitic que hable con ella”, como dijimos
con respecto a la Sprachlichkeit (condicién lingiiistica).
El resultado es luego un acuerdo razonable por el que
se da término a una tensién existente y, en determina-
das circunstancias, hasta a una guerra. Donde se produ-
cen negociaciones ha vencido la razén sobre el empleo
insensato de la violencia. Acd se ha impuesto algo es-
ccificamente humano por medio del lenguaije.

Bero la negociacién no es todavia una conversacién au-
téntica y ¢l hecho de que los hombres negocien no es
suficiente para que se realice la verdadera humanidad.
En la negociacion pueden pemmanecer los hombres ex-
trafios ¢ incluso hasta considerarse alternativamente como
enemigos, mientras s6lo es la voz de la razén calculadora
la que los Yleva a negociar con el otro en lugar de pelear
con €l. De ahi o cuestionable del compromiso alcanzado.
Ademds, en cada momento puede volver a romperse el
pacto. Por eso en el terreno politico se trata no sélo
de que el uno negocie con ¢l otro, sino de que se llegue
a una verdadera ‘conversacién, a una conversacion en el

sentido anteriormente desarrollado por nosotros, a que

no se vea en el otro desde un comienzo a un oponente,
pintdndoselo con colores oscuros mientras uno elige los
tonos claros, sino que se le aprecie como hombre y se
-esté dispuesto a escuchar principalmente también ~sus
razones y a ponerse a si mismo en duda. Esto no sélo
concierne a los dirigentes respectivos, sino también v mu-
cho méds a cada miembro particular de uno y otro bando.
Dentro de este contexto se halla la necesidad de una
conversacion en la Universidad con los representantes de
los grupos estudiantiles extremos. Dentro de él estd tam-
bién muy en especial la conversacién entre el Oriente
v el Occidente por encima de las fronteras politicas que
separan a Jos pueblos radicalmente. Todo entendimiento,
toda eliminacién duradera del peligro de la guerra, sélo
puede tener lugar cuando todo individuo particular, a
este v al otro lado de las fronteras, cesa de ver en el
otro a un demonio maligno y se halla dispuesto a admi-
tirlo como un hombre que aspira, a su manera, a reali-
zar la humanidad, una manera que, es cierto, no hay
que imitar, pero que tiene que ser reconocida como po-
sibilidad que fundamentalmente goza de los mismos de-
rechos.

Asi es como el problema de la Sprachlichkeit (condi-
ci6n lingiiistica) se extiende hasta los sucesos politicos de
actualidad mds inmediata. A este respecto tenemos como
educadores la tarca complementaria de crear las condi-

ciones para reducir el peligro de una explosion v para
la realizacion de una paz duradera, encauzando a los ni-
fios hacia una tal disposicién para la conversacion. La
educacién para la conversacién es de un modo mmedia-
to una educacién para la paz.

7. Pero también hay que ver los limites impuestos a la
voluntad de una conversaciéon pacifica: la disposicion
para la conversacidon tiene que ser reciproca y comparti-
da proporcionalmente por ambos interlocutores. La con-
versacion fracasa o ni siquicra llega a desenvolverse cuan-
do la otra parte rehdsa aventurarse a sostencrla.  Esto
puede suceder de dos maneras. En primer lugar, cuando
la otra parte no esta dispuesta a sestener la conversacién
o luego de iniciada la interrumpe bruscamente con algin
pretexto. Pero esto puede ocurrir también cuando uno
no se aventura a la franqueza bilateral que es requerida
por la conversacién v se la convierte en la forma de pro-
paganda que de buen grado se disfraza de “discusion”
En este caso sélo se requiere imponer la propia opinién
puesta fuera de discusion y se exige del otro que escu-
che, aunque uno mismo no estd dispuesto a escuchar.
Estas posiciones fueron sostenidas por los nacionalsocialis-
tas, que utilizaron la discusién como medio de aduefarse
del poder, v una vez que lo consiguieron la interrumpicron
con toda consecuencia. También en ese campo se mues-
tra el problema fundamental de la tolerancia en relacion
a la intolerancia. Donde se pone de manifiesto ¢l abuso
de la discusion no queda minguna otra posibilidad que
interrumpir uno mismo la discusién vuelta absurda. En
principio la discusién sélo es posible cuando ambas par-
tes estdn dispuestas a oir y ninguna ‘reivindica para si
la verdad tnica.

La dltima palabra no puede ser, sin embargo, retraerse,
renunciar a la conversacion v resignarse. De lo que se
trata es, pese a todos los reveses, de buscar una y otra
vez, pacientemente, la conversacién; por lo tanto, de
aventurarse siempre nuevamente al ricsgo de la palabra
auténtica que va mds alli de las posiciones aseguradas, v
de lo que se trata también es de exponerse al descubierto
al interlocutor. Por consiguiente, mo sélo se debe estar
preparado para la conversacién sin prevencién alguna,
sino que, atin mds, sc debe provocar al “opositor’” una y
otra vez a sostengrla, a fin de ver en qué medida se pue-
de llegar a un acuerdo comin. Esto ¢s vélido en los dis-
tintos niveles en que son posibles v necesarias las conver-
saciones: desde la esfera intima hasta la esfera piiblica
de la politica.

Sélo asi podemos tener la esperanza de salir airosos de
las amenazas de la vida contempordnea. A este proposi-
to invoco a Martin Buber, que también considery como
Gltima salvacién el logro de la conversacién en uno de
sus ultimos articulos con el admonitorio titulo: “Dic
Umkehr im Angesicht des drohenden Unterganges” (FEl
retorno ¢n vista de la amenaza de la decadencia). El es-
cribe: “Si es que la gran paz ha de aparecer v si la vida
asolada de la tierra se ha de renovar, los pucblos ticnen
que reanudar su conversacién en la persona de sus hom-
bres humanos”, pues “la guerra —prosigue Buber— tic-
ne una contraparte que cumple su labor en silencio: ¢l
lenguaje — el lenguaje de la conversacién auténtica en
que los hombres se comprenden unos a otros v unos con
otros ... Donde :.. ¢l lenguaje se deja percibir de cam-
pamento en campamento, aunque sca timidamente, va
la guerra ha sido pucsta en duda’.

Con esto he llegado al final. Espero haber hecho claro
que el destino de la humanidad depende realmente dc
que los hombres aprendan a encontrarse en la conversa-
cién y haber mostrado asf una tarea magna v responsable
a la que todos nos enfrentamos hoy en dia ¢n los asuntos
mayores y cn los menores,
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“Le but de I’éducation n’est pas de
taille 'enfant pour une fonction ou de
le mouler 2 quelque conformisme, mais
de le mirir et de l'ammer le mieux
possible pour la découverte de cette
vocation qui est san étre méme et le
centre  de ralliement de ses respon-
sabilités d’homme”’.

Emmanuel MOUNIER

EL “LIBRO BLANCO”

En el mes de febrero de 1969 se dio a conocer en Es-
pafia el llamado Libro blanco de la reforma educativa,
preparado por los servicios técnicos del Ministerio espa-
fiol de Educacién y Ciencia, y en cuya redaccién han
colaborado, segin se afirma, distinguidas personalidades
cientificas, tanto espafiolas como extranjeras.

Favorecido sin duda por el clima de ansiedad y de cri-
sis que entonces vivia Espafia, crisis gestada, en lo que
atafie al sistema educativo nacional, durante largos afios,
pero que en los meses precedentes habia alcanzado su pun-
to dlgido dentro de la Universidad, el Libro Blanco se con-
virti6 en un éxito de librerfa, agotindose la primera
edicién en menos de dos semanas y llegandose a vender
unos cien mil ejemplares en los primeros dos meses.
En su introduccién al libro dice el sefior Ministro de
Educacién y Ciencia: “Las ideas bdsicas que se encierran
en el libro que se somete a la consideracién del pais no
son ideas sin opcién. Se intenta mds bien describir un
panorama de problemas graves v sugerir las soluciones
apropiadas. Sin embargo, estd ya prepatado el Ministerio,
con el mecanismo orginico indispensable, para recibir,
contrastar y acoger cuanta critica razonada se suscite e
incorporar lo razonable al esquema legislativo que haya
de formularse”. Y poco después declara: “No se trata
de imponer estas ideas, sino lanzarlas al debate critico
de la opinién publica”. Desafortunadamente en aque-
llos instantes, la situacién de ‘“‘excepcién” que vivia Es-
pafia no era nada favorable a la manifestacién de una
opinion vigorosamente critica.

por JESUS CAMBRE MARINO

De la Facultod de Ciencios Sociales de la Universidod da Puerto Rico,
especiol pora la Revista de Educacién.

Sin embargo la envergadura de la reforma en ¢l sistema
educativo espafiol que propugna el Libro Blanco, después
de la enumeracién de las deficiencias de la situacion ac-
tual, es de tal profundidad que la convierte en un pro-
grama con grandes repercusiones sociales y politicas.
Estas trascienden el ambito v la competencia de un solo
ministerio e incluso del propio gobierno, tanto por la
cuantia de los recursos econdémicos que se necesitan pa-
ra acometerla como por las decisiones politicas de gran
alcance que indudablemente entrafiardin la transforma-
cién de las estructuras socioecondmicas de la nacién. Asi
lo entiende el propio Ministro cuando dice de la refor-
ma educativa propuesta que “es una revolucién pacifica
y silenciosa, pero la mds eficaz y profunda para conse-
guir una sociedad mds justa y una vida cada vez mds hu-
mana”. Por ¢llo seria deseable darles una participacion
activa en la formulacién de esa tarea a elementos e ins-
tituciones auténticamente representativos del cuerpo so-
cial al que se destina la reforma. Muchos esparoles cree-
mos que no resultan apropiados, para estas alturas del
siglo XX, los métodos de actuacion politica paternalis-
tas que estuvieron en boga durante la segunda mitad del
siglo XVIII. ;

El Libro Blanco es un documento sumamente im-
portante. De las 244 piginas de que consta se dedican
200, la primera parte del libro, a realizar un examen criti-
co de la situacion actual del sistema educativo espafiol.
“La simple exposicién de la realidad, sin entrar en los
aspectos discutibles del anilisis, constituye un documen-
to demoledor, implacable, en el que quedan patentes to-
das las deficiencias del actual sistema, lo que representa
una postura de sincera autocritica por parte del Minis-
terio, altamente eclogiable” (Cuadernos para el Didlogo,
“En_torno al Libro Blanco” (Editorial). Nim. 66 (mar-
zo 1969, p. 7.) La segunda parte, que sélo ocupa 44
paginas, propone las bases para una politica educativa.
Segiin un comentarista, “en numerosas cuestiones las vias
de solucién aparecen un tanto vagas, inconcretas v en
algunos casos claramente insuficientes”. (]. Arifio, “La
dez,pocratlzacién de la ensefianza: exigencias y obsticu-
los”. Mundo Social, Ntim. 164 (15 marzo 1969), p. 1.)
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Pero veamos con alguna detencion los puntos importantes
de esta segunda parte del Libro Blanco, en la cual se pre-
tenden sentar las Bases para una politica educativa.-Fn
¢l apartado 1, que analiza los factores condicionantes, se
reconoce que: “existe hoy una fuerte demanda de educa-
cion en la que participan todos los scctores sociales. Las
instituciones oficiales de ensefianza aparecen  desborda-
das ¢ incapaces de atender en forma debida esa cre-
ciente demanda social, a la vez que resultan insuficientes
las ayudas que prestan los servicios de Proteccién Es-
colar”.

Mis adelante, en un intento de sintetizar las exigencias
que las tendencias v problemas mencionados plantean al
sistema educativo espaiol, dice que esas exigencias se re-
ducen a preparar al individuo para “un mundo en proce-
so de cambio acelerado, una mayor participacion en las
decisiones politicas, una sociedad mas justa que la ac-
tual, con ideales v moviles mds clevados v dignos que los
que determina hoy la actividad vital de ciertos sectores
sociales. En definitiva, preparar al individuo para que
asuma con mavor plenitud la libertad v la dignidad que
como persona le corresponden v los derechos v deberes
para con el bien comin que a ellas van indisolublemente
unidos”.

El Libro Blanco prosigue: “Il sistema educativo de-
bera dar satisfaccion a las aspiraciones individuales v so-
ciales, a los factores condicionantes antes expuestos, por
lo menos en los siguientes aspectos: una estructura edu-
cativa en relacion con la estructura ocupacional para evi-
tar frustraciones individuales v que sea lo suficientemen-
te flexible para adaptarse a la continua transformacion
social v econémica, con ¢l fin de facilitar las readapta-
ciones estudiantiles a lo largo del proceso educativo; un
periodo de educacién general de suficiente extension pa-
ra que ¢l alumnado adquicra una base solida; una cducacion
superior que, ademas de preparar en diversos grados pa-
ra las profesiones que a ese nivel requiere la sociedad es-
panola, infunda v haga posible un auténtico espiritu in-
vestigador v aliente ¢l desarrollo social y cultural; el es-
tablecimiento, en fin, de servicios de educacion perma-
mente interesante v no dudo de que serian suscritas por la
reanudacion de los estudios, la renovacion de los conoci-
mientos, las readaptaciones ocupacionales v la promocion
profesional ™.

He citado tan ampliamente porque entiendo que ¢l enun-
clado de las precedentes bases programaticas s suma-
mente interesante y no dudo que serian suscritas por la
mayoria de todos. los espafioles en el caso de que les
fuesen presentadas como opcion individual. Ademds, cn
muchos de sus aspectos. se acercan a las opiniones e
ideas vertidas a lo largo de este cstudio. Por otra parte.
quiero hacer notar que las bases referentes a la educa-
cion superior que se insertan en ¢l Libro Blanco parecen
estar directamente inspiradas por ¢l Projet de loi d'orien-
tation pour I'enseignement supérieur propuesto por el en-
tonces Ministro francés de Educacion, Edgard Faure, ¥y
presentado para su examen al Consejo de Ministros de
la nacién vecina el 11 de septiembre de 1968. (“La
réforme de l'enseignement supéricur”, Le Monde, 12
septembre 1968, p. 1.) Es curoso constatar que la in-
fluencia francesa en el Libro Blanco se manifiesta in-
cluso en su titulo, el cual sospecho ha sido tomado de
Le Livre blanc de la réforme (éd. rev. y correg. 14 juin
1968). FEste libro, dedicado a exponer la_necesidad de
una reforma en la ensefianza de la medicina en Francia,
fue redactado por el Comité de synthése de los estudian-
tes de medicina de Paris. Aunque pudiera suceder que
s6lo se trate de mera coincidencia.

Sin embargo, volviendo al Libro Blanco espaiiol, la sola
formulacion de unos objetivos compartidos por todos, si
no van acompafiados por la imprescindible instrumenta-

cion téenica vy financiera que aporte los necesarios re-
cursos para su puesta en prictica, no resolvera ningin
problema, Asi lo entiende, €l editorialista de Cuadernos
para el Didlogo, cuando dice en otro pasaje del editorial
anteriormente citado: “Se requiere una accion politica
adecuadamente planificada, con unos objetivos propuestos
a corto, medio ¥ largo plazo con la participacion esforza-
da de todo el cuerpo social”. De nada sirve que se de-
clare gratuita y obligatoria la educacién general basica
(entre los seis y los catorce afios) o que se modifiquen
los programas educativos si no se establece la instrumen-
talizacion necesaria- para el logro de tales objetivos. Fal-
tan en ¢l Libro Blanco, por otra parte, estimaciones de
las necesidades reales del pais cn relacion con los pues-
tos de trabajo en las diferentes actividades profesionales.
No se sefiala en absoluto el namero de puestos docentes

"de los diferentes niveles educativos necesarios para reali-

zar una adecuada accion educativa. Tampoco, y es ésta
una laguna especialmente importante, qué recursos eco-
némicos se requieren y con cudles cuenta el Ministerio
para realizar las reformas propuestas.
Sobre estos puntos concretos tocados por la critica de
Cuadernos para el Didlogo, pienso que la consulta de los
dos siguientes trabajos seria de suma utilidad con vistas a
la preparacién de un plan de reforma educativa: Herbert
S. Parnes, “Assessing the Educational Needs of a Na-
tion” in: Don Adams, op. cit. ((pp. 47-66) v Beresford
Hayward, “The Implemented Educational Plan”, in: Don
Adams, op. cit. (pp. 82-102). El primer trabajo, como
su titulo indica, ofrece una metodologia sencilla para la
estimacion de las necesidades educativas de un pais, te-
niendo en cuenta sus metas de desarrollo economico y
social a corto, medio v largo plazo. Muchos de sus datos
son extraidos del célebre Proyecto Regional del Medite-
rrdneo. El segundo texto se refiere a las dificultades prdc-
ticas de realizacion de un plan educativo.
En lo tocante a la ensefianza superior el Libro Blanco
dice que la “Universidad debera proporcionar a los estu-
diantes una formacién cientifica solida y una preparacion
profesional adecuada; deberd contribuir asimismo a for-
marles integralmente v dotarles de una conciencia viva de
los problemas de la sociedad en que se inserten™. Por otra
arte los “Institutos Politécnicos Superiores v las Escuelas
speciales tenderdn a una integracion progresiva en la
Universidad”. Esto ultimo estd en concordancia con las
tendencias actuales en Europa Occidental, segin se dice
en un importante estudio de la UNESCO (World Sur-
vev of Education), citado en la scccion 5.2 del capitulo
VI de este libro.
Sigue diciendo el Libro Blanco: “Se concederd a_todas
las Universidades una amplia autonomia en su gobierno
v administracién, a fin de que puedan adecuarse mejor a
las necesidades del medio social al que han de servir’.
Recuérdese lo que se dice en los apartados correspon-
dientes de este libro respecto de la necesaria adaptacion
de las ensefianzas impartidas en las distintas institucio-
nes universitarias a las condiciones naturales de las re-
giones en que estén asentadas, pero sobre todo al estudio
de 1a proljemética social de cada regi6n especifica. Ls-
pecialmente hay que insistir en lo inadecuado de Ta dis-
tribucion actual de centros de estudios superiores, prin-
cipalmente escuelas técnicas, a lo largo y ancho de la
geografia peninsular. Esa Escucla de Ingenieria Naval ins-
talada en .Madrid, mientras carece de una homénima la
regién mas marinera” de Espafia, me refiero a Galicia,
que ademds es la que bota al mar anualmente la ma-
vor cantidad de tonelaje de buques construidos en los
astilleros espafioles, sc convierte en un simbolo denun-
ciador de la inapropiada ubicacién geogrifica de los cen-
tros universitarios v de estudios téenicos. Otro ejemplo
didfano de lo que se acaba de decir lo constituye €l que
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Galicia, la region mas ganadera de Lspana, no cuente con
una facultad de veterinaria dentro de su terrtorio.
Hay un dato en ¢l Libro Blanco, relacionado con-la edu-
cacion superior, que ha provocado cierta sorpresa centre
las personas interesadas por ¢sos temas. Me refiero a que
¢l Libro Blanco establezea que ¢l 6 por ciento de todos
los estudiantes universitarios en Espafa ¢s de proceden:
cia obrera. De ser correcta esa cifra, que al parceer ha
sido deducida de las tablas del Instituto Nacional de Fs-
* tadistica, estaria en contradiccion con la mavona de las
estimaciones de este dato. Como ocurre con otros muchos
datos de la estadistica, - ciencia matematica aungue Sus-
ceptible de ser manipulada (véase el libro de Darrell
Huff. How to lic witch statistics. New York, 1954, to-
do depende de los criterios que se hayan utilizado para
clasificar Ja categoria laboral obrero. Véase en torno a
este tema ¢l interesante articulo de Carmen Calvo, Al
gunas razones del proletariado” . { Cuadernos para el Did-
logo, Nam, 67, abril de 1969, pp. 21-24). Sea ¢l 1 6 «l 6
por ciento, las clases proletarias espafiolas estan muy
conscientes de que la via a la Universidad, v con ¢lla ¢l
acceso a los altos estratos de la cultura v la correspon-
diente movilidad social vertical. signe estando  cerrada
casi ¢n absoluto para cllas. Carmen Conde se refiere en
su articulo al concepto de Vilfredo Parcto de 1a libre
“circulacion de las élites”. Quizas ¢se 1 o 6 por ciento

representa una valvula de cscape que ofrece el sistema

sociopolitico espafiol para_captar la “erema’” intclectual
gue van produciendo las  clases desposeidas ¢ incorpo-
rarla, después de acondicionarla_apropiadamente, al or-
den  establecido. Iis muy plansible esta interpretacion.
sobre todo si no perdemos de vista las tesis _de Crane
Brinton (The Anatomy of Revolution. New York, Vin-
tage Books, 1937, pp. 41-52), sobre ¢l importantc pa-
pel que ejerce en la dindmica revolucionaria ¢l estanca-
micnto de la movilidad social, lo cual Tevaria a lo que
Brinton lama la “desercion de los intelectuales”, englo-
bando en este vocablo a los burdcratas. clérigos, servido-
res publicos v profesores, ademas de los artistag v cs-
cntores. .

Tn lo concerniente a la investigacion cientifica (Arino,
en el articulo anteriormente citado de Mundo Socidl, con-
sideraba “asombroso que s¢ dediquen menos de dos pi-

ginas al “tratamiento de una politica de investigacion en -

¢l pais”), ¢l Libro Blunco afirma que las Universidades
prestaran una gran atencion: al desarrollo de la investiga-
cion. tanto en los institutos propios como en relacion
con el Conscjo Superior de Investigaciones Cientificas v
otras entidades v empresas privadas que desarrollen acti-
vidades en ese campo.

{1 desvalimiento de la investigacion cientifica espanola
¢s de todos conocido. Ténganse presentes los datos esgri-
midos por ¢l procurador fos¢ L. Ferndndez Cantos que
se citan en ¢l capitulo IV de este libro. Segin los datos
de Ja O.C.D.JE.. Ta proporcion entre las mversiones pu-
blicas para la investigacion cientifica v el PNB da ¢l si-
guiente cuadro en los principales paises curopeos: (ABC.
21-XE-1968, p. 27):

%

Gran Bretana 23% Alemania 1.4

Holanda 1.9¢ Grecla 0.2%
Francia 1.6% Portugal 0.2%
Suecia I FESPANA 0.2%

Las insuficientes dotaciones presupuestarias destinadas a
la iovestigacion han estimulado ¢l ¢xodo de.profesores
v cientificos, algunos de cllos de justo renombre | inter-
nacional, hacin América v Europa ¢ incluso a ciertos par-
ses africanos. De este fenomeno comun a todos los pai-
ses subdesarrollados, que se desprenden de los elementos
s valiosos de sncomunidad intclectual en beneficio de

sociedades mas micas o ms abiertas, no. podia sustracrse
la Espana de hoy.

Los resultados de esta politica son claramente visibles. Lo
que Fspafia deja de invertic en ensefianza ¢ inyestigacion
ticne después que pagarlo de otro modo por ¢l nso en
sus industrias v servicios de fa téenica v de la ciencia de
otras naciones. Hov dia se cifran en unos diex mil millo-
nes de pesetas anuales lo que Espafa tiene que enviar al
extranjero en concepto de “royaities” por la utilizacion
de patentes, procesos de produccion v especificaciones
téenicas o marcas comerciales, Durante los primeros nuc-
ve meses de 1969 nuestro pais gasto en asistencia téeni-
ca v otros derechos un total de 1043 millones de do-
lares scgan informé al finalizar ese ano ¢l Instituto Es-
panol de Moneda Extranjera. Ademas, esta situacion
anomala establece una doble dependencia del exterior a
Ja industria cspanola, ‘va que las compafias extranjeras
que conceden licencias de fabricacion suclen imponer con-
diciones restrictivas a sus concesionarias que les impiden
vender sus productos en el mercado internacional, limi-
tando su actuacion al reducido mercado interior espafiol.
Quizd teniendo en cuenta todo esto, ¢l texto refundido
de la Ley del 11 Plan de Desarrollo Economico v Social.
en su articulo 8.9, declara que “¢l Estado estimulara la
investigacion en todas sus modalidades. concentrando su
esfuerzo, con criterio selectivo, en Ja investigacion aplica-
da v de desarrollo”. Para llevar a cabo 1o anterior, ¢l
apartado a) dice: '
“Se concedera especial atencion a los sectores conside-
rados estratégicos para ¢l desarrollo, intensificando la in-
vestigaciéon de las ciencias humanas v sociales, en parti-
cular en materia de educacion, economia, condiciones de
la vida urbana v rural v de la vivienda: a Ja investigacion
agraria, en especial en los scctores ganadero, hortofruti-
cola, ‘vitivinicola v olivarero, tanto en sus aspectos de
produccién como de industrializacion v a la investigacion
aplicada a la industria; a los procesos de comercializacion
v a los recursos naturales, claborando, entre otras actua-
ciones, un Programa Nacional de Investigacion Minera™.
Por su parte el apartado ¢) dispone lo que sigue: “Se-ac-
tivard. con aumento de su nmiamero, la tormacion v espe-
cializacion de personal investigador v la difusion v apro-
vechamiento de la informacion téenica v cientifica, te-
niendo en cuenta la preferencia relativa del sector agra-
rio v los demas prioritarios del Plan”. (Boletin Oficial
del Estado. Num. 124, 24 mavo 1969, p. 7992).

Sin embargo, con ¢l pesimismo gque nos da ¢l conocimien-
to de la pasada experiencia, ¢s de temer que esas hermo-
sas perspectivas no pasarin del terreno de las bucnas in-
tenciones. Sobre todo si tenemos en cuenta los inciden-
tes laborales producidos en ¢l seno del propio Conscjo
Superior de Investigaciones Cientificas durante 1969, de
los cuales se hizo eco la prensa nacional. Tampoco debe-
mos olvidar, como un hecho que epitoma ¢l clima de
malestar imperante entre los investigadores espafioles a
causa sobre todo de las precarias condiciones economi-
cas v ¢l poco estimulo a la investigacion, el anuncio in-
sertado en los periodicos por mis de cuarenta investiga-
dores pertenccientes al CSIC, muchos de cllos doctora-
dos v con estudios postdoctorales, mediante el cual ofre-
cen sus servicios a Ja industria 0 a otros patronos que es
tén dispuestos a ofrecerles trabajo con una remuneracion
moderada.

A mi modo de ver, la cntica mas importante que cabe

hacer a las bases programaticas del Libro Blanco, el cual,

como va he dicho antes, considero un documento suma-

mente importante sobre nuestro sistema educativo, es su

insignificante atencion al prablema de las culturas regio
»
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nales espafiolas. No reconocer a estas- alturas la vigencia
v vitalidad de las culturas de expresion no castellana
existentes en Espafia resulta sencillamente increible.

No se puede dejar de comparar la situacién espafiola con
la de otros paises europeos en lo relativo a las lenguas mi-
noritarias. Existen en Europa numerosos ejemplos de
estados multilinglies, tales como Suiza, la Unién So-
viética y Yugoslavia, y en todos esos estados las lenguas
de las minorias nacionales son respetadas y cultivadas
con €l apoyo oficial. En Francia, la ley Deixonne, apro-
bada en 1951, permite la ensefianza de cuatro lenguas
regionales: bretona, occitana, vasca y catalana. Aunque
se debe reconocer que las limitaciones administrativas im-
puestas por el centralismo francés han hecho hasta ahora
casi inoperante la aplicacién de esta ley. Sin embargo,
este aspecto negativo de la ensefianza francesa en lo re-
lativo al estudio de cuatro de las lenguas minoritarias
habladas en el hexigono, acaba de ser subsanado por el
decreto del 5 de diciembre de 1969 que reorganiza el
bachillerato. El citado decreto otorga a las lenguas re-
gionales el mismo status que las otras disciplinas que son
objeto de pruebas facultativas (dibujo, musica, educa-
cion doméstica y lengua viva extranjera). (“Les langues
régionales au baccalauréat”, Le Monde, 22 janvier 1970,
p. 9.) En honor a la verdad hay que decir que esta alti-
ma medida aprobada en Francia no dard plena satisfac-
cién a las minorias regionales de ese pais, pues la con-
sideran insuficiente. Sectores importantes de la poblacién
en cada una de esas regiones, muy especialmente en Bre-
tafia, demandan una equiparidad en la ensefianza de la
lengua verndcula y la lengua oficial en todos los grados
de la escuela, el instituto y la universidad. :
En la Gran Bretafia la situacién e¢s diferente. No existe
ninguna cortapisa oficial en la ensefianza del cérnico, en
Cornualles; €l gaélico, en Escocia, vy hasta el manx, en
la isla de Man. En el Pais de Gales, ¢l galés, utilizado de
modo habitual por 700.000 personas (el 26 por ciento
de la poblacién), es enseﬁago obligatoriamente en las
escuelas primarias. Puede estudiarse igualmente en las es-
cuelas secundarias y, por otra parte, cxisten escuelas pri-
marias ¢ institutos secundarios que imparten toda la en-
sefianza enteramente en galés. (La radio v la television,
tanto la BBC como la cadena comercial ITW, realizan
una parte muy importante de sus programas en galés.
(GALV. Livre Blanc et Noir de la Langue Bretonne.
Brest, 1969, p. 26.)

En Espafia nos topamos con ¢l reverso de la medalla v
las tres lenguas minoritarias: vasco, gallego v cataldn, es-
tén totalmente proscritas de la ensefianza oficial prima-
ria y secundaria. Solamente en fecha muy reciente se han
empezado a impartir unos cursos universitarios destina-
dos a unos cuantos especialistas.

Por eso ¢s muy de lamentar que las bases del Libro Blan-
co hayan dejado de lado un problema que afecta a unos
diez millones de cspaiioles habitantes del pais Vasco,
Galicia, Cataluiia y las demds tierras de habla catalana,
los cuales se ven obligados a ponerse en contacto. con la
cultura a través de una lengua que no es la propia, ya
que el tnico vehiculo de ensefianza permitido en todas
las escuelas del territorio nacional es hasta ahora el cas-
tellano. Eso sin tener en cuenta que lenguas como el ga-
llego y el catalin gozan de un merecido prestigio como
expresién de culturas diferenciadas, tienen tras de si una
larga historia de desarrollo que se remonta a la época
medieval cnando se formaron todos los romances penin-
sulares, incluido el castellano, v cuentan con literaturas
importantes, especialmente el catalin, pero también el
gallego, que despiertan un amplio y creciente interés
incluso en el extranjero.

Es bueno recordar aqui que la UNESCO, agencia espe-
cializada de las Naciones Unidas para la ciencia v la cul-

tura y de la cual Espaiia es miembro integrante, ha sos-
tenido en principio que toda lengua tiene el derecho a
ser ensefiada al declarar que “no existe nada en la es-
tructura de una lengua, cualquiera que sea, que le impi-
da convertirse en un vehiculo de la civilizacién huma-
na”. (L'emploi des langues verndculaires dans Iensei-
grement, UNESCO, 1953). :

Por otra parte, la Declaration sur la race et les préjugés
raciaux, publicada por la UNESCO en 1967, afirma en
su parrafo nim. 18: “Los grupos étnicos que son victimas
de 1a discriminacién bajo una forma u otra son a veces
aceptados o tolerados a condicién de renunciar totalmen-
te a su identidad cultural.

Conviene subrayar la necesidad de alentar estos grupos
étnicos a preservar sus valores culturales. Asi estardn en
mejores condiciones de contribuir a enriquecer la cultu-
ra total de la humanidad”.

Creemos que el problema de las lenguas y culturas mino-
ritarias en Espafia debe ser abordado sin recelos, sin mal-
sanos apasionamientos y si con serenidad realista a la luz
de esos textos de la UNESCO. Diez millones de hombres
que insisten en no desprenderse de sus lenguas vernacu-
las y muchos siglos de historia y desarrollo cultural di-
ferenciado, demandan de los poderes piblicos ser teni-
dos en cuenta v no ser defraudados en sus aspiraciones.

* * ="

Para finalizar estas notas sobre el Libro Blanco, prefiero
incdluir el Gltimo parrafo del editorial de Cuadernos pa-
ra el Didlogo que se ha citado anteriormente: “En defi-
nitiva, lo que ha puesto de relieve el Libro Blanco —y
ése es su principal valor— es la necesidad y urgencia de la
reforma integral del sistema educativo, que se ha de asen-
tar sobre bases radicalmente diferentes a las hoy dia
existentes. La tarea inmediata en estos momentos consis-
te en la apertura de cauces institucionales vilidos para
que la sociedad espafiola pueda participar realmente en la
elaboracién de la nueva politica de educacién”,

EL PROYECTO DE LEY DE EDUCACION

En el otofio de 1969 se presentéd a la opinién piblica
espafiola el proyecto de Ley General de Educacién y de
Financiamiento de la Reforma Educativa. El proyecto
es una secuela del Libro Blanco y tiene como finalidad
clevar al plano de la legislacién las bases programéticas
de aquel documento.

Con el objeto de alcanzar la mayor difusién phblica pa-
ra la pieza legislativa, los ministros de Educacién vy Cien-
cia vy Hacienda celebraron una concurrida conferencia de
prensa a finales de septiembre de 1969 en la que expu-
sieron a los informadores las caracteristicas del proyecto
en cuestion. Los ministros, con buen entendimiento del
arte de las relaciones piblicas, trataban de interesar a los
miembros del llamado “cuarto poder” en su propuesta,
para que estos explicitasen si habia enfoque apologético
tanto mejor, ¢l documento al piblico de toda Espafia.
Aunque el ministro de Educacién hizo constar que “un
elemental derecho de cortesia politica lc impedia entrar
en los pormenores del proyecto antes de que lo conozcan
los procuradores” (ABC, edicién semanal aérea, 2 de oc-
tubre de 1969, p. 19), ese extremo no fue Obice para
que la informacion ofrecida se considerase suficiente para
captar la importancia del proyecto y sus previsibles con-
secuencias para la educacién espafiola.

El cuerpo del documento legislativo lo forman 147 ar-
ticulos y varias disposiciones adicionales complementa-
rias; abarcando en su articulado el sistema educativo en
su totalidad.

La preparacién del provecto habia sido larga v laboriosa,
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segin se desprende de las declaraciones del ministro de
Educacién. Primeramente, en una etapa inicial, se habia
realizado una especie de concilio de especialistas en los
diferentes niveles educativos, quienes trataron sobre la
reforma de la educacién preescolar y primaria, del bachi-
llerato, formacién profesional y ensefianza superior. La
elaboracién del Libro Blanco represent6 una segunda eta-
pa, basindose ese texto en las conclusiones alcanzadas en

la etapa previa. El Libro Blanco seria considerado como

el esquema de una politica de educacién. Sobre esta ba-
se se pasd a la tercera etapa y final: la elaboracion del
proyecto en si cuya versién tltima precisé la redaccién de
veinte borradores.

Los ideales de la reforma propuesta son: la formacién in-
tegral de la persona humana, basada en la concepcién cris-
tiana de la vida; la integracién social y nacional de los
espaioles, mediante la igualdad de oportunidades a todos
sin discriminacién de posicion econémica o de residen-
cia en el medio rural, la elevacion del nivel educativo y
cultural de la poblacién espafiola, la movilidad social, la
contribucién al desarrollo del pais, la educacién para la
convivencia, la mejora del rendimiento de la educacion y
la incorporacién de la sociedad a la empresa educativa.

El sistema educativo se propone como un todo unitario
y como un proceso permanente a lo largo de la vida del
hombre, con la educacién permanente de adultos que
mantengan al individuo en forma ante la evolucién ace-
lerada de las formas de vida. De este modo la politica
educativa no se circunscribirfa a las instituciones tradi-
cionales, sino que tiende a fomentar y aprovechar todos
los elementos c}avora:bles que existen en la sociedad. Se
propone una formacion basica comdn para todos los es-
pafioles, obligatoria y totalmente gratuita, incluso en la
ensefianza privada, a cuyo efecto se prevén conciertos es-
peciales con los centros no estatales, seguida de un ba-
chillerato unificado y polivalente y de un curso de inicia-
cién que sirva de apertura para la educacién universita-
ria. Se concibe esta dltima en tres ciclos, al final de los
cuales se podrd acceder al doctorado.

Hasta aqui, a grandes rasgos, los ideales de la reforma,
los cuales, como exposicién general de principios bésicos,
considero acertados y encomiables. Aunque para obtener
resultados tangibles todo depende, claro estd, de la ar-
ticulacion v de la ejecucién en medidas concretas de po-
litica piablica de esos hermosos principios generales. Sin
embargo, encuentro un punto que me parece criticable en
esos principios. Es el que se refiere a la educacién gra-
tuita en la ensefianza privada. La ensefianza privada en
Espafia estd compuesta por una especie particular de em-
ipresas capitalistas que, como es normal en ese tipo de
empresas, persiguen el lucro a cambio de la prestacién
de unos servicios. Estos son ofrecidos a una clientela muy
determinada: las familias de elevados ingresos. A los
hijos de los obreros, de los campesinos y de los marine-
10s nos les queda otra alternativa que asistir a la escuela
ptblica, cuando siquiera pueden hacerlo. Por ello tiene
que resultar escandaloso que el Estado se proponga satis-
facer la factura mensual de la educacién de los ricos en
sus escuelas y colegios privilegiados y exclusivistas. Sobre
todo cuando ese mismo Estado se ha mostrado incapaz,
hasta ahora, de ofrecer escolarizacién a todos los nifios
espafioles procedentes de familias trabajadoras.

No es necesario aclarar que la educacién gratuita y libre
para todos los espaiioles, en todos los miveles de la en-
sefianza, debe ser una aspiracién y una meta de nuestra
sociedad. Pero en un sistema escolar unificado, comtn
para todos, sin distingos clasistas ni veleidades elitistas o
aristocratizantes. )

Veamos ahora los puntos fundamentales del provecto de
ley en cuanto a finalidades en los distintos niveles de la
ensefianza:

1) Educacién preescolar— En el futuro, cuando las cir
cunstancias econémicas del pais lo permitan, debera llegar
a ser gratuita la educacién preescolar. (Predmbulo.) Pe-
1o en los centros estatales la educacién preescolar es gra-
tuita. (Art. 13.)

2) Educacién general bdsica— A los diez afios de entra-
da en vigor de la Ley, la educacién general bdsica, asi
como la formacién profesional de primer grado, serdn
gratuitas en todos los centros, estatales y no estatales.
(Art. 94.)

Por otra parte, en lo tocante a este apartado, se dispone
que en las regiones bilingiies podrd cultivarse la lengua
vernicula en los aspectos literarios y artisticos vinculados
al medio ambiente. (Como se ve, €l tratamiento de una
cuestién tan importante en la realidad cultural de Es-
pafia resulta bastante timorato, limitindose a un enfoque
folklorista de esa problematica. Esta timida concesién a
los pueblos hispanicos de cultura y lengua diferenciadas
parece a todas luces insuficiente.)

3) Bachillerato unificado y polivalente— Es de esperar,
del mismo modo, que “cuando las circunstancias econé-
micas del pais lo permitan. .., también Hegue a ser gra-
tuito”. (Predmbulo.)

4) Universidades— Tendrin patrimonio propio, en cu-
ya formacién colaborarin las subvenciones que se con-
signen en los presupuestos del Estado, organismos autd-
nomos, corporaciones locales u otras corporaciones pi-
blicas. (Arts. 73-75.)

5) Educacién permanente de adultos— Por el Minis-
terio de Educacién y Ciencia y otros departamentos
ministeriales, por la Organizacién Sindical, las entidades,
empresas o sectores interesados se organizardn cursos de
actualizacién y reconversién profesional. (Art. 43.)

6) Educacién especial — Se prestard atenciéon especial a
los deficientes e inadaptados sociales, asi como a los es-
colares superdotados. (Art. 49.)

Por otra parte, los estudiantes gozardn de los siguientes de-
rechos: el derecho a la sanidad y seguridad social escolar
y a las ayudas de estudios, para evitar cualquier discrimi-
nacién basada en simples consideraciones econdmicas.
Esto cubre lo siguiente: un seguro escolar integrado en
el régimen general de la Seguridad Social. El estableci-
miento de un sistema de ayudas, incluidos alimentacién
y ‘transporte, a través de becas, becas-salario, préstamos
y otros medios anilogos, asi como a beneficiarse de los
servicios de residencias, entidades culturales, recreativas
y deportivas que estén orientadas a las finalidades pro-
pias de la accién educativa. Los servicios de alimentacion
y transporte escolar que exija la efectividad de la edu-
cacién obligatoria. Libre y gratuito acceso a toda clase de
museos v bibliotecas, v facilidades para el acceso a espec-
ticulos que contribuyan a la formacién cultural. (Arts.
125 v 129.)

También se prevé “la cooperacién de los estudiantes en
la obra educativa a través de su participacién, en la for-
ma que reglamentariamente se establezca, en la orienta-
cién y organizacion de actividades de los Centros docen-
tes”. (Art. 128.) Este derecho faculta a intervenir en
la determinacién de horarios, fechas de exdmenes v perio-
dos de vacaciones (aunque segin el art. 10 el calendario
escolar serd uniforme para todo el pais), sugerir a los
profesores los posibles perfeccionamientos en los métodos
did4cticos, formular reclamaciones fundadas ante las au-
toridades docentes respectivas en los casos de abandono
o defectuoso cumplimiento de las funciones educativas;
emitir, al finalizar sus estudios y antes de la obtencién
del titulo correspondiente, su juicio personal, reservado
y debidamente razonado, sobre las actividades educativas
del Centro respectivo, eficacia docente del profesorado,
etcétera.

67



Asimismo, los estudiantes tendrin derecho a la “consti-
fucion de circulos culturales o asociaciones en los nive-
les de. Bachillerato y Educacién Universitaria”. (Art.
131.) uste derecho se concreta principalmente en la re-
presentacion corporativa de los estudiantes en los Organos
de gobierno y administracién de los Centros docentes, re-
presentacién. que sera regulada mediante reglamento.
En lo relativo a la estructura y gobierno de los Centros
docentes pertenecientes a los distintos niveles educati-
vos, ¢l proyecto establece que todos cllos estarin some-
tidos al régimen de esa ley v de las disposiciones que la
desarrollen v tendrdn que inscribirse en el Registro Espe-
cial del Ministerio de Educacién v Ciencia. Lste, a tra-
vés de la Inspeccion y con el asesoramiento de los Ins-
titutos de Ciencias de la Educacion, vigilari' de modo
continuo el rendimiento educativo de los Centros de en-
seflanza, atendiendo de manera fundamental a la labor
del profesorado v a la direccién, organizacién interna, los
planes de trabajo, las actividades deportivas y culturales,
ete.” (Att. 54.)

Se dispone que los Centros docentes gozaran de la au-
tonomia necesaria para establecer materias v actividades
optativas, adaptar los programas a las caracteristicas v ne-
cesidades del medio en que estén emplazados y establecer
sistemas peculiares de gobierno y administracién. (Art.
56.) Pero, por otra parte, el centralismo del sistema que-
da patente en las disposiciones que dicen que todo Cen-
tro de Educacién General Bésica (Art. 60) y cada Centro
de Bachillerato (Art. 62) tendrdn un director nombrado
por ¢l Ministerio de Educacion y Ciencia.

Conviene analizar un poco mds detenidamente las dis-
posiciones concernientes a los centros de Fducacién Su-
perior. El proyecto, al disponer que las Universidades go-
zatin de autonomia (Art. 64), establece que éstas ten-
dran personalidad juridica y patrimonio. propio v dispon-
drin de plena capacidad para ¢l desarrollo de sus fines,
pudiendo realizar todo género de actos de gestion (Art.
63).

Los recursos de las Universidades provendrédn de las si-
guientes fuentes:

a) Las tasas académicas y los ingresos obtenidos por pres-
tacion de servicios.

b) Las subvenciones que se consignen en los presupuestos
del Estado v otros organismos y corporaciones.

¢) Las donaciones de todo orden que puedan recibir.

d) El producto dc la venta de hienes propios v otras
compensaciones.

e) Los ingresos procedentes de las operaciones de crédi-
to que realicen.

f) Las rentas v cualquier otro ingreso de cardcter periodi-
€0 0 no y naturaleza patrimonial. (Art. 65.)

La autonomia econémico-financiera de las Universidades
se verd limitada por la disposicién que establece que cada
una de ellas tendrd que coordinar su presupuesto anual
con los presupuestos generales del Estado. Ademas, el
presupuesto de cada Universidad, aunque elaborado por
ella, deberd ser elevado al Ministerio de Fducacién v
Ciencia, el cual, con su informe, 10 remitird al de Ha-
cienda para que éste lo someta a la aprobacién del go-
bierno. Los balances v cuentas de cada ejercicio tendrin
que sujetarse a los mismos trimites que el presupuesto
(Att. 65). Por todo lo cual se puede concluir que se tra-
ta de una autonomia financiera estrechamente vigilada.
El proyecto de ley concede autonomia estatutaria a las
Universidades. Cada una de ellas se regird por un estatu-
to singular claborado conjuntamente por el Patronato
v la Junta de Gobierno (Art. 66). No obstante, el Go-
bierno, a propuesta del Ministerio de Educacion y Cien-
cia, podrd suspender el régimen estatutario de un Centro
universitario cuando perturbaciones graves de orden aca-
démico, administrativo o financiero, hicieren aconseja-
ble esta medida (Art. 67).

En cuanto a su estructura interna, las Universidades es-
tardn integradas por departamentos. Estos, a efectos ad-
ministrativos v de coordinacién académica, se agrupan
en Facultades v Escuelas Técnicas Superiores y por Ins-
titutos, Kscuelas y Colegios Universitarios (Art. 69). Los
Departamentos serdn las unidades fundamentales de en-
sefianza ¢ investigacién en disciplinas afines que guar-
den entre si relacién cientifica (Art. 70). Al frente de
cada uno de ellos habrd un jefe de departamento nom-
brado por el rector (Art. 71).

El gobierno de cada Universidad se articulard a través de
érganos unipersonales (rector, vicerrectores, gerente, de-
canos de facultad y directores de Escuelas Técnicas Su-
periores, vicedecanos v -subdirectores, y directores de Co-
legios Universitarios y Escuelas Universitarias) y 6rganos
colegiados (patronato, claustro universitario, junta de go-
bierno o comisiones universitarias, comisiones de patro-
nato, claustros de facultad y juntas de facultad o comi-
siones de facultad). (Art. 76.)

El rector sera la primera autoridad académica a quien
corresponde la direccién, coordinacion y supervision de la
vida universitaria (Art. 77). 3

El patronato universitario es el organo de conexi6n
entre la sociedad y la Universidad. Los patronatos esta-
rin compuestos por un presidente y un nimero de vo-
cales no superior a veinte. Sus funciones serin regula-
das en el estatuto de la Universidad. El rector y ¢l ge-
rente asistirin con voz y voto a las reuniones del patrona-
to, pudiendo el rector suspender la ejecucion de los
acuerdos adoptados por ese organismo poniendo en cono-
cimiento del Ministro de Fducaciéon y Ciencia, en un
plazo de 48 horas, las razones que motivaron su deci-
sion. E]l Ministro resolvera en un plazo de diez dias. (Art.
83).

La composicion del claustro universitario y el modo de
designacion de sus miembros, incluida la representaciéon
estudiantil, serdn establecidos por el estatuto de cada Uni-
versidad. Sin embargo, la competencia de este Organo
serd meramente figurativa: asistencia v participacion en
actos y solemnidades académicas (Art. 84).

Por el contrario, la Junta de Gobierno o las Comisiones
universitarias asistirin al rector en ¢l gobierno de la Uni-
versidad. La composicién y competencia de estos drganos
se fijara estatutariamente, pero tendrin que contener una
representacién del alumnado (Art. 85).

Se podra constituir una comisién de patronato integra-
da por un presidente y no mas de diez vocales en cada
facultad, Escuela Técnica Superior, Colegio Universita-
tio y Escuela Universitaria. Sus funciones serdn anilogas
a las del patronato universitario, pero a nivel de facultad
(Art. 86).

El estatuto de cada Universidad establecerd también la
composicion y las competencias concretas, siempre de
orden estrictamente académico, del claustro de las Fa-
cultades y Escuelas Técnicas Superiores que en aquella
se integren. Entre sus miembros habrin de contarse re-
presentantes de los alumnos (Art. 87).

La amplitud de la autonomia de gobierno concedida a
las Universidades podra juzgarse si se tiene en cuenta
que los rectores y los presidentes de patronato serdn nom-
brados por decreto a propuesta del Ministro de Educa-
cion y Ciencia. El proyecto no especifica ¢cémo se produ-
cird ¢l cese, pero, cabe suponer que procedera del mis-
mo origen que los nombramientos.

Asimismo, los vicerrectores, los decanos, los directores de
Iiscuclas Técnicas Superiores, los directores de los Ins-
titutos de Ciencias de la Educacién y directores de Es-
cuelas Universitarias serdin nombrados por ¢l Ministro
de Educacién v Ciencia, al igual que los vocales del pa-
tronato y los presidentes de Comision de Patronato en
cada facultad o esenela. Como se ha podido apreciar, en
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todos esos Organismos y cargos €s quc residen los -verda-
deros instrumentos de poder v decision universitarios.
Ante este planteamiento cabe preguntarse ¢n qué con-
siste rcalmente la supuesta autonomia, en vista de que
los cargos que comportan ¢l poder efectivo en las institu-
ciones universitarias estin vinculados directamente a la
administracién central y de ella dependen. Ademds se ve
con nitidez que la participacion de los docentes v de los
estudiantes en ¢l gobierno'de la vida universitaria es casi
nula y mavormente figurativa.

Una simple ojeada a las finalidades fundamentales ins-
critas en el provecto de ley de reforma basta para per-
catarnos de que los objetivos son pospuestos a un futuro
condicional: “cuando las circunstancias econémicas lo
permitan”. Y no podia ser de otro modo en ausencia de
una operacién de fondo destinada a ejecutar un amplio
plan de reforma educativa. Para la realizacion de tal plan
se necesitan cuantiosos recursos econémicos porque la
educacién es un servicio social muy costoso, especialmen-
te la educacion superior. Esto tuvo ocasién de compro-
barlo el gobierno inglés al estudiar un brillante informe,
que se hizo famoso internacionalmente, sometido por
una comisién especial para estudiar la ensefianza univer-
sitaria en la Gran Bretafia. (Gt. Brit. Committec on
Higher Education, Higher Education; Report; Londres,
Her Majesty’s Stationery Office, 1968.) Este informe,
conocido como el Robbins’ Report, por el nombre del pre-
sidente de la comisién, Lord Robbins, es de esperar que
lo hayan examinado los autores de la propuesta reforma
educativa espafiola. Especialmente el capitulo XIV: “The
Financial and Economic Aspects of Our Proposals”.
Ciertamente, los cuantiosos recursos que SOm NECESarios
para la puesta en prictica de una profunda reforma edu-
cativa en Espaiia sélo se pueden allegar con una determi-
nada reforma fiscal que tal vez no sea realizable sin
reformar a su vez las estructuras econdmicas espafiolas.
Como resultado de esta dificultad es de temer que el
proyecto termine convirtiéndose en un “parche” mas de
los muchos que se les van aplicando sucesivamente a los
problemas. fundamentales de la sociedad espafiola.

Segin las declaraciones del Ministro de Hacienda en la
conferencia de prensa a que hemos hecho referencia, la
financiacion de la reforma educativa se haria a través de
los Presupuestos Generales del Estado, cifrindose el au-
mento acumulativo de las dotaciones para gastos corrien-
tes del Ministerio de Educacién en unos 6.500 millones
de pesetas anuales. En el articulado del proyvecto se in-
cluyen las dotaciones presupuestarias para doce afios.

CREDITOS PARA GASTOS CORRIENTES DEL
MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA, 1970-81

Por ciento

Aiio Millones de pesetas de aumento anual
1970 29.132 :
1971 35.222 20,90
1972 40.625 15,34
1973 . 46914 15,48
1974 54.254 15.64
1975 61.060 12,55
1976 67.690 10,85
1977 71.928 6,26
1978 _ 76.516 6.38
197¢ 82.089 7.28
1980 b 88.021 7,22
1981 93.520 6,24

La tabla précedente muestra que los créditos para gastos
corrientes, es decir, de funcionamiento u operacion de
los servicios, del Ministerio de Educacion y Ciencia, se
triplicardn en términos absolutos en un plazo de doce
afios, lo cual constituye, ciertamente, un aumento sustan-
cial. Pero se puede mirar a estos aumentos desde el pun-
to de vista relativo, tal como ha hecho José Luis Batalla

en un excelente articulo (“La reforma educativa y su fi-
nanciamiento”, Mundo Socidl, ngm. 171, 15 noviembre
1969). De ese modo se ve que las tasas relativas de in-
cremento previstas para la educacién en los préximos do-
ce afios mo son superiores a las experimentadas por el
total de los Presupuestos Generales del Estado en los do-
ce afios precedentes. En realidad, los aumentos calcula-
dos para educacién en el quinquenio 1976-1981 son muy
inferiores.

TOTALES DE LOS PRESUPUESTOS
CGENERALES DEL ESTADO, 1958-1969
Por ciento

Afo Millones de pesetas de aumento anual
1958 55.754 i
1959 63.179 13.32
1960 72.651 14.99
1961 81.066 11,58
1962 94.950 17,12
1963 109.008 14,80
1964 125.845 15,45
1965 149.538 18,88
1966 185.282 23,90
1967 213.348 15,14
1968 239.233 12,13
1969* 271.795 13,61

*Ingresos v gastos previstos en la modificacién del presupuesto
para ese ano.

Como fuentes de financiacién de los aumentos para edu-
cacién se previo la elevacién del 10 por ciento de los ti-
pos vigentes en el impuesto general sobre la Renta de
las Personas Fisicas. También se disponia que el limite
maximo de imposicién fijado en el 50 por ciento de la
base se computase después de practicarse las desgrava-
ciones vy no antes como se venia haciendo hasta en-
tonces.

En lo tocante a la imposicion de los rendimientos del
trabajo personal se creaba un recargo del 50 por ciento
para el Tesoro, sobre las cuotas de los presidentes y vo-
cales de los Consejos de Administracion.

En cuanto al impuesto de sociedades se establecia an
gravamen del 10 por ciento sobre los beneficios de aque-
Hlas v demis entidades juridicas que excediesen del 6 por
ciento del capital fiscal. Finalmente, s elevaba al 153
por mil trimestral el tipo impositivo vigente del Y4 por
mil del impuesto general del Trafico de las Empresas, ¢l
cual recae sobre los saldos de los depositos de Banccs,
entidades de crédito y Cajas de Ahorros.

José Luis Batalla, en el articulo anteriormente citado,
llega a la conclusién de que lo que podrd recaudarse
durante 1970 por todas esas nuevas fuentes de ingreso
se sitaa entre 3.000 v 3.500 millones de pesctas, canti-
dad muy inferior a los aumentos previstos para el Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia por concepto de gastos
corrientes.

* ¥ =

Y llegamos al final. A estas alturas, comienzos de 1970,
no se sabe en qué parard la proyectada reforma. En el
momento de redactar este postfacio, un poco apresura-
damente, es la verdad, el proyecto de Ley de Fducacion
parece que se halla sumido en un letargo invernal tal vez
impuesto. Seguramente las contradicciones de nuestra so-
ciedad, manifestadas en la actividad politica, inciden fuer-
temente en el futuro de la Ley de Educacién.

Pero cualquiera que sea ¢l desenlace de ese proyecto, lo
que resulta indudable es la urgente necesidad que tiene la
sociedad espafiola de una planificacion de su sistema edu-
cativo para adaptarlo a las necesidades actuales del pais.
Un plan de educacién entrana, antes que todo, la estima-
cién a corto, medio v largo plazo dc las necesidades la-
borales de personal en las distintas categorias profesiona-
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les, teniendo también en cuenta las diferencias regiona-
les que en Espafia son muy marcadas. Conocidas esas
necesidades se pueden fijar los objetivos en cada uno de
los tipos de ensefianza y establecer las debidas priorida-
des que aconseje el ritmo de desarrollo de la sociedad.
Naturalmente, un paso previo es el computo de los efec-
tivos docentes con que cuenta el pafs y las instalaciones
escolares de que se dispone, para programar desde esa
base la planificacién deseada.

Pero todo esto constituyen los aspectos técnicos-estructu-
rales de una planificacién educativa. Lo importante, real-
mente, es la finalidad misma que se imparta al sistema.
Un sistema educativo democratico, al mismo tiempo que
garantice el libre acceso a la educacién para todos, debe
tender al desarrollo y fortalecimiento de la personalidad
y del ser del educando. “Un poder autoritario u oligar-
quico tiene necesidad de stbditos que sufran pasivamen-
te la autoridad, o mejor atin, que le presten una confian-
za ciega”. (Jacques Natanson —y otros—, La révolution
scolaire. Paris, 1963, p. 155). Sélo estimulando el espi-
ritu critico de sus hombres puede una sociedad aspirar a
ser verdaderamente libre.

El problema fundamental en la planificacién educativa es
el de los recursos. Estos s6lo podrdn allegarse realizando

las necesarias medidas de correccién fiscal. Nuestro pais,

embarcado en una politica de desarrollo econémico v
que ademas pretende integrarse en Europa, no puede per-
mitirse. el “lujo” de tener a un millén de nifos sin es-
cuelas. Una sociedad industrial, hacia lo cual parece ca-
minar Espafia, no puede funcionar con eficacia si no cuen-
ta con una poblacién lo suficientemente instruida. En la
segunda mitad del siglo XX la universalizacién de la en-
sefianza secundaria en los pafses industriales en una meta
a la que se tiende progresivamente.
En la Universidad, la ensefianza tiende a hacerse mas
técnica y cientifica para satisfacer la creciente demanda
de especialistas que exige el procesa de industrializacion
y el sector de los servicios. Al mismo tiempo surge la
necesidad de ligar mas estrechamente la ensefianza y la
investigacién cientifica, para obtener los mejores frutos de
la aplicacién de la ciencia a los métodos de produccién.
Indudablemente este nuevo enfoque de la ensefianza su-
erior entrafia el peligro de una excesiva tecnificacién de
os estudios y la consiguiente decadencia de la tradicién
humanistica. Este inconveniente puede paliarse o ate-
nuarse con una mayor flexibilidad en los programas de
estudio que permitan una variada seleccién de cursos in-
fterfacultades, ofreciendo al estudiante una perspectiva
abierta y pluridisciplinaria.
Los males de la Universidad espafiola son de sobra cono-
cidos v no necesitan ser analizados aqui por extenso. Adn
no hace mucho el profesor José Luis L. Aranguren se ocu-
p6 en forma lticida de este tema en un cuaderno publica-
do por esta misma editorial. (El problema universitario,
196g()).
Pero los problemas estructurales y de filosofia educativa
en la Universidad del mundo de hoy no son privativos de
Espafia, aunque en nuestro pais adquieran una especial
agudeza y unas caracteristicas sui generis. El problema se
generaliza por todo el mundo a consecuencia del ripido
proceso de cambio al que esta sometida la sociedad moder-
na, y también a la velocidad impresa a la renovacién de los
conocimientos. Todo ello hace que la Universidad poco
dindmica, como ha sido hasta hoy la espafiola, quede des-
fasada de la problemética social en que se halla inserta
y resulte cada dia més anacrénica. De ahi las tensiones
conflictivas que surgen en el seno de la Universidad, cada
vez mas graves.
En Francia la necesidad de renovacién y puesta al dia de
su educacién universitaria ha sido planteada abiertamente
y desde muchos 4dngulos. Ya se hizo referencia al proyecto
de Edgard Faure en piginas anteriores. Un inteligente ani-

lisis de la problemética francesa puede verse en la sene
de articulos publicados por B. Girod de 'Ain (“Le projet
de loi d’orientation universitaire”, Le Monde, 17 y 18
de septiembre de 1968).

En la Gran Bretafia se siente igualmente la inquietud de
remozar y poner al dia la educacién superior, inquietud
que produjo el célebre Robbins’ Report que hemos men-
cionado antes.

Por Gltimo también en Alemania Occidental, ante el en-
jambre de problemas que se acumulan sobre las universi-
dades que se ven impotentes para acoger el aluvién de
nuevos alumnos, se ha constituido en fecha reciente una
“comisi6on de planificacién”, integrada por representantes
del Estado Federal v de los Laender. El nuevo Ministro
de la Cultura, Leussink, manifesté que se espera poder
presentar un plan de conjunto que abarque la reforma
general de las universidades, tanto sobre el plano horizon-
tal (creacién de nuevas universidades) como en el verti-
cal (reforma de los estudios). (Roland Delcour, “De
nombreuses facultés pratiquent lemumerus clausus”, Le
Monde, 4 février 1970, p. 13).

En Espafia la mezquina remuneracién de los profesores,
el clima de inseguridad y de estrecheces que envuelve a
la profesién docente, el absentismo de ciertos catedriticos,
las insuficientes dotaciones para bibliotecas y otros servi-
cios, son algunos de los problemas generales de nuestra
Universidad. Otros mds especificos son, por ejemplo, la
inexistencia de Secciones o Departamentos de Sociologia,
lo cual, como dice el profesor Aranguren, estd impuesto
“por la necesidad politica de que no se conozca con in-
contestable precision la realidad social espafiola”. Esto, co-
mo tantas otras cosas, es la conducta del avestruz, pues
trata de ocultar la existencia de los males, impidiendo
que se mire hacia ellos.

Sin embargo, tal vez el mayor inconveniente de la Uni-
versidad espaficla sea el prevalecimiento de actitudes au-
toritarias y dogmatismos ideolégicos que impiden el en-
foque sereno y abierto de los problemas del conocimiento.
Por eso la gran tarea a realizar es acabar con los dogmatis-
mos v establecer un didlogo constructivo y fructifero. Un
didlogo que plantee abierta y libremente la problematica
de 1a sociedad espafiola v propenda a su progresiva re-
solucién. Esto, que es deseable en todos los niveles de la
ensefianza, ¢s de una urgencia inaplazable en la Univer
sidad. Los profesores y los estudiantes tienen la palabra.

* * *

El Proyecto de Ley General de Educacién y Financia-
miento de la Reforma Educativa fue al fin aprobado por
las cortes espafiolas en sesi6n plenaria del 28 de julio de
1970. La aprobacién se produjo casi por unanimidad, pues
solo se registrd el voto en contra del procurador Fernando
Suirez Gonzilez, catedritico de la Universidad de Oviedo.
Al ser sancionado por la jefatura del Estado, el 4 de agos-
to siguiente, se convirtio en la Ley 14-1970. (Espaiia.
Boletin Oficial del Estado. Afio LXX, Num. 187 (6 de
agosto de 1970), pp. 12.525-12.546).

El proyecto original ha sufrido muy pocas modificaciones,
coincidiendo su articulado, casi en forna integra, con el
texto definitivamente aprobado. La mayoria de las nume-
rosas enmiendas presentadas por algunos procuradores al
proyecto ministerial fueron rechazadas de plano en el
seno de la Comisiéon de Educacién de unas cortes estre-
chamente identificadas con las iniciativas del Gobierno.
Tampoco se tuvieron en cuenta las serias objeciones he-
chas al proyecto por importantes sectores de profesionales
de la ensefianza. Entre otras hay que recordar que el Co-
legio de Licenciados madrilefios propuso una enmienda a
la totalidad del texto (Boletin Ntim. 37, enero 1970, del
citado colegio). También se deben sefialar las reservas ma-
nifestadas por la Asociacién Nacional de Catedriticos de
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Ensefianza Media. Sin embargo, la opinién del profesora-
do fue desoida en la claboracion v trimite de esta im-
portante pieza legislativa. Y ¢so rfesu—lta mis chocante si
se tiene en cuenta que en ¢l preambulo del proyecto se
decfa: “La experiencia ha demostrado cudn poco efica-
ces son las reformas de los centros docentes intentadas
mediante una disposicion gencral v rigida, pgcs;cnbu:ndo
planes y métodos no ensayados todavia v dirigidos a un
personal docente que no estd identificado con el pensa-
miento del legislador, 0 que carcce dg informacién v me-
dios para secundarle”. (Espana. Boletin Oficial. . ., cit., p.
12.526. —Subrayados mios; el texto que sc cita paso -
tegramente a la lev aprobada—. Con &() cual se manifies-
ta desde el principio la flagrantc c_‘ontrncjgcc:én existente
entre los postulados de la Ley de Iiducaciéon v la realidad
practica que se vive. o :

En resumen, hay que decir que solo se permitieron ligeros
retoques, principalmente de estilo, al primitivo proyecto
gubernamental. Uno de csos retoques consiste_cn deno-
minar, en el texto final de la ley (Arts. 14 v 17), Ifngugx
nativa, a las lenguas vernaculas habladas en Espana di-
ferentes del castellano, es decir, ¢l gallego. ¢l vasco v ¢l
catalan. : :

La Lev de Educdcion ha sido aprobada en Espafia, pero,
como ¢l lector estd consciente, ante un texto legal tan
complejo v cuya total implantacién se prevé en la propia
Jev durante ¢l largo plazo de dicz anos, su éxito o fracaso
dependera de la aplicacion, es decir, del cumplimicnto de
las disposiciones de dicha lev. Por otra parte. conociendo

la realidad politico-social de Iispafia es mas que razonabic
abrigar muchas dudas sobre su cxacto cumplimiento. La
prensa espafiola, al dar cuenta de la aprobacién de la ley,
se hace eco de estas dudas cuando afirma: “El camino de¢
la implantacién esta erizado de dificultades de muy di-
verso cardcter”. (YA, 29 de julio de 1970, p. 7) —Edito-
rial*.

La mayor dificultad radica, a mi juicio, en el rechazo por
las clases detentoras del poder politico v econémico en
Fspafia a la discusion libre vy abierta de los problemas na-
cionales; en el temor que sienten esas mismas clases a la
implantacién de un sistema de ensefianza que estimule el
analisis critico de la sociedad en que se vive y fortalezea
la personalidad individual v ¢l desarrollo intelectual del
cducando, v, finalmente, en la obstaculizacion que ejer-
cen los estamentos privilegiados de la sociedad espafiola
para que los hijos de las familias obreras y demis clases
desposeidas no tengan ficil acceso a la educacion supe-
rior (lo contrario significaria una democratizacion de la
ensefianza), pues de facilitarse cse acceso aquellas clases
llegarian a la postre a una toma de conciencia con la rea-
lidad social v acabarfan por cuestionar dialécticamente la
estructura actual de la sociedad cspanola,

*Las prevenciones de YA sc vieron en seguida justificadas por la
realidad de los hechos: “‘La gratuidad no entrard en vigor es-
te proximo carso, como mucha gente s¢ supone, sino en 19737,
ABC, Edicion Semanal Aérea (27 de agosto de 19710), p. 20
—Declaraciones a-la prensa hechas en La Coruna por el minis-
tro espanol de Fducacion,
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creatividad
en el
nino chileno

(Grea arlisﬂt:a "4 Illerarla')

incidencia en ésta de:
- los medios de comunicacién de

masas

- la regién geografica
~ el estrato socioeconémico

A través del arte y la literatura infantil podemos conocer
un mundo maravifloso, ajeno al nuestro. Podriamos llegar
a remontarnos a nuestra propia mificz, aunque de manera
muy relativa, ya que las realidades no son nunca las mis-
mas. Cada vivencia o conjunto de ellas es tnico, Y esto
es precisamente lo que hace que cada individuo tenga “‘su”
propia importancia,

En ¢l nifio, a pesar de ser un ente social como todos no-
sotros, esta individualidad ¢s mucho mis evidente en re-
lacién inversamente proporcional a la edad. Pasa lenta-
mente de un mundo egocentrista hasta llegar a formar
parte de su propia sociedad, seca conforme o rebelde a
ésta. Durante este proceso es que se pueden aislar realida-
des que mas tarde sc ven bajo otro prisma.

Algunas de las interrogantes en este caso podrian ser. . .
sexiste realmente el nifio “chileno”? Podemos ver a lo
iargo de nuestro pais tal variedad de imdgenes v formas
de vida, que tal vez lo tnico que podria identificar a estos
nifios como hermanos en algo, seria ¢! hecho de haber
nacido en un territorio que se llama Chile. El nifio del
norte, que no conoce la luvia ni la vegetacion ni ha visto
jamas un rebano de ovejas o una sola vaca, ticne una ima-
gen del mundoe casi tan distinta del mifio de Temuco co-
mo la podriames  tener cnalquiera de nosotros de la de los

Antiproyecto de investigacién presentado
al Centro de Perfeccionamiento del Ministerio
de Educacién

.

por CARMEN DEL RIO

De lo Escuelo de Educacion de la Universidad Catélica

esquimales. Iisto, por supuesto, cabria en ¢l caso de los
ninos que no tienen oportunidad de moverse del lugar
donde nacicron. Ahora, podriamos pensar en ¢l nifio que
ha vivido a orillas del mar y en ¢l que no lo conoce o
stmplemente lo ha visto una vez. El que ha crecido en
la regién magallanica cn medio de la nieve v donde no
existen las altas montanas que nos scparan del resto del
mundo, o en la regiéon central v nortina. Tampoco hay
que olvidar la musica, las diferencias de connotacion en
algunos términos del lenguaje, las costumbres, ete.
JTienen o no gran importancia en la ecreatividad la nu-
tricion, el afecto, ¢l paisaje, la educacion sistematica, los
medios de comunicacién de masas, etc? Para llegar a
conclusiones respecto de como influye ¢l tipo de nutrcién,
seria necesario informarse del tipo de alimentacién que
reciben nuestros pequefios colaboradores, para estudiar
luego las posibles semejanzas o no entre lo relacionado
con ésta y los trabajos recogidos. En cuanto al afecto,
es bastante mds complejo, ya que cxisten nifios que lo
dan o lo reciben en diferente forma, incluso dentro del
mismo medio. Aqui pesan factores sicologicos que acom-
pafian al nifio desde que nace.

La educacién sistematica puede ser también un factor
fundamental en la creatividad, asi como también los
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medios de comunicaciou de :nasas. De alii que habr
que tratar con nifios que ticnen o no acceso 4 cllos por
falta de oportunidad o por factores de edad.

“Fa cuanto al paisaje, seria intercsante ver su mcidencia
no solamente en la literatura sino que poder apreciar 1as
gamas de colores que pueden tener significacion en las
diferentes regiones.

1 interés de estr investigacion cs legar a detectar a tra-
vés del arte v la literatura infantil ciertas realidades (o
scercamiento a éstas), que s dificil conocer a nivel adul-
to. Conocer asimismo algo de la mitologia que pesa en las
difcrentes regiones v medios, v apreciar como sienten ¢
perciben los nifios el universo que los rodea.

No se pretende llegar a posiciones absolutistas respecto
de los tesultados que se pudicren obtener, ni tampoco
plantear hipotesis, para poder asi dejar abicrta la posibili-
dad de contemplar en ¢l trabajo otros factores interc
santes que surjan a lo largo de éste.

listo pretende Hevarse a efecto recolectando material ar-
tistico v literario de todo tipo (historias o cugntos ¢s-
critos u  orales, dibujos, pinturas ¢ incluso todo tipo
de artesanias). a lo largo de todo ¢l pais. Ll método para
s realizacion se estudiard detenidamente para tratar de
cvitar mavor nimero de €rrores.

La ctapa posterior a la recoleccion seria ¢l estudio v ana-
lisis de la significacion de estas formas de CXPIesion,
realizado por personas idoncas, que estarian ¢n condi-
ciones de decodificar tanto ¢l material artistico como ¢l
literario.

Dado todo lo anteriormente citado respecto de los fac-
tores que podrian incidic en la creatividad, nos podria
mos encontrar con grandes sorpresas después_de hecha
esta decodificacion, va que. como dice Roland Barthes. . .,
“puesto gue ¢l universo es infinitamente sugerente. cada
(:{;jc‘to del mundo puede pasar de una existencia cerrada,
muda, 4 un cstado oral, abierto a la posibilidad de gue
1 sociedad se apropic de €l, puesto gue ninguna ley, sea
natural o no, prohibe hablar de cosas. Un arbol ¢s un
atbol. Si. sin duda. Pero un drbol nombrado por Minou
Dronet, va no ¢ enteramente un drbol, ¢» un arbol de-
¢corado, adaptado a cierto tipo de consumo, revestido de
gustes Jiterarios, de rebeldias, de imagenes, en reswmen,
de un uso social que se agrega a la matena pura’”. (Me
tologias-Roland Barthes ).

Jisto mos acerca un poco a la idea de lo que s¢ prefende

Jacer en cste trabajo, a través del andisis Je estos dife-
rentes tipos de “habla”. La utilidad estaria de muas se-
falara, va que podria ser de importancia vital para or-
ganismos ¢ mstituciones relacionados con ¢l uifio y asi-
mismo podria abrir los ojos, respecto de cosas ignoradas,
« cducadores v padres de familia,

Para dar a conocer algo de material, recogido en forma
no sistemdtica, incluyo aqui trozos de cuentos ¥ algunos
graficos hechos por mifios.

(Fragmentos de una grabacion magnetofonica). e
vez habia un patito de oro que le gustaba comer migas
de pan... v mucho mas nadar... y sus amigos decan
que cra tonto v la mami cra muy enojona y lé pegaba
al patito... (sigue con ruidos guturales de ammales,
imitados por los nifios, que pelean v se rien del pati-
to) ... Al patito nadien lo qucria porque no cra cstu-
dioso, pero al fin sc puso estudioso v todos lo querian
v todos son amigos de ¢l {imitacion nuevamente de rui-
dos de animales, que son ahora sus amigos) v ahora el
patito cstaba muy contento ... cuac. .. cuac. .
(Fquipo de nifios entre siete v ocho anos del 2.9 Ano
Bisico de} Colegio Francisco de Miranda).

n esta narracion s¢ puede apreciar, por la “orma de
la expresion de Jos nifios, que es en la primera patte
donde se sienten identificados con el patito. .. “comer
migas de pan v nadar (podran scr dulces ¢ helados
V... jugar), pero més adelante hacen notar que para ser
apreaiados  deben  cumpliv con  ciertos yitos o tarcas

Javier, el autor del cautivante cuento dal pujaritc sin alas, que figura
en este trubais

Dasafecto, desnutricion y ubandonc’ zonstituyen ia cciosa trilogia quesso-
oorta sobre sus debiles hombros una gron parte de los ninos chilenos,
haredercs de un oscuro pasado. (Fots: Sergio Morras




Momento en que el pajarito (erriba) pierde uno alita ol ser atacado por
un nifio <on una henda (abajo, izquierda), la primera figura de arribo
muestra al pajarito con sus dos alas, mas obajo, con una. En el suelo
yace el olita quebrada. Todos los dibujos son del nifio que cuents su mo-
ravilloso cuento, pleno de primigenia poesia

.

impuestos por su medio. Dentro de los ruidos de animales
imitados, aparte de gatos, canarios v otros pdjaros, se puc-
de oir el ruido de un elefante, hecho con bastante maes-
tria, influencia del cine y TV, posiblemente, va que los
elefantes no son aquf animalcs muy comunes, aparte
de los que ellos ven en los circos muy de vez en cuando.
(Fra%mcntos de grabacion magnetofénica) ...“En un
pueblo llamado éacharritos, .. bueno, se llamaba asi
porque alli habia muchos cacharros. En esc pucblo habia
un como basural digamos que habian cacharros viejos y
ellos conversaban ahi... (sélo hay algunas frases, porque
el cuento es muy largo)... “no, vo prefiero que me qvle-
nen de agiiita, porque ¢s lo que sirve mas” ... faltaban
cinco dias para la Noche de los Cacharros y ¢l cacharri-
to dijo “vyo quiero... lo tnico que quiero es que me
llenen con agua, con ¢l agua del manantial del Principe
Ascor”. .. imaginense que no hubicra agua en la tie-
rra, .. oh, qué pasarfa. .. entonces sc secarfan las plantas
y la olla grande T¢ dice: bueno, pero hay animales. . . pero
¢y los animales de qué se alimentan?, . eres inteligente
aunque eres muy chico... ¢n realidad es algo fatal mo
tener agua... Fra un concurso que la olla que servia
para mas v cra la mds bonita ganaria v premio. .. un

El pajorito construyé su nido en un arbol al lade de un almacén  (El ni-
fio Javier ha colocado Andoni). Se trota de un almacén que realmente
existe y que se llamo asi, sitvado cerca de la casa en que vive sl cuen-
tista

nifiito que no tenia con qué comprar pasé por el lado
del basural, pesco €l cacharrito, lo pinté, Io lavé . ., .” (Nifia
de nueve anos, del 5.2 Afio Bésico del Colegio Pedro de
Valdivia, institucion teresiana).

Aqui se ve claramente la influencia de la educacién sis-
tematica (la utilidad del agua en la supervivencia), la
lectura de cuentos fantasticos o la recepeion de éstos a
través del cine o TV (el Principe Ascor). Lo que se re-
fiere al concurso también podria cstar influenciado ﬂi>or
las revistas juveniles y TV. También se puede deducir algo
asi como la idea de la virtud premiada en la parte en que
el nifiito que no tenia cémo comprar, tomoé el cacharri-
to, lo pintd, lo lavé (el esfuerzo), etc.

(Grabacién magnetofénica). “Este es €l cuento del
pajarito sin alas. Una vez habfa un pajarito que estaba vo-
lando y un nifiito que queria matarlo le tiré una piedra
v se le cay6 una ala y después se fue para abajo v entonces
le sacd la otra alita v quedd sin alitas... v el pajarito se
arrancd y se puso unas plumitas del plumero. . ., y entonces
llegé a un palacio donde habia un rey que le cambid las
alitas del plumero por las alitas de oro..., v después se
fue..., se fue y un cazador le robé las alitas, alitas de oro
v el pajarito se las robé del bolsillo v se fuc volando, hasta
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El pajarito esta en el hospital. Javier lo representa aqui cuando es tra-
tado en uno ‘‘méquina enyesadora’ que él ha imaginado (recténgulo
del lodo inferior izquierdo)

que se cavo porque... cstaba, tenia sed v no encontraba
dénde tomar agua. Entonces se fue a una playa, pero no
sabia nadar v se iba a ahogar, entonces no pudo tomar
agua. Entonces se fue y llevaban un jarrito con agua y le
pidi6 agua a una sefiora que llevaba un jarrito, entonces
la sefiora le dio al pajarito..., entonces la sefiora le dijo
dend v el pajarito le dijo gracias v después se fue al nicio
a llevarle un poco de agua a sus hijos. Después el papd
comi6 una manzana que llevaba él, porque habia sacado
de un drbol. Y después fueron en busca de ramitas para
hacerse su nido nuevo..., iban a hacerlo en otra parte
porque al drbol se le habian caido las hojas y les daba
frio, entonces se Jo hicieron en otra parte el nido, enton-
ces se lo hicieron al lado de un almacén que siempre iba
a buscar comida, v ¢l 4rbol tenia unas frutas y habia otro
arbol que tenia unos porotos, que comian siempre de
comida v comian una manzana de fruta.

Entonces ¢l pajarito se fue a un hospital y con las
alas de oro dijo que le pongan unas alas.. y después encon-
traron sus alas v se las pusieron con un parche y con un
veso. Y después fue al hospital al otro dia para que le
saquen ¢l veso v después ¢l pajarito estaba feliiiiz.., v en
¢l hospital le dieron cinco millones de pesos de vuelto, en-
tonces se fuc..., se fuc... se fuc..., v Hegd a su nidito y le

AV

Arriba, el pajarito vuelve feliz a su nidito (lo representa volundo,' me-
dianfe una serie de figuras). Al centro, el érbol sosteniendo “el nidito.
Luego la palabra FIN, con que termina su historia

dio mucha comida a sus hijos, v cntonces se acabd el
cuento del pajarito que se Je cayeron las alas...”

(Contado —improvisado, como puede observarse en la
grabacién— por un mifio de 7 anos, de 2.2 afio bisico
del Colegio San Ignacio.)

En este cuento se puede apreciar la relacion que hace
el nifio del pajarito, con lo frigil y lo indefenso (el
nifio es el pajarito). Se ve ademds que el autor se da cuen-
ta de que en momentos de apuro hay que tener imagina-
cion para resolver problemas (¢l pajarito se fabrica alas con
las plumitas del plumero). Relaciona ademas el origen del
plumero que se fabrica con las plumas de los pajaros en
algunos casos. El rey siempre es rico (por lo menos en los
cuentos), le pone unas alitas de oro y ¢l cazador se las
saca. El nifio se da cuenta del valor que tiene €l oro, por
algo el cazador se las saca. El que primero lo caz6 fue
para comérselo, pero el segundo lo hizo para quedarse
con el oro, etc.

A simple vista estas composiciones tan ingenuas no tie-
nen mayor trascendencia y son marraciones en cuya ela-
boracién los nifios s¢ sienten importantes o se entretienen
imitando a los mavores. Pero ¢l trasfondo de ‘todo esto es
riquisimo en informacién de todo tipo, ademds de tener
la exquisitez de un alto nivel cstético.
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[ INTRODUCCION:
En noviembre de 1969 la Unidad de Salud Mental del

Area Norte de Santiago, a cargo del Dr. Jos¢ torwitz,
dictd un curso de salud mental para profesores coordi-
nadores de las escuelas de educacion basica del drca. Fn-
tic Jos temas expuestos se incluyo el de la dislexia, da-
dos la alta frecuencia de este problema en los medios
escolares de nuestro pais v la gran proporcion de ninos
que consulta” por esta causa a los equipos de Salud
Mental del Arca Norte.

Uno de los profesionales que asisticron a estas charlas
fuc la profesora Rosa Angélica Rojas, de la Fscucla
199. Su interés en ¢l tema de la dislexia Ta llevo a soli-
citar a las psicologas —que realizaron Jas exposiciones
sobre dificultades de aprendizaje de lectura v escritura—
bibliografia v orientacion al respecto. Con cstos  cono-
cimicentos  decidié levar a la prictica la reedncacion de
un grupo de nifos de su Iscuela.

In forma paralcla al trabajo de rchabilitacion, la macs-
tra continuo cstudiando los materiales que le  fucron
proporcionados por las psicélogas, para aplicarlos con
las modificaciones requeridas por Jas caracteristicas del
grupo.

I MATERIAL Y METODO

La poblacion total de la Fscuela 199 comprende 800
nifios del sexo masculino, de los cuales 279 pertenecen
a segundo, tercéro v cnarto afio bdsico.

De cste total de nifos, se¢ selecciond a aquellos que
segun los maestros presentaban problemas de aprendi-
zije de lectura v escritura. De este modo, se constituyo
un grupo de 21 nifios cuyas edades oscilaban entre los
§ v los 12 afos, la mayoria cran alumnos repitentes por
dos o tres anos.

Estos ninos fucron somctidos a un examen fisico, psi-
quiatrico, psicologico v pedagdgico. Sc consideraron ade-
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mas datos socioccondmicos v socioculturales de da familiz
—Examen fisico. Lste cxamen se realiza normalmente en
los establecimientos de ensefianza basica a comienzos del
aiio v comprende los rubros de peso, talla, estudio de
la agudeza visual y auditiva y examen dental.
—Examen psiquidtrico. Ffectuado por los médicos psi-
quiatras de la Unidad de Salud Mental doctores Pedro
Naveillan, Mareelo Trucco v Viadimir Enissman.
Abared datos sobre la historia del desarrollo, anteceden-
tes psiquidtricos del nifio v familiares.

—Examen psicologico. Realizado por las psicologas de
la Unidad Olga I'ritis, Cecilia Criinberg, Sonia Salas
v Adriana Véliz.

Los aspectos aqui considerados fucron los siguicntes:
—Iivaluacion intelectual: se utilizo ¢l test de Wise en
su forma abreviada (CUSLE).

—Examen de la psicometricidad abarco:

1 Organizacion percepto motriz, a través del test gues-
taltico visomotor de Laurctta Bender, utilizando los cri-
terios de correecion dados por 1. Koppitz.:

2 Lateralizacién de la bateria de Zazzo.

3 Orientacion espacial del test de Tlead Mano-Ojo-Ore-
ja. ‘
—Persondlidad: mediante ¢l test de Bestiario de Zazzo,
detectandose indices de desadaptacion en relacion a sus
roles de edad v sexo v oen relacion al medio ambiental
v familiar.

—Estudio del grupo en sus relaciones interpersonales, a
través del test sociométrico de Maoreno.
—Evaluacion pedagégica.

* Se aplico ¢l test de dislexia especifica de Blonquist-Con-

demarin para determinar niveles de lectura v errores es-
pecificos.

—Datos socioeconémicos y socioculturales de la familia.
Obtenidos por la prof. Rosa Angélica Rojas, consideran-
do principalmente la ocupacién de ambos padres y los
piincipales medios informativos con que contaban  (ra-
dio, television, diario).




11T RESULTADOS

—lin ¢l examen fisico s¢ encontrd que en relacion a la
talla apatecia un 50% dec los casos dentro de la mor
mal v un 50% bajo la talla normal.

Il peso de un 60% de los nifios era normal v ¢l 40%
inferior a lo esperado.

Il estudio de la agudeza visual v auditiva reveld una
vision v audicion normales de todos los nifios, con excep-
cion de un caso de miopia (corregido ).

Fl examen dental indicd la presencia de caries en to-
dos los ninos estudiados.

—Lxamen psiquidtrico: los hallazgos mas significativos ¢n
la historia del desarrollo serian: 7

—35 casos dc partos anormales (cesdrca, parto demo-
rado, forceps, prematurcz v posicion anormal).

——En 5 casos s¢ observd que la edad de marcha estaba
retrasada, aunque no en forma excesiva.

—Fn cuanto al lenguaje se observd que en un 409%
de los casos la edad de comienzo del lenguaje fue pos-
terior a los dos afos. Resulta llamativo que todos los
casos comenzaron a caminar antes de pronunciar las
primeras palabras.

—Cuatro de los niftos habian presentado traumatismo
encéfalo craneano, aunque sélo e¢n uno de cllos éste
se¢ habia producido a los 4 anos, siendo el resto re-
ciente. i

—Casi un 40% de los casos presentaba sintomas neuro-
ticos (onicofagias, fobias, enuresis, tartamudez, ete.).
—FEn un 25% sc planted la hipotesis de una posible
epilepsia, confirmandose en dos de ellos. 7

—FEn los antecedentes familiares se¢ encontrd que en re-
lacién al alcoholismo un 30% de los padres cra al-
cohdlico v en un 25% se¢ planteaba la sospecha de cllo.
—Iixamen psicoldgico

Los niveles intelectuales oscilaban entre normal, torpe
v normalidad superior, con c¢xeepeidon de un caso que pre-
sentaba una inteligencia limitrofe.

Fs importante senalar que en ¢l 86% de los casos ¢l CI
verbal era superior al manual. Aquellos casos en los
cuales ¢l CI manual era superior al verbal presentaban
ademas una edad de maduracion perceptivo motriz con-
cordante con su edad cronolégica,

—Qrganizacion perceptivo motriz:

Un 28% presento una edad de maduracién en el test
de Bendor concordante con su edad cronoldgica, siendo
un 72% el que tenia un atraso perceptivo,

I'n esta prueba los fendmenos cualitativos mas importan-
tes fueron, en orden de frecuencia: fallas de dngulos,
sustitucion de puntos por circulos, rotacion, dificultades
de integracién y perseveracion.

—En las pruebas de lateralidad ¢l 57% de los casos
presentaba una lateralizacion indeterminada o cruzada y
el 43% restante era de predominio dicstro.

—TLa prueba de Head fuc administrada a sélo 17 nifios.
Se encontré que un 76% de ellos tenia una edad de
maduracion inferior a la cronolégica. .

—FEn la prueba de persondlidad de Bestiario un 66%
presentd desadaptacion, va sea en relacion a rol de edad,
sexual o desadaptacion familiar,

—FEstudio del Grupo: En ¢l sociograma se obtuvo que
de los tres alumnos mds rechazados, dos eran orgénicos
}cpilcpsia} v uno presentaba desadaptacién  ¢mocional
uerte.

—LFvaluacion pedagdgica:

I'n la prucba de dislexia especifica, un 66% dc los
nifios no conocia las letras ni por su nombre ni por
su sonido (nivel 0 en la prucba). El 19% alcanzaba
los niveles 3 — 4 — 5 correspondicntes a silabas dirce-
tas con consonantes dc sonido simple, silabas directas
con consonantes de doble sonido y silabas directas con

consonantes dobles. Estos ultimos nifios, a pesar de al-

canzar tales niveles, cometian errores especificos, como

confusion de letras. inversiones v omisiones. LBl 15%
restante  obtuvo resultados superiores, no obstante lo
cual cometian errores propios de ‘lns niiios disléxicos.
—Datos socioeconémicos y socioculturales de la familia:
Las ocupaciones mis frecuentes de los padres de los ni-
flos cran obrero, chofer, comerciante; en general, todos
de un nivel socieconémico bajo. Las madres eran cfi su
mayoria duefias de casa v algunas, cmpleadas domésti-
¢das v garzonas.

Iin cuanto a los medios informativos, se vio que en to-
dos los hogares habia radio v en un 50% de cdlos te-
levisores. Los diarios cran comprados solo  ocasional-
mente.

IV ASPECTOS FUNDAMENTALES DEF,
LLA REHABILITACION

Dado ¢l fracaso de este grupo de nifios en el aprendiza-
je de la lectura v escritura, a diferentes niveles, fue ne-
cesario utilizar el programa de ensefianza del primer
afio bdsico, dentro del cual se puso mavor énfasis en
algunos aspectos que habitualmente requicren una me-
nor dedicacion de tiempo, pero que en este caso ad-
quirian una importancia preponderante debido a las ca-
racteristicas mismas del grupo. Por otra parte, se agre- -
g0 la fase de entrenamiento perceptivo motor y desarro-
llo del lengnaje, sin descuidar la integracién social del
nifio a su grupo.

a) Caracteristicas .de grupo dl iniciarse la reeducacion.
Las caracteristicas mas importantes de estos nifios duran-
te las clases cran: total desinterés por emprender cual-
quier tarca nueva y en consecuencia se trataba de un gru-
po desatento, poco receptivo, carente de_iniciativa y en
algunas oportunidades hasta negativista. Estas actitudes
se deberian a la experiencia negativa y los constantes fra-
casos sufridos durante los afos escolares anteriores, ade-
mds de la falta de comprensiéon del problema tanto por
parte de los padres y macestros como del resto de los
comparferos.

La atencion, concentraciéon y coordinacién neuromuscu-
lar se cncontraban alteradas.

En cuanto al lenguaje se observaba una gran pobreza
tanto en relacién a su contenido como a la forma.
Finalmente, 1a profesora especial de Educacién Musical
pudo apreciar una marcada dificultad ¢p la vocalizacion
v funciones -ritmicas, fallas esperables en nifos dislé-
xicos, :

b) Entrenamiento perceptivo motor y desarrollo del len-
gudje.

El aspecto perceptivo motor incluyé el desarrollo y co-
nocimiento de la actividad muscular gruesa ¢ integra-
cién sensoriomotriz v la” utilizacién funcional de capa-
cidades primarias auditivas, visuales y visomotoras.

El desarrollo del lenguaje comprendié vocabulario, flui-
dez, articulacién y comprension.

Los aspectos mas relevantes dentro del desarrollo me-
tro grueso fueron ejercicios de localizacién corporal ¥
actividades motrices simples, tales como rodar, trepar,
correr, sentarse, lanzar, ete.

En la integraci6n sensoriomotriz se consideraron ejer-
cicios de cquilibrio, ritmo, organizacién espacial corpo-
ral, direccionalidad, lateralidad v orentacién en 2l tiem-
po, 1

En las capacidades perceptivas auditivas, visuales v viso-
motoras, se consideraron la agudeza auditiva v visual,
asociacion auditiva, discriminacién visual, memortia audi-
tiva v visual, etc.

Dentro de la ejercitacion del lenguaje se persigunio co-
mo objetivo bdsico €l desarrollo de la habilidad para
cntender las palabras, para expresarlas verbalmente, pu-
diéndose asi comunicar en una forma fluida. Por otra
parte, a través de la ejercitacién de la habilidad para
articular v analizar fonéticamente las palabras, sc lego
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a una comprensiéon mds acabada de éstas. -
El entrenamiento en estas habilidades basicas para el
aprendizaje de la lectura y escritura se realiz6 durante
todo el afio. :
¢) Método de lectura y escritura.
Para la ensefianza de lectura se empled el “Silabario
Lea”, debido a que éste utiliza un método fonético que
da el somido del signo e importancia al andlisis y sin-
tesis de las palabras, siendo global ya que los trozos
gue en él aparecen tienen unidad de sentido, entregan-
o Ja estructura sildbica con vocales y siete consonantes.
Sin embargo, fue necesario adecuar este método en la
medida de las necesidades de los mifios. De este modo:
—Se utilizd €l signo manuscrito antes que el impreso
Fara superar las dificultades espaciales, como también
a de integraciéon de las palabras, tanto en el plano mo-
tor como perceptivo.

—Se intensificaron los esfuerzos en relacién a un me- .

joramiento de la comprensién del sentido de las pala-
ras y su correcta expresion.
—Para el estudio y repaso de las letras se elaboraron lis-
tas de palabras més simples que las presentadas en el si-
labario.
—Con el objeto de lograr una mejor aprehension de
los signos graficos fonéticos, se estimularon las diver-
sas vias sensoriales, llegdndose a proporcionar asi un co-
nocimiento integral de cada letra. De este modo, €l ni-
fio contaba con una serie de tarjetas con signos manus-
critos en letra mintscula, que le servian para ejercitar
diversas estructuras sildbicas y de palabras. Se realiza-
ban también ejercicios donde debfan dibujar las letras
en ¢l aire, con plasticina, caminar sobre letras escritas
en el suelo, etc.
—La articulacion de las letras recibid, ademds, especial
atencién, con el fin de superar las dificultades especifi-
cas de los nifios disléxicos.
—Dada la dificultad de integracién que caracteriza a
estos nifios, se hizo necesario un mayor énfasis en los
procesos de andlisis y sintesis de las palabras.
—Aunque la ensefianza se impartia en forma colectiva,
su control individual permitié atender los problemas
especificos y los progresos de cada nifio.
En cuanto a la escritura, hubo algunas modificaciones
relacionadas con la asociacién del signo grifico a no-
ciones espaciales.
Es necesario mencionar que, en beneficio de la lectura
y escritura, se debié dejar de lado algumas materias del
programa con el objeto de intensificar la ejercitacién
de este aprendizaje. 2
d) Tratamiento de los familiares.
Antes de comenzar la rehabilitacién, las psicélogas del
equipo reunieron a los padres de los nifios para exponer-
les las caracteristicas del problema, las actitudes maés ade-
cuadas frente a sus hijos y finalmente aclarar las dudas
que al respecto surgieran.

V RESULTADOS.

a) Resultados generales.

La actitud positiva de parte de la profesora y el cambio
en ¢l comportamiento de los padres hacia sus nifios,
tuvieron como consecuencia un mejoramiento de la ima-
gen personal de estos nifios, lo que se reflej6 no sdlo
en una modificacién de su conducta en el medio esco-
lar, sino también en el medio social y familiar.

De esta manera, se mostraban mds interesados en las
labores escolares propiamente tales y con un mayor
nivel de exigencias respecto a si mismos. La motivacién
al trabajo tuvo como consecuencia un aumento en la
atencién y concentracién. Asimismo, las dificultades de
lenguaje fueron desapareciendo progresivamente, y su
ejercitacion llegé a constituir una de las actividades
preferidas por los nifios.

b) Resultados especificos. ]

Los seis primeros nifios que fueron promovidos a sus
respectivos cursos en agosto tenfan como caracteristica
comin la ausencia de problemas orginicos y una edad
de maduracién perceptiva concordante con la edad cro-
nolégica, o por lo menos la edad necesaria para el
aprendizaje efectivo de lectura y escritura.

Es mnecesario destacar el hecho que, en su mayoria, los
nifios reintegrados a sus cursos presentaban ain algu-
nos indices de desadaptacién en ¢l plano de la persona-
lidad, los cuales, al parecer, mo fueron un obsticulo para
la superaci6n del problema de la dislexia. j
En nuestro grupo, las diferencias en cuanto a coeficien-
tes intelectuales mo se vieron asociadas a una mayor ra-
pidez del aprendizaje.

Dado que el nivel intelectual general era normal, el
elemento més importante para el éxito de la rehabilita-
cibn fue la ausencia de eFementos orgdmicos v el mivel
de madurez imprescindible para un adecuado aprendi-
zaje de la lectura.

“El resto de los alumnos fue reintegrado paulatinamente

a su curso de origen, quedando seis nifios que no ha-
bfan conseguido aprender a leer y escribir. Estos nifios
presentaban inmadurez perceptiva motriz, siendo la ma-
yoria de una edad madurativa perceptiva inferior a los
seis afios y medio. Del total de seis, cinco estin actual-
mente en tratamiento, dos por epilepsia y tres por tras-
tornos conductuales ¢ indices de organicidad. En este
momento muestran cambios favorables en el campo de
la conducta y en su rendimiento.

Re Tests.

En el mes de octubre se realiz6 una mueva aplicacion
de algunas de las pruebas ya administradas, a fin de con-
trolar los cambios experimentados en el area perceptiva
motriz, luego del entrenamiento en este plano.

—En la prucba de Head mo se consiguid examinar a
todos los nifios. En general se observa una mejor dis-
tincién de los conceptos derecha-izquierda, aunque no
todos fueron capaces de superar sus reproducciones en
espejo, o de lograr la internalizacién de estas nociones
que permitiera una actuacién mdis automética en los
ejercicios.

—En el test guestiltico visomotor de L. Bender aparecen
resultados interesantes.

En el aspecto global es posible apreciar un notorio me-
joramiento en %a configuracién y distribucion de las fi-
guras, una desaparicién de los esbozos y una mayor pre-
cisién en la coordinacién motora general en lo que res-
pecta a firmeza, exactitud y ausencia de temblor en los
1asgos.

Siguiendo los criterios de Koppitz, se observé que den-
tro de las caracteristicas por ella mencionadas desapare-
cieron las fallas de integracién y las rotaciones; las di-
ficultades e la eiecucigrl;a de 4ngulos se hicieron mas
leves v la perseveracién tendi6 a presentarse en figuras
en las ouales no se daba anteriormente, aunque en algu-
nos casos desaparecié por completo.

V1 CONCLUSIONES.

De la exposicién de los resultados de esta experiencia
se desprende la importancia fundamental de realizar el
trabajo de rehabilitacion en el seno de la misma escuela.
De este modo, se cuenta con mayores facilidades mate-
riales, ya que se dispone del mismo establecimiento y
de los mismos profesores.

Desde el punto de vista del nifio-las ventajas son obvias:
permanece dentro del contexto escolar que le es familiar,
manteniendo contacto con sus mismos compaiieros y
profesores, evitando asi la sensacién de “ser diferente
de los demis mifios”, agregindose ademds la posibili-
dad de reintegrarse a su curso de origen.

Por dltimo, ¢l contacto entre €l maestro que realiza la



rehabilitacion y ¢l resto de los profesores reporta- benefi-
cios al alummo en tanto permite ¢l conocimiento mds
adecuado de las dificultades de los nifios v de los mo-
dos mds apropiados de conducta para con ellos.

Otro aspecto importante ¢s el relacionado con ¢l cam-
bio favorable de comportamiento experimentado por la
mayoria de estos nifios, ¢l cual se deberia a la modifi-
cacion de la imagen de si mismo, a la cual habria con-
tribuido, entre otros factores, Ja actitud positiva de pro-
fesores, compaiicros v familiares.

Por otra parte, ¢s notoria la importancia del trabajo en
equipo, en ¢l cual participen médicos psiquiatras, médi-
cos generales, profesores, psicdlogos y asistentes socia-
les, colaborando cada uno dentro de su especialidad.
En cuanto a la metodologia propiamente tal hay varios
puntos relevantes que sefialar:

1 A juzgar por los resultados, aparecen como mas funda-
mentales que el método mismo de aprendizaje de lectura
el entrenamiento perceptivo y el aspecto psicopedagégico
en que se desarrolla la reeducacion. i

Experiencias anteriorcs de la misma profesora, ¢ incluso
con varios de los nifios que fueron sometidos a la reedu-
cacion, utilizando un método analitico para la lectura sin
considerar los clementos basicos para una rehabilitacién,
no consiguicron ¢l éxito esperado. |

2 A través de entrenamiento perceptivo se logrd, ademads,
un mancjo integral de los simbolos grafico-fonéticos me-
diante las diversas vias sensorio-motrices.

3 En cste trabajo se confirma ¢l principio general men-

BIBLIOGRAFIA

1) Robert E. Valeit, Ed. D. "The remediation of learning disabilities’’.
A. Handbook of psychoeducational resource program. Fearon Pu-
blishers 2165. Park Boulevard, Palo Alto, California 94306.

2) Francis.Kecher: ““La rééducation des dyslexiques’’.

Nouvelle Encyclopédie pédagogique. 1966.

3) Alfred A, Strauss y colob. "'Psicopatologia y educacién del nifo
con lesién cerebral”,
Eudeba. 1964.

4) Elyzabeth M_ Koppitz: ""The Bender Gestalt Test for young children”.
Grune & Stratton Inc. NMew York. London. 1964,

5) René Zazzo: ‘“Manval para el examen psicolégico del nifo’.
Kopelusz. 1963,

cionado por la mayoria de los reeducadores, en €l sen-
tido de que toda tarea debe ir de lo mds simple a lo
mas complejo, en forma gradual y lenta, de ahi las mo--
dificaciones que fue necesario hacer al silabario utili-
zado, ¢l cual no cumplia con estos requisitos.

4 En relacion al programa escolar, se¢ observd que ¢s
preciso sacrificar algunas materias en beneficio de una
mayor ¢jercitacion de la lectura v escritura.

“sta cxperiencia ha demostrado la factibilidad de reali-
zar la reeducacion en forma colectiva, siempre que se
tenga un conocimiento bastante completo de cada nifio,
de modo de atender sus dificultades cspecificas en ¢l
momento que éste lo requiera.

Finalmente, se pudo comprobar que el tratamiento mé-
dico de algunos de los nifios que presentaban proble-
mas orgdnicos, significO una recuperacion que se ma-
nifestd directamente en un mavor éxito del aprendizaje.
Como ultimo comentario, podemos plantear que una
forma de enfrentar ¢l problema de la dislexia, tan fre-
cuente en nuestro pais, scria a través de la intensifica-
cién del apresto de la lectura con el objeto de supe-
rar las dificultades de aquellos nifos que presentaran
dislexia leve. Surge ademas, la posibilidad de proyectar
esta experiencia a un mayor numero de escuelas comu-
nes, lo que requeriria la formaci6n de profesores espe-
cializados, permitiendo una solucién integral y amplia
al atender a la totalidad de los alumnos disléxicos, que
actualmente quedan sin cnsefianza v sin ninguna pers-
pectiva ante su futuro.

6) John Momey Ed.: 'The disabled reader”. Education of dyslexie
id.

The John Hopkins’ Press Baltimore. Maryland 21218,

7) S. Borey-Maisonny: ‘Langage Oral et Ecrit”’. Editions Delachaux et
Niestle.

Neuchatel. Suisse. 1963,

8) Juliac B. de Quiroz y M. Della Cella: ““La dislexia en la nifez’.
Editorial Paidos. Buenos Aires. 1965.

9) Bemzé C., A. Grompone, M. A. Carbonell de Gompone, -E. Escuder,
M. E Drets y colaboradores "'La dislexia de evolucién’. Montevideo.
Garcla Morales-Mercant-Gréficos Unidos. 1962.

10) Andrea Jadoulle: "Aprendizaje de la lectura y dislexia’. Editorial
Kopelusz. Buenos Aires. 1966.

79



por el prof. OSVALDO HERNANDEZ

Director. de lo Oficina de Arte y Comunicacién del Ministerio de Educacién.

De acuerdo con los nuevos postulados de la educacion,
que enfatizan la participacion de la comunidad en el
proceso educativo, sin duda que al arte teatral le cabe ju-
gar un importante papel dentro de dicho proceso.

El teatro ha estado presente permanentemente en el
trabajo del profesor, quien ¢s, en mayor o menor grado,
un actor que combina su método pedagdgico con una me-
todologia teatral en mayor o menor grado, también.
Por esto, suponemos de gran importancia pedagbgica la
preparacion técnico-cientifica del maestro en relacién al
teatro, lo que le facilitari el enfrentamiento diario con
el alumnado.

Cuando el, profesor experimente un gozo como con-
secuencia de una clase realizada, podra atribuirlo a su
adecuada preparacion, al tema de interés tratado o a
una buena motivacién. Sin embargo, ¢s poco proba-
ble que su éxito lo atribuya a su acertada teatralidad.
El maestro es actor, en algunos casos conscientemente,
en otros no. En ciertos casos haciendo uso adecuado del
método teatral; en otros, desperdiciando, con €l supuesto
perjuicio ‘para su tarea de educador.

Por otra parte, el nifio, siendo actor por naturaleza,
antepone al profesor toda su dispuesta avidez por lo
teatral, especialmente” entre los cursos menores, donde
la edad le impulsa a la bisqueda apasionada de lo
irreal en reemplazo de su mundo real.

Es una necesidad imperiosa ¢n ¢l nifio transformar lo
real que todea su cxistic en lo irreal y fantastico. Su
vida es rica en cxperiencias teatrales, donde el _gesto
juega un papel preponderante. En tal forma sc deja lle-
var por la teatralidad, de modo que cuando estd entrega-
do al juego teatral le es dificil volver a encontrarse con
su mundo real.

80

Esta razén bésica nos hace pensar en la enorme signifi-
cacién que tiene en la educacién de nuestros nifios la
permanente presencia del teatro.

Si el maestro entra a analizar el hecho con profundidad,
no podrd de ningin modo realizar su trabajo docente
al margen de las alternativas que ¢l teatro, con su me
todologia, le ofrece. -

Es tan imperioso €l teatralizar en los nifios como lo
es el mimetizarse entre algunos insectos. El nifio se
disfraza constantemente; usa caretas que ¢l mismo fa-
brica con lo que tiene a su alcance; huve de si mismo
las veces que puede y trata de transformar cuanto le ro-
dea en cosas o seres con una vida distinta, gestada por él.
Si no se considera esta realidad, cualquier método de
ensefianza podrd mo dar buenos rcsultados, pues €l edu-
cando, cxigido a salirse de este su auténtico mundo
tendra mayores dificultades de captacion.

Esto supone que debe ser en el teatro donde ¢l profe-
sor se apovara, no pensando en la escena, sino ¢n el
juego teatral, el que surgird con espontancidad y en
forma permanente. Significa esto, también, que pro-
fesor y alummos participan horizontalmente, sin jerar-
uia.

e este modo, se dard la oportunidad para un desa-
rrollo considerable de la personalidad entre los nifios,
lo que les ofrecc una mayor participacion en la vida
de grupos.

Para que ¢l teatro juegue el papel deseado en la ense-
fianza, debe estar orientado a la participacion creadora
colectiva y no a pequefios grupos de actores. Es ¢l nifio
actor como grupo el que nos debé interesar por sobre
¢l nifio espectador. Para hacerlo actuar no se requie-
re que €l maestro sea actor ni director de teatro.
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solo hara falta que posea los conocimientos fundamen-
tales sobre metodologia teatral para que haga de su
curso una fuente inagotable de imaginacién € inquic-
tud teatrales.

Paralelamente v siempre que el profesor posea una pre-
paraciéon técnica especial, podra dedicar parte de su
tiempo al montaje de obras de teatro actuadas por ni-
fios 0 adolescentes.

Este trabajo requiere de una dedicacion seria y organi-
zada. Generalmente, se acostumbraba preparar “dramati-
zaciones” en las escuelas; en la vispera de ciertas efe-
mérides, con la consiguiente improvisacién de alguna pic-
za de dudosa calidad teatral en la mayoria de los casos.
Creemos en el valor del nifio como actor para pensar
que con él se puede lograr un teatro de gran calidad. El
adulto puede obtener exitosas representaciones porque
realiza un trabajo prolongado vy sistemitico previo a
¢llas. El actor ha hecho estudios sobre voz, sobre cxpre-
sibn corporal v sobre todas las téenicas relativas a la
actuacion.

Esto nos indica qué éxitos se pueden alcanzar con un
grupo de teatro de nifios o adolescentes organizado con
una base cientifica, en que desaparezca toda improvisa-
cién en ¢l montaje de las obras, aunque sea a costa de
negar la participacion en fiestas si no se ha Jogrado un
total afinamiento. Una obra montada significa mds que
un acto cultural y su montaje debe ¢star destinado a
cuantas representaciones sean posibles, dentro v fuera
del radio de accidn del establecimiento,

Volviendo al hondo significado de la teatralidad, ésta
debe ser considerada como una condicién latente en
todos los seres humanos v mds aun, en todos los seres
vivos. Es teatro el que realizan el perro v el gato cuan-
do, siendo amigos, juegan a agredirse v a defenderse; lo
que realiza un cachorro ante un insecto que s¢ arrastra
o una culebra que se oculta al sentirse descubierta; o la
flor que abre sus pétalos con la aparicién del sol y que
los cierra cuando éste se ha ocultado. :

Segin Nicolas Evreinoff, célebre autor y tedrico tea-
tral soviético, € hombre posee el instinto de la teatra-
lidad por maturaleza, siendo este instinto preestético,
vale decir, que se produce en las personas con anterio-
ridad al sentido estético, por lo que debe ser considerado
el arte teatral como un arte diferente y separado del

‘resto. Y piensa en el salvaje, gque no poseyendo sentido

estético tiene un marcado sentido de transfiguracion de
pura expresividad teatral. Por otra parte, las religiones,
con toda su forma ritual, han sido v lo son esencial-
mente dramdticas v teatrales.

Para Shakespeare, “el mundo entero es una escena v
todos los hombres v mujeres son tan sélo actores,..”.
Freud  habla de la teatralidad en los suefios, v para 7,
lo mas abstracto de nuestros pensamientos es drasnati-

lidad nuestro Programa en

zado en el sueno, sin que participe nuestro ser cons-
ciente. Ello prueba, segim este sicologo, que el ser sub-
consciente es esencialmente dramdtico y teatral.
El hombre se mueve dentro de un contexto social “fa-
bricado™ por sus antepasados y se ve obligado a acomo-
darse a él, lo que hace teatralmente. Sn condicion de
ser mutable v complejo le impulsa a vivir un drama per-
manente. Estas formas teatrales que adopta son las que
lo transforman en hombre social. Desde este punto de
vista, hombre social seria sinénimo de teatralidad.
Ahora bien, si ¢l ser humano s¢ desenvuelve en su
medio llevado por ¢l fenomeno teatral, el proceso edu-
cativo no puede hacer abstraccion del hecho, por lo
que ¢l educador debe basar sus procedimientos didacti-
cos en la metodologia que es propia del arte teatral, lo-
grando con ello una mayor capacidad - de estudio en-
tre el alumnado, mavores creatividad ¢ imaginacion, me-
jor memoria, mejores diceién v preparacion fisica; todo Jo
cual se ird produciendo con aumento en ¢l grado de
responsabilidad, disciplina y sobre todo de la personalidad,
la que conviene proteger de posible dano v deforma-
ciones que induzcan a posteriores dificultades de la
persona con su medio. Conviene destacar la modestia
como una virtud.
En cuanto al montaje de obras, la problematica presen-
ta factores basicos que deben considerarse. La edad de
los nifios es decisiva para el buen éxito de una picza
teatral, en cuanto a los personajes que se representan.
Si para los mads pequenos la magia juega un papel pre-
ponderante, a medida que se acercan a los afios de la
pubertad ésta pierde su fuerza vy su significado, obli-
gando a dar paso a una temdtica que conduce a la
realidad social v vivencial del nifio que lo identifique
con el contexto historico en que se desenvuelve v que
lo haga participar como miembro importante dé un pro-
ceso social que tiene conciencia civica v lucha por los
cambios.
El nifio debe representar personajes nifios o simbo-
licos, pero mo adultos. Si bien los personajes de la his-
toria son significativos para ¢l escolar, no es €l quien
tiene que representarlos, sino ¢l adulto. Tan sélo que
el tema sea referido a la vida de la ninez de tales per-
sonajes.
Fste argumento nos ha hecho pretender incrementar la
produccién de obras teatrales escritas para la  represen-
tacion de conjuntos de nifios v adolescentes. Esa finali-
dad tuvo el Primer Concurso Nacional de Dramatur-
os en estas especialidades, que en 1970, hiciera rea-
8011\'eni0 con ¢l Departa-
mento de Teatro de Ja Universidad de Chile; lo que
nos permite disponer de cierto nimero de obras que
estdn siendo puestas a disposicion del profesorado  dcl
pais.
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a) Una cubeta (pléstica, de vidrio o dc metal) en cuyo inte-

rior quepa, con cierta soltura, una botella de 1 litro. N

b) Una botella de 1 litro de capacidad, tipo lechera o de pls-

tico, en cuya base debe practicarse un orificio no mayor que ¢l

didmetro de un lapiz de grafito,

¢) Un corcho con una perforacién, que sirve para la_botella
otro pequefio para cerrar el orificio petforado en la base de

a misma. ;

d) Dos trozos de manguera de pldstico, o de goma, de 4 0

5 'mm. de didmetro, uno de los cuales debe conectarse con el

orificio del corcho empleado como tapa,

e) Dos llaves, o pinzas, o cualquier elemento que sirva pama

cerrar los extremos libres de las mangueras,

f) Animales acudticos (peces, caracoles acudticos, planarias, ete.).

Los animales para este experimento se pueden capturar pasan-

do una pequena red de mano o un cemidor tamario grande en

las orillas de esteros, rios o lagos, entre las plantas acudticas.

Aquellos profesores que vivan en la costa pueden emplear cual-

quier orfam‘smo de petéueﬁo tamafio de la zona intermareal, te-

niendo Ja precaucién de realizar ¢l experimento con agua de

mat.

3.2, PROCEDIMIENTO:

Los elementos mencionados se montan siguiendo las instruccio-
nes que se indican (Fig, 1): :

Llene la cubeta con agua. Introduzca en su interior la botella,
cuidando que no queden en ella burbujas de aire, introduzca el
animal en ¢l interior y proceda a colocar los corchos, Controle
la hora, con la manguera E', dispuesta a_manera de sifon, saque
agua de la cubeta y llenc el frasco de 250 cc., sumergiendo la
manguera hasta ¢l fondo evite burbujas, si esto sucede tome una

pueva muestra, Determine la concentracion de oxigeno segnn el
método de Winkler (véase 2).
Anote ¢l resultado, Una vez transcurrida una hora (60 minutos),
saque ¢l pequeno tapén de la base de la botella y con la man-
guera concctada al tapon (E) saque agua del interior de la bo-
tella en que se encuentra ¢l animal. Proceda a determinar la
concentracion de oxigeno disuelto en esta nucva muestra de ma- -
nera similar a como 10 hizo en el caso anterior. Reste el resulta-
do obtenido al registrado inicialmente; la diferencia indica la
ca:ltilqad de oxigeno consumido en una hora por el animal en
estudio,
El consumo de oxigeno asi determinado corresponde al “Meta-
bolisme rutinario”. Si el animal ha mantenido constante movi-
lidad, su determinacion corresponde al “Metabolismo de activi-
dad”. Si el animal de experimentacién csté en estado de estar-
vacion ¢ inmovil, usted determina el “Metabolismo standard”
ue tiene cierta similitud con ¢l “Metabolismo basal” que se mi-
¢ en los seres humanos.,
Es indudable que los resultados obtenidos estdn influidos por
Ja temperatura del agua en que se realizo la medicion, el tama.
fo v peso del animal, la especie a que pertenece vy también
sexo v estado de madurez, g

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

SUZUKI, TANAKA y YANAGISHIMA, 1“7. “Standard Metabelic rute
of fishes living in lake Biwa for the estimation of feeding rate’.
Japanese Journ. Ecology 17 (4): 165-171,

* Para mayer informacién consubtar el irotode de Quimica Analitico
Treadwell (Tomo 11).
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METODO PRACTICO PARA DETERMINAR CUANTITATIVAMENTE
EL CONSUMO DE OXIGENO EN ANIMALES ACUATICOS

por el prof. CARLOS MORENO

Del Depto. de Biologla de la Faculiad de Filosofia y Bducocién de da Universidod de Chite,

PRESENTACION

Lo reunién de catedréiticos e investigadores chilenos vinculados ol
compo de lo Biologia con el equipo docents del Comité de Itolog!u
del Ceniro de Perfeccionamiento, Experimentasion o | Ngac) .-
destinada o i blar ideas sobre lo ensefonze de lo

ogla a nivel medio L. estudiar alguna forma de pariicipucién del
cuerpo  de bl'ébofn ° i chilenos en . ol terrenc de la

¢ dar sus frutos,

Las reunlones destinadas o la discusién del futuro programe de Bio-
logla pare o 4° Afc de Ensefianza Media ie han visto prestigladas por
la asistencia de profesores o investigndores del Depariamento de Ge-
nética de la Universidad de Chile, y de Ecologia de la Universidad Ca-
télica de Chile.

Por ofra parte, y en piimiento de la decisién tomada por los
porticipantes de la reunlén indicada, en el sentido de “redactar mono-
grafias y articvlos que permitan la actualizacién permanente y sistemé-
tica del profesor de Blologla’, hemos recibido una primera contribucion
del prof. Carlos Moreno, ayudant laboratorio Midroblologia dsl
prof. Nibaldo Bahamonde, de la Facultad de Fllesofia y Educacién de
la Universidad de Chile. Ellr se roflere @ un método préctico para de-
ferminar tondumo de oxigenc en onimales acvéticos, &l que sstimamos
representa una buena herramientn que contribuird sin duda u referzar
la tarea que hemos emprendido de hacer de lu ensefianta de la Bislogla
una busqueda permanente & través de la utilizacién del método de las

Clencias.

Agradesemos mucho esta colaboracién y amos gque este elemplo
seq mwom imitado por muchos catedrébcos e Investigadores del
campo bgico, a qulenes queremos decirles una vezr més que su cola-
boraclén es un factor fundamental pora que lo farea comin de hacer
de lu ensefianza de la Biologia, y, en general, de las Clenclas, un Ins-
trumento velicso paro la adetuacion de nuestres alumnes al vertiginoso
camblo clentlfico-teenelégico, tenga ol éxite due todos esperamos,

prof. Luls Capurro.
Jefe del Comité de Blologic Centro de Perfacclonamiento

1. INTRODUCCION:

Desde que Winkler cred su método pata determinar la canti-
d de Oxigeno disuelto en el aguna, los cientificos lo usaron
para conocer las concentraciones de este elemento en el mar
y aguas continentales. Es sabido que los organismo acuéticos
obtienen el oxigeno necesario para sus procesos tetabélicos de
aquel que se encuentra disuelto en el agua, Sin embargo, pasé
mucho tiempo antes que se descubriera un sistema que permi-
tiera medir en forma directa, rdpida y préctica el oxigeno con-
sumido por animales acudticos.
En este articulo presentamos a los profesores de Biologia y de
Ciencias Naturales el método de Winkler y un_disefio_experi-
mental simplificado del propuesto por Suzuki, Yanagishima y
Tangka (1967) para determinar consumo de oxigeno en anima-
les acudticos, el cual puede ser ejecutado con materiales sen-
cillos.

2. METODO DE WINKLER PARA DETERMINAR OXIGE-
NO DISUELTO EN EL AGUA:

Su fundamento quimico es el siguiente: al agregar a una mues-
tra de agua solucion de manganeso divalente acompafado de

un dlcali fuerte, precipita hidroxido de manganeso que se distribu-

ye por toda la muestra de agua, cualquier cantidad de oxigeno
disuelto oxida rdpidamente una cantidad equivalente de man-

neso divalente a hidroxido bésico de valencia mayor. Al acidi-
icar la solucion en presencia de yoduro, vuelve el manganeso
oxidado a estado divalente, liberindose yodo, en una cantidad
equivalente al oxigeno disuelto en la muestra de agua. El vodo
se titula con solucion de tiosulfato de sodiv,

2:1. REACTIVOS:
a()) Sulfato de manganeso; se disuelven 4,8 g. y se llevan a
10 ce., agregando agua destilada,
b) Yoduro alcalino; se obtiene disolviendo 5,0 g. de hidréxido
de sodio mis 1,3 g. de yoduro de sodio y completando 10 cc.
con agua destilada (el yoduro de sodio puede reemplazarse por
1 Si de yoduro de potasio),
c} Acido sulfiirico concentrado, (puede reemplazarse por 4cido
clorhidtico concenttado, sicmpre que en lugar de sulfato man-
Eanoso se empleen 4,8 g. de cloruro de manganeso).,

) Tiosulfato de sodio; se disuelve 0,6 g. de tiosulfato en agua
destilada y se completa a 100 cc.
e) Solucion de almidén soluble; se prepara agregando 1 g. de
almidén a 100 cc. de agua tibia.

2-2. MATERIAL DE VIDRIO:

a) 1 vaso de precipitado de 100 cc.

b) 5 pipetas graduadas de 1 a 10 cc.

c) 1 frasco de 250 cc. aproximadamente, de tapa esmerilada que
ajuste bien, :

d) 1 probeta graduada.

2.3, PROCEDIMIENTO:

a) Llene el frasco de 250 cc. con la muestra de agua de tal mo-
do que el agua rebuse al introducir la tapa. Debe evitarse Ja pre-
sencia de burbujas de aire que falseen los datos.

b) Agregue a la muestra 1 cc. de la solucién de sulfato man-
ganoso y 1 cc. de la solucién de yoduro alcalino. Coloque la
tapa y agite. Deje decantar el g:recipitado durante 2 a 3 minatos.
c) Agregue luego 1 cc. de acido sulfiirico concentrado. Agite
suavemente inclinado el frasco repetidas veces, hasta que se di-
suelva el precipitado.

d) Saque del frasco de 250 cc. una submuestra de 50 cc. ¢en el
vaso de precipitado de 100 cc. Agregue 1 cc. de solucion de
almidon, La muestra queda de color azul.

¢) Titule con una pipeta agregando gota a gota la solucién de
tiosulfato hasta que la muestra quede incolora. Anote la canti-
dad de tiosulfato de sodio gastado.

24, CALCULO:

Terminada la titulacién proceda a realizar los cdlculos para sa-
ber la concentracién de oxigeno en la muestra de acuerdo con
la siguiente relacién:

Concentracion
de Oxigeno en =
la muestta
Volumen de tiosulfato gastado
x 202*

)

Volumen de Ja muestra titulada

Los resultados corresponden a partes por millén. Si se desea
obtener el resultado en cc./litro, debe multiplicarse por el fac-
tor 0,698. Si los resultados indican mds de 10 cc. de oxigeno
por litro debe revisar su procedimiento y sus cdleulos, ya que
esa_concentracion de oxigeno es superior al valor de saturacién
a 0° C,, la mayor conocida para el agua.

3, EXPERIMENTO PARA MEDIR EL CONSUMO DE OXI-
GENO (METABOLISMO) EN ANIMALES ACUATICOS:

3.1. MATERIALES:

Para construir un aparato que sirve para medir el consumo de
oxigenolfn los animales acudticos se requieren los siguientes
materiales:
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l: ALGUNAS IDEAS DE EVALUACION PARA LA UNIDAD DE
QUIMICA. Ii: TEST PARA LA UNIDAD DE QUIMICA PRIMER ANO.

INTRODUCCION

No ¢s unuestro proposito teorizav demasiado referente a las
multiples facetas que ¢l problema de cvaluacion tiene en edu-
cacion. Limitamos nuestro campo de accion sobre cicrtos aspec-
tos teorico-practicos del proceso de aprendizaje.

El ;como estin aprendiendo? v ¢l cudnte han aprendido
nuestros almmmos?, son los prablemas que ahora nes preocupan.
El primero de cllos interesa para diagnosticar oporbunamente las
fallas del aprendizaje v hacer las correcciones adecuadas. El se-
gundo problema para nzgar los logros alcanzados en nuestro
trabajo en relacion con los objetivos que nos habiamos pro-
puesto. X

Nos referiremos por separado a cada uno de cstos aspectos. Esta
claro que en evaluacion, las funciones de exploracion, diagndsti-
co y control no so dan separadas ni quimicamente puras, pe-
ro hay oportunidades en que cicrtos aspectos predominan sobre
otros. Asi, por e¢jemplo, si aplicamos un test para controlar
el grado de comprension  del primer  problema de la unidad
(¢Qué tipo de cambios puede experimentar la materia?) en-
contraremos  clementos de diagnostico, aungue no nos lo pro
pusicramos al construir dicho test, v en base a cstos clamentos
podremnos hacer ajustes en el tema siguiente. También, cuando
nos encontramos en una mesa de trabajo, verificando como uno
o mas alumnos hacen sus observaciones y como progresan en la
habilidad de observar; a pesar de tratarse de una actividad
tipica de diagnostico, ¢cmpezamos a formarnos juicios de va
lores sobre cstos alumnos, que con ¢l transcurse del tiempo
se van haciendo cada yez mds completos.

Teniendo en cuenta todas estas consideraciones, vamos 4 se-
parar la exploracion v ¢l diagnastico del control. mds bien
por razones de tipo didactico.

La evaluacion como exploracion y diagndstice

Los métodos vy téenicas de trabajo para la Unidad, por ser de
tipo socializado, tales como ¢l trabajo en grupo, ¢l método de
laboratorio y ¢l mctodo de investigacion, proporcionan multiples
oportunidades para la observacion y contacto directo ¢ inme-
diato con los cstudiantes durante su labor. Fs ésta la mejor
ocasion para ir conocicndo algunos aspectos de sus persona-
lidades, vinenlados con Ia asignatura: inquictudes, habilidades
¢ mtereses de tipo cientifico, entre otros.

Recordemos que a nuestra asignatura  también ¢ corresponde,
en buena medida, ayvudar a los almmnos en Ja exploracion vo-
cacional y e¢n la Disqueda de intereses profesionales.

Para Jos cfectos de deseubrir las fallas del aprendizaje ¢ ir ad-
ministrando las medidas necesarias para su -correccion, se utili
zan, en obros auxiliares, un enaderno de laboratorio ¢ infonmes
con los resultados del trabajo realizado. '

Una bucna guia de Jaboratorio, a la vez ordena ¢l trabajo.
aprovecha mejor ¢l tiempo vy penmite que ¢l estadiante tenga
mas independencia en el plantcamiento v cjecncion de las
achividades. Por otra parte, ¢l profesor dispone de mas tiempo
para comversar. obscervar, corregir, fornmlar problemas, discutir,
estimular, cte. Iin otras palabras, para cxplorar v diagnosticar,
Veamos un cjemplo: I la guia experimental N2 5, de esta
edicion, gue trata ¢} problema ded “Ffecto de la comcentracion
en la velocidad de las reacciones quimicas™, hay un sistema
en que se estid observandoe ¢l volumen de gas producido por la
reaccion de Mg con HCL (consultar la guia indicada). En
primer lugar, se pide pasar los datos recogidos a mn grafico, que
va tiene sus cjes establecidos. Fias. N2 1 v

Volinye e
wren r/e(?a;

z'ﬂ)/m [.rd 93¢ urrl'/:/.a

’lii D

Veremos a nucstros alumnos como van enfrentando las difi-
cultades que salen al paso: cleccién de intervalos, amplitud de
las escalas, ubicacion de un par de numeros ordenados dentro
del grifico, etc. Veamos un caso concreto. Dos grupos de
alumnos han realizado la experiencia mencionada: ¢l grupo
“A" trabajo con un dcido de cierta concentracién v el gru-
po “B”, en cambio, con un dcido mas diluido. El tamaiio del
magnesio, volumen de acido y aparataje cra semcjante. Los
resultados obtenidos por ambos grupos fucron los siguientes:

Grupo “A” Volumen Tiempo Giupo “B” Volumen Tiempo

20 ml 6 seg 10 ml 29 seg
Aok S RO 7R
60" 2007 20 g
SN ERER 401 133
IEElE L T e LRI )

GUASE R
TR 2T oy
SO &

Probablemente nuestros alumnos empezardn ubicanda. en sus
graficos todos los puntos que corresponden a valores que han
sido registrados.

Fsto se torna incémodo cuando los datos son numerosos. Si
a continuacion de su primer intento, se les solicita registear
toda la informacion de los grapos “A” v “B” en un solo gré-
fico, se podrd apreciar una nueva ctapa en ¢l progreso de nna
habilidad. Fig. N.¢ 3.

Uno de los procesos cientificos que interesa desarrollar, por

saimportancia en ¢] pensamicnto dednctive v osuoamplio w0

Volum¢n en ml

'

1004 -
80
60

40

T J 7 T T -
100 200 370 Tiempo sn segundos
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=n las actividades vinculadas con las ciencias, es: “La inter-
pretacién de los datos”. ;Por qué la curva del grupo “A’tie-
ne una pendiente diferente a la “B”? ;Por qué ambas son li-
neales? ;Por qué la linea “B” no es recta en toda su trayec-
toria? En la medida que se dé una adecuada respuesta a
problemas de esta naturaleza, se estard progresando en dicho
proceso. La guia N.2 5, ya mencionada, ofrece buenos ejemplos
de actividades para desarrollar y juzgar la habilidad para “rea-
lizar predicciones” en sus diferentes modalidades: intrapolacio-
nes, extrapolaciones, grado de confiabilidad. Si nos remitimos
al cjemplo de mas arriba, es posible plantear preguntas del
siguiente tenor: Para un volumen de 50 ml de gas, ¢en cudl
de los dos grupos se puede predecir el tiempo que se necesita
con mayor exactitud? ;Qué tiempo se requiere para que el
grupo “N” obtenga 90 ml de gas? ;Por qué? Si transcurren 100
segundos, ;qué volumen se puede esperar en “A”? ;Cudl en “B"?
El cuaderno de trabajo, junto con las otras técmicas ya men-
cionadas, puede transformarse en un buen instrumento de eva-
Juacién. Es necesario dedicar algin tiempo para mejorar su
uso, pues debe reflejar el trabajo de la clase en forma fidedigna,
sin volver a “pasar en limpio” lo ya obrado. Si se procede de
esta manera, serd mas clara la historia de los avances v re-
trocesos escolares.

En resumen: la exploracién y el diagnostico se pueden efectuar
durante ¢l trabajo escolar v en todo momento. Tienen un
cardcter informal y mds bien descriptivo. Siempre se ha tenido
presente como finalidad de esta labor mejorar la calidad de la
ensefianza-aprendizaje. El problema de la calificacion, que es
un asunto de tipo reglamentario y cuyos numeros o notas no
aportan mayor informacion en esta labor mno es nuestra prin-
cipal preocupacién. FEstamos ton Leonid Zankov, al decir:
“Cuando se logra crear en €l nifio un poderoso’ deseo de apren-
der, se transforma en indtil el estimulo por medio de las
notas”. Sin embargo, digamos al menos. que cstas califica-
ciones deben guardar concordancia con la forma y natu-
raleza de las actividades y el tipo de evaluacién que se
ha recomendado. El profesor deberd buscar los medios para
calificar la participacién, la capacidad creadora, el desarro-
llo de habilidades y otros aspectos vitales que se captan cn la
clase y no en un test de papel y lpiz. que debe ser conside-
rado en su justo lugar.

La valoracién de los resultados

El test escrito, por las razones que ya se han mencionado, es
un instrumento de una utilidad limitada y debe ser comple-
mentado con otros medios. A través del proceso de diagndstico,
se ha recopilado una amplia informacién sobre las modificacio-
nes de la conducta del estudiante. Ahora nos corresponde
determinar el dltimo nivel alcanzado, el grado de cumplimiento
de los distintos objetivos establecidos: los especificos y de rd-
pido alcance y los generales de mas extenso desarrollo, de los
cuales s6lo nos corresponden algunos peldasios. Es bueno re-
cordar que constituye parte importante de la evaluacién final
establecer claramente las razones de los logros y fracasos del
trabajo cscolar: disponibilidad de material diddctico, capaci-
dad intelectual de los cstudiantes, nimero de alumnos, cte.

1. TEST PARA LA UNIDAD DE QUIMICA DE
PRIMER ANO

I, INSTRUCCIONES

A continuacién le presentamos diez premisas, que pueden ser
falsas o verdaderas. Si son verdaderas, marque con una VY

Como la evaluacién de resultados cobra importancia al final
de la Unidad, se debe tener en cuenta que muchos de los ob-
jetivos se han ido adquiriendo en el proceso y mo al final.
Como ejemplo, podemos mencionar los cambios de conducta
deseados para el primer problema de quimica. De todas ma-
neras, muchas habilidades y destrezas han ido progresiva-
mente desarrollindose hasta la filtima etapa de la Unidad;
se requiere por lo tanto informacién mds fresca. Hace falta
también apreciar la elaboracién e integracién de algunas ideas
globalizadoras, tales como: a) La asociacién y el rol que de-
sempefia la energfa en las reacciones quimicas. b) El efecto
de la concentracién, la temperatura, catalizadores y otros fac-
tores en la velocidad de las reacciones. ¢) El prncipio de
conservacién de la materia. d) Las caracteristicas primordia-
les de un cambio quimico. Como una ayuda a esta finalidad,
se puede administrar un test. Es una buena idea emplear co-
mo situacién problematica de dicho instrumento una expe-
riencia o actividad demostrativa.

Uso y significado de un test de control al final de la Unidad

Generalmente este instrumento se usa como un examen -del

grado de aprovechamiento de los aspectos cognoscitivos que inclu-

ven las materias. En esta oportunidad haremos un esfuerzo por

incluir situaciones probleméticas que abarquen alternadamente

las 4dreas del conocer, hacer y valorar, en una taxonomia de

objetivos.

Antes de ofrecerles un conjunto de ejemplos de problemas, que

se pueden incluir en un test final, debemos hacer mencién de

algunas recomendaciones y reservas que nos merece dicho ins-

trumento evaluativo:

a) No hay razones valederas para asignarle mayor valor que a
otros mstrumentos o técnicas de evalucion, usados durante
o al final del trabajo escolar. Esta valoracién debe quedar
al criterio del profesor, quien debe. considerar la importan-
cia y significado del trabajo escolar en relacién con el test.

b) En la medida que se procure reproducir el tipo de activida-
des realizadas, la prueba objetiva tendrd mayor validez.

¢) Debe tenerse clara conciencia de los cambios conductua-
les que €l puede valorar y de aquellos cambios para los
cuales este instrumento es inadecuado.

d) Se debe complementar con otras formas de evaluacién (ob-
servacion, informes escritos, informes orales, ete.).

¢} Si bien es cierto que. la razén mds comun para el empleo
del “test final” es la calificacion, es necesario destacar que
al calificar se estd cumpliendo un rol muy limitado den-
tro de la evaluaciéon.

BIOGRAFIA:

1) “Medida y evaluacién del trabajo escolar’’. Clara Cardounel. Ed. Fer-
néndez. México. IV. Edicién. 1965,

2) “Cémo debe orientarse lo ensefianza de la ciencia”. Félix Cernuschi
Eudeba. Cuadarnos N.o 2. 1961.

3) "“Science o Process Approach’’,

Third experimental edition. A. A. A. S. 1965:

4) "“Taxonomy of Educational Objectives’’. Benjamin Bloom Ed. Mckay.
New York. 1941,

5) Rsvista de Educocién N.O© 4. Ministerio de Educacién. Chile.

6) ""Test for chemical systems’’., Chemical Bond Approach Project. Me
Graw-Hill.

en la columna de la izquierda. Si una sentencia es considerada
falsa, primero debe marcar una “F” en-la columna de la iz
quierda, segundo debe tarjar Ja palabra que torna falsa la afirma-
cién (una scla palabra) vy por dltimo anotar en la columna
de la derecha una palabra que reemplazando a la anterior,
transforme a la frase en veridica. ;



Un cambio quimico se puede reconocer por-

que persiste después de eliminar la causa que -
............ lo produce.

' Cuando una reaccién es exotérmica, también
............ s exergénica.

La velocidad de las reacciones rdpidas es po-
............ posible medirlas con un cronémetro.

Una reaccién espontinea va acompatiads por
............ una absorcién de energia.
Una reaccién catalizada ﬁresenta una energfa
de activacién menor que la misma en ausencia
del cathtizador o nindl TGRERUNGE. SIS oo
La electrolisis es un fenémeno quimico que ge-
............ nera corriente eléctrica.

La naturaleza de la materia cambia en los fe .
............ ndmenos fisicos.

Todos los cambios quimicos necesitan energia
............ de activaci6n.
En las reacciones quimicas que tienen gases co-
mo productos hay pérdida aparente de mate-
ria

------------

............

Birhrransies

............

........................

El tiempo que demora en transcurrir una reac:
cibn quimica es mayor mienttas mayor sea
............ la concentracién de uno de los reactantes.

............

COMENTARIO: Este ftem debe presentar poca difi-
cultad para su solucion, pretende medit cambios de con-
ducta en el Area del Conocer: buen uso de terminolo-
gia cientifica, conceptos e ideas sobre algunos aspectos
generales del cambio quimico.

II. INSTRUCCIONES

Ahora le presentamos el relato de dos experiencias, A continua-
cién de cada una de ellas viene un conjunto de afirmaciones.
Ateniéndose solamente 2 los antecedentes proporcionados en
estos relatos, usted debe calificar estas afirmaciones con una
“V” cuando las estime verdaderas, “F” si falsas o “N” cuando
no tenga suficientes elementos de juicio para decidir,

PRIMER RELATO

En un tubo de ensayo se coloca una mezcla de Cu y §;
se deja algin tiempo en observaciéh y no ocurre nada. Se
procede a calentar con un mechero bunsen, y al cabo de un
par de minutos la mezcla se inflama; entonces se retira el
tubo de ensayo de la llama y se aprecia que la mezcla sigue
ardiendo.

Tenemos aqui las: conclusiones sacadas por un grupo de alum-
nos que observaron la experiencia:

La reaccién es endotérmica porque necesita calor para
producirse
Se trata de un fenémeno fisico, puesto que hay una
mezcla
La energia que se desprende es mayor que la energfa
que se absorbe
El cobre no reacciona con el azufre, porque ambos
son s6lidos
" Esta es una experiencia muy peligrosa
La combustién de alcohol es un fenémeno muy pare-
cido a esta experiencia
Otros s6lidos mezclados con el cobre dan los mismos
resultados

............
............
............

------------
............

............

SEGUNDO RELATO

Cuatro alumnos deben recoger todo el gas %ue se produce
al disolver una tableta efervescente en agua. Para tal efecto

emplean un tiesto graduado de 10 en 10 ml, lleno con agua.
Queriendo tener mayor seguridad en sus resultados repiten
la experiencia,

Después de leer atentamente los valores obtenidos en cada

metﬁci(m, emiten su informe en los siguientes términos:

Alumno A: 330 a 320 ml de gas recogido, por ser los valores
extremos.

Alumno B: 309 ml, por estimarlo el valor promedio de las
dos mediciones.

Alumno C: 315 ml, por ser el valor mis alto que él midi6.

Alumno D: No informa porque espera repetir los ensayos
hasta obtener los mismos resultados.

AFIRMACIONES:

El alumno A no sabe medir

El alumno D llegard a ser un buen cientifico
El mejor informe es del alumno C

El promedio calculado por B es incorrecto
Las dos experiencias estin malas

............

............

............

............

............

COMENTARIO: Este segundo conjunto de problemas
presenta un nivel de dificultad mayor que el conjunto
anterior: ahora se debe decidir sobre tres altemativas,
pero de todas maneras no debe ser un escollo muy
Emnde para el estudiante.

n el primer relato estd bien representada el drea cog-

noscitiva; se estd valorando también la actitud cien-
tifica al tener el estudiante que decidir si tiene o no
antecedentes para calificar una afirmacién,
El segundo relato tiene por propésito apreciar el buen
uso de una técnica de medicion, la habilidad para apre-
ciar la incerteza que presenta y su consideracién en
sus cdleulos (ver pég. 348 del Programa, columna
cambios conductuales).

III, INSTRUCCIONES

En la columna “A” tenemos una lista de términos emplea-
dos en el transcurso de esta Unidad, En la columna “B" se
encuentran frases que tienen relacién con los términos de la
columna “A”. Busque la frase que tiene mayor relacién con
cada término y anote su nimero en la linea de puntos. Con-
sidera que los némeros no se repiten; para aquellas frases que

no tengan felacién con ninguno de los términos de “A”,
marque una “X”,

Columna “A" Columna “B”
7. Catalizador ... Modifica la velocidad de una
1. Reactante reaccién
2. Producto - ... Su Unidad es la calora

3. Reaccién exergénica
4. Reaccién endergénica
5, Calor

6. Temperatura

............ Aparece durante una reac-
ciéon  quimica

............ Cuando una experiencia tie-

! ne uso industrial

............ Sustancias que se encuen-
tran antes de realizar una
experiencia.
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.. Se desprende energia
Se absorbe calor
.. No es espontinea

No hay transferencia de
energia

............ Se mide con un termdme-
tro

............ Se mide con calorimetro

COMENTARIO: Este ftem es de una dificultad baja.
Es especinlmente apto para descubrir fallas en el apren-
dizaje. Mide también capacidad de razonamiento.

IV. INSTRUCCIONES

Cada uno de los problemas o afirmaciones incompletas que
se presentan a continuacién, es seguido por cinco alternativas de
tespuestas o completaciones. Seleccione la mejor respuesta fpa
ra cada caso. Dentro de cada grupo de preguntas, la infor-
macion derivada de algunas puede necesitarse para responder
otras. ;

1. Un cambio quimico se diferencia de uno fisico cuando:
............ a) Se produce un cambio de color durante el proceso.
............ b) Cambia de estado alguna de las sustancias implica-

c¢) Hay un cambio de energia durante el fendmeno.

d) Hay conservacion de la masa durante toda la
experiencia.

............ e) Los reactantes se disuelven completamente.

2. En una reaccién quimica participa una sustancia “A” con

otra “B"; se infiere que en ella 'se ha respetado el principio de

conservacién de la masa porque:

............ a) El producto resultante es igual en su aspecto al
material inicial.

veeene b) El fenémeno producido es del tipo: A 4+ B =
C+D. ?

............ ¢) Se ha conservado la energia del sistema,

sinenni» d) Los productos se conservan inalterables.

........... ¢) Una balanza de precision no acusa cambios en el
proceso.

3. A un vaso de vidrio de 100 g masa se agregan 2 g. de
cal viva. A continuacién se afiaden 100 ml de agua, cuya tem-
peratura inicial es de 22,5°C. La temperatura final de la
mezcla resulta ser de 33,5°C.

Los calores especificos del agua y del vidrio son: 1y 0,2 callg,

tespectivamente. De acuerdo con lo anterior esta reaccion impli-

ca; ;

............ a) Una absorcion de 1.120 calorfas.

b) Una liberacion de: 1.320 calorias.

¢) Una liberacién de 1.200 calorfas.

d) La cantidad de calor liberada es igual a la absor-
bida.

vesne €) Hay s6lo ascenso de temperatura; no hay trans-

ferencia de calor.

4. Un vaso con 100 ml de una solucién pesa 207,8 g. Al agre-
gar 0,2 g. de un catalizador la solucion se descompone, libe-
rindose 560 ml de gas. Al cesar la reaccion, el peso del vaso
es de 207,6 g. En consecuencia podemos inferir que la den-
sidad del gas es:

............ a) 0,5 g.[L.

..... . b) L1glL

......... ¢) Mayor de 2 g.|L.

veenneeen @) Menor de 0,5 g.|L.

......... ¢) Ninguna de las anteriores,

s IR : 1

COMENTARIO: Este conjunto de problemas presenta
una mayor dificultad para su resolucién que los ftems an-
teriores; sin embargo, dentro de una escala relativa esti-
mamos su grado de dificultad en “moderada”. El factor
azar es bajo entre las posibilidades de “acertar la res-
guesta”. Los distractores elegidos pueden constituirse en
uenos instrumentos de diagndstico en las fallas del
aprendizaje.

Los ntimeros 3 y 4 llevan implicita una operacion arit-
mética para encontrar la respuesta correcta. Para aquellos
que tienen cierta facilidad en el razonamiento matemi-
tico, puede transformarse en un célculo mental.

Se pretende evaluar: a) la aplicacion del pensamiento
deductivo en situaciones quimicas; b) la habilidad para
resolver problemas de tipo cuantitativo en este mismo
specto.

V., INSTRUCCIONES

Los problemas ¢que siguen a continuacién tienen como base
un grifico; para seleccionar la respuesta correcta es necesario
hacer una lectura adecuada y ademds interpretar el gréifico.
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Aqui estd representado un informe sobre la reaccion carbonato
de sodio con 4cido clorhfdrico. Se ha mantenido constante
la temperatura, concentracion del deido y la cantidad de car-
bonato. Interpretando los datos de esta experiencia podemos
concluir que:

............ a) El volumen de gas obtenido es proporcional al
tiempo empleado.
............ b) La velocidad de la reaccion aumenta con el tiem-

po.

............ ¢) Para obtener 30 ml de gas se necesitan 60 scgun-
dos.

............ d) A los codrenta segundos no hay reaccion,

............ ¢) No es posible saber qué volumen de gas se po
dria obtener en 120 segundos.
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Sobre la base de la experiencia antcrior se ha estudiado el
efecto de la concentracién del dcido en la velocidad de la
reaccion. Se mantienen constantes los demds factores que pu-
dieran alterar los datos. Examinando los resultados obtenidos
podemos sefialar cudl de las siguientes afimmaciones es la
correcta. y

............ a) La concentracion del dcido es proporcional a la

velocidad de la reaccion,
............ b) La experiencia cs defectuosa, puesto que no se
obtiene una linea recta.

¢) La velocidad aumenta con el tiempo. 3

.. d) Entre la concentracién 1 y 2 la velocidad e 0.
¢) Mientras mds diluido cstd el dcido mds lenta es la

reaccion,
i Volumen de soluecidn 1 | . i !
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Este grifico representa la decoloracion de cinco soluciones
acidificadas de permanganato a diferentes concentraciones (X,
Y, Z, U, V) tratadas con zinc metilico. La cantidad de metal
es la misma en todas las experiencias. Utilizando ecstos datos y
otros elementos aprendidos por usted en esta Unidad, selec-
cione la mejor respuesta en los tres problemas que a con-
tinuacion se le presentan.
3.1. wi 2) La solucién “V” consume mayor cantidad de
metal para decolorarse.
............ b) “X” es la menos concentrada de las cinco.
............ ¢) La velocidad de reaccién para el permanganato
es siempre la misma.
............ d) A mayor volumen mayor concentracion de so-
lucion,
............ ¢) Para decolorar 40 ml de “U” se necesita el
doble de tiempo que para 20 ml.

3.2. Podemos afirmar que la velocidad de “Z":
............ a) Es de 100 segundos.
s D) Aumenta proporcionalmente con el volumen.
............ c¢) Esde 1 ml|seg.
............ d) Mayor que “Y”.
............ ¢) Esde 100 seg.|l.

3.3. Para el tiempo de 100 segundos, €l volumen de perman-
ganato decolorado es:

a) 100 ml de “X”.

... b) 55 mlide “U”.

.« €) Desconocido para “V".

.. d) 60 a 80 ml de “Z”.

e) 150 ml “Y".

4. Sabiendo que Ja descomposicién del agua oxigenada da
lugar a oxigeno y agua, se resolvié estudiar el efecto de la tem-
peratura en la velocidad de la reaccién. Se utilizé un catalizador;
la concentracién y ¢l volumen de agua oxigenada se mantuvieron
constantes.

Los datos experimentales que se registraron son:

Temperatura Tiempo para obtener 50 mnl de oxigeno
15¢ C 1.360 seg.
200 C . 676 "
35¢ C 156 "
50° C 35"
600 C y 1453
700 C : 5 sk

4.1. Con estos datos usted estd en condiciones de predecir que:

............ a) En ningln caso la reaccién llega a los 1.500
segundos.

............ b) A 40° C se obtienen los 50 ml de gas en
100 segundos.

............ ¢) Para obtener los 50 ml de gas en 1.000 seg.
se requieren 259,

............ d) 25 ml de oxigeno a 20° se recogen en el mis-
mo tiempo que 50 ml a 40°.

............ e) La chescomposicién total del agua oxigenada es
a 80°, :

4.2. De acuerdo con los datos de esa misma experiencia, a

qué temperatura la velocidad de produccién de oxigeno
es de 2 mliseg.?

a) 50°.

.. b) 51,59

. €) 60°. v
. d) 1000,

¢) Ninguno de los anteriores.

COMENTARIOS: Desde ¢l punto de vista de la dificul-
tad que estos problemas presentan, son los que necesi-
tan un mayor esfuerzo mental en su resolucién. Es
ficil darse cuenta que para poder resolverlos es preciso
haber ejecutado las actividades pertinentes del programa.
Estos items miden algunos de los niveles superiores de
varios procesos cientificos: comunicacién cientifica, inter-
pretacion de datos, prediccion y medicién.

Las situaciones experimentales que aqui se plantean
guardan cstrecha relacion con las actividades progra-
midticas; los datos proporcionados son de laboratorio.
En algunos problemas basta hacer una adecuada lectura
del grifico (Ej. N© 3.3) para responder; otros deben
interpretar los datos obtenidos en la representacién
grifica (Ej. N.* 2). Los dos ultimos problemas care-
cen de la representacion grafica, pero tienen la tabla
de valores para confeccionarla. Es importante destacar
que esta representacion no es indispensable, pues un buen
andlisis de los valores tabulados es suficiente para con-
testar.

Los conceptos de proporcionalidad, interpolacion y extra-
polacién han sido destacados en esta parte.
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instrucciones y sugerencias

SEMANA DE LA LECHE

destinada a la educacién bésica del pais

programa eloberodo por:

Alde Ferndndez, Rosolla Giordano,

en rep ién del a !'_ shenl L

Direccion de Educacién Primaria y Normal, Asesoria Técnica de Artes
Plasticas, Educacidn pora el Hogar y Ensefianza Manuol; Servicio Nacio-
nol de Salud, Seccién Nutricién; Plan Nocional de Leche,

El Plan Nacional de Leche es la mas importante de
las medidas adoptadas f)or el Gobierno de la Unidad
Popular para mejorar el estado de nutricién del nifio
v de la madre en Chile. Este Plan, que en un co-
mienzo fue desarrollado como Programa de Emergen-
cia, se ha transformado posteriormente en una activi-
dad permanente y regular, bajo la responsabilidad del
Servicio Nacional de Salud.

El Plan vino a am%liar y reforzar el Programa anterior
de Leche del S.N.S., que atendia solamente parte de
la poblacién beneficiaria de este Servicio, y al Progra-
ma de Desayuno Escolar que mantiene la Junta Na-
cional de Auxilio Escolar y Becas. Actualmente extien-
de sus acciones a otros grupos de habitantes anterior-
mente no servidos por ningtin programa de leche, con-
templando nuevos canales de entrega que permitan
la distribucién, atencién y control permanente de to-
da 1a poblacién chilena. :

La magnitud  de este esfuerzo nacional significa:

1. Mayor concentracién de recursos financieros que
se extraen de otros sectores, considerando que la ali-
mentacién del nifio y 1a de la madre son problemas de
primera magnitud en Chile y cuya atencién progra-
mada contribuird al éxito de las acciones tendientes
a sacar al pais del subdesarrolle.

2. Un extraordinario esfuerzd de organizacién en cuan-
to a adquisicion de leche en polvo (importacién)
por el Plan y de produccién nacional, que implica
desarrollo de fa industria lechera del pais, disposicién

de lugares adecuados para el bodegaje, transporte des-
de el extranjero y desde las plantas nacionales a luga-
res de distribucién (fletes): distnibucién de la leche
a los niveles locales (Consultorios, Escuelas y otros,
de acuerdo a la necesidad); coordinacién entre los
diferentes servicios y organizaciones que estin com-
prometidos ¢n el funcionam:ento del Plan: Ministerios
de Economia, de Hacienda, de Agricultura, de Edu-
cacién y de Salud; Servicios tales como: S.N.S., E.C.A,
SERMENA, JUNTA NACIONAL DE AUXILIO
ESCOLAR Y BECAS, Fuerzas Armadas, Carabine-
ros v otras instituciones de Prevision; Organismos La-
borales, Comunitarios, Voluntariado, Estudiantes, etc.

Conscientes de esto, la Direccién de Educacién Pri-
maria y Normal del Ministerio de Educacion vy el
Subdepartamento Fomento de la Salud del Ministerio
de Salud Piiblica, a través de sus organismos técnicos:
1. Asesoria Técnica Artes Plasticas y Educacién para
el Hogar; 2. Seccion Nutricién del S.N.S., Plan Na-
cional de Leche, han elaborado el programa de la “Se-
mana de la Leche” para toda la Ensefianza Basica del
pais, que debera realizarse entre €l 8 y 13 de noviem-
bre préximo con la’ participacién activa de todos los
profesores especiales y comunes.

La celebracién de la “Semana de la Leche” tiene por
objeto promover en toda la poblacién y comunidad
escolar el conocimiento de las innumerables bonda-
flesh que ofrece el adecuado y racional consumo de la
eche.

INSTRUCCIONES Y SUGERENCIAS DESARROLLO
UNIDAD DIDACTICA “LECHE PARA TODOS”

la Unidad Didictica “Leche para todos” ha sido claborada
por el Equipo Técnico de las Asesorias de Artes Plasticas, Edu-
cacién para el Hogar y Ensenianza Manual.

Esta Unidad esti destinada a todos los escolares de 1.2 a 8.9
afio de Educacién Bésica, como un intento de sistematizar los
contenidos educativos sobre la leche que tiene el Programa de
Estudio en las diferentes asignaturas, proyectdndolos hacia la
comunidad en las actividades que el profesor desarrolla con los
clubes, centros de madres y centros de padres y apoderados,
lo que permitiri reforzar la labor educativa que realizan los
profesionales de educacién y salud.

OBJETIVOS

— Capacitar al educando y a la madre para un mayor con-
sumo y aprovechamiento de la leche en polvo que reciben
en la escuela y por intermedio de otras instituciones.

—~Concientizar a ?: comunidad, que una alimentacién equili-

brada, suficiente y variada asegura un estado, de bienestar
fisico, mental y social.

— Formar hébitos y actitudes positivas  frente al consumo
de bebidas a base de leche y no de fantasia, lo que va en
beneficio directo de la salud y del presupuesto familiar de
los chilenos.

— Dar cumplimiento al Plan Nacional de Leche, auspiciado

~ por el actual Gobiemo, como una medida de prevencion
a la desnutricién de la poblacién chilena.

— Formar una actitud de valoracién hacia el esfuerzo econé-
mico y social que significa este Plan de Leche.

INTERROGANTES

1. ¢A quién se ensefia?
A todos los alumnos de la Ensefianza General Bésica y la
comunidad toda. i

2. ¢Duién ensefia? s
Profesores comunes y especiales; y educadures sanitarios
escolares del pais.

3, ;Qué ensenar?
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La necesidad vital del consumo de la leche en todas las

edades,
4. ;Con gué se ensefia? (Recursos diddcticos).
nidad Didéctica de 1a Leche, preparacion y consumo.

5. iSémo ensefiar?
ealizando actividades y ensefiando las diferentes formas
de preparaciones culinarias de la leche con los alumnos

y la comunidad (Centros de Padres) (tedrico-prictico).

6. ;Para qué cnsefar?

2 Dar cumplimiento al Plan Nacional de Leche auspicia-
do por el actual Gobierno, como una medida de preven-
cién a la desnutricién de la_poblacién.

— Formar una actitud de valoracién hacia el esfuerzo eco-
némico y social, que significa este Plan Nacional de
Leche.

— Concientizar a la comunidad que una alimentacion equi-
librada, suficiente y variada, asegura un cstado de bie-
nestar fisico, mental y social,

— Capacitar al educando y a la madre para un mayor con-
sumo y mejor aprovechamiento de la leche en polvo
que reciben en la escuela y otras instituciones.

— Formar habitos y actitudes positivas, frente al consumo
de bebidas a base de leche y no de fantasfa lo que ya
en beneficio directo de la salud y del presupuesto fa-
miliar de los chilenos.

7. ¢A través de qué ensefiar?

Los profesores especiales y comunes que desarrollan cada

una de las asignaturas de castellano, matemdticas, _ciencias

sociales, ciencias naturales, educacién fisica, educacién mu-
sical, artes pldsticas, educacién para el hogar, ensefianza
manual y parvularia,

8. (Dénde ensefiar?

i't'.n talleres de alimentacion.

Escuelas.

Policlinicas.

Radio y TV.

Centros de padres y apoderados.

Clubes y centros comunitarios,

9, ¢Cémo evaluar?

A través de un concurso de afiches, dibujos y composi-

ciones escritas.

Por medio de presentaciones de trabajos prdcticos, postres,

uisos, bebidas y recetas en base a leche.
ontroles escritos referentes a contenidos.
10, ;Quién evalia? ’

L«is consejos técnicos provinciales, departamentales y lo-

cales,

Los supervisores, coordinadores, - los educadores sanitarios

escolares, los profesores, la comunidad. ;

11, ;Para qué evalta?

Comprobar ¢l 4mbito de los objetivos propuestos y la

proyeccion lograda.

\

ENUNCIADOS DE CONTENIDOS PARA EL
PLANEAMIENTO DE LA UNIDAD

. {Por qué y para qué nos alimentamos?

. ¢Cudl es nuestra primera alimentacion gl nacer?

. ¢Por qué es importante y qué ventajas ofrece la lactancia
natural?

. ¢Par qué los alimentos se han clasificado en 4 GRUPOS?

De dénde provienen y como se presentan los alimentos del
RUPO N¢ I?

. ¢Por qué la leche es considerada un alimento irremplazable e

indispensable?

N v W

7.

8.
9.

10,

11,
12,

13,
14,
15,
16.
17,
18,
19.

20.

21,

22.
23,

24,
25,
26.

fQ{.‘lié}nes y por qué deben consumir preferentemente 1
eche

{Oué logra el escolar con el consumo diario de la leche?

(Oué problemas se presentan en la poblacién del pais, res-
pecto al consumo de la leche en polvo? i
(Por qué algunos nifios y personas mayores no quicren
consumir leche?

:Oué es 1a leche en polvo y como se obtiene?

4Cémo se reconstituye la leche con leche en polvo? (Cémo
se prepara?

:Oué medidas higiénicas son indispensables en la prepara-
cién de 1a leche en polvo y por qué?

;Cémo debe guardarse la leche en polvo para evitar que
se altere?

¢(Cémo debe guardarse la leche flnida o fresca para evitar
que se altere?

:Cémo se reconoce cuando la leche fluida y la leche en
polvo estdn alteradas?

¢En qué formas se puede consumir Ia leche?

{Ou¢ es ¢l Plan Nacional de Leche?

Por qué y como se organizé este Plan Nacional de Leche
en el paifs?

(A quiénes atiende el Plan Nacional de Leche?

gPlo?r qué LECHE y no otro alimento en este Plan Nacio-
na

¢Ouién financia el Plan Nacional de Leche?

(¢Por qué?) ;Quiénes participan con su trabajo e intervienen
en el cumplimiento del Plan Nacional de Leche?

{Oué aleance y significado tiene el Plan Nacional de Leche
en la economia y desarrollo del pais?

/Cémo se puede contribuir a que el Plan Nacional de Le-
che cumpla sus objetivos?

(Cémo se puede lograr en cada escuela que los escolares

consuman la leche del desayuno escolar y del Plan Nacional
de Leche?

ACTIVIDADES INICIALES DEL PROFESOR A

Recopilar datos e informaciones dados a través de:

a) TV,

b) Radio.

¢) Revistas. ; :

d) Diarios, boletines, instrucciones, etc., sobre la leche
y qué se usard dentro del desarrollo de la Unidad.

— Adquirir informaciongs en revistas, textos folletos, sobre

los contenidos de cada uno de los temas pianteados.

— Recolectar v seleccionar material didéctico relacionado con

la Unidad.

— A través de los consejos Wcnicos de cursos paralelos, el

profesor debera:

a) Planificar su Unidad Diddctica en relacién a los in-
tereses y necesidades de su grupo (curso).

b) Seleccionar y organizar contenidos y actividades que

se integren para el logro de las conductas propuestas.

Detectar el irado de conocimientos que los alumnos po-

seen en relacidn al tema de la Unidad,

Realizar los contastos necesarios para obtener peliculas,

folletos, cartillas, afiches, etc,

Coordinar acciones con funcionarios del S.N.S. (educado-

res sanitarios, nutriblogos ?, otros especialistas que puedan

prestar ayuda técnica a las situaciones de contenidos y

actividades en relacién al tema de la leche,

DESARROLLO ESQUEMATICO DE LA UNIDAD

NOMBRE DE LA UNIDAD DIDACTICA: “LECHE PARA TODOS”

OBJETIVO ESPECIFICO: “Capacitar al educando y a la madre para

CONDUCTAS DESEABLES: “Formar hibitos y actitudes posi
CALCULO DEL TIEMPO: “Una semana sistemdtica”.

ol consumo y mejor aprovechamiento de la leche”.

tivos frente al consumo de la leche”.
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( QUIENES PREFERENTEMENT
DEBEN CONSUMIR LECHE

embarazadas,

Las para

formar un niflo -sano vy
mantener su propia salud,
por lo menos deben con-
sumir tres tazas al dia.

Las que amamantan, para
poder criar al pecho a su
hijo y mantener su propia
salud, deben consumir todos
los dias no menos de tres

tazas de leche.

Los pre-escolares y los es-
colares para crecer sanos
necesitan consumir todos
los das. por lo menos
medio litro de leche.

La leche en polvo no solamente
puéde ser consumida como

bebida, sino que también
agregada a postres, sopas y

i guisos.

ASI SE PREPARA U

S SU MR TIENE MENOS DE 2 AR, PRECONTE AL

EN MEDIA
TAZA Dt
AGUA HERVI
ENTIBIADA

@

BATA FUEI
UN TENED
LA LECHE
DESHAGA

ESPOLVOREAR
3 CUCHARADAS
SOPERAS RASADAS

UNA A UNA

Uyl e,




s _«Apg_auﬂmm‘w_-...__u st

TIENEN ‘DERECHO A RECIBIR LECHE
DEL PROGRAMA NACIONAL

Las embarazadas, desde que inician el
Control del Embarazo en el Consultorio de

N\ [ su Servicio Asistencial, tienen derecho a
solicitar leche.
-

UE LA LECHE
N POLVO

EMENTE CON 4§
. HASTA QUE
N POLVO SE
OTALMENTE.

Todo nino menor de 15 anos controlado
en un Consultorio del Servicio Nacional de
Salud, del Sermena. Servicios Médicos de
FF. AA. y Carabineros, tiene derecho a
recibir leche

" ‘ :IT,;."" e Y )r:" B - o o s
AGREGUE AGUA HERVIDA Toda mujer mientras alimente 3 un NiNo 3
pecho. tiene derecho a solicitar leche er ¢
HASTA COMPLETAR LA Consultorio donde controla el ninos

e PARA MANTENER LA
LECHE SECA Y LIMPIA

EEE——
Guarde la bolsa con leche

dentro de un tarro o frasco
o ~con tapa







la asignatura de filosofia
como instrumento
de la ideologia burguesa

una critica a los contenidos ideoldgicos del programa
de filosofia para la ensefianza media y a los métodos
de ensefianza de la filosofia en nuestra educacién

I. LA EDUCACION COMO INSTRUMENTO DE
DOMINIO :

En las sociedades capitalistas los productos del trabajo
humano, la riqueza y el poder se han convertido en pro-
piedad privada de la burguesia, lo cual adquiere su expre-
sion politica en la existencia de un Estado que cautela
v encarna las aspiraciones, los intereses y la ideologfa
de esa clase social. Histéricamente, dicho Estado no ha
hecho mds que satisfacer las necesidades que se derivan
de la conservacién del statu quo, convirtiéndose en el
6rgano que impone un orden y un acatamiento a las si-
tuaciones antagbnicas que se generan en el seno de la
sociedad economica. En este aspecto es el instrumento
coercitivo que asegura la estabilidad de la estructura so-
cial vigente, mediante la represion material, la coaccién
legal v 1a “manipulacién” 1deolégica.

Dadas estas condiciones, resulta utbpico pensar en una
“educacion en general” en “cualquiera sociedad posi-
ble”. Por el contrario, el analisis cientifico de los proce-
sos educativos no puede desatender las situaciones histé-
ricas concretas en que dichos procesos se institucionalizan,
Esta perspectiva permite aprehender la real naturaleza
de los sistemas educativos, reveldindonos que ellos funcio-
nan ¢omo instituciones especializadas er papeles corres-
pondientes a la supervivencia de la estructura social im-
perante, inhibiende cualquier asomo de conciencia cri-
tica en las grandes mayorias. En este terreno la burguesfa
atiliza los medios de comunicacién masivos como instru-
mentos de direccién intelectval y moral,

efodologla de l¢ ensefanta
de o H..!::oft de la Universided de Chile

Por el proi;“NICOI.:.S DRAGICEVIC P.
P

Es necesario consignar, ademds, que los sistemas escola-
res modernos se originaron de las exigencias de la_indus-
trializacién, el capitalismo y el desarrollo de los Estados
nacionales. Sin embargo, al convertirse la burguesia en
clase dominante, y bajo las condiciones determinadas por
la divisién del trabajo, 1a funcién de adiestrar a los nue-
vos contingentes en las tareas de la direccién y la decision
sociales, antiguamente a cargo de la familia, requirid
ahora de ciertas instituciones especializadas, las que co-
nocemos con el nombre de “escuelas”.

No debemos olvidar que los sistemas escolares estin or-
ganizados a nivel estatal, y aun cuando sobre ellos operan
otros factores, se hallan girigidos, manipulados y disefia-
dos por los grupos sociales en el poder, los cuales al
asignarles la funcién de legitimizar sus privilegios de cla-
se, los convierten en mecanismos discriminatorios, en
el sentido de posibilitar el “relevo” de los contingentes
destinados a desempeifiar funciones de direcciébn o man-
do sociales.

Nuestros alumnos secundarios, por ejemplo, conforman el
grupo de los privilegiados que gueden darse ¢l “lujo”
de no trabajar hasta pasados los 20 afios. Los estudiantes
universitarios, por su parte, extreman esta situacion. Y,
sin embargo, unos y otros ingresardn a la vida econdémica
activa ocupando los puestos claves, en tanto que la gran
mayoria que ha debido ingresar antes seguird desempe-
fiando funciones subordinadas.
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En las sociedades capitalistas, los objetivos propuestos
para ¢l Licco v Ta Universidad no son ajenos a las. exi-
gencias que surgen del mercado de frabajo existente en
dichas sociedades. Yste mercado requicre de empleados,
técnicos v profesionales 1deologicamente preparados pafa
ser utilizados por los contratantes v que, por tanto, sc
hallen adiestrados mentalmente para los fines pertinentes
a la subsistencia del sistema capitalista. Por otra parte,
dado que la teenologia ha creado instrumentos de pro-
duccion cada vez mas complejos, Ta burgnesia ha debido
acceder a que la clase obrera pueda alcanzar ciertos mi-
nimos niveles de instruccion. Y, sin embargo, lo que a
primera vista podriamos interpretar - como “debilidad”,
en la practica se convierte ent el “medio privilegiado™
del cual disponc la burguesia para formar Sicrvos efi-
cientes al servicio de sus intereses. Es en este sentido
que Domingo Faustino Sarmicnto proclamaba la nece-
sidad de que “{Para mangjar Ta barrcta sc necesita - apren:
der a leer!” Y esto porque “en Chile ¢s imposible pot
ahora popularizar las méquinas de arar, de trillar, de
desgranar maiz, porque no hay quién las maneje, v Yo
he visto en una 'lmcicnd;l romper la maquina de desgra-
nar en ¢l acto de ponerla en ejercicio” (Sarmicnto: “Las
ciento v unma’). Como lo podemos apreciar, ¢l acceso
2 los nivdes de la instruccion bisica llega a convertirse
para la clase obrera cn requisito de su propia explota-
cién. A este respecto Anibal Ponce (“Fducacion v lu-
cha de clases”) senala que la burguesia creo “una edu-
cacion primaria para Jas masas’ y una educacion su-
perior para los téenicos”, reservando, cn cambio, “para
sus propios hijos otra forma de ensefianza, la cnsenanza
media”.

Por consiguiente, no debe extraamos que los teoricos
de la -pedagogia burguesa conciban a la cscucla como
la agencia adaptativa que se especializa en ¢l consumo de
los valores vigentes. Todo lo cual pone de manifiesto

que ¢l sistema escolar se halla determinado, por la es-°

tructura social imperante en una rclacion tal que histo-
ricamente nunca ha sido posible invertir ¢l proceso. Kn
estas condiciones  cualquiera  prefension encaminada a
reformar o modificar uno de los factores, independiente-
mente del otro, no pasa de ser una ilusion. Un buen
cjemplo lo constituye ¢l fracaso de la reforma educacio-
nal emprendida por ¢ gobierno anterior, del cual, segiin
¢l actual Superintendente de Fducacion, lvan Nuiez, ¢l
Gobierno Popular ha debido heredar “un aparato cdu-
cacional en profunda crisis”, en que “la burguesia  do-
minante construvd un sistema a su imagen v semejanza’,
“estructurado para permitic ¢l acceso a los niveles su-
periores de formacion sdlo a los hijos de la clase media
acomodada que en su nombre ha cstado administrando
la nacién, cn tanto que a los hijos de la clase explotada
no les garantizaba mds de tres o cuatro anos de cscola-
ridad promedio v dejando, incluso, vastos scctores al
margen de toda educacion sistemitica”.

1I. LA- FILOSOFIA COMO ASIGNATURA

Para comprender la posicion y los papeles que ha desem-
peiiado o puede desempenar la asignatura de Filosofia
¢n los Planes v Programas de studios destivados a la
Escucla Media, no debemos perder de vista~¢l contexto
descrito. Esto porque los objctivos, la situacion v las fun-
ciones diddctico-docentes de las asignaturas ostin deter-
minados por una planificacién educacional, cuyos fines,
en las sociedades burguesas, han sido fijados por la bur-
guesia. De mancra que Ja “educacion apolitica” mno es
mds que un mito: Ja cducacion se da sicmpre cn o una

socicdad que posec una cierta estructura v siempre osta
al servicio de los intereses de la clase dominante.

Sin embargo, la asignatura de Filosofia posee ciertas ca-
racteristicas peculiares: a. Debe concretizar sus objctivos,
“asignandoscle”, para ¢l cfecto, la enscfianza de ia Sicolo-
gia v la Filosofia. Pero a pesar de gue las teorias v
doctrinas claboradas dentro de los dominios de ambas
disciplinas reflejan la naturaleza v la realidad social a
través de prismas que manifiestan determinados intere-
ses de clases, siendo ellas mismas armas ideologicas, los

‘programas de la asignatura s¢ han esforzado por querer

aparentar ¢l “neutralismo”. Mas ain: ticita o cxpresa-
mente han defendido el postulado de que Ja definicion
politica inhibe el ejercicio de la objetividad v la actitud
cientifica. No obstante, como esperamos probarlo mis
adelante, dichos programas sc caracterizan por cstar de-
finidos politicamente desde ‘una perspectiva cientifica.
Dentro de estos planteamientos, se ha insistido en ls
ensefianza de contenidos como la personalidad, ¢l tem-
peramento o la percepeion “en gencral”, “en cualquicra
sociedad posible”, al margen de la claboracion v detec
cion cientifica de cstas categorias en los individuos con-
cretos, como si en clos no operaran variables tan decisi-
vas como las clases sociales, la estructura social, Ias pecu-
liaridades del momento histérico, ete. A Ja vez se ha
postulado 1a existencia de dos tipos de verdades: fa una,
que se desprenderia de Ja_realidad material mensurable
—1a verdad cientifica— v la otra, de cardcter metafisico,
que manifestaria la existencia de nua cierta facultad cog-
noscitiva que desbordaria las menguadas posibilidades de la
razén cientifica, posevendo. por tanto, el “don” de
aprchender las verdades “iltimas”. En este sentido, los
diversos contenidos propuestos o sugeridos por los pro-
gramas de la asignatura llevan implicados determinados
modos de concebir la realidad y con ellos la imposicion
de ciertos esquemas mentales, formas de lenguaje, cte.
Tal cosa ocurre, por cjemplo, con la enseflanza de teo-
rias sicolégicas del tipo de la lerschiana o la sicoanalitica,
v en la Filosofia, la aplicacion del enfoque aristotélico, fe-
nomenoldgico, kantiano, existencialista, ctc., lo cual se
hace desde una perspectiva acritica, guardando de 1o
trasponer los limites fijados por la misma doctrina o teo-
ria que se ensefia, lo que, por un lado, significa estar in-
culcando en los alumnos las posiciones ideologicas trans-
portadas a través de dichas doctrinas o teorias, v, por
¢l otro lado, supone estar desvalorizando cualquier posi-
cién antagénica respecto a ellas,

sta orientacion metafisica de los contenidos de la asig-
natura obedece a la estrategia burguesa de remontar tales
alturas que la conexion con la realidad vigente sea im-
posible de captar por los educandos. Por Gltimo ¢l actual
programa de Filosofia fuerza las cosas a extremos de
concebir a la asignatura como apta para comprender
cualquier contenido u objetivo, o lo que s lo mismo,
ninguno de cllos, tras lo cual opera la escondida inten-
cion de prescindirse de ella en los Planes v Programas
de Iistudios. Las razoncs, que profundizaremos en otra
parte, son obvias: la misma arma con que venciamos a
nuestro enemigo le puede servir a Cste para vencernos.
b. A diferencia de asignaturas como Biologia o Fisica,
en que parcce existir una cierta coincidencia basica res- .
pecto a los tipos de enfoques, métodos, contenidos v
teorias con los cuales sc debe contar, en la asignatura
de Filosofia preguntas como ¢qué estudia la Filosofia v
la Psicologia?, ;cudles son sus métodos v objetivos?, mds
parccen llevar al desacuerdo que al consenso. Por dltimo,
algunos programas dec la asignatura aparentemente dejan
dichos asuntos al criterio dcl profesor. No obstante en
la practica ¢lfo no ocurre asi. Kl actual programa, por
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ejemplo, elimina de Ja “asignatura “todo lo que sca n-
dice de un manual o tratado de Filosofia o de Psicologia”.
amasando un conjunto dec contcnidos vy objetivos tales
que segin el informe del Departamento de Filosofia de
la Universidad Austral de Chile, “pareciera como si, no
decidiéndose los redactores a abandonar de una vez por
todas el nombre de Filosofia, hubieran resuelto conservar-
lo para ensefiar otras cosas bajo su nombre”.

Ademés, la clara orientacién metafisica de los diferentes
programas, la seleccion de las doctrinas y teorias, la no
inclusion de otras, el tipo de actividades sugeridas, los
objetivos propuestos, etc., son factores que operan impo-
sitivamente. En este sentido se pretende modelar men-
talidades que no entren e¢n conflicto con la realidad so-
cial vigente.

¢. A Nivel Medio la ensefianza de la Filosofta se da o
puede darse de dos maneras fundamentales: una de ellas,
de modo expreso, ajustada a un programa previamente
establecido. La otra, por ¢l contrario, no se halla especi-
ficada como asignatura. Esta ltima se expande a través
de toda la educacion media v bdsica, infiltrindose en
los resultados de la labor didactica y vinculandose di-
rectamente con las conclusioncs .del saber cientifico, con
la ideologia o concepcién del mundo, del hombre o de
la vida que va adquiriendo el alumno y con los esque-
mas de pensamiento que éste debe practicar. Cuenta la
primera con profesores especializados. En el segundo
caso, los demas cducadores actian como profesores de
Filosofia, puesto que la totalidad de las asignaturas dan
motivos para ensciianzas filosoficas, las que el alumno
Hega a aceptar o conocer aun sin darse cuenta de que
son tales.

De manera que la asignatura de Filosofia constituye una
veta de amplisimos alcances integrativos y unificadores.
Por un lado, desarrolla la reflexién critica que integra
los conocimientos que el alumno ha podido adquirir en
la escuela y fuera de ella, descubriendo los principios en
los cuales ellos descansan, para vincularlos finalmente
con las reglas o pautas que orientan la conducta del
educando en particular v del ser humano en general.
Por otro lado, encamina al alumno hacia el logro de
una concepcién del mundo, el hombre y la vida que
aparte de permitirle clarificar y sistematizar su propio
mundo interior, le permite, ademds, formarse un crite-
rio adetuado para comprender ¢ interpretar los aconte-
cimientos y hechos cada vez mis complejos que debe
presenciar o Vivir.

En este sentido, nuestra asignatura permite programar,
en conjunto con las demds asignaturas, diferentes uni-
dades de estudio, funcionando ella como asignatura-gje.
Ademés, por cuanto sus contenidos se vinculan con las
conclusiones de las ciencias naturales, matemdticas y so-
ciales, cualquicra sca el programa de estudio que se ela-
bore, éste debe considerar que los estudiantes secunda-
rios, a la vez que estudian Filosofia, estin estudiando
ciencias. La observancia de cste principio contribuye a
evitar las tentaciones de cacr en el terreno de la teoria
.pura, ofreciendo a los educandos la oportunidad de poder
ligar las diferentes doctrinas o teorias, sean éstas de ca-
racter filoséfico o psicologico, con Ja realidad concreta
vivida por ellos. i
Debemos recalcar, al mismo tiempo, que la ensefianza
de las doctrinas filoséficas debe efectuarse de modo po-
1émico, es decir, criticamente, ligindolas con la asimila-
cion de todas las demds corrientes filosoficas en general,
v, en particular, con las posiciones burgucsas y no bur-
guesas actualmente dominantes en la Filosofia.

d. Como se indicé, a la asignatura de Filosofia se le
“asigna’” la cnsefianza de la Psicologia. Ello es especial-

mente significativo por cuanto esta disciplina constituye
una de Jas ciencias del hombre: descubre las leves de
la actividad psiquica humana realizada por el cerebro,
conexionando, de esta manera, las ciencias naturales con
las cicncias sociales.

Asi concebida, la ensefianza de la Psicologia permite
que el profesor pueda adiestrar a sus alumnos en el
manejo de ciertos procedimientos y téenicas de investi-
gacién, sea a nivel de fenomenos individuales o sociales,
lo que aparte de habilitarlos para explorar cientificamen-
te ciertas areas de la realidad inmediata, los convierte
en sujetos activos capaces de suministrar el material ilus-
trativo que permita la comprensién de las teorias o doc-
trinas tratadas. ]

En este aspecto, el suministro y la adquisicién de infor-
maciones se integran al proceso intelectual orientado a
la obtencién de una generalizacién o idea. En oposicién
a la actitud de entrega de la informacién por la informa-
cién misma, se procura la comprensién critica funcional
de las generalizaciones, doctrinas y teorias filosoficas y
sicolgicas, entendiendo que ellas pueden o deben ser
aplicables a numerosas otras situaciones, determinando
conductas especificas. El método de la interpretacién
de los textos, al ser éste el Gnico procedimiento utili-
zado, conlleva el riesgo de la mera teorizacién desvincu-
lada de los hechos concretos. No obstante, este método
se amplia v enriquece al ser confrontadas las doctrinas
expuestas con los resultados de las investigaciones reali-
zadas por los alumnos y por los cientificos que han es-
crutado la realidad sociocultural y natural, y cuyas con-
clusiones se publican en diferentes revistas y libros es-
pecializados.

El profesor de Filosofia no debe olvidar que las doctrinas
o teorias oue ensefia adquieren sentido en la medida
que sus alumnos puedan relacionarlas con su propia exis-
tencia, la cual es de cardcter social.

e. A la asignatura de Filosofia se le “asigna”, ademds,
la ensefianza de la Filosofia. Esta, como va se anticipo,
posee un sentido fundamentalmente politico y estd ligada
a las ciencias. La Historia de la Filosofia es la historia
del hombre que se halla empeiiado en la blsqueda de

una concepcién cientifica del mundo, en oposicién a

cualquier tipo de oscurantismo y esta lucha es, al mismo
tiempo, el reflejo de la lucha de clases ¢ inseparable de
ella.

No obstante, dado el peligro potencial que ella encierra,
los programas de la asignatura han cuidado de desvincu-
larfla de las ciencias v de los conflictos sociales que ocu-
rren en €l mundo y en nuestro pais, convirtiéndola en
la teoria pura que, en ultima instancia, justifica el status.
La Tilosofia, concebida como el ejercicio que la razon
pura realiza bajo el amparo del ocio, al margen de la
realidad social vigente, entrafia la actitud de querer evi-
tar que los educandos se percaten de que en toda so-
ciedad capitalista existe la lucha de clases y que cual-
quiera sea la doctrina filoséfica que se elabore ésta me-
cesariamente se halla comprometida -con una de las
clases en pugna. Sin ir més lejos, en la unidad “El hom-
bre v su historia””, el actual programa de la asignatura
sugiere el contenido “Los conflictos y la incomprension
entre generaciones’, disfrazando con tales ropajes el ver-
dadero cariz del problema.

Refiriéndose a las corricntes filosoficas burguesas, R,
Garaudy (“Lecciones de Iilosofia marxista™) sefiala que
“esas filosofias temen el progreso y quieren impedirlo.
Saben que destruird los mitos antiguos de los que ellas
surgieron v que liberara al hombre de sus servidumbres
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mentales y sociales. De no ser ésa la razén, jpor qué se
niegan a reconocer el valor del pensamiento positivo y
critico, derivado de las ciencias? Si estuvieran muy con-
vencidas de lo que afirman, esto es, que existen para el
hombre unas realidades espirituales ajenas a este mundo
material en el que vive y del que cree ingenuamente for-
mar parte, ;por qué no esperan a que un estudio desin-
teresado y racional de su condicién alcance el descubri-
miento de esas realidades espirituales? Tenemos, pues,
derecho a desconfiar “a priori” de toda doctrina idealista
que nos pida, bajo el manto de las mds nobles aspira-
ciones, que.renunciemos a la conquista del universo y
de nosotros mismos. Sélo podemos confiar en los filéso-
fos realistas, que tratan de descubrir las verdades positi-
vas, que admiten solamente lo que la ciencia acepta v
que fomentan el progreso. Hemos aprendido mucho de
la historia de las luchas politicas; sabemos cudles son
los intereses enmascarados, amparados por las personas
que quieren:impedir que el hombre conozca su condicién
y trate de mejorarla. Sabemos también que el idealismo
es un arma en manos de los opresores y explotadores”.

II1. Orientacién y sentido de la Filosofia en los programas.

No obstante las bellas intenciones acufiadas en hermosas
frases, la asignatura de Filosoffa, tal como ha sido conce-
bida en los diferentes programas de estudio, constituye
una poderosa invitacién para que nuestros alumnos desa-
rrollen la fantasia, al amparo de la inactividad.
Porfiadamente se ha defendido el status de ser la Filo-
sofia la “ciencia de las ciencias” que obtiene ciertas ver-
dades que le son vedadas a las demés ciencias, dado que
éstas se vinculan con la actividad concreta material, En
este sentido nuestra disciplina se convierte en teorfa de
algo, en oposicibn a su experimentacién, siendo su ob-
jetivo el andlisis de los rasgos mds generales y abstractos
de una materia, en oposicién a sus rasgos mas limitados
y especificos. De manera que los profesores de Filosofia
han debido cargar con el fardo que significa ensefar
teorias puras, esto es, teorias de nada en particular, tras-
ladando a sus alumnos a universos desvinculados con la
realidad concreta vivida por ellos. Por otra parte, los
profesores de Filosofia reciben en las universidades un
tipo de formacién profesional que los convierte en “teé-
ricos puros”, de manera que dichos programas se adecuan
a la mentalidad de dichos pedagogos. Sin embargo, el
drama ocurre en la csfera de la educacién secundaria,
en donde se debe instruir a alumnos que poseen nece-
sidades e inquictudes originadas de la etapa de desarrollo
en que se¢ hallan y de la realidad politico-social vivida
o conocida por ellos.

No por nada July Bernard, (“La Filosofia en la Escucla
Secundaria”) admite que la funcién que desempefia la
asignatura de Filosofia “es muy especial: no sirve, en
general, absolutamente para nada”.

No obstante lo anterior, la mectoddloga en la ensefianza
de la Filosoffa Sussanne Langer proclama que “debemos
construir la moral de una nueva época, un mundo nuevo,
lo cual significa una nueva moralidad”. “Esto sélo pue-
de hacerse analizando y quizds también redefiniendo no
solamente los aspectos obviamentc éticos de la vida, la
vida individual, la mente, la sociedad y muchos otros
temas. Cuando el hombre antiguo se convierte en el
nuevo hombre merced a un cambio de su actitud men-
tal, volverd la seguridad a nuestras vidas. Es urgente rede-
finir los conceptos y esclarecer sus significados y ésa serd
la tarea de la Filosofia”.

He aqui, pues, el esbozo de una revolucién que deberin
llevar a cabo los profesores de Filosofia, manejando como
arma un tipo de Filosofia autosuficiente, algo asi como
Religion, con milagros y profetas, con exigencias como
la entrega de la vida humana toda, sin que ella se digne
a descender al plano de la mezquina vida cotidiana. Lo
que nuestra distinguida educadora ignora es que el co-
nocimiento de la realidad se origina de la actividad so-
cial humana que la transforma y que dicho conocimien-
to posee el caracter del proceso social que se desarrolla his-
téricamente, dandose en él la unidad entre teoria y pric-
tica. Que modificar el mundo involucra, al mismo tiem-
FO’ poder prever las tendencias objetivas de su desarro-
lo, en base al conocimiento de sus leyes.

De cstc modo, la prevision cientifica del futuro no es
un mero dato histérico. Por el contrario: es el punto
de partida del proceso en que la clase obrera, en una
etapa determinada, se convertirdi en la transformadora
revolucionaria de la realidad. No son, entonces, los fi-
l6sofos quienes construirdn la moral de la nueva época o
del mundo nuevo; ello serd el producto de la actividad
revolucionaria de la masa trabajadora que ha hecho suyas
las ideas revolucionarias.

Sin embargo, las ideas expuestas por la metoddloga ar-
gentina parece que gravitaran en los actuales planes de
estudios destinados a formar a los futuros profesores de
la asignatura en las universidades de nuestro pais. No
de otra manera podemos interpretar el hecho de que en
ellos no exista ni remotamente lo que se supone debe ser
una formacién cientifica basica, no de otra forma pode-
mos entender que a los postulantes no se les exija, como
requisito de ingreso, poseer alguna especialidad previa.
De este modo los Departamentos de Filosofia entregan
un tipo de pedagogos especializados en la ensefianza de
materias que no se identifican con la investigacién cien-
tifica ni con sus resultados.

No puede extrafiarnos, pues, que los profesores” de Filo-
sofia sigan concibiendo a la razén como el instrumento
todopoderoso, capaz de obtener por si mismo un tipo de
conocimiento independiente de aquellos que se obtienen
del andlisis y la investigacién cientifica de la realidad
natural y social.

Estos problemas parece que no acontecieran, o a lo me-
nos con la misma crudeza, en todas las asignaturas. ;Por
qué se dan, entonces, en la asignatura de Filosoffa? Sen-
cillamente porque la Filosofia es potencialmente peligro-
sa y si no se ejerciera sobre su ensefianza algin tipo de
“control”, podrfa convertirse en el instrumento que in-
cidiria en la destruccién de la ortodoxia politica o religio-
sa vigentes en las sociedades burguesas.

No obstante, es necesatio recalcar los siguientes hechos:
a. La Filosofia, a través de la historia, se ha visto afec-
tada y renovada por la aparicion de cualquiera discipli-
na o teoria cientificas importantes. Es el caso, por ejem-
plo, de la influencia de la fisica modemna en la filosofia
de Descartes y de Kant, el influjo del cédlculo infinitesimal
en la filosoffa de Leibniz, la influencia de la ciencia de
la historia en la filosofia marxista, etc.

b. La Filosofia ha jugado siempre un papel teérico deci-
sivo en la elaboracién y el desarrollo del conocimiento.
Sin embargo, €l conocimiento, que en su sentido mids
cabal es el conocimiento cientifico, se halla determinado
por factores que derivan de una situacién histérica con-
creta, siendo especialmente dccisivos los factores politi-
cos, sociales ¢ ideoldgicos.

Segin Louis Althusser (“La Filosoffa como arma de la
revolucién”), “todas las ciencias, tanto las de la natura-
leza como las sociales, estin sometidas constantemente
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al acoso de las 1deologias existentes y en -particular al
de esa ideologia que, debido a su caricter aparentemente
no ideologico, resulta desarmante, aquella en la que el
sabio reflexiona “‘espontineamente” su propia practica:
la ideologia “empirista” o “positivista”. Como decia ya
Engels, todo sabio, quiéralo o no, que adopta inevita-
blemente una filosofia de la ciencia, no puede carecer
de una filosofia. Todo el problema consiste entonces en
saber qué filosoffa debe tener por compafiera: ;una ideo-
logia que deforma su propia practica cientifica, o una
filosofia cientifica que da cuenta efectivamente de su
propia prictica cientifica?, ;una ideologia que lo esclavi-
ce a sus errores v sus ilusiones o, al contrario, una filo-
sofia que lo libere de las ilusiones y le permita dominar
verdaderamente su practica?”

En los programas de la asignatura, tanto los contenidos
como los objetivos y la orientacién de éstos delatan la
primacia de fa ideologia burguesa, lo cual halla su expre-
sibn concreta en la ensefianza de doctrinas v teorias filo-
séficas o sicolégicas burguesas o afines a éstas. Lis el
caso, por ejemplo, de la teoria sicoanalistica, a partis
de la cual la revolucién, la rebeldia y una serie de con-
ductas que delatan la crisis del sistema capitalista quedan
reducidas a manifestaciones del instinto de destruccion
(Thanatos), siendo, por ende, fenémenos meramente
naturales. Es el caso, también, de la doctrina lerschiana
de la personalidad, la cual no pasa de ser una doctrina
metafisica, ayuna de todo lo que sea referencias a nivel
fictico o datos experimentales que la fundamenten. En
el terreno de la Filosoffa se ha sugerido o impuesto el
estudio v la utilizacién de cualquier método que no sea
el materialismo dialéctico, subyaciendo en los diferentes
programas de la asignatura la idea de que el marxismo
no es filosoffa y que ésta consiste en el quehacer de
ciertos hombres insélitos que viven en las nubes.

No obstante la Filosofia tiene sentido y es util en la
medida que se preocupa de las necesidades y anhelos de
las grandes masas humanas y del conocimiento cientifico
del mundo, del hombre v la sociedad, lo cual, a la postre,
es ¢l medio para llevar a la practica dichos anhelos. Para
los requerimientos de una sociedad como la nuestra, em-
pefiada en la tarea histérica de construir el socialismo,
esta de més cualquier tipo de Filosoffa que se ubique por
encima de las ciencias. Necesitamos plantear una Filoso-
fia que no sea una mera teorfa, sino la expresion cabal
de las exigencias de una vida mejor y de los conocimientos
que son necesarios para obtenerla. “Los fil6sofos —como
sefiala. Marx— no han hecho mds que interpretar el
mundo, pero de lo que se trata es de transformarlo.”

IV. Ensefianza de la filosofia e ideologia burguesas.

Los diferentes programas de la asignatura, de una u otra
manera, han sido disefiados en la perspectiva de moldear
mentalidades burguesas. Como lo hemos sefialado, los
Departamentos de Filosoffa, por su parte, han formado
contingentes de profesores de Tilosofia con mentalidad
pequefioburguesa, que si bien individualmeénte —y en la
esfera_politica— han podido destacarse por poseer una
mentalidad revolucionaria decidida y valiente, en el pla-
no profesional se han limitado a “usar’ o “explotar”,
como mera rutina, la ideologia de la clase obrera. En
este aspecto, no han encarado atn la “lucha ideologica”
desde las barricadas de la clase explotada.

Sistematicamente se ha ido inculcando la idea de que la
Filosofia posee una cierta dignidad especial que la obliga
a desatender los asuntos contingentes, poseyendo, al mis-
mo tiempo, la capacidad de rebasar las menguadas posi-

bilidades que ofrecen las ciencias, las cuales, sometidas a
un cierto fatalismo gnoseolégico, jamés podrian obtener
ciertas verdades cuyo acceso sélo {e estd permitido a la
Filosofia. A la vez, sentada la premisa de que la defi-
nicién politica distorsiona la_“objetividad” y conduce al
“sectarismo”, los programas de la asignatura la conciben
como “busqueda desinteresada de la verdad”, la cual se
hallaria mas alld de la realidad determinada por una es-
tructura social especifica.

No obstante, estos programas de estudios responden a

los requerimientos de la sociedad capitalista, en que la

educacién estd organizada vy dirigida por la clase bur-

guesa, constituyendo los procesos cducativos el “conjunto -
de acciones llevadas a cabo por el grupo dotado de po-

der, vinculadas a la socializacién de los miembros de la

sociedad, tendientes a lograr un incremento del drea de

consenso, v, en consecuencia, a consolidar su posicién

de dominio” (Bourdicu: “Sistemas de ensefianza y sis-

temas de pensamiento’).

En este contexto, la asignatura de Filosofia ha desempe-
fiado el papel de “culminacién” del proceso, encomen-
d4ndosele dos tareas fundamentales:

a2, La transmision de contenidos de la cultura de la clase
dominante, esto es, sus normas, valores, conocimientos,
etc., v

b. La incorporacion en los educandos de ciertas catego-
rias o formas de pensar, como, por ejemplo, los esquemas
de la metafisica v de la logica formal.

En este sentido se ha descartado la ensefianza de la 16-
gica dialéctica. El significado que ello entrafia puede ser
captado mejor si utilizamos el expediente de comparar la
logica formal con la légica diamtica.

1. La légica dialéctica es la teoria de la aparicién y del
desarrollo histérico de las formas l6gicas del pensamien-
to, en unidad con su contenido, revelando sus contradic-
ciones internas. Por el contrario, la légica formal se in-
dependiza del desarrollo histérico del pensar, concibiéndo-
lo como algo ya hecho o formado y prescindiendo de
la contradiccidn interna como el motor que posibilita
el desarrollo del mundo v del conocimiento.

2. Para la légica formal las contradicciones no pasan de
ser oposiciones que aparecen consecutivamente. Para la
logica dialéctica, en cambio, en el pensar los contrarios
se dan simultincamente, esto es, tal como aparecen en
el objeto en que se piensa.

3. Mientras la logica dialéctica estudia todo el proceso
del conocimiento en su conjunto, la légica formal se po-
lariza en tomo a un aspecto determinado de éste.

En resumidas cuentas, los programas de la asignatura de
Filosofia han funcionado como vehiculos de transporte
de la ideologia burguesa. Las diferencias nunca fueron
de fondo, sino de forma. En el terreno prictico dicha
coincidencia ha operado de las siguientes maneras fun-
damentales:

a. “Humanizando” las concepciones de la ideologia bur-
guesa, apoyindose en el Postulado de que ellas derivan
de la “naturaleza humana” o del “modo ltimo” de ser
la realidad, de suerte que la no coincidencia con tales
planteamientos implica 13 “inhumanidad” o la “utopia”.
b. Utilizando categorias o esquemas operativos de cardc-
ter lingiiistico que vinculan los contenidos concretos y
especificos con valores generales y abstractos. En esta
perspectiva se concibe la “democracia” como contradic-
toria de “dictadura”, el “orden social” como opuesto
a “revolucién”, etce.
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¢. Identificando la forma con-el fondo, la apariencia con
ia realidad. Asi, por cjemplo, identifican a las institucio-
nes sociales vigentes con las funciones o papeles que teo-
ricamente debieran cumplir. Por ejemplo, la justicia chi-
lena como encarnando a “la justicia”, etc.

d. Cuando es va imposible oponerse a los cambios, se
los acepta siempre que ellos ocurran dentro del sistema
social imperante. Por ejemplo, puede admitirse que las
sociedades capitalistas muestren ciertos defectos, pero és-
tos deben ser superados dentro de los marcos legales fi-
jados por el sistema.

Sin embargo, estos ecsfucrzos de penetracion ideologica
han tropezado cada vez mds con vallas que se originan,
por un lado, de la descomposicion de los sistemas bur-
gueses como consecuencia de la crisis de la burguesia a
nivel mundial, ¥, por el otro lado, de los crecientes gra-
dos de concicncia politica obtenidos por las masas a tra-
vés de sus luchas reivindicatorias. Este fenémeno se ha
reflejado también en el estudiantado secundario y uni-
versitario, los cuales han identificado cada vez mas sus
intereses con los de la clase obrera.

En este contexto, la tarea de forzar el sentido de la Fi-
" losofia se ha tornado cada vez mas dificil, y, por el con-

trario, gradualmente se ha ido abonando ¢l terreno para
que esta disciplina se transforme en arma revolucionaria.
No es de extranarse, entonces, que los diferentes pro-
gramas de la asignatura se hayan caracterizado por ir su-
primiendo sistematicamente ciertos contenidos y objeti-
vos “potencialmente peligrosos o comprometedores”, des-
de el punto de vista politico especialmente, Hegandose
hasta el punto de elaborarse un programa, como el actual,
que no se sabe en virtud de qué puede ser considérado
como ‘“Programa de Filosofia™.

El pendltimo programa de la asignatura va habia suprimi-
do la enseianza de la Historia de la Filosofia. Las razo-
nes son obvias, Ya no se podia hacer abstraccion, con la
misma facilidad que antes, de que las doctrinas filosofi-
cas reflejan la existencia de fuerzas sociales en conflicto.
El actual programa lleva las cosas hasta ¢l extremo de
convertirlo en un caos de contenidos y objetivos que
los colocan en la antesala de su virtual eliminacién de
los Planes y Programas de Educacion Media. Ello, final-
mente, deja en claro que la Filosofia es actualmente un
arma que se le ha escapado de las manos a la burguesia
y que, por tanto, a ésta no le queda otro camino que
intentar su aniquilamiento.

LA OFICINA DE PLANIFICACION Y PRESUPUESTO

Conjuntamente con la asuncion del Gobiemo Popular v ¢n
atencion a que en sus planes se ha dado importancia prioritaria
a la técnica de la planificacion, en bien de un desarrollo armoéni-
¢o, funcional e integrado de la Economia del pais, se ha colo-
cado en un sitial de real importancia a la Oficina de Planifica-
cion Nacional (ODEPLAN), la que tiene v tendrd en el futuro
la responsabilidad de esta significativa tarea.

Fsta Oficina, para cumplir con su labor de desarrollo inte-
gral de los sectores que conforman nuestra Economia, requiere
de las Oficinas Sectoriales la materia prima de la planificacion,
vale decir, 1a formulacion de los planes de desarrollo sectorial a
corto, mediano v largo plazo.

Es asi como ¢l Ministerio de Educacion, consciente de su
responsabilidad en esta nueva cstrategia del desarrollo a través
de la planificacion, ha creado por Decreto Supremo N.2 1.484,
de 17 de junio de 1971, la Oficina de Planificacion y Presupues-
to.

En la actualidad csta Oficina estd dirigida por un Consejo
‘T'¢enico Directivo formado por profesores con especializacion en
planificacion educacional v/u otras disciplinas.

Los integrantes del Consejo son:

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA
JEFATURA ADMINISTRATIVA
Subsecretaria
CVS|menmta.

REF.: Crea Oficina de Planificacion v Pre-
supuesto de Educacion.

N¢ 1484 —
SANTIAGO,

VISTOS:

Lo dispuesto en los articulos 3.0, 9.0, 10,0, .0, v 12.0
de la Lev N¢ 16.635 de 1967; en el D.FL. N 104, de
1953, del Ministerio de Educacion Publica; en ¢l Decreto
N2 2.110, de 1970, del Mlinisterio del Interior, y las faculta-
des que me confiere ¢l articulo 72 N.# 2 de la Constitucion
Politica del Estado, v

SERGIO ARENAS P.

MARIA TERESA CEBALLOS S.
ALEJANDRO KARELOVIC K.
OSCAR LENNON DEL V.
GILBERTO GONZALEZ B.
ROBERTO BALOCCHI P,
MOISES LATORRE R.

RAUL CALDERON C.

ERIC NUNEZ G.

(Director Interino).

Ademas han sido designados a la Oficina un grupo de pro-
fesionales con experiencia en Planificacion:

Sonia Lavin, Susana Berczeller, Jos¢ Armijo, Liliana Bardi,
Paulina Elsner, Carmen Luz Latorre, Jesis Ramirez y Ana Ma-
ria Corvaldn.

La Oficina de Planificacion y Presupuesto tiene su sede en
Huérfanos N.2 786, Departamento 710 (Ex CONICYT).

Es proposito de esta Oficina Sectorial publicar periédica-
mente trabajos ¢ informes elaborados en ella para contribuir a
tener documentado al Magisterio en cuanto a toda innovacion
que se efectie en el sistema educacional.

CONSIDERANDO :

Que es necesario reestructurar la planificacién por secto-
res o ramas de actividades econémica y social a fin de que
ella responda a los actuales planteamientos de planificacién
del desarrollo macional sustentados por el actual gobierno;

Que en el Ministerio de Educacién Publica se estd im-
pulsando la preparacion de un plan_destinado a orientar el
conjunto de acciones que ¢l y los diversos servicios o insti-
tuciones dependientes o vinculadas a €], ejecutan de acuerdo
con sus funciones y tarcas que la ley les asigna;

Que recientemente se ha creado el Consejo Nacional de
Desarrollo con €l objetivo de disponer de un mecanismo que
facilite la comunicacién entre el Gobiemo v los sectores no
gubernamentales, y que dicho objetivo es necesario y conve:
niente establecerlo a nivel de los diversos sectores de actividad
econémico-social, pues el aporte de ideas vy sugerencias de éstos
al Cobiemo se efectiia sobre un campo mdas concreto v espe-
cifico; v

Oue ¢l Conscjo Nacional de Educacion es el organo
creado por la Constitucion Politica del Estado ¢n su Articulo
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109, Ne¢ 7, representativo de_ todos los scctores vinculados
al sistema mnacional de educacion, 1

DECRETO:

TITULO 1—DE LA OFICINA DE PLANI-
FICACION Y PRESUPUESTO
DE EDUCACION.

ARTICULO 1.2 Créase, dependiente del Ministerio de
Educacién Ptblica y subordinada jerdrquicamente al Ministro,
Ja Oficina de Planificacién y Presupuesto de Educacién.

ARTICULO 2°: Seran funciones de esta Oficina las si-
guientes: -

a) Elaborar el plan sectorial de largo, mediano vy corto
plazo de acuerdo con las orientaciones generales que
formule ODEPLAN vy someterlo a la consideracion
del Conscjo Nacional de Educacién, para su ulterior
proposicion al Ministro.  °

b) Coordinar los proyectos de produccion e inversién
de los servicios, instituciones, empresas y 01ganismos
priblicos que pertenezcan al sector o tengan relacién
directa con €l

¢) Recibir y coordinar los proyectos de produccién e in-
version que emanen del area privada, que tienen directa
relacién con el sector v que se requieran para la for-
mulacién del plan_sectorial,

d) Coordinar con ODEPLAN los planes integrales para

el sector y participar en ¢l proceso de compatibiliza-

cién intersectorial e interregional que compete a
ODEPLAN.

¢) Colaborar en el proceso de control y evaluacién del

cumplimiento de los planes, de acuerdo con un sis-

tema general que fija ODEPLAN vy la Direccién de

Presupuestos del N%inisterio de Hacienda, sin perjui-

cio de las facultades inspectivas que la Constitucion

Politica del Estado otorga a la gupcrintcndencia de

Educacién Publica.

Preparar, oportunamente, y de acuerdo con las ins-

trucciones de la Direccion de Presupuestos y del Mi-

nisteio de Educacién Publica, los proyectos de pre-

supuesto de esa Secretaria de Estado, coordinandolos
con los planes y programas de mediano y largo plazo.

g) Estudiar y coordinar la preparacion y desarrollo de
los presupuestos de las instituciones y demds servi:
cios que se relacionen con ¢l Gobierno a través del
Ministerio de Educacion Publica,

h) Coordinar sus funciones con la Direccion de Presu-
puestos v proporcionarle informes sobre ¢l avance fi-
sico v financiero de los programas presupuestarios de
acuerdo a lo cstablecido en la Ley Organica de Pre-
supuestos, ¢

i) Colaborar con el Ministerio ¢n el mejoramiento de
la eficiencia de operacién de las correspondientes ins-
tituciones y servicios. Deberd, asimismo, estudiar y pro-
poner reformas administrativas que permitan el mejor
desarrollo del plan nacional de cducacion.

f

-

ARTICULO 3°: La Oficina cstardi a_cargo de un Di-
rector - designado por ¢l Presidente de la Reptblica v se es-
tructurard de acuerdo a las normas que determine el Minis-
tro de Educacion v el Director de ODEPLAN.

ARTICULO 4°: La Oficina contard con el personal que
¢l Ministro de Educacién Publica, en uso de sus facultades,
designe o destine para prestar servicios en clla.

TITULO 1I.—DE LAS OFICINAS DE PRO-
GRAMACION Y PROYECTOS

ARTICULO 59: En los servicios, instituciones, empresas
v demds organismos del Estado del Sector, que determine el
Ministro de Educacion Ptblica, se creardn Oficinas de Pro-
gramacion y Proyectos, subordinadas al Jefe superior del en-
te piblico respectivo, sin perjuicio de las atribuciones de la
Oficina de Planificacién v Presupuesto de Educacion y de
ODEPLAN.

ARTICULO 6%: Sin perjuicio de las atribuciones y obli-
gaciones que el Ministro v la autoridad del respectivo servicio,

institucion, empresa u organismo les confieren, estas Oficinas
tendran las siguientes funciones:

a) Proponer los programas y proyectos de inversién que
correspondan a su esfera especifica de competencia.

b) Proponer el proyecto de presupuesto que asegure el
adecuado funcionamiento requerido para la ejecucion
de los programas y proyectos de la respectiva institu-
cién, organismo O empresa. e

¢) Participar en las tareas de compatibilizacién y coor-
dinacién de los programas y proyectos del sector pa-
ra los efectos de la formulacién del plan sectorial.

d) Proporcionar los antecedentes necesarios para la eva-
luacién y control del cumplimiento de los planes y
programas de ejecucién del presupuesto.

ARTICULO 7°: Las Oficinas de Programacién y Pro-
vectos se estructurardn y funcionardn, de acuerdo a las ins-

_ trucciones gue imparta ¢l Director de ODEPLAN y el Mi-

nistro de Educacién Publica, segin las modplidades propias
de cada secrvicio, institucién, empresa u Organismo.

TITULO 111.—DEL CONSE]O DE DESA-
RROLLO EDUCACIONAL

ARTICULO 8°: Para los efectos de una adecuada co-
ordinacién de la funcién planificadora educacional con el sis-
tema nacional de planificacién, el Consejo Nacional de Edu-
cacién tendri, ademds, el caricter de Consejo de Desarrollo
Educacional. ]

Para el cumplimiento de este cometido, y dentro de las
atribuciones que le otorga la ley, deberd:

a) Recomendar las orientaciones y normas generales pa-
ra la claboracién del plan de desarrollo de la educa-
cioén.

b) Conocer y emitir su opinién respecto de los planes

. de largo, mediano y corto plazo ¢laborados por la
Oficina de Planificacion v Presupuesto de Educacion,
¢) Tomar conocimiento de la marcha v ejecucién del
plan sectorial y formular recomendaciones tendientes

a su mejor cumplimiento.

d) Examinar el provecto de presupuesto del sector y su
concordancia con los planes aprobados para €l mismo,
v formular las recomendaciones que estime conve-
nientes a las autoridades encargadas de su aproba-
ciém, v

¢) Recomendar la adopcion de medidas de politica eco-
némica v las reformas o adaptaciones institucionales
req‘ueridas para e] adecuado funcionamiento y desa-
rrollo del sector.

Para el cumplimiento de las funciones antes indicadas,
¢l Consejo Nacional de Educacion se vinculard, a través de su
Presidente, con el Consejo Nacional de Desarrollo.

ARTICULO 9¢: El Consejo Nacional de Educacién, en
cuanto cumpla las funciones de Consejo de Desarrollo Educa-
cional, estard integrado, ademds, por el Director de la Ofi-
cina de Planificacion Nacional o su representante, ¢l Direc-
tor de Presupuestos, o su representante, y por el Director de
la Oficina de Planificacion y Presupuesto de Educacidn.,

ARTICULO 10°: La Oficina de Planificacién y Presu-
puesto deberd requerir precisamente de la Superintendencia
de Educacién Puablica, maximo organismo investigador técni-
co e inspectivo del Ministerio de Educaciéon Publica, los in-
formes técnico-educativos que scan necesarios para la formu-
lacion de los planes.

ARTICULO 112: Créase ¢l Comité Coordinador de los
Servicios del Ministerio de Educacién Publica, el que se
presidido por ¢l Ministro de Educacién Piblica v estard in-

. tegrado por:

—F]1 Subsecretario de Educacion

—F) Superintendente de Educacién Publica

— Los Directores de Educacién: Primaria y Normal; Se-
cundaria y Profesional.

—FEl Director de Bibliotecas, Archivos y Museos

—El Secretario Téenico de la Superintendencia de Edu-
cacion !

—Un Secretario del Comité Coordinador, designado por
¢l Ministro de Educacién Publica.
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Deberéd conocer. de las medidas educaciomales que se va-
yan a ejecutar en el Ministerio de Educacién Pl'lb(il'(‘a. antes
de su aprobacién por el Ministro de Educacién.

ARTICULO 129: Deréganse las disposiciones contenidas
en los decretos del Ministerio de Educacién N° 21697 de 1965
y 985 de 1970,

TOMESE RAZON, COMUNIQUESE Y PUBLIQUESE.

SALVADOR ALLENDE GOSSENS
MARIO ASTORGA GUTIERREZ
Ministro de Educacién

Lo que transcribo a Ud.

WALDQO SUAREZ ZAMBONT
Subsecretario de Educacién

. Of. Partes

. Contraloria
Tesoreda General
Superintendencia

. Ministerio de Hacienda
ODEPLAN

. Gabinete Ministro
. Director Bibliotecas
Direc. Primaria
Direc. Secundaria
Direc. Profesional

. Diario Oficial
Kardex .

. Archivo

rqn—-N-—n—n—n—-NvaNW\nlv
POeePOOONONAPOOD

BASES GENERALES PARA LA FORMULACION
DEL PLAN OPERATIVO 1972 Y MARCO DE
REFERENCIA PARA LA FORMULACION DEL
“PLAN SEXENAL DEL SECTOR EDUCACIONAL”

INTRODUCCION

Para la formulacién del Plan Sexenal del Sector Educaclo-
nal se ha contemplado:

—Interrelacién permanente con ODEPLAN, en la inter-
pretacién de algunos lineamientos para la elaboracién de la
estrategia del desarrollo nacional y sectorial contenidos en el
Programa de la Unidad Popular,

—Consulta a las bases, que culminari en el Congreso Na-
cional de Educacién a realizarse a fines del presente afio.

El presente documento tiene por objeto servir de marco
de referencia para orientar la compatibilidad de los planes ope-
rativos 1972 de las distintas entidades del sector publico de
Educacién. Tendrd por objeto ademds establecer Jas bases con-
ceptuales, para formular el Plan Sexenal 1971-1976 y establecer
una aproximacion de las metas y objetivos del plan para 1976.
Todo ello en su versién preliminar y susceptible de ser comple-
g}entado ylo modificado cuando nuevos antecedentes lo esta-

ezcan.

Contenido del Documento:

Para tratar de cumplir con el objeto explicado en el nume-
ral %nten'or, se estima indispensable Jesatrollat el siguiente con-
tenido:

—Un enunciado provisional de los obietivos politicos edu-
cacionales del Gobiemo de la Unidad Popular;

—Un desarrollo de los problemas educacionales mds im-
portantes que se espera serdn la preocupacién bisica del plan,
tales como la necesidad de expandir el servicio, la conveniencia
de mejorar la calidad del servicio educacional y la urgencia de
racionalizar el uso de los recursos a través de una administracién
programada;

—FEn cada rubro se analizan todos los niveles de ensefianza

en cada oportunidad, es decir, para cada nivel, tipo ylo mada-
};dad educativa se presenta un diagndstico o andlisis de Ia situa-
cién actual; una formulacién de objetivos, y proyecciones o esti-
maciones politicas del desarrollo educacional previsto o deseado
para 1976

UN ENUNCIADO PROVISIONAL DE LOS OBJETI-

VOS POLITICOS EDUCACIONALES DEL GOBIER-
NO DE LA UNIDAD POPULAR

El cumplimiento de los objetivos del Programa de Gobier-
no de la Unidad Popular requiere como instrumento fundamen-

SANTIAGO, JULIO DE 1971

tal la planificacién de las acciones en el proceso de transforma-
ciones que conducird al pafs hacia una economfa socialista.

El Ministerio de Economia, el Ministerio de Hacignda y
Oficina de ' Planificacion Nacional, junto con los sectores eco-
némicos y sociales que comprenden los demds Ministerios y
otros organismos auténomos, han decidido trabajar coordinada-
mente en las tareas de preparacién del Plan de Desarrollo
1971-1976, del Plan Anual 1972 y del. Presupuesto Fiscal para
1972. Se trata de un esfuerzo coordinado, de relacién comple-
mentaria, pero en que cada entidad se responsabilizard de las
informaciones y criterios correspondientes a sus funciones es-
pecificas.

El Ministerio de Educacién ha recibido instrucciones ex-
rresas y detalladas de la Oficina de Planificacién Nacional para
a formulacién del Plan Sexenal y Anual Operativo 1972 en
el Sector Educacional.

. El presente trabajo es el primer intento de formulacién
de un Plan Sexenal del Sector que sirva de marco de refe-
rencia para la elaboracién del Plan Operativo Anual 1972,

Dos aspectos deben ser considerados, previamente, en el
enunciado de las ideas directrices en tomo al desarrollo del
proceso educativo.

a) La formulacion del Plan Sexenal y Anual entradia el
supuesto_de que su valor y rigurosidad son aproximados y re-
lativos. El Plan mismo, asi como su aplicacién y evaluacién
estardn sujetos a ajustes y reformulaciones que se irdn pro-
duciendo en el sexenio,

b) Algunos aspectos de la politica educacional deberén
ser precisados sOlo cuando se conozca el pensamiento de los
profesores, estudiantes, apoderados, etc., es decir, de toda la
comunidad acerca de la realidad de la educacién chilena. De
alli surgirdn, ademds, proposiciones para readecuar el sistema
y lograr la realizacion de las metas fijadas en el programa de
1a Unidad Popular. :

Sin embargo, es necesario mencionar algunos objetivos ge-
nerales hacia cuyo cumplimiento se orientard la accién del Go-
biemo Popular:

— Democratizar la educacién en sus dos aspectos funda-
mentales;

— Otorgar igualdad de oportunidades en cuanto a posi-
bilitar la incorporacién y permanencia en el sistema de
todos los nifios y jévenes en las edades correspondien-
tes a los distintos niveles;

— Promover la participacion de todos los trabajadores de
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la cducacion cn Ja transformacion del sistema educa-
cional. 1

— Constituirse en un factor determinante en la -transfor-
macién de un sistema capitalista cn uno socialista, co-
ayudando al proceso de transformaciones estructura-
les que vive el pats.

— Constituir en un sistema unificado, integrado v ligado
estrechamente a la realidad social, ccondmica y cultu-
ral de Chile.

— Contribuir a la formacion de un hombre nuevo, capaz
de participar responsablemente ¢n la tarea de supe-
rar ¢l subdesarrollo y la dependencia ccondmica, teeno-
16gica v cultural.

— Propender a la creacion de las condiciones para que
los trabajadores superen ¢l nivel cultural en que se en-
cuentran v perciban los factores que condicionan su
existencia.

— Concebir ¢l proceso educativa como una actividad per-
manente,

Estos serin los lineamientos generales que servirdn como
fundamentos a esta primera aproximacion a un Plan Sexe:
nal de Educacion,

Acerca de la Planificacion

La planificacion global del desarrollo adquiere su yerda-
dero sentido en una sociedad socialista.

La planificacion del sector educacion debe responder, por
lo tanto, 2 los obijetivos politicos, econdmicos v sociales que
la sociedad se plantca en su conjunto, v debe estar determinada,
ademds, por los planteamientos de todos los sectores involucra-
dos en cl sistema a través del establecimiento de un proceso
expedito y permanente de participacion basado en una conti-
nua cvaluacion del sistema.

Reconociendo que la Educacién es un proceso tinico ¢8
necesario distinguir diversos niveles de planeamiento:

—el planeamiento sectorial que cubre todo ¢l desarrollo
educativo del pais; 3

—¢l planeamiento de todos los niveles de cducacion: pre-
escolar, basica, media, superior, adultos, extraescolar, especial;

—el planeamiento regional de acuerdo a divisiones geo-
grificas o politicas;

el planeamiento local que corresponde a la instalacion
de los establecimientos educativos.

En cuanto al plancamiento sectorial, serd indispensable
contar con un diagndstico en profundidad del sistema, que cu-
bra tanto los aspectos cuantitativos como cualitativos, estable-
ciendo una metodologia de andlisis comun que permita disefiar
indices comiparativos que reflejan la eficiencia del sistema. Sobre
esta base se deberd promosticar la situacién a largo, mediano
v corto plazo, lo que permitird establecer —dentro del marco
del plan global de desarrollo y la politica generada desde las
bases— los objetivos v las metas a alcanzar, presentando al-
ternativas de solucién.

Serd funcion de la planificacion, ademds, programar la
implementacién del plan, supervisar su ejecucién v por ultimo
evaluar los resultados obtenidos. ‘

Este proceso, aparentemente fraccionado, deberd consti-
tuirse. en un proceso unico, integrado v continuo.

A continuacién pasamos a describir los problemas mas
relevantes del Sector v proponer algunas soluciones que debe
contener cualquier enfoque atingente a ellos.

En primer lugar, la expansion del servicio educativo en
sus diferentes niveles depende entre otros factores de la po-
blacién del pais y de los déficit educacionales que se observan
en la practica.

En segundo lugar, la calidad del servicio que se presta
es dependiente del tipo de curriculum, de las caracteristicas de
los recursos humanos que se atienden y de todos aquellos as-
pectos materiales v espirituales que enriquecen el ambiente en
¢l cual se desenvuelve el proceso educativo.

Finalmente estin todos aque'los problemas que guardan
relacién con la administracion gc 1os servicios educacionales y
¢l aprovechamiento 6ptimo de los recursos que para estos fines
les otorga ¢l Estado.

Dada la interrelacién entre estos tres aspectos del en-
foque, es imposible presentarlos en forma separada. Fl produc-

to final del sistema cducativo es ¢l resultado de la accion es-
perada tanto ¢n la dimension cuantitativa como cn la cuali-
tativa. :

|— EXPANSION DEL SERVICIO EDUCATIVO

La expansion del servicio educativo responde, generalmen-
te, a dos tipos de demanda:

— Demanda social

— Demanda ccondmiica

La demanda social por educacion se considerard en forma
permanente a través de los distintos factores que la condicionan.

En este sentido cabe apreciar los siguientes factores de-
mograficos:

a) ¢l volumen total de la poblacién v su tasa de cre-
cimiento; ]

b) estructura de su poblacion segin sexos v edades;

¢) distribucion geogrifica y movimientos migratorios;

Por otra parte existen factores institucionales tales como:
R disposiciones legales o politicas vigentes referidas, por
ejemplo, a la obligatoriedad y gratuidad de la educacion v a
la continuidad de los estudios. ;

Entre los factores socio-econémicos que la determinan, se
pueden mencionar:

__a) las aspiraciones educativas de la poblacion en su to-

talidad;

b) las posibilidades reales de acceso a la educacion en
s conjunto;

¢) las preferencias personales con respecto a los diversos
tipos de ensefanza,

El Estado no sélo atenderd la demanda aparente por edu-
cacion, de acuerdo con las caracteristicas y tendencias histori-
cas. Tratard, ademds, de satisfacer toda la demanda potencial,
no explicita’ atn, a través de medios tales como la_implanta-
cion de la escuela tinica, que asegure a los nifios y adolescentes
chilenos continuidad escolar dentro de un mismo estableci-
miento, desde la educacion preescolar hasta el témmino de la
ensefianza media, o bien, dentro de un sistema local de educa-
cién que contenga todos los niveles y el miximo de oportuni-
dades posibles de diversificacion, de acuerdo con las realida-
des educacionales.

Por otra parte, el sistema educativo para_contribuir al
desarrollo econémico y social debe tender a producir el equili-
brio entre la cantidad y calidad de sus egresados y el volumen,
composicion y capacitacion de los recursos humanos necesa-
rios para satisfacer las necesidades actuales y futuras derivadas
de los planes de desarrollo econémico y social.

El andlisis y prevision de las necesidades de recursos hu-
manos deben considerarse como parte indispensable en la for-
mulacién de un plan educativo.

Fl desempleo v subempleo de ciertos profesionales por
una parte —y las necesidades de personal calificado— por otra,
son signos evidentes y angustiosos que hasta el presente no
se ha encontrado cl ajuste necesario entre oferta v demanda
de personal,

Es imprescindible la realizacién de estudios basicos tales
como el inventario de los recursos humanos existentes, la esti-
macién de las necesidades derivadas del proceso de desarrollo
y la determinacion de los requerimientos de formacion para
satisfacer dichas necesidades.

Con cste proposito deben designarse las instituciones en-
cargadas de realizarlos teniendo presente que su ejecucion debe
ser coordinada e interdisciplinana.

1. EDUCACION PREESCOLAR

La educacién preescolar hasta la fecha ha tenido limi-
tado desarrollo, a pesar de constituir la poblacion parvularia
¢l 17% de la poblacion total del pafs. Hasta diciembre de
1970, como el cuadro siguiente lo indica, se estima que de
una poblacion total de nifios de 0-5 afies 11 meses, equiva-
lente a 1.644.000 parvulos, solo se atendid a 85.000 nifios.
De éstos, la educacién sc dirigié principalmente a los nifios
de 4-5 afios 11 meses, la que alcanzé a2 64.560 preescolares.
En términos porcentuales los nifios atendidos de 0-5 afios 11
meses de d son ¢l 5,1% de la poblacion preescolar. Los
nifios atefididos de 4-5 afios 11 meses alcanzan al 12%.
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SITUACION ACTUAL DEF LA EDUCACION
PREESCOLAR AL ANO 1970

Edades Poblacion 1970  Poblac.aten- % de poblac.

{en miles) dida 1970 atendida en 1970
(en miles)

0 290

1 277 20,44 1.84%

2 273

3 270

4 268 64,56 12,09%

5 266

Total 1.644 85,00 5.17%

Fuente: “Anteprovecto de Expansion de la Atencidén Parvula-
ria para ¢l periodo 1971-1980 v la Necesidad de Re-
cursos Humanos para satisfacer la demanda que esta
<~xplansi(')n provocaria”, Ruth Verdejo v Myvriam Ze-
melman.

La Educacion Preescolar principalmente ha sido impartida
por ¢l Ministerio de Educacion, que atiende 48.000 nifos de
45 anos 11 meses de edad. El sector privado atiende alrededor
de 20.000 nifios de 0-5 aiios 11 meses (o sea, 25% de la aten-
cion total). El resto cs atendido por instituciones tales comos:
SNS. CORHABIT, Fundacién de Guarderias Infantiles.

En abril de 1970 fue dictada la Ley N 17301 que
cred la Junta Nacional de Jardines Infantiles, Fste fuc el primer
paso ]mcia un debido desarrollo de la educacién parvulania que
servird como uno de los medios para colaborar a la solucién
del problema de mortalidad infantil, desnutricién, abandono
del nifio, desarrollo socio-cultural, aumento de la poblacion
activa. Por esto, ¢l Gobiemo Popular considera que una fuer-
te expansion de la educacion preescolar s uno de los requi-
sitos bdsicos para lograr el desarrollo social.

El sistema de educacion preescolar se desarrollard inicial-
mente alli donde exista: mayor nivel de desnutricion, mayor
densidad de poblacién, mayor nimero de madres que trabajan,
menor nivel socio-cconomico. De este modo, el nifio mas ne-
cesitado recibird preferentemente atencion integral en lo que
se refiere a educacién, alimentacion y atencion médico-dental.
Los estudios realizados por la Junta Nacional de Jardines In-
fantiles estiman como meta posible extender la educacién pre-
escolar de 85.000 nifos de 0-5 afios 11 meses atendidos en
1970 a 500.000 nifos atendidos en 1976.

PROYECCION DE LA EDUCACION PREESCOLAR
AL ANO 1976

Enero,  Poblacion 1976 - Poblac. aten- % de poblac.
. {en x;xli]_es) der en 1976 atender en 1976
5
1 304 128,0 14,009,
2 298
3 292
4 288 268,0 46,009,
> 284 140,0 50,009,
TOTAL 781 511.0 29.20%,

FUENTE: Ver cuadro anterior.

Esta meta cngloba a todos los parvulos atendidos en Chile,
cualquiera sea la institucion que realice la labor. La meta fijada
requiere un esfuerzo por parte del Ministerio de Educacion
equivalente a la atencion de 140.000 nifios de 5 atios 11 meses
en 1976.

Si se consideran los siguientes coeficientes técnicos para una
situacion de emergencia se requeririan, ¢n cuanto a recursos
humanos, por lo menos 8.000 cducadoras de parvulos y 25.000
auxiliares de educadoras; en cuanto a los recursos financieros
necesarios en 1976 éstos alcanzarian a alrededor de 1.500.000.000
de escudos.

COEFICIENTES TECNICOS EN UNA SITUACION
DE EMERGENCIA

Edades de 0 afio a 2 aiios 11 meses: 1 Educadora de Pdrvulos
por cada 65 nifios.

Edades de 0 aiio a 11 meses: 1 Auxiliar por cada 10 nifios.
Edades de 1 afio a 1 afio 11 meses: 1 Auxiliar por cada 10 nirios.

Edades de 2 anos a 2 aios 11 meses: 2 Auxiliares por cada 25
NiNos. ’
Edades de 3 afios a 5 aitos 11 meses: 1 Educadora de Pdrvulos

por cada 95 nifios.

Fdades de 3 anos a 3 anos 11 meses: 1 Auxiliar por cada 30
Ninos.

Edades de 4 afios a 4 anos 11 meses: 1 Auxiliar por cada 30
ninos.

Edades de 5 anos a 5 aiios 11 meses: 1 Auxiliar por cada 35
nifos.

En ¢l caso de los ninos de 5-5 anos 11 meses atendidos por el
Ministerio de Educacion, se atenderan 40 nifios por una Edu-
cadora de Péarvulos.

De aqui se puede notar que los principales problemas detec-
tados para ¢l logro de cstas metas se refieren a la falta de
recursos humanos (educadoras de parvulos y auxiliares de educa-
doras) v escasez de recursos financicros dedicados a este mnivel
educacional.

2. EDUCACION BASICA

La estructura del sistema de la Educacion Bésica contempla 8
anos de estudio (1.2 a 8.2) con ¢l dbjeto de atender a la pobla-
¢ion comprendida entre 7 v 15 anos de edad. .
En los ltimos anos ha aumentado paulatinamente la incor-
poracion al sistema de alumnos con seis afos de edad.
Si bien la tasa de escolaridad, que relaciona la matricula de
cada nivel con la respectiva poblacién en edad escolar, alcanza
al 90,09, siendo 6ptima en las edades 8, 9 v 10 afios (96,0% ),
desciende a un 67,0% en la edad de 15 aias. Sin embargo, aun-
que la tasa de escolarizacién de nivel bésico es alta, la dispersion
de edades en cada curso permite observar que ¢l retraso peda-
gogico, por ende la persistencia de repeticiones y desercion, es
considerable. En 1970 mis del 30% de los alumnos matricula-
dos en primer afio basico se ubicaban “sobre” la edad normal
de ingreso, 1o que indica que la base de la pirdmide escolar
(ver pagina 112) descansa sobre un gran contingente de repi-
tentes, fenémenao. que distorsiona el sistema v amplia los costos
de los servicios educacionales dadas.
En 1970 si se considera la poblaciéon total de 6 a 14 afios
(2.204.800 nifios) y se compara con la matricula total de Edu-
cacién Bisica en dicho afio (2.063.500 nifios atendidos) permite’
apreciar que la capacidad del sistema es suficiente para atender
al 93,5% de la poblacién en edades normales.
En la realidad, de la matrcula total de Educacién Bésica en
1970 (2.063.500 nifios), s6lo el 84,2% correspondia a nifios
entre 6 v 14 afios (1.903.100) nifios.
Por otra parte, la tasa de escolarizacién de la poblacion de 6
a 14 afios equivale a un 86,3%.
De lo anterior se puede deducir que no seria necesario ex-
pandir mucho mas el sistema sino mejorar su rendimiento.
Actualmente, el total de alumnos que atiende el nivel bisico
es alrededor de 2.150.000. De ellds 80.000 tienen mds de 15
anos.
La identificacion de las causas de las bajas tasas de incorpora-
cién y las altas tasas de abandono y repeticion permitird una
accion concreta tendiente a rectificarlas. En relacion con estas
causas, sin orden de importancia, se pueden enumerar las si-
guientes:
1. Socioeconémicas v familiares de los alumnos;
. Nutricion v salnd de los alumnos;
. Socioeconémicas del profesor;
. Nivel cultural v educativo de la comunidad;
. Situacion de la educacion bésica (escuelas incompletas);
. ‘T'amario v distribucién geografica de las escuelas;
. Capacidades de los alumnos;
. Nivel de preparacion del personal docente, directivo v de
SUpeIVIsIon;
. Metodologias e instrumentos de evaluacion utilizados;
. Cumplimicento de los rdles del alummno v del profesor;
. Equipamicnto docente (talleres, bibliotecas, material didéc-
tico, cte.);
12. Relacion de alumnos por curso v por sala de clases;
13. Plancs y programas de estudio.
De la observacion de los datos v de los planteamientos del Pro-
grama dc la Unidad Popular se deducen dos lineas de accion
principales: una cs adelantar el ingreso a Ja escuela a los 6
afos v normalizar por cursos las edades de la poblacion atendida.
La otra ¢s mejorar la retencion v el rendimiento escolar. La
expansion necesaria hasta 1976 para lograr estas metas se ob-
serva en Jos cuadros del Anexo 1.
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3. EDUCACION MEDIA

La Educacion Media Global (Modalidad Cicentifico-Humanista
y Técnico-Profesional) en ¢l periodo 19651970 tuvo un apre-
ciable ritmo de crecimiento. En los ultimos cinco afios tuvo un
aumento medio de mads de un 15.0Y%, por consiguiente se¢ ha
duplicado. La Educacion Media Fiscal crecié en un 138,0%.
Este crecimiento alcanza a 105,0%.

Considerando cada modalidad por separado se observa que el
crecimiento de la modalidad TECNICO-PROFESIONAL ha
sido el DOBLE del que tuvo la modalidad CIENTIFICO-HU-
MANISTA. La matricula de la modalidad Técnico-Profesional
crecié en el periodo considerado en un 164,0%, con un incre-
mento medio de mis de un 21,0%; en cambio la modalidad
Cientifico-Humanista aumenté en un 84,0%, vy tuvo un cre-
cimiento medio de un 13,09%,.

La modalidad Técnico-Profesional fiscal crecié en un 181,0%,
v el incremento medio fue de un 23,0%. La modalidad Cien-
tifico-Humanista fiscal crecié en un 120,0% en total, con un
crecimiento medio del 17,0%,.

Actualmente la matricula de Educacién Media Global (Fiscal
v Particular) supera los 360.000 alumnos entre las edades de
12 v 13 aiios.

La tasa de escolarizacion del nivel medio, considerando los
retrasos pedagégicos, es de un 28,09%.

E] sector particular atiende aproximadamente al 22,0% de los
alumnos de Educacién Media.

Como referencia acerca de la permanencia en el sistema edu-
cativo se muestra a continuacion la pirimide escolar del afio
1970.

CURSO 1970 MATRICULA
49° Medio 33.600
3.0 Medio 62.500-
20 Medio | 864.000
1° Medio | 1l 116.400
"89 Bésico | ] B 133500
7.2 Bisico 159.100
6.0 Bﬁsi_c{Lu }94.100
5.0 I';iszco 34_(1).000
4 Bésico 280400
310 Bésico 306.6(‘30
2.2 Bisico 341.000
1.2 Bisico 408.800

La realidad expuesta, a modo de antecedente, permite adelantar
como linea de accion un mejoramiento de la tasa de escolari-
zacién de las edades de 16 a 19 anos, subiendo la tasa de
incorporacion a través de amplias oportunidades de ingreso y
una tendencia del ciclo medio m4as favorable a la ensenanza
Técnico-Profesional.

Coma se aprecia en el Cuadro 3.4 del anexo N.2 3, la tasa
de escolaridad de la poblacion comprendida entre los 15 y
19 aiios de edad en 1970-es de 421,0%,.

Para 1976 se estima como meta alcanzar una tasa de 53,6%.

Por otra parte, del total de’ alumnos egresados de 8.° Ano de
Educacion Bisica, en 1970, se incorporaron a Educacién Media,
modalidades Cientifico-Humanista, un 65,1%. Para 1976 se
pretende obtener una distribucién mas equitativa entre las mo-
dalidades de Educacion Media, es decir, una incarporacién equi-
valente al 50% en cada modalidad. (Ver Cuadro 2.4 del Anexo
2))

4. EDUCACION SUPERIOR

La matricula total de las Universidades chilenas es alrededor de
90.000 alumnos.

Si a la matricula de este nivel se le asigna 100 en 1964, ¢l aino
1971 tiene el indice de 250, tal es la velocidad del crecimiento
de la matricula universitaria. .

Es interesante observar que aun cuando siempre se distingue
entre universidades publicas y privadas, desde el punto de vista
del financimiento se podrian considerar todas como piblicas,
ya que la principal fuente de ingreso de todas ellas lo consti-
tuyen los aportes fiscales, los que alcanzan alrededor del 709%
de su presupuesto anual. Es dable observar ademds que la par-
ticipacion de las universidades privadas sobre los recursos: fis-
cales destinados a educaci6én superior ha aumentado entre
los afios 1965-1970 de un 19,2% a un 32,2%.

Cabe destacar también la importancia de las universidades pi-
blicas, v especialmente de la Universidad de Chile, cuyo finan-
ciamiento y aporte fiscal representaron durante el periodo 1965-
1970 mis del 50% de los montos globales del sistema. Paralela-
mente, el alumnado que ella atiende alcanza practicamente el
50% de la matricula total. ;

Algunos problemas que se advierten en torno a la Educacién
Superior. X ;

En Chile el gasto del sector piiblico en Educacién equivalia en
1969 a un 4,9% del PNB. Aproximadamente un tercio de
los recursos que este sector destina a Educacién se invierten
en el nivel superior. Dado que estos recursos son bastante
cuantiosos convendria analizar su utilizacién a través de cier-
tos indicadores que permitan medir su eficiencia:

— Relaciéon alumno-profesor.
— M2 por alumno.
— Distribucién porcentual del presupuesto corriente por funcio-
nes.
— Proporcién del alumnado de primer afio en relacién al total
de la matricula. Tasa de repeticion.
— Tasa de desercién.
— Promedio de horas de utilizacion de la capacidad instalada
por
* salas de clases
* Jahoratorios
* talleres
— Costo promedio corriente por alumno.
— Costo por drea de carrera,
— Crecimiento inorgdnico regional y duplicacién de carreras,
— Remuneracién promedio profesor jornada completa, etc.
— Duracién de las carreras.
— Estudio de la investigacién cientifica.
Existen algunos estudios que permiten detectar la probable sub-
utilizacién de los recursos a nivel superior, lo que se refleja
en una baja relacién alumno/profesor, un alto porcentaje del
presupuesto corriente destinado a gastos de administracién, un
alto promedio de m.* por alumno, altas tasas de repeticion y
desercién, un gran desnivel de remuneraciones profesot jornada
completa entre las distintas universidades, y entre ellas mismas.
En atencién a estos antecedentes se sugiere la necesidad de rea-
lizar un diagnéstico de la educacién superior del pafs, inclu-
vendo no sélo a las universidades sino también a todas aque-
llas instituciones que atienden alumnos de nivel post-secundario,
va sea piblicas o privadas. Para ello se requeriia contar con
la mds amplia participacion de los organismos involucrados tanto
en relacion al diseiio de una metodologfa comin que permita
la comparacién de los resultados obtenidos, como en relacién
a la disponibilidad de los antecedentes necesarios para su rea-
lizaci6n, :
Otro.prdblema fundamental que es necesario destacar es la
necesidad de democratizar el ingreso a la universidad. El pro-
blema puede ser enfocado desde dos puntos de vista, El primero
se relaciona con la capacidad del sistema para absorber la cre-
ciente demanda de ingreso.
La matricula del iltimo curso de nivel medio se ha duplicado
en el dltimo quinquenio y su ritmo de crecimiento probable-
mente serd mis acentuado en los préximos aiios debido a la
expansion que s¢ ha originado en el sistema educacional a
partir del ciclo bésico. Actualmente dicho contingente de egre-
sados tiene en su mayor parte como \nico camino el ingreso
a la universidad. La presién sobre la universidad ha sido mucho
mayor aun que la originada por los egresados de ensefianza me-
dia, debido al grupo de rezagados que corresponden a promo-
clones anteriores y que aspiran a una educacién universitaria.
De acuerdo a los datos que se tienen los rezagados representa-
ron el 44% en 1970, v el 46% en 1971, del total de postu-
lantes. Sin embargo dcbido a la gran expansion experimentada
por las universidades en 1971 (83% de aumento promedio de
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la matricula de los primeros afios) es probable que el porcen-
taje de rezagados na alcance més alldi de un 30% de los pos-
tulantes en los afios mis préximos.

Estos antecedentes ponen de relieve la necesidad de considerar
en ensefianza media la formacién de egresados que realmente
estén aptos para la vida del trabajo. En otras palabras, que la
Educacién Técnico-Profesional sea efectivamente educacién ter-
minal desde el punto de vista de una real capacitacién para
la vida activa.

Por otro lado, la creciente presién sobre la universidad plantea
la imperiosa necesidad de aumentar la matricula en los prime-
108 afios a un ritmo muy superior al alcanzado hasta ahora.
Sin embargo, por muchos esfuerzos que se realicen, parece im-
posible dar cabida a todos los postulantes, lo que tampoco
puede establecerse como meta sin considerar los requerimientos
de recursos humanos que plantee el plan nacional de desarro-
llo. Lo anterior hace necesario enfrentar el problema tratando
de actuar tanto sobre la demanda como sobre la oferta por edu-
cacion superior.

La demanda potencial para los préximos afios considerando so-
lamente los egresados de ensefianza media regular (excluyendo

educacién de adultos) sera:
1971 58.800
1972 64.000
1973 75.400
1974 93.500
1975 107.300
1976 121.600

Junto con la rdpida expansién de la ensefianza media es nece-
sario considerar la orientaciéon profesional de nuestra sociedad y
la ampliacion de los horizontes de expectativas de las clases
mantenidas tradicionalmente al margen de la educacién superior,
lo que hace prever una presion cada vez mayor por ingresar
a la universidad,

El segundo punto de vista, al analizar la democratizacién de
la ensefianza superior, se relaciona con la dramética falta de
igualdad de oportunidades que se comprueba en la composicién
de la matrcula de las universidades seglin extraccién socio-
econdémica. Segin cifras de 1968, si se observa el tipo de traba-
jo de los padres de los alumnos universitarios, se puede apreciar
que sélo un 2,1% del total pertenecen al grupo de trabajadores
calificados y no calificados, en tanto que el 97,9% son em-
pleados, técnicos y directivos.

Esta realidad reafirma la politica del Gobierno de la Unidad
Popular en cuanto a posibilitar el ingreso de sectores de la
poblacién que hasta el momento no han tenido acceso a la
educacion superior, a través de la aplicacién de medidas a corto
plazo tales como establecimientos de cupos destinados a estu-
diantes de bajos ingresos, nuevos sistemas de seleccién espe-
cialmaente adecuados al ambiente social y cultural del cual pro-
cedan. etc. :

Estas medidas a corto plazo serdn sélo una complementacién
¢ inmediatizacién de aquellas a largo plazo que actlan sobre
las verdaderas causas de la desigualdad de oportunidades de-
terminadas incluso desde antes del nacimiento. Ademds interesa
recordar que las carreras de mds prestigio social son las mds
selectivas. Los alumnos de niveles socio-econémicos mds bajos in-
gresan a carreras cortas o a aquellas de menor prestigio. Es
decir, que incluso una vez ingresado a la educacién superior
hay una discriminacién en cuanto a la atencién de capacidades
y preferencias individuales.

Considerando los antecedentes mencionados y las politicas ge-
nerales que rigen el Programa del Gobierno Popular, se podrian
resumir ciertas orientaciones para elaborar una politica a largo
plazo de educacién superior:

— Integracién de la educacién superior al sistema de planifi-
cacion sectorial y consecuentemente al plan de desarrollo na-
cional.

— Desarrollar la coordinacién regional.

— Democratizaci4n del ingreso a la universidad.

— Mejor utilizacién de los recursos humanos, fisicos y finan-
cieros.

— Superacién de la dependencia cultural a través de una po-
litica de investigacién cientifica, tccnoldgica v cultural ade-
cuada a nuestra realidad.

— Renovacién pedagdgica.

— Posibilitacion de una permanente adecuacién al cambio.

— Reorientacién de la creacién de vacantes y de carreras de
acuerdo a los requerimientos de recursos humanos.

— Creacién de una nueva modalidad de formacién profesional
de nivel superior no universitaria. ‘

5. EDUCACION ESPECIAL

La atencién al problema de la educacién especial (educacién
para nifios limitados y deficientes) no ha sido todavia abarcada
en toda su complejidad y extension.

La importancia de este tipo de educacién es evidente, ya que
un estudio de la demanda real y potencial puede dejar en
descubierto un déficit extraordinariamente grande. Segln estu-
dios realizados, el 40% de los nifios de las poblaciones margi-
nales sufren deficiencias fisicas e intelectuales, que hacen ob-
jetable su introduccién en un sistema regular de formacién.
De lo anterior se desprende la necesidad de diagnosticar el
grado de deficiencia mental de nifios aparentemente normales
y recomendar su incorporacién al sistema de educacién espe-
cial, La falta de conocimiento de algunos “casos limites” y la fal-
ta de orientacién facilitan el ingreso de estos nifios al sistema
regular. Dentro de este sistema ¢l fracaso escolar es el primer
escollo con ¢l cual se tropieza. i
A la falta de instituciones especializadas para otorgar este servi-
cio se unen la escasez de personal docente adecuado, la falta
de planes, pjogramas y métodos de ensefianza y la limitacién
de recursos {inanciems para la ejecucién de un programa técni-
co que permita desarrollar una labor educativa masiva y efi-
ciente.

Al mismo tiempo, serd necesario estudiar a la brevedad g:osi-
ble su estructura, dependencia y localizacién, su expansion y
posible financiamiento, asi como la coordinacién con otros or-
ganismos.

6. EDUCACION EXTRARREGULAR

Una politica de “educacién para el desarrollo” no puede limi-
tarse a prever la cantidad y calidad de servicios educativos
convenientes para atender nifios adolescentes y adultos dentro
del sistema regular de educacién. En esta forma se presta aten-
cién sélo a una parte de las necesidades educativas de la po-
blacién v del desarrollo nacional. Estas necesidades van desde
la alfabetizacién hasta la actualizacién de los conacimientos cien-
tificos, tecnolégicos y culturales de los profesionales del més alto
nivel, pasando por todas las formas de capacitacién y adiestra-
miento de la fuerza del trabajo sin la preparacién y formacién
requerida. En este sentido las necesidades de educacién su-
pletoria, complementaria y permanente de adultos son précti-
camente ilimitadas.

Por otra parte la adecuacion entre formacién escolar y ocupa-
cién debe ser suficientemente eldstica para que permita los
cambios necesarios segdn las necesidades m4s manifiestas; la am-
plitud de la formacién profesional debe considerarse como una
variable que puede abarcar desde la simple formacién general
hasta la especializacién estricta.

Para agilizar esta adecuacién permanente serd necesario consi-
derar otros caminos de formacién profesional fuera del sistema
escolar regular,

Educacion de adultos.

Las campafias de educacién y adiestramiento de adultos esta-
rin inspiradas en ‘ objetivos claros y precisos en relacién con
la elevacién del nivel educativo de la poblacién y el aumento de
la productividad de Ja mano de obra. Debe establecerse 1a ar-
ticulacién necesaria_entre el sistema regular de educacién y el
extrarregular, en todas sus formas, dentro del marco de la “edu-
cacion permanente”’,

Educacion informal extrarregular.

Se dedicard especial atencién a la formacién en la empresa y
la coparticipacién en programas o proyectos especiales con ins-
tituciones dedicadas a la educacién extrarregular,

La radio, la television, el cine educativo y la prensa en general
constituyen un medio importante que debers ser aprovechado en
beneficio de 1a educacién de la comunidad,

En este sentido la accién estard orientada hacia la coordinacién
e integracién de todas las instituciones que por sus caracters-
ticas o por su ejecucién de programas formales e informales
tengan relacién con educacién, capacitacién, perfeccionamiento,
mejoramiento tecnolégico, politica de empleo, fomente de in-
versiones, cte. ¥

Esto permitird la contribucién y utilizacién de todos los recur-
sos puiblicos y privados existentes.
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11, OTROS ASPECTOS RELACIONADOS CON EL
SISTEMA GENERAL DE EDUCACION

1. Asistencialidad escolar.

La impartancia de la educacion gam los pafses subdesarrollados
es indiscutible, sin embargo, se hace necesario que las oportu-
nidades educacionales sean utilizadas mis democrdticamente.
Adem4as se deben propiciar disposiciones y acciones para que
aquellos que pasan a ser parte del sistema educativo puedan
te_:lx:r un aprovechamiento “‘6ptimo” de las oportunidades ofre-
cidas,
La limitacién y desigualdad de las oportunidades son proble-
mas que merecen especial atencién. Por otro lado estd compro-
bado que existe una alta correlacion entre €l status SOCI0-
econémico de las familias v el rendimiento escolar de los alum-
nos. Pareceria que el origen social es una de las variables que
mejor explican el rendimiento escolar, y quizés sea la mis seria
barrera al mejor aprovechamiento de las oportunidades educa
cionales ofrecidas.
E] ausentismo, estrechamente vinculado a la necesidad de tra-
bajar, distancia de la escuela, falta de iniciativa de los padres y
enfermedades es otro factor que incide en el rendimiento es-
colar,
También se agrava el rendimiento escolar por falta de cierto
“ambiente cultural” en los estratos socioeconémicos inferiores.
La ausencia de esta “educacién de los padres”, la falta de ins-
trumental adecuado para desarrollar las aptitudes de los nifios,
etc., son factores que limitan €l aprovechamiento escolar.
La accién” de asistencia al escolar remedia, en parte, los facto-
res exégenos que acttan desfavorablemente en el rendimiento
del sistema educativo,
Por otra parte, hasta el presente nunca se han cubierta todas
las. necesidades de asistencialidad. Deben buscarse los medios
ue permitan que los beneficios sean otorgados a mayor canti-
d de escolares. ;
La ayuda a los alumnos de los distintos niveles de la educacién
(incluyendo el nivel parvulario) se efectuard mediante la presta-
cién de diversos servicios, tales como médicas, odontologicos;
—preventivos y curativos—, provision de alimentos, ‘vestuario,
material de ensefianza, otorgamiento de becas; planes de va-
caciones, internados escolares, etc.
Esta asistencia se presta fundamentalmente a través de la Junta
Nacional de Auxilio Escolar y Becas. Sin embargo la integra-
cién y coordinacién de las distintos organismos que prestan este
tipo de servicios permitirin una mejor racionalizacién de los
esfuerzos; tal accién coardinada tendrd como objetivo una mds
amplia atencién y mejor calidad de los mismos.
Es necesario, ademés, establecer la_debida coordinacién con los
sectores proveedores de la Junta Nacional de Auxilio Escolar
y Becas para asegurar el oportuno abastecimiento de alimen-
tos, vestuarios, materiales escolares, etc,, que la Junta requiera
para desarrollar su programa asistencial.

2. CURRICULUM.

La evaluacién y reorientacién en caso necesario del actual
curriculum, para que se ajuste a los objetivos y politicas de edu-
cacién del Gobieno de la Unidad Ppoular, constituye una ac-
tividad prioritaria.
Respondiendo al obietivo planteado por el Gobierno de la Uni-
dad Popular de formar un sujeto critico, creador y solidario
se preve la necesidad de revisar los contenidos de los planes y
programas de ensefianza y la revisién y utilizacién de nuevos
anétodos de ensefianza, acordes con la visién de pedagogia mo-
erna.
Por lo tanto serd necesaria la fijacion de objetivos especificos
para cada situacién de aprendizaje, a efecto que sirvan de
auxiliar al prafesor en su tarea de planificacién de la ensefianza
y €l proceso educativo.
Dentro del criterio de adecuacién a las nuevas orientaciones
de la educacién, los objetivos se formularin en términos de
‘habitos, destrezas, elementos cognoscitivos (capacidades y/o co-
nocimientos), actitudes e ideales de vida, que constituyen for-
mas de conducta orientadoras de la accion educativa y formas
de conducta individual y social compatibles con el proceso de
cambios que el pais ha iniciado.
Los contenidos deberin organizarse de acuerdo a las moder-
nas técnicas del curdculum y a las leves de aprendizaje. Con
fines de seleccién se distinguirdn:

a) Contenidos minimos.

b) Contenidos 6ptimos.

¢) Contenidos variables.

d) Profundidad y extension de los
conocimientos.

Ademds deberin determinarse las contribuciones que se esperan
de cada uno de los contenidos y su grado de significacion en
las distintas etapas del proceso educativo.

La_elaboracién del curriculum estard a cargo de especialistas
dedicados en forma total y permanente a esta actividad; la
aplicacion serd también permanente para asegurar de este modo
un control eficiente del curriculum.

3. PROFESORADO: FORMACION,
PERFECCIONAMIENTO Y CAPACITACION:

Los recursos humanos dedicados a la docencia constituyen la
base del sistema educativo, ya que de ellos dependen la calidad
v la extensién de la ensefianza. y

La seleccion del profesorado eficiente depende fundamental-
mente de su status econémico. Hay consenso universal para
considerar que slo obtendremos profesores de calidad si sus
remuneraciones corresponden al rango de la funcién que desem-
pefian. Esto significa que sus remuneraciones deben alcanzar
el nivel que tienen los profesionales mejor remunerados del pais.
Considerando esta importancia, cualquier intento de planificac
un sistema educativo debe incluir un conocimiento y andlisis
de la situacién real cuantitativa y cualitativa del personal do-
cente.

Una politica clara y orgdnica respecto del personal docente, y
los medios idéneos que permitan llevarla a cabo, serd definida
oportunamente y a la mayor brevedad.

Dentro de esta politica se considerard la revision de los pro-
gramas de “formacién” de personal docente para todos los ni-
veles de educacién, Dado el impulso que se propone para el
desarrollo de Ia Educacién Técnico-Profesional, debe estudiarse
especialmente la formacion del profesorado que atenderd dicho
nivel. Otro aspecto de formacién tiene relacién con la prepa-
racién del cuadro docente apropiado para atender la educacién
especial, y una politica de formacién tnica docente a nivel su-
perior.

Por otra parte, deberdn adoptarse las politicas necesarias para
formar las cantidades de profesores, segin 4reas de estudio, re-
queridas por la expansién del sistema educativo. i 2

Hasta el presente, se ha realizado, en alguna medida, el perfec-
cionamiento o especializacién del personal docente. Pero estas
actividades no cubren de modo orgénico tadas las necesidades que
plantea el desarrollo del sistema educativo, La actividad de
perfeccionamiento no debe ser esporddica y reducida solo a al
punos programas muy especificos, destinados a ciertas asignatu-

1as.

La politica a aplicarse podria sintetizarse en la “formacién per-

manente del profesor”, a través de:

a) Actualizacién de la formacién cultural y profesional del do-
cente.

b) Especializacién relacionada con modalidades de ensefianza.

¢) Capacitacién para cargos de mayor jerarquia.

d) “Profesionalizacién” del personal en actividad que no posee
titulol docente.

¢) Perfeccionamiento del personal (directivo, docente, adminis-
trativo) para facilitar la aplicacién de reformas educativas.

£) El perfeccionamiento del profesor debe ser ademds masivo,
usindose para ello medios de comunicacién de masas, tales
como revistas, textos, guias, television en circuito cerrado,
etc.

g) Descentralizacién geogréfica y programatica del perfecciona-
miento. Se propenderi a la creacion de sedes en todo el
pafs, aprovechando los centros de ensefianza existentes y, se
incorporardn ademas de los cursos de cardcter pedagégico,
aquellos que tiendan a que el profesor tome conocimiento y
conciencia de los problemas y necesidades socioecondémicas
v culturales de la regién donde ejerce su ministerio.

4, INVESTIGACION Y EXPERIMENTACION
EDUCATIVA

A la experimentacién e investigacién educativa se le atribuird
mayor importancia que en el pasado.

La expﬁnmgntaciéq de innovaciones se basard en el principio
de que “las innovaciones no se improvisan”, Por ello el Ministerio
de Educacion considerard la conveniencia de buscar soluciones
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adecuadas a las condiciones. posibilidades v estructuras propias

de cada region, -

Las investigaciones v experimentaciones permitirdn Jocalizar los

problemas v ayudaran a establecer con precision el grado de su

importancia v los factores que se relacionan con ellos.

La experimentacién controlada permitird efectuar avances con

cierto margen de seguridad en las técnicas pedagégicas y de

organizacion de trabajo.

La organizacién de los programas serd orientada en los siguien-

tes aspectos:

a) Mas asimilables para el educando, més coherentes y que
respondan a sus intereses y preocupaciones.

b) Més adaptados a sus necesidades y al desarrollo socioecono-
mico.

¢) Mayor participacién de los alumnos, en forma individual o
grupos.

d) Mayor utilizacién de los medios e instalaciones tradicionales
(mobiliario, material cientifico y técnico, mapas, pizarrones,
libros de texto para el profesor y el alumno, maquetas, etc.),
y el uso creciente de los medios audiovisuales que dfrece la
tecnologia moderna y que se puede aplicar a algunos pro-
gramas especiales (radio, magnetofonos, radiovision con com-
binacién de vistas fijas y de emisiones radiofénicas, libros
de textos programados, v aiin la televisién comiin o la tele-
vision en circuito cerrado, etc.).

En todo caso, cualquier tipo de organizacién de la investigacion

y experimentacién educativa tendrd como objetivo fundamen-

tal, en este periodo, la aplicacién de nuevas técnicas que logren

mejorar la calidad de la educacion.

5. EDIFICIOS

La importancia que poseen dentro del plan de educacién los
programas de reposicion v mantenimiento, ampliacién, vy cons-
truccion de nuevos edificios escolares, asi como las cuantiosas
inversiones que permanentemente deben realizarse en este ru-
bro, obligan a considerar en forma muy especial todos los aspec-
tos relacionados con las construcciones escolares. El maximo
aprovechamiento de la capacidad instalada obliga a efectuar un
inventario tan completo y detallado como sea posible.

Los aspectos que mds interesan y que deberan tenerse en cuen-
ta son:

a) Distribucién geografica. i
) Dependencia administrativa por niveles o tipo de ensefianza.
¢) Capacidad de los locales para atender la expansion de la

matricula,

d) Destino cspecifico por dreas educacionales.
e) Materiales de construccion.

f) Métodos de construccion.

g) Estado de construccién.

lh) Utilizacién real y potencial.

Por otro lado, las escuelas, como promotoras de desarrollo
cultural v social, deberin utilizar parte de su capacidad loca-
tiva para estas actividades. Por lo tanto, se deben considerar
estos aspectos al realizar nuevas construcciones, Los edificios
en mal estado o que no rednan las condiciones minimas para un
normal desarrollo de las actividades educativas, serdn’ sustitui-
dos con la mayor rapidez posible.

Las demandas por crecimiento vegetativo y mejoras en las ta-
sas de incorporacién y de permanencia, asi como la futura ubi-
cacion de poblaciones merecen ser consideradas en forma espe-

cial, v en muchos casos con criterio de asistencia regional.

6. EQUIPAMIENTO (MATERIAL DIDACTICO,
MOBILIARIO Y OTROS)

La calidad de la educacién estd condicionada, entre otros fac-
tores, por la existencia v utilizacién correcta de las instala-
ciones escolares tradicionales, como ser mobiliario, material cien-
tifico v técnico adaptado a los distintos niveles de educacién.
Ademis de esto las posibilidades de contar con libros de textos,
gufas, apuntes, desarrollo de unidades de ensefianza, instrumen-
tos de cvaluacién, etc., tanto para el profesor como para el
alumno, favorecen ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro
lzdo, la iniciacion de investigaciones y experimentaciones peda-
gogicas requiere, en muchos casos, de los medios audiovisua-
les que la tecnologia moderna proporciona. En este sentido, serd
de capital importancia la adquisicién, con recursos propios del
Estado o de otras fuentes, de los materiales v equipos necesarios
para todos los mivcles v tipos de educacidn. de acuerdo con los

estudios que determinen “‘cquipamientos basicos”™ o “‘equipamien-
tos minimos” para cada grado v forma de educacion. Los déficit
acumulados v las grandes necesidades derivadas de la expansion
de los servicios cducativos hacen necesario que se actie rdpida
v eficazmente en este campo, pero al mismo tiempo sobre ba-
ses evidentes de haber estudiado y decidido sobre la mcijor
inversién de los recursos y con Ja seguridad de la plena utili-
zacion de los equipos que se coloquen a disposicion de los edu-
cadores y alumnos.

7. SUPERVISION, EVALUACION Y ORIENTACION

Las disposiciones sobre organizacion escolar deben ser mejoradas
y concentradas en normas modemas de facil aplicacién para
organizar y orientar la ensefianza actual.

El ordenamiento y organicidad de las mismas, en forma glo-
bal, responderdn a los criterios de “centralizacion normativa” y
“Jescentralizacién operativa”.

De esta manera los supervisores, directores y orientadores ac-
tuarin con la suficiente libertad, respaldada por el criterio téc-
nico, en la aplicacién. localizada de disposiciones generales
actualizadas v acordes con las exigencias modernas de conduc-
ci6n v organizacion educacional.

La evaluacién deberd comprender la calidad, la cantidad de los
conocimientos, la capacidad para asimilarlos y la detectacion
de la personalidad del alumno.

La base sobre la cual se planifican las actividades implica la
relacién intima entre la evaluacién y el proceso del aprendizaje.
La carencia de orientaciones precisas sobre las actividades y los
métodos convenientes a los contenidos y a la sicologia del nifio
y adolescente hace necesario que se inicie la elaboracién de
normas de actuacién pedagégica relacionada con los métodos
y técnicas de ensefianza y aprendizaje.

Fs necesario crear los mecanismos adecuados para lograr un
control, orientacién y revision permanentes del sistema.
Adem4s serd necesario favorecer el desarrollo de la educacién
de personal técnico en evaluacién, orientacion,

Se mantendra la centralizacién nommativa, pero se ird hacia una
descentralizacion ejecutiva.

Ademis se deberd crear conciencia de que la funcién docente es
la funcion bisica y que la naturaleza de la gestion administra-
tiva es auxiliar y que debe servir de apoyo a la estructura ope-
rativa, ‘que en este caso es la estructura docente.

PROBLEMAS GENERALES DE LA ADMINISTRACION:

a) Personal:

—_ Necesidad de una redistribucién racional del personal de
acuerdo a las efectivas necesidades del servicio.

— Necesidad de definicién de funciones y delimitacién de res-
ponsabilidades.

—— Necesidad de recalificar el personal de acuerdo a sus fun-
ciones.

— Lograr la identificacién del personal administrativo con los
objetivos comunes del sistema educacional.

— Agilizacién de los trimites de nombramientos y de los de-
rechos, inherentes a la carrera funcionaria, tales como trasla-
dos, jubilaciones, ascensos, etc.

— Extender la racionalizacién del sistema de pago al persona)
a todo el servicio.

— Proposicién oportuna de los reemplazantes.

b) Finanzas:

—_ Necesidad de establecer un presupuesto por programa a todos
los niveles.

— Necesidad de flexibilizar los item a fin de lograr un mejor
y oportunc uso de los recursos financieros.

— Necesidad de ejercer un control financiero por programa y
no por item de gastos.

¢) Estructuras y responsabilidades:

La critica formulada mis a menudo a nuestro sistema educa-
cional es una excesiva centralizacién. El problema, sin embar-
go, no es la centralizacion de la autoridad, sino la ausencia
de delegacion de responsabilidades inherentes a un determina-
do cargo, y de directivas claras en cuanto a su ejercicio.

Otro de los problemas lo constituye la deficiencia de los me-
dios de comunicacién (transporte, correo, telégrafo, teléfono
radio, etc.). Pese a que el mejoramiento de esta situacién no es
resorte del Ministerio de Educacién, a este servicio le cabe orga-
nizar la administracion de tal manera que reduzca estos incon-
venientes. Pero tal objeto justifica también la_descentralizacién
administrativa de la manera anteriormente seiialada, como un
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medio de agilizar tanto la toma de decisiones como las comum-
cacioncs. -

d) Informacion: :

Los datos estadisticos son base indispensable para la planifica-
cion, Ja toma de decisiones, la ejecucion v la evaluacion. Por
esta razon se requiere que los datos sean recogidos v claborados
en forma oportuna, que scan confiables, comparables v signi-
ficativos.

De aqui se desprende la necesidad de montar un sistema de
estadistica moderno para lo cual requeriia dotar adecuada-
mente a la seccion encargada de esta funcion, tanto' en rela-
¢ién a recursos humanos como materiales.

¢)  Racionalizacion:

Una de las necesidades urgentes estriba en la racionalizacion del
uso de los recursos humanes, financicros v materiales disponibles,
ejecutar las tareas con cconomia de tiempo v csfucrzo. Bs fre-
cuente que la gestion se entrabe por una deficiente distribu-
cion espacial de los cquipos, su mala utilizacion, falta de man-
tencion.

‘Pambién cn relacion a la racionalizacion, ¢s necesario detectar
la factibilidad de mecanizar ciertos servicios que, por el volu-
men de informacion que deben mancijar, tetrasan necesariamen.
te ¢l proceso administrativo (problemas plantcados en finanzas,
estadisticas v otros) .

ANEXO N©o 1

EDUCACION

BASICA

CUADRO 1.1

EDUCACION BASICA, FISCAL Y PARTICULAR: PARTICIPACION PORCENTUAL DE CADA SECTOR
EN EL TOTAL DE MATRICULA 1970-1976

CRADOS/ANO 1970 1971 1972
76.7 i <778

19690 233 227 222
100,0 100,0 100,0

747 755 759

7080 2503 245 2411
100,0 100,0 100.0

76,5 77,0 77,5

1.9-8.° 235 230 225
100,0 100,0 ; 100,0

QUADRO

1973 1974 1975 1976
78,2 78,0 89 79,2
218 214 K 208
100,0 100.0 100.0 100.0
76,5 771 779 5.6
23,5 229 221 214
100.0 100.0 10010 1000
77,9 78,3 78.7 79,1
7] 217 213 209
100,0 100.0 1000 100,0
NOe 12

EDUCACION BASICA GLOBAL: PROYECCION DE MATRICULAS POR CURSOS 1970-1976
(EN MILES DFE ALUMNOS)

GRADO/ARO 1970 1971 1972
10 08,8 411,1 410,6
20 341,0 3491 336,7
30 306.6 3225 3340
40 2804 290,0 303.4
5.0 2400 3552 2665
6.0 194,1 310,7 227.3
10.6.2 1.770,9 1.838.,6 1.598.5
70 1391 170.1 187,2
8.9 133,35 144.4 1572
70.80 2926 3145 344.4
1030 2.063,5 21531 2.2429

1973 1974 1975 1976
409,1 407,7 406,5 305,7
362,1 366.2 370,0 374,0
3447 352,8 359,7 366.0
313.9 3225 330.1 335,58
280.,8 293.1 303.6 31255
24151 257t 2724 286,0
1.951.2 2.000,0 2.042,3 2.080,0
205.6 2222 240.9 259.2
173.5 191,3 207.9 2263
379,1 413,5 445.8 485,5
2.330,3 2 ) 24911 2.565,5

CUADRO N©° 1.3

EDUCACION BASICA FISCAL: PROYECCION DE MATRICULAS POR CURSOS 1970-1976 (*)

(en miles de alumnos)

GRADO/ANO __ 1970 1971 1972
1.0 311,9 3156 316,6
2.0 2641 271,2 278.1
30 2350 250.3 260.7
407 2159 2246 2375
5.0 183,68 197.3 207.5_
6.9 - 1484 1616 175.8

1060 1359.] 1.420,6 14762
7.0 1200) 128.7 1423
50 98,6 108.6 119,]

7989 o 218,7 2373 2614

1082 15778 1657.9 1.737.6

1973 1974 1975 1976
316,9 317,3 317.8 318,35
283.0 256.9 290.7 294.7
269.9 277, 283.9 259.6
247.2 255.3 261.9 267.0
2210 2323 2415 249.6
157.% 202.5 215.8 2277
1.525.8 15719 1.611.9 1.647.1
157. 172,0 188.6 204,7
1321 146,9 1609 177.0
250.9 3189 3495 381.7
1.815.7 1.890.% 1.9614 2.028.8
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CUADRO N.2 14

EDUCACION BASICA PARTICULAR: PROYECCION DE MATRICULAS POR CURSOS 1970-1976
: (en miles de alumnos)

GRADO/ANO 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976
119 96,9 95,5 94,0 922 90,4 88,7 87,2
29 76,9 77,9 78,6 79,1 79,3 79,3 79,3
3e 71,6 72,2 73,3 74,3 75,2 75,8 76,4
40 64,5 65,4 65,9 66,7 67,5 68,2 68,8

50 56,2 57,9 59,0 59,8 60,8 61,8 62,9
62 45,7 49,1 51,5 53, 54, 56,6 58,3

1062 411,8 418,0 422,7 425,4 428,1 430,4 432,9
[ 39,0 41, 29 47,8 50,2 52,3 4,
80 34,9 35,8 38,1 41,4 449 47,0 49,3

7989 23} 77,2 83,0 89,2 94,6 99,3 103,8

1980 485,7 495,2 505,3 514,6 522,7 529,7 536,7

*Afio Base: 1967.

ANEXO N&©° 2

EDUCACION MEDIA
CUADRO Ne 2.1

81 2 EDUCACION MEDIA FISCAL Y PARTICULAR:
Participacién porcentual de las modalidades Cientifico-Humanista y Técnico-Profesional en el total de matrculas de Educacién

Media.
ANO/MODALIDAD EDUCACION MEDIA CIENTIFICO- TECNICO-
TOTAL HUMANISTA PROFESIONAL
Matricula o Matricula o Matricula %
1970 2989 100% 202,0 67,6% 96,9 32,4%
1971 364,3 100% 236,2 64,8% 128,1 35,2%
1972 417,0 100% 263,2 63,1% 153,8 36,9%
1973 : 472,0 100% 290,3 61,5% 181,7 38,5%
1974 ; 530,9 100% 316,5 59,6% 2144 40,4%
1975 588,6 100% 337,3 57,3% 251,3 42,7%
1976 648,8 1009% 356,0 54,9% 292,8 45,1%

CUADRO N»° 2.2

EDUCACION MEDIA, FISCAL Y PARTICULAR: PARTICIPACION PORCENTUAL DE LOS 1° ANOS DE LAS
MODALIDADES CIENTIFICO-HUMANISTA Y TECNICO-PROFESIONAL EN LA MATRICULA
' GLOBAL DEL PRIMER ANO MEDIO

ANO 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976
MODALIDAD
1. Matricula Global 116,4 138,6 149,1 160,8 174,4 189,1 202,6
de ler. Afio Medio
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
2. Matricula de 73,7 87,4 90,6 93,5 96,8 99,9 101,5
ler. Aio C-H
% 63,3 63,1 60,8 58,1 55,5 52,8 50,1
3. Matricula de 42,7 51,2 58,5 67.3 77,6 89,2 101,1
1.2 Afio T-P
o 36,7 36,9 39,2 419 44,5 47,2 49,9

CUADRO N.© 23

EDUCACION MEDIA FISCAL Y PARTICULAR: PARTICIPACION PORCENTUAL DE CADA SECTOR
EN LA MATRICULA TOTAL 1970-1976 /

ARO 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976
SECTOR
Cientifico-Humanista
F 74,2 755 76,0 76,4 76,4 76,2 75,7
P 258 243 240 236 236 238 243
T 1000 10070 10010 100,0 1000 10000 10000
Técnico-Profesional
e 80,0 80,0 802 80,6 80,7 80,6 80,4
P 2000 2000 198 194 193 194 19%
T 1600 10010 1000 100,0 10070 1000 1000
GLOBAL -
F 76,1 77.1 776 78,1 78,2 78,1 778
P 239 229 274 219 208 21'9 222
T 1000 - 1000 100,0 1000 10070 10070 10070
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CUADRO N°o 24
PARTICIPACION DE LOS PROMOVIDOS DE 8.9 Allg% IISASICO EN CADA MODALIDAD DE EDUCACION MEDIA

.1976
(PORCE NTAIES )
ANO . 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976
MODALIDAD
8.9 Bisico
Promocién 83,0 84,0 85,0 86,0 87,0 88,0 89,0
MODALIDAD: . :
Cientifico-Humanista 65,1 64,2 63,5 61,6 58,6 54,5 50,0
Técnico-Profesional 34,9 35,7 36,5 38,4 41,4 45,5 50,0
CUADRO N2 25 ;
EDUCACION MEDIA GLOBAL: PROYECCION POR CURSOS 1970-1976 (*)
(En miles de alumnos)
‘GRADO/ANO - 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976
Cientifico-Humanista
1 73,7 87,4 90,6 93,5 96,8 99,9 101,5
1 © 56,7 63,8 76,6 82,1 86,6 91,4 96,
I 42,9 46,9 54,0 66,2 73,4 79,4 85,9
v 28,7 (**) 38,1 42,0 | 48,5 59,7 66,6 72,5
TOTAL 202,0 236,2 263,2 290,3 316,5 337,3 356,0
Técnico-Profesional
1 42,7 51,2 58,5 67,3 77,6 89,2 101,1
11 29,7 35,1 42,8 49,8 58,3 68,2 79,4
11 19,6 25,2 30,5 37,7 44,7 53,2 63,2
v 4,9 (**¥%) 16,6 22,0 26,9 33,8 40,7 49,1
TOTAL 96,9 128,1 153,8 181,7 214,4 251,3 292,8
GLOBAL ‘
1 116,4 138,6 149,1 160,8 174,4 189,1 202,6
11 86,4 98,9 1194 1319 144,9 159,6 175,5
111 62,5 72,1 84,5 103,9 118,1 132,6 149,1
3% 336 547 64,0 754 93,5 107,3 1216
TOTAL 298,9 364,3 417,0 472,0 530,9 588,6 648,8

(*) Afio Base: 1967. (**) Corresponde a 6.2 Afio de Humanidades. (***) Corresponde a 6.° Afio Comercial.

CUADRO N2 2.6

EDUCACION MEDIA FISCAL: PROYECCION DE MATRICULAS POR CURSOS. 1970-1976 (*)
(En miles de alumnos)

GRADO/ANO 1970 S 1971 1972 1973 1974 1975 1976
Cientifico-Humanista
I 54,8 66,2 . 69,2 71,3 73,2 75,2 76,0
11 41,9 47,8 58,4 63,0 66,3 69,3 72,4
111 33,0 35,3 41,0 50,9 56,6 61,0 65,2
v 20,2 (%%) 29,0 31,5 36,7 45,8 51,4 55,9
TOTAL 149,9 178,3 200,1 221,9 2419 256,9 269,5
Técnico-Profesional.
I 33,2 40,8 46,9 54,1 62,2 71,5 80,9
11 23,5 27,9 34,6 40,4 47,2 54,9 63,7
111 16,1 20,1 24,3 30,5 36,3 43,1 50,9
1A 4,7 (*¥%) 13,7 17,6 21,5 27,4 33,1 39,8
TOTAL 77,5 102,5 1234 146,5 173,1 202,6 235,3
GLOBAL
I 83,0 107,0 116,1 1254 135,4 146,7 156,9
11 65,4 75,7 93,0 103,4 113,5 124,2 136,1
111 49,1 55,4 65,3 81,4 92,9 104,1 116,1
v 24,9 42,7 49,1 58,2 73,2 84,5 95,7
TOTAL 227.4 280,8 323,5 368,4 415,0 459,5 504,8

(& .A]ﬁo Base: 1967. (**) Cormesponde a Sexto Afio Humanidades v Sexto Normalista. (***) Corresponde a Sexto Afio Co-
mercial.
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CUADRO N©° 2.7

EDUCACION MEDIA PARTICULAR: PROYECCION DE MATRICULAS POR CURSOS 1970-1976
(Eu miles de alumnos)

GRADO/ANO 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976

Cientifico-Humanista

1 18,9 21,2 214 22,2 23,6 24,7 25,5

11 14,8 16,0 18,2 19,1 20,3 22,1 23,7

111 9,9 11,6 13,0 15,3 16,8 18,4 20,7

v 8,5 9.1 10,5 11,8 13,9 152 16,6

TOTAL 52,2 57,9 63,2 68,4 74,6 80,4 86,5
Técnico-Profesional

1 9.5 10,4 11,6 132 15,4 1737 20,2

11 6,2 7.2 8,2 9,4 11.1 13,3 15,7

111 3.5 3,1 6,2 7,2 8,4 10.1 12,3

v : 0,2 2,9 44 5,4 6.4 7,6 9.3

TOTAL 19,3 25,6 30,3 35,2 413 48,7 57,5

GLOBAL

1 28,4 31,6 33,0 354 39,0 424 45,7

11 21,0 23,2 26,4 28,5 31,4 35,4 39,4

111 13,4 16,7 19,2 22,5 25:2 28,5 33,0

v 8,7 12,0 14,9 « 17D 20,3 22,8 25,9

TOTAL 71,5 83,5 93,5 103,6 115,9 129,1 144,0

ANEXO No 3
MATRICULA GLOBAL Y TASAS DE ESCOLARIDAD
CUADRO No° 3.1

EDUCACION BASICA Y MEDIA, FISCAL Y PARTICULAR:
MATRICULA GLOBAL Y PARTICIPACION PORCENTUAL DE CADA SECTOR EN EL TOTAL 1970-1976

ANO 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976
MATRICULA GLOBAL
1. FISCAL 1.805,2 1.938,7 2.061,1 2.184,1 2.305,8 2.420,9 2.533,6
2. PARTICULAR 557,2 578,7 598,8 618,2 638,6 658,8 680,7
3 Total Global 2.362,4 2.517,4 2.659,9 2.802,3 29444 3.079,7 3.214,3
4, Participacién %
FISCAL 76,4 77,0 77,5 77.9 78.3 78,6 78,8
PARTICULAR 23,6 23,0 22,5 22,1 21,7 21,4 21,2
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
CUADRO N.© 32
PROYECCION DE POBLACION, POR EDADES SIMPLES DE 0-24 ANOS. 1970-1976
1970 1971 L1972 1973 1974 1975 1976
0 314,2 324,3 334,7 345.5 356,6 368,3 380,2
1 295,9 311,9 321,6 331,4 341,2 349,8 365,5
2 285,7 295,3 309,6 319,0 328,2 336,9 343,1
3 278,5 285,5 294,6 307,3 316,4 325,0 332,7
4 2733 278,2 285,1 2939 305 313,8 321,8
0-4 1.447,6 1.495,2 1.545,6 1.597,1 1.647 .4 1.693,8 1.743,3
5 268, 2732 278,0 284,7 293,2 302,8 311.2
6 264,7 268,7 273,0 277,8 284,3 2925 300,6
7 260,2 264,5 268,5 2728 277,6 263’,0 292 4
8 2554 260,1 264,3 268,4 272,6 277,4 2838
9 250,3 255,3 259,9 264,2 268,2 2724 277.3
59 1.299.5 1.321,8 1.343,7 1.367,9 1.395,9 1.429,0 1.465,3
10 245,2 250,1 255,1 259,8 264, 268, 2723
11 240,5 245,0 250,0 255,0 259,6 263,8 267,8
12 235,1 240,3 244.8 249.9 2549 259.9 263,6
13 228,6 2349 240,2 244.7 2497 254.7 2594
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CONTINUACION CUADRO N.° 3.2

1970 1971 1972 1973 1974 - 1975

14 221.4 228,4 2347 240,0 2446 2495
10-14 1.170,8 1.198,7 1.224,8 1.249,4 1.272,8 1.295,5
15 213,8 221,2 228,2 234,5 239,9 244,5
16 206,6 213,6 2209 228,0 2343 239,7
17 199,5 206,3 2133 220,7 2278 234,1
18 1928 199,2 206,1 2131 220,4 227,6
1 186,5 192,5 199,0 205,8 2128 220,2
15-19 999,2 1.032,8 1.067,5 1.102, 1.135,2 1.166,1
20 180,3 - 186,2 1923 198,8 205,6 212,6
21 174,0 179,9 1859 1920 198,5 205,3
22 168,0 173,7 179,6 185,6 191,8 198,2
23 162,2 167,6 1734 179,3 1853 191,5
24 . 156,7 161,6 167,3 173,1 179,0 185,0
20-24 T 8412 1 869,0 898,5 928.§ 960,2 992,6

FUENTE: CELADE. Poblacion menor de 25 aios 1970 v 1975.
" Boletin - Demogréfico N2 5, afio III. Cuadro 3, pagina 53.
Metodologia: Interpolacion logaritmica.

CUADRO N.° 33
ESTIMACION DE LA POBLACION ATENDIDA, POR EDADES SIMPLES. 1970-1976

(En miles de alumnos)

1970 1976
. EDAD/ANO MATRICULA POBLACION L MATRICULA POBLACION %
5 239 268.9 8,9 144.1 311,2 46,
6 139,2 264,7 52,6 296,1 300,6 98,
7 239,8 260,2 92,2 288,3 ‘ 2924 98,6
8§ 245,5 2554 96,1 279,5 283,8 98,5
9 242,1 250,3 96,7 272,0 - 2773 98,1
10 235,2 245,2 95,9 266.9 272,3 98,0
11 2234 240,5 92,9 2624 267,8 98,0
12 208,1 235,1 88,5 256,2 263,6 97,2
13 196,4 228,6 85,9 2464 . 259,4 95,0
14 1734 2214 78.3 2279 254,6 9
15 143,7 213,8 67,2 192,0 249,3 77,0
16 121,5 206,6 58,8 161,3 244,4 66,0
17 84,8 199,5 42,5 136,5 239,5 57,0
18 7,2 192,8 24,5 88,9 2339 38,0
19 231 186,5 12,4 61,4 2274 27.0
20 10,3 180,3 5.7 28,6 220,0 13,0
21 3,5 174.0 2,0 4.2 212,4 2,0
22 0,8 168,0 0.5 1,0 205,0 0,
23 0,5 162,2 0,3 0,6 197,9 0,
24 — 156,7 = — 191,2 —
CUADRO N©° 34
ESTIMACION DE LA POBLACION ATENDIDA, POR GRUPOS DE EDADES. 1970-197!
(Er miles de alumnos)
. 1970 1976

EDAD/ANQO MATRICULA. POBLACION b A : MATRICULA POBLACION %
59 $90,5 1.299,5 68,5 17280,0 1.465,3 87,
10-14 1.036,5 1.170,8 88,5 1.259,8 1.317,7 95,
15-19 420,3 999.2 42,1 640,1 1.194,5 53
20-24 15,1 84‘1 2 1,8 34,4 1.026,5 3

s
v

[PNEE.
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