PROGRAMA

EDUCACION MEDIA

RESERVA

3 o= ~ nE PR e A CIARE
MINISTERIEG DE EDUCACION \

B 5

|
A
& 4




*s

BIBLIOTECA LATINOAMERICANA DE EDUCACION.

El avance de la educacién en América Latina plantea a los maestros la necesidad de renovar ideas y
de perfeccionar las prdcticas docentes en uso y de aplicar nuevos procedimientos y técnicas pedagol
La Editorial Universitaria, consecuente con esta tarea de renovacion, inicio, bajo Ia direccion de la |
Irma Salas, la publicacién de esta Biblioteca para dar a conocer las experiencias y realizaciones de 1
los maestros de Ameérica Latina. Pretende, de esta manera, abarcar los nuevos vy complejos problem
en /a actividad profesional de |os maestros y forjar un pensamiento que conduzca a la educacién qu
adecuadamente a la naturaleza y necesidades de los escolares dentro de la dinémica de los cambfox_a:
América Latina requiere para alcanzar su pleno desarrollo. |

TITULOS PUBLICADOS k
FUNCIONES DEL PROFESOR JEFE RADAMANTA DINTRANS DE C. i

Esta obra constituye una clara explicacion de las funciones que deben cumplir los maestros que ocupan el cag
fe, de acuerdo a las mas modernas concepciones educacionales v con el espiritu de |a actual reforma educacional,

EVALUACION ESCOLAR Y ELEMENTOS DE ESTADISTICA APLICADA ELIANA TARTARINI
Es un manual de inapreciable importancia para evaluar de una manera objetiva y cientifica el rendimierito escolgl
ORIENTACION VOCACIONAL. AL ENCUENTRO DE MI MISMO. ENRIQUE SALAS ;
Como el titulo lo indica, el libro se propone orientar al adolescente en la bisqueda de su personalidad, incitary

constructiva, al pensamiento correcto y a la utilizacion de su talento,

PLANEAMIENTO EDUCACIONAL. UN MODELO PEDAGOGICO.MARIO LEYTON SOTO |
Basandose en la obra del Profesor R. Tyler “Principios basicos del curriculum y del aprendizaje”, cuya pril

fiola autorizada por el autor se incluye en este libro, el Profesor Leyton incita a repensar, a un nivel cientffico,?;
procedimientos propios del quehacer educativo. 1

ENSENANZA AUDIOVISUAL: TEORIA Y PRACTICA.JOSE BULLAUDE P

El empleo de los métodos audiovisuales en la educacién es una de los aportes mas apreciables de 1a “‘revolucién |
pedagogia moderna. Ellos son analizados por el Profesor argentino José Bullaude en sus distintos enfoques.

LA DISLEXIA. MANUAL DE LECTURA CORRECTIVA. MABEL CONDEMARIN Y MARLYS BLO
Se reunen en este manual un conjunto de procedimientos y sugerencias que pueden emplearse en la correci
tades basicas que presentan los nifios disléxicos. Su uso se recomienda no s6lo a los profeseres de educacién basi
los psictlogos y a los padres de familia.

™ i,

| MABEL CONDEMARIN Mario Leyton Soto
| MARLYS BLOMOUIST 'é{_ m

LA DISLEXIA

Manual de levtura correctiva

Biblioteca Latincamericans de Edwcacion

Ellana Tartarini José Bullaude

ENSENANZA
AUDIOVISUAL

TIOMIA v FRACTICA

EVALUACION ESCOLAR
Y ELEMENTOS DE
ESTADISTICA APLICADA




Péagina

2 iResponden las relaciones entre la ensefianza media y superior a las necesidades
del futuro y las aspiraciones de la juventud?, por Juan Gémez Millas
14 la educacién y la investigacién en la URSS, por Méximo Pacheco Gémez y Er-
nesto Schiefelbein
27 Prélogo para un fichero, por Enrique Bello
29 Llibros y revistas recibidos
31 PARA UN PROGRAMA DE EDUCACION SEXUAL
33 Esta edicién
34 Tareas de la educacién sexuval, por el prof. Gabriel Castillo
39 Consideraciones preliminares en torno al problema de la sexvalidad desde una
perspectiva filoséfica, por el prof. Joaquin Barcelé
45 | Sexvalidad y familia
47 Concepto y definicién de sexuvalidad humana
58 El concepto de familia
64 La dindmica del grupo familiar
72 Familia y cambio social
Il Introduccién a una sociologia de la juventud chilena
82 El significado de la infancia
88 De la infancia al mundo adulto
91 Los cambios sociales, la infancia y la juventud
100 El proceso de socializacién, violencia y educacién, por el prof. Andrés Dominguez
104 Algunas consideraciones psicolégicas sobre la sexualidad y las relaciones fami-
liares. | Introduccién, Il El proceso de amar, lll La sexvalidad como expresién in-
tegrada de comunicacién afectiva y creatividad, por la prof. Teresa Corcuera
120 Caracteristicas psicolégicas de los nifos de 11 a 15 afios, por la prof. Josefina Lo-
sada de Masjudn
123 Técnicas y métodos de ensefianza, por los profs. Marcial Losada y Sergio Yulis
129 ;Qué hacer?, sobre educacién sexual. Encuesta de la Revista de Educacién a per-
sonalidades cientificas, pedagégicas, estudiantiles y religiosas
145 Sobre sexualidad opinan alumnos de liceos y colegios. Encuesta de la Revista de
Educacién a estudiantes de ensefianza media entre los 15 y los 17 afos de edad
150 La bibliografia nacional sobre adolescencia. Informe preliminar, por Silvia Qui-
roga
REVISTA DE EDUCACION
Redaccié Administracién:
Alameda B, O'Higgins 1390
Teléfono 69187
N.® 27 (nueva época), Santiage de
F Chile, junio de 1970. Precio del ejem-
= splar: E® 4,
Suscripcién anval (10 ndmeros): E° 25,
Publicada peor el Ministerio de Educacién
. Consejo:
Ministro prof. Méaximo Pacheco
Subsecretaric prof. Ernesto Livacic
Director:
Enrique Bello
Secretaric de Redaccién: Walde Rojas
PORTE PAGADO Portada de Sergio Harnecker
Publicaciones periédicas Impresa en los Talleres de la Empresa
Inscripcién N.° 381 Editora Zig-Zag, S. A.




Nos dicen los biélogos que el ser humano desde
el vientre materno recibe y responde a las condi-
ciones ambientales (alimentacién, trabajo, ten-
siones, etc., de la madre) y que esas respuestas
se convertiran en los senderos que orientaran su
vida futura. Una vez nacido sigue dando respues-
ta a los cambiantes estimulos con reacciones,
actitudes, pensamientos y emociones caracteris-
ticos. El examen de esas caracteristicas, en las
etapas preadultas del hombre actual, nos per-
mite comprender en parte a la juventud contem-
porénea y descubrir cudles son las fijaciones que
como ser vivo trata de evitar. _

Los biélogos dicen que mientras més organizado
se encuentra un sistema biolégico, mas dificul-
tades tiene para reorganizarse; la organizacion
en parte inhibe la reorganizacién o el cambio. Es-
to también lo vemos en la resistencia que ponen
los seres humanos, aun los nifios, a los esfuerzos
que se hacen por modificar sus habitos, sus acti-
tudes, sus modos de pensar y la persistencia con
que tratan de volver a formas de vida social an-
teriores. Los primeros afos de vida son decisi-
vos; los ambientes culturales los llevan a posi-
ciones de las cuales es muy dificil escapar mas
tarde. Las experiencias que los nifios de |os
“slums' adquieren en los primeros pasos de la
vida son de suma importancia, porque tanto sus
cuerpos como sus cerebros ain no han comple-
tado su diferenciacién, ni siquiera al momento de
nacer, y se siguen desarrollando durante varios
anos al compas de las respuestas que dan a los
estimulos ambientales.

Un examen de las condiciones bioldgicas del ser
humano antes de la edad adulta nos da algunas
luces acerca de los problemas de la juventud
actual:

1. Un investigador de la adolescencia, Tanner
(“Growth of Adolescence', Oxford, 1962), estima
que el periodo de la pubertad, durante el dltimo
siglo, se adelant6 4 meses cada 10 anos en Eu-
ropa occidental; la adolescencia biolégica se ha-
bria adelantado mas o menos 4 afios en un siglo;
seria la consecuencia del mejoramiento de la ali-
mentacién y de la salud, especialmente en las
clases pudientes. No se trata de un proceso cons-
tante, sino que tiene un limite bioldgico. Los pue-
blos y clases sociales que han obtenido prospe-
ridad econémica son también los que primero han
experimentado cambios més destacados. Los japo-
neses de hoy que tienen entre 10 y 20 afos de
edad son més altos que sus padres y se diferen-
cian de ellos, cuando tenian la misma edad, nota-
blemente en el comportamiento, tal vez debido
a los cambios experimentados por el Japén duran-
te los anos posteriores a la Segunda Guerra Mun-
dial. Hechos similares se observan en los nifios
de los kibuts israelies, especialmente entre los
hijos de padres provenientes de los ghettos eu-
ropeos de muy bajas condiciones econémicas. En
Noruega, en 1850, la menstruacién se presentaba
a los 17 anos; en cambio, en 1960 aparecia a los
13 anos. Este fendmeno ha sido advertido en mu-
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chos paises présperos, especialmente en las cla-
ses pudientes.

Hasta el siglo XVIII la edad de la pubertad comen-
zaba alrededor de los 13 afios, a lo menos en las
clases altas; pero durante el siglo XIX ella comen-
z06 a producirse en torno a los 17 para la gran
mayoria; es probable que este cambio haya sido
el resultado de las miserias horribles producidas
en las clases bajas por la revolucién industrial,
que no sélo afectd a los adultos, sino, gravemente,
a las mujeres encinta, a la infancia y a la nifiez.
Los efectos de la nutricién sobre el desarrollo fe-
tal y posterior han sido comprobados por numero-
sos experimentos realizados en animales; alli se
pueden observar los efectos retardatarios de la
mala nutricién o de la desnutricién, como asimis-
mo la influencia que los estados de tensién tie-
nen sobre el ser vivo antes y después del parto,
tanto en el cuerpo como en el cerebro, en la ca-
pacidad de aprender y en la agilidad para respon-
der a los estimulos. Es por esto que el gran poeta
William Wordsworth sintetizé la significacion que
tiene la primera edad en el destino del hombre
en la frase el nifio es el padre del hombre".

Hace 50 afios, la estatura méxima se alcanzaba
alrededor de los 29 afios; hoy es corriente encon-
trar en los grupos econémicamente présperos
que esto ocurre a los 19 afios y a los 17 entre las
nifias.

Ademés de los factores sanitarios y dietéticos,
existen otros que intervienen en estos procesos:
algunos son de carécter social, por ejemplo, la fa-
cilidad de comunicacién y la creciente movilidad
entre comunidades diferentes y a menudo distan-
tes que facilita relaciones sexuales entre grupos
que no tienen vinculos de parentesco, lo cual per-
mite que se presente el llamado “vigor hibrido"™.
Por otro lado, el logro de la capacidad bioldgica
para asumir papeles de adulto hoy dia se anticipa
al momento en que las sociedades actuales reco-
nocen a los jévenes la calidad de adultos. Por un
lado, pues, desde un punto de vista biolégico, se
adelanta la pubertad y desde un punto de vista
psicolégico y social se prolonga la adolescencia.
2. A consecuencia del desarrollo tecnolégico, la
etapa de entrenamiento para desempeiar funcio-
nes de adulto con eficiencia prolonga el periodo
de intervalo entre la nifiez y la edad adulta, pro-
duce un alargamiento social de la adolescencia;
esto se presenta un poco més tarde que se
ha producido el anticipo biolégico de la pubertad.
Las consecuencias psicoldgicas de que un ser hu-
mano disponga de capacidad fisica e intelectual
y no pueda desempeiiarlas o usarlas con plena
responsabilidad, debido a normas existentes y a
convenciones sociales o a factores tecnoldgicos,
aparecen en formas variadas de frustracién, sobre
las cuales se elaboran reacciones y actitudes vio-
lentas. La prolongacién del tiempo de que se dis-
pone, sin responsabilidades vitales, en un nume-
ro cada vez mayor de jovenes, contribuye a
una maduraciéon psicolégica andrquica y angus-
tiosa; situacién que en su intensidad fue desco-

nocida por las generaciones anteriores. Asi, pues,
la violencia juvenil de la cual protestan los adul-
tos es el producto de la civilizacién creada por
los adultos.

Nifiez, adolescencia, juventud

El concepto de “nifiez” es una invencién cultural
reciente. Durante la Edad Media y hasta bien avan-
zada la época moderna, la infancia llegaba hasta
los 7 afios, luego después comenzaba el “apren-
dizaje artesanal” para un gran nimero; la educa-
cién formal, liberal, como la llamarfamos hoy dia,
sélo era impartida a una pequefa élite. A partir
del siglo XVIII los enciclopedistas franceses intro-
dujeron el concepto de “nifiez" como una de las
etapas del desarrollo humano. Las necesidades
de educacién y entrenamiento creadas por la re-
volucién industrial impulsaron a segregar este pe-
riodo del resto de la sociedad adulta y lo enclaus-
traron en la escolaridad. A partir del siglo XX, o
tal vez finales del XIX, se elabor6 el concepto de
adolescencia, un subproducto del industrialismo
desarrollado, de la tecnologia y de las nuevas y
més prolongadas exigencias de escolaridad. En
los paises desarrollados actuales, la tendencia
dominante ha sido alargar la escolaridad, précti-
camente obligatoria en algunos, hasta los 18 6
20 afios, y para una pequeiia élite de lo que lla-
maremos mads tarde la supercultura, hasta los 29
6 30. Esta escolaridad ha sido considerada como
indispensable para competir en los diversos esca-
lones del mercado del trabajo.

La nueva situacién escolar ha influido en la ela-
boracién del concepto de juventud, que en gene-
ral se aplica a los grupos de edad de 18 a 22, 23
6 24 afos, segun el pais. En gran parte de las
zonas rurales del mundo subdesarrollado estos
grupos de edad viven la vida adulta con todas sus
cargas y responsabilidades. En los campos no hay
juventud. Estas masas de adolescentes escolari-
zados que ya cruzaron el umbral de lo que Freud
llamé la pubertad, son personas que se emanci-
pan del tronco familiar, que tienen satisfacciones
sexuales, que han logrado un sentido de identidad
y una capacidad para la intimidad; pero que en
el papel prolongado de estudiantes postergan la
necesidad de asumir responsabilidades de adul-
tos; sin embargo, conciben experiencias como si
fueran adultos, para reafirmar en ellas sus rela-
ciones con la sociedad. Por ejemplo, luchan en la
politica interna y externa o en la reforma social
o por el gobierno y la participacién en las uni-
versidades, etc.; pero a diferencia de las genera-
ciones anteriores, no aparecen muy dispuestos a
incorporarse a la sociedad que los adultos cons-
truyeron para ellos, sino, por el contrario, la re-
chazan hasta en sus fundamentos y oscilan entre
la euforia de construir un mundo nuevo, lleno de
belleza e idealismo, y la alienacién ante la impo-
tencia de cambiar las realidades odiosas y mise-
rables en que se sigue viviendo.



Siempre hubo nifos, adolescentes y jovenes; pe-
ro por primera vez en la historia universal estas
situaciones de la vida humana son examinadas y
percibidas como etapas diferentes, con caracte-
risticas propias. Para atender a estos diversos
periodos fueron y siguen inventandose institucio-
nes sociales, especialmente de educacién, con la
esperanza de que en ellas cada etapa fructifique.
El aumento considerable del nimero de los ado-
lescentes y la prolongacién de su escolaridad ha
creado problemas, para cuya solucién la tradicién
pedagdgica carece de estrategias adecuadas. Las
sociedades primitivas estaban provistas de cere-
monias y ritos de transito para la pubertad, en
los que se producian demostraciones de coraje,
audacia, iniciativa u otras, que garantizaban en
forma simbélica la entrada del adolescente a la
calidad de adulto. La “ver sacrum” de la ltalia
primitiva o la iniciacién a la caballeria en la Edad
Media pertenecian a este simbolismo. El simbo-
lismo moderno encuentra expresién en el “diplo-
ma' que tiene valor de cambio en el mercado de
trabajo. Nuestra sociedad tradicional confunde y
prolonga este “tramite'”. Cada dia aumenta el nu-
mero de jévenes que sienten que sus vidas estén
vacias. Algunos investigadores se han extrafiado
por la ausencia de disidencias fundamentales que
se notan entre los adolescentes de los kibuts
israelies y creen encontrar la explicacién en las
obligaciones de trabajo que los j6venes tienen
que cumplir y de las cuales depende la existen-
cia de la comunidad. En un seminario en que par-
ticiparon eminentes cientificos y educadores, pa-
trocinado por la Academia de Artes y Ciencias
Americana, en 1969, el profesor Meyerson (pre-
sidente de la Universidad de Nueva York en Buf-
falo) pregunté al Dr. Ben David, profesor de so-
ciologia de la Universidad de Jerusalén: “;A qué
se debe que Israel sea casi la Unica excepcion
entre las naciones del mundo industrial en la que
los estudiantes no han mostrado las disidencias
que se han manifestado en Tokio, Varsovia, Pra-
ga, Londres, etc.?” El profesor Ben David contes-
to: “Nosotros deberiamos tener los mismos pro-
blemas que tienen las universidades europeas,
ya que desde el punto de vista de nuestra politi-
ca educacional estamos situados en algin punto
en el canal que separa a Francia de Inglaterra.
Las universidades en Israel se han expandido
dentro de los mismos marcos de las universida-
des europeas, no han concedido una atencién ex-
cesiva a las facilidades o a la calidad de la
educacion. No hemos tenido disidencias simple-
mente porque nuestros estudiantes tienen que
luchar en una guerra mucho més seria”.

El joven israeli tiene la conciencia de que traba-
ja en forma efectiva en sostener la sociedad
israeli y que esta empefiado en una lucha por la
supervivencia de su comunidad; se identifica he-
roicamente con su tarea. Esto no hay que olvidar-

lo cuando se tratan los problemas de la juventud
contemporanea. p

Caracteristicas en que vive la
juventud universitaria

1. Gran parte de la juventud contemporédnea tie-
ne que realizar una postergacion forzosa de su
incorporacién al trabajo social productivo.

2. Sus familias han perdido importancia como
unidades de cohesién social; esta funcién la han
tomado otras instituciones (escuelas, grupos de
iniciados, etc.).

3. Los jovenes han sido agregados a institucio-
nes educacionales masivas para que se perfeccio-
nen y entrenen sobre la base de una competen-
cia de cada uno con todos, en tal forma que cada
cual avanza a costa de los demas; su avance lo
ubica en una curva estadistica distributiva, de la
cual se sale por un embudo que se va estrechan-
do a medida que cada uno pasa de un nivel al
superior.

4. La universidad se ha agigantado, burocratizado
y despersonalizado; los pequenos grupos de tra-
bajo y la accién personal del maestro tienden a
ser reemplazados por la accién de los compu-
tadores, las grandes audiencias o la instruccion
televisada, etc.

5. La necesidad de encontrar fondos para la in-
vestigacion espolea a cada investigador y profe-
sor, ya que de ella depende su prestigio y sus
ascensos en la competencia académica. Esto los
convierte en pequefios empresarios en busca de
fondos y con ello comienza el derrumbe de la
lealtad a la institucién universitaria y a sus estu-
diantes en la funcién de ensefar. Desde el mo-
mento en que el prestigio académico se adquiere
y mide por el nimero de publicaciones que cada
profesor realiza, mas que por la capacidad o apti-
tud para inspirar a los estudiantes, la universidad
deja de ser una empresa docente, se integra a
uno de los aspectos de la politica cientifica, ma-
nejada desde fuera de la universidad, desde
aquellos poderes que pagan; todo el trabajo
docente termina por preparar sélo a ingresar al
mercado intelectual.

6. Una gran masa de estudiantes o no estudia
en serio o s6lo van a la universidad como "reclu-
tas” o “conscriptos” sociales, muy pocas veces
en busca de un perfeccionamiento “voluntario”.
La presion social de sus familias o de sus igua-
les o las exigencias ocupacionales concretadas
en los certificados de estudio, grados y titulos,
significan mucho més en las decisiones de los
jovenes que cualquiera otra cosa. Asi la univer-
sidad se convierte en una fabrica productora de
una clase educada de potenciales ejecutivos o
gerentes, més que en un centro de perfecciona-
miento personal.

Las caracteristicas indicadas unen entre si a los
estudiantes en una contienda comun: la concien-
cia de estar unidos por vinculos reales les pro-
porciona estados de euforia y de exaltada emo-
cion, que se manifiestan en actos tales como
apoderarse de edificios universitarios, realizar
manifestaciones o enfrentarse a autoridades aca-
démicas o administrativas. Estas acciones afirman



la solidaridad en la “experiencia’” en que se em-
barcan con prescindencia de las consecuencias
de sus actos y olvido de los estados de depre-
sibn que siguen a sus éxitos o fracasos. Para
muchos “la experiencia revolucionaria” es mas
importante que la revolucién o sus objetivos. El
énfasis que ponen en el sentimiento es el mayor
obstéculo con que tropieza cualquier mecanismo
politico que se instaure para orientarlos o diri-
gir sus actos por senderos de racionalidad obje-
tiva. De ahi provienen los sucesivos fracasos de
los intentos realizados por gobiernos e institucio-
nes educacionales para dar forma juridica a las
aspiraciones juveniles. Por el momento ninguna
ley podria superar la euforia juvenil.

La juventud en los marcos de la tecnologia

La automatizacién y los servomecanismos han
seguido a la industrializacién; méaquinas que pro-
longan el poder intelectual son sucesoras de las
que aumentaban la eficiencia sensorial. Pero aun
mas, las méquinas y los complicados procesos
tecnolégicos con frecuencia sobrepasan nuestra
voluntad; su provecho inmediato resulta tan atra-
yente y sus soluciones tan brillantes, que al adop-
tarlas no pensamos en las consecuencias que se
producen con posterioridad; més tarde nos damos
cuenta de que ellas nos crean problemas extre-
madamente dificiles. Tal vez un ejemplo tipico,
entre otros miles, sea la polémica entre grupos
de cientificos en torno al Presidente Truman,
acerca de si la bomba atémica debi6 ser lanza-
da contra agrupaciones humanas o contra un islo-
te deshabitado como demostracién del poder
disuasivo frente a los japoneses. El grupo de
Teller senald todas las consecuencias que tendria
el arma atémica y las dificultades para controlar
su expansién y su poderio. La contaminacién del
aire y de las aguas, las perturbaciones al equili-
brio ecolégico natural, el aumento extraordinario
de los desperdicios u otros efectos, son conse-
cuencias de altas tecnologias que crean proble-
mas hoy gravisimos para la vida humana.

Hay en el desarrollo de la tecnologia aplicada un
oportunismo que ha sido denunciado por eminen-
tes conocedores del desarrollo vital. Uno de ellos
dice: “El oportunismo es una via peligrosa que
aprovecha las circunstancias inmediatas; pero
que resulta perjudicial a largo plazo, ya que la
adaptacién a un ambiente actual puede hacer di-
ficiles las adaptaciones a ambientes futuros. Tal
es el peligro de la especializacién. Un organismo
muy especializado para cierto momento de vida
en vano se adaptaria a un medio que no ha de
perdurar, carece de adaptabilidad y no podrs res-
ponder a nuevos desafios del medio, lo que a me-
nudo le acarrea la extincién” (Theodosius Dob-
zhansky, “La Evolucion Creadora”, Di6genes N¢ 58,
p. 65). Tal como se desarrolla la tecnologia, com-
plica de tal manera la vida, que termina por arre-
batarle su significado humano y la hace irreorga-
nizable, salvo mediante la catastrofe. Esta

impresion, talsa o verdadera, ahinca fuertemente
en'la conciencia juvenil y es un elemento casi
universal de la recurrencia entre los jovenes a la
violencia y a la lucha contra la sociedad global.
No tengo la menor duda de que la guerra de Viet-
nam es, para las potencias implicadas en ella,
un tipico proceso de fijacion tecnolégica, en la
que, a pesar de todos los esfuerzos conscientes
de los politicos responsables, el proceso tecno-
I6gico superorganizado se ha hecho indesmonta-
ble, salvo que una conmocién profunda de las
sociedades comprometidas, en este caso princi-
palmente de la sociedad norteamericana, lo arran-
cara de un golpe y de raiz. Pero eso significaria el
final del statu quo.

La ética del trabajo predicada por el protestan-
tismo aparece amenazada por la disminucién del
esfuerzo humano en la economia futura, creando
a su vez el problema de la ocupacién de las horas
libres, o tal vez del aparecimiento de una civili-
zacién mundial gratuita. La propaganda de los fu-
turélogos en este campo estd formando una
conciencia que acepte el funcionamiento de una
sociedad que produzca sin trabajo, sostenida sélo
por el esfuerzo intelectual permanente de una
élite superculta. Cuando grandes sectores juveni-
les actuales menosprecian el trabajo, no hacen
otra cosa que vivir por adelantado el futuro. No
entienden aquello de ganar el pan con el sudor
de la frente. No es extraio, entonces, que la
antropéloga norteamericana Margaret Mead hable
de que entre los jovenes el futuro ya esta presente
(Saturday Review, January 10, 1970).

La comunicacién de masas y la juventud

El impacto que produce la comunicacién masiva,
en especial la TV en la infancia, la nifiez y la
adolescencia, es superior al de todos los medios
de comunicacion que hasta ahora se han conocido.
La TV no sélo da noticias; también influye en el
curso de los hechos gracias a la presencia de las
camaras en la escena. Su ubicuidad e intrusidad
dan a los hechos actuales el sentido de la escena
dramatica viva, de la vivencia del acontecer mun-
dial. La camara convierte los hechos en aconte-
cimientos. Esta fue la tarea del historiador en el
pasado; él seleccionaba el material y mediante
una elaboracion intelectual daba sentido y signi-
ficado al acontecer; era responsable de la histo-
ria. El historial en manos del camarégrafo adquie-
re un cardcter dramatico; la vida se convierte
en la escena y al tomar y seleccionar las iméage-
nes da significado a la realidad. La simultaneidad
de la vida con el drama, el espectéculo y al mismo
tiempo con la vivencia de todo esto en el espec-
tador, arrastra a éste inexorablemente a un pro-
ceso de participacion. Cervantes, al describir la
actitud de don Quijote ante los titeres, anuncia
el proceso real que hoy dia se vive frente a la
TV. El nifio o el joven sienten ante ella, como don
Quijote, la necesidad de entrar a la escena, de
participar, y esperan que ésta sea més y mds



excitante y presente modelos a los cuales imi-
tar; que constantemente se renueve la vivencia
dramética. El fotégrafo de revistas y periédicos y
el camarégrafo estédn eliminando todas las formas
de la vida privada para satisfacer las necesidades
de escéndalo que terminan por dominar el gusto
del puiblico. Ellos prosperan si pueden servir es-
tos gustos; sus éxitos dependen del grado de
excitacion que provocan en los espectadores Yy
asi la imagen televisada convierte lo horroroso, lo
violento, lo extrafio en una mercancia del hogar
que se hace tan necesaria al nifio como el ali-
mento. La “catharsis" (purificacién) aristotélica
es reemplazada por la implicacién o participacién
y uno se pregunta si esta implicacién es una for-
ma moderna de liberacién o de purificacion catar-
tica o es méas bien el fin de la “catharsis”. La
estética de la comunicacién masiva nos alejaria
de todo lo que habiamos pensado hasta ahora en
materia de estética.

:Son muchos, son pocos?

(Cuéntos son| los jovenes, especialmente entre
los estudiantes, que han adoptado una posicién
disidente?

Escuchemos a algunos de los testigos de los
acontecimientos universitarios de los ultimos
anos. Hace algunos meses, el Dr. Pierre Graffin, ex
Rector de Nanterre, decia: “La oposicién radical
a la universidad aparecié entre los estudiantes
que vivian en Nanterre, se| sentian sin pautas;
como si hubiesen sido rechazados por la sociedad
para vivir en una especie de “slum' y no en una
normalmente constituida. Este fue el ambiente de
donde surgié el desorden... En marzo de 1968
vimos aparecer un movimiento minoritario im-
portante, bien organizado para una lucha politi-
ca... Los lideres ya no eran los mismos que
habian luchado en los meses anteriores... La
revuelta estaba dirigida por un pequefio nimero
de estudiantes organizados. Hacia mediados de
marzo y comienzos de abril, aquella minoria ya
tenia una numerosa audiencia de compaiieros en
las manifestaciones publicas o ante las arengas
que se pronunciaban en los pasillos de las salas
de clases. El movimiento entonces experimenté
un cambio completo; gran nimero de estudiantes
ahora prestaba atencién a los discursos que arra-
saban con toda la base de la educacién universi-
taria. Dia a dia las demostraciones eran més
numerosas, al punto que considero inexacto cali-
ficar a este movimiento como minotario”.

“El movimiento tuvo “‘naturalezas’ diferentes du-
rante su desarrollo. Lo més notable fue la facili-
dad con que empujé a jévenes de diversas proce-
dencias y aspiraciones a participar plenamente en
él. Estaban fascinados (euforia) con la idea de
una revolucién social y se lanzaban a ella sin la
menor resistencia interior, a menudo sin mucha
sinceridad, pero con entusiasmo. No hay duda de
que este movimiento fue originado por un peque-
fio grupo; pero él era el eco de los pensamientos
de un nidmero mucho mayor.” Para el rector Graf-
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fin “el punto crucial del concepto de la rebelion
juvenil es el que somos una sociedad que usa la
fuerza y la represién para limitar la capacidad
intelectual de cada individuo. Partiendo de este
punto de vista, los jévenes se lanzaban una y otra
vez a discutir acerca de la creatividad intelec-
tual, de los nuevos métodos de ensefanza que
la vigorizaran y no la limitaran y acerca de una
nueva sociedad que fuera el medio apropiado pa-
ra la gente creadora”.

La anarquia que ha producido el movimiento ju-
venil, sus audaces ataques a la universidad, su
tendencia de aislarse de las corrientes principa-
les de la comunidad adulta, son circunstancias
que alientan en poderosos sectores de la extre-
ma derecha politica la oportunidad largamente
esperada de pulverizar la universidad con la excu-
sa de protegerla, porque ella es una de las ulti-
mas plataformas que alin quedan en la sociedad
actual para que subsista una disidencia racional;
porque se ha descubierto que la ciencia libre
conduce inexorablemente a una revisién de las
bases sociales y a cambios radicales. ;Es aln
posible salvar el hogar de la disidencia racional?

El problema juvenil en el contexto
del desarrollo

Si se mantiene la tasa de aumento de la pobla-
cién -mundial de los dltimos cinco afos, ella se
duplicaria cada 23 afos. La América Latina tiene
la tasa mas alta entre todas las regiones, alrede-
dor del 3% anual; log paises desarrollados indus-
triales o postindustriales participan en el creci-
miento con una tasa entre 0,9 y 1,5%. La contri-
bucién de los paises en desarrollo al aumento de
la poblacién mundial es muy superior a la de los
paises desarrollados; en cambio, es muy inferior
en el crecimiento de los servicios y de la pro-
duccién.

Produccion

El GNP per cépita entre 1955 y 65 en 15 paises
en desarrollo de Asia, Africa y América Latina
experimenté un aumento total del 15%. En los
paises desarrollados este aumento fue totalmen-
te diferente. EI GNP norteamericano en 1965 fue
de US$ 3.600 per cépita; las tendencias actuales
proyectadas hacia el afo 2000 oscilan entre 9 y
12 mil ddlares per cépita. Para que 28 paises se-
leccionados alcancen el GNP per cépita norteame-
&tcano de 1965, se necesitaria el siguiente nimero
e afos:

Afos que se necesitarian para alcanzar el GNP
per cépita norteamericano de 1965 (USS$ 3.600)

Paises 1965 GNP p.c. N¢ de afios
US$ 1965 para llegar
US$ 3.600
per cépita
Suecia 2.497 11



——— ——

Canada 2.464 12
Alemania Occidental 1.905 16
Alemania Oriental 1.574 17
Francia 1.924 18
Reino Unido 1.804 19
Checoslovaquia 1.554 20
Japén 857 22
Israel 1.334 24
Australia 2.009 25
Union Soviética 1.288 28
Italia 1.101 30
Polonia 962 34
Rumania 757 38
Nueva Zelandia 1.932 42
Argentina 492 69
Taiwan 221 71
Egipto 166 97
Tailandia 126 98
China 98 101
Sudafrica 503 115
India 99 117
Brasil 280 130
Pakistan 91 144
México 455 162
Nigeria 83 339
Colombia 277 358
Indonesia 99 593

En aproximadamente los dos tercios del mundo
la poblacién crece a un ritmo mayor que el per
capita de la produccién, lo que significa que por
muchos afios estos paises tendrédn que seguir ad-
ministrando la miseria.

Los cambios y modificaciones de todo orden que
se necesitan para salir de la situacién descrita
no pueden hacerse independientemente unos de
otros y, en muchos casos, ni siquiera unos des-
pués de otros. Es necesario pensar y actuar en
muchos sectores a la vez; por ejemplo, cuando
se da mads y mejor educacibn es necesa-
rio pensar en los diversos niveles ocupacionales
relacionados con la educacién que se imparte;
de otra manera se crean frustraciones que desor-
denan la vida social y producen consecuencias en
el campo politico y econémico que frenan el des-
arrollo. Estos mismos conceptos deben aplicarse
a reformas agrarias, reformas de la empresa, etc.
Es frecuente que se inicien instalaciones indus-
triales complicadas pensando en el resultado ma-
ravilloso que producen en otras partes; pero se
olvida que ellas necesitan personal entrenado ©
mercados suficientes y expansién que justifiquen
sus altas inversiones. El equilibrio entre las diver-
sas partes, funciones y factores del desarrollo
en muchos paises no es tomado en cuenta, o
s6lo muy superficialmente en sus planes y pro-
gramas; uno de los aspectos olvidados con més
frecuencia es el que se refiere a la vida social,
a la psicologia y a los problemas de antropolo-
gia aplicada, como si el desarrollo no tuviese que
ver fundamentalmente con el ser humano,

Los grupos juveniles, en las naciones excesiva-
mente pobladas, se verdn en las décadas que
vienen en la necesidad de afrontar situaciones

mucho mas dificiles que las que la humanidad ha
conocido hasta el momento. Gran parte de estas
dificultades provendrdn del tremendo drenaje de
recursos naturales que ellas tendrdn que realizar
para sobrevivir. Para formarse una imagen de lo
que esto significa, citaré lo que decia el Dr. Jo-
seph I. Fisher: “Dije en 1960 que la economia nor-
teamericana alrededor de 1970 necesitaria 30 por
ciento mas de fierro bruto que en 1960; 28 por
ciento méas de petréleo crudo, 23 por ciento més
de carbén, 31 por ciento més de madera, 66 por
ciento mas de electricidad”. (“Looking ahead to
the 1970's.” Resources for the Future Inc. 1970).
Si la poblacién mundial el afio 2000 llegara a ser
de 7.500 millones de habitantes, de los cuales
6.000 millones mds o menos habitarén en las na-
ciones hoy subdesarrolladas, necesitarfan para al-
canzar el nivel de vida actual, por ejemplo, de los
norteamericanos, extraer de la tierra 50 mil millo-
nes de toneladas de fierro, 1.000 millones de tone-
ladas de cobre, 1.000 millones de tons. de plo-
mo, 600 millones de toneladas de zinc, 100 millo-
nes de toneladas de estafio y en proporciones
similares otras innumerables substancias que re-
presentan muchas veces la produccién mundial
anual actual. Se estima que el total mundial de
reservas de cobre llega a 274 millones 228 mil
toneladas métricas de contenido. Chile figura en
el segundo lugar en las reservas entre los 36 pai-
ses que poseen este metal con una reserva de
53 millones 797 mil toneladas métricas. Puede
calcularse si hubiese un desarrollo acelerado ha-
cia el afio 2000 cémo en pocos afios las reservas
quedarian agotadas. Esta situacién obligars, si
no ahora, en décadas préximas, cuando los nifios
que hoy tienen un afio lleguen a los 40 6 50, a
realizar incontables nuevas invenciones tecnolé-
gicas y descubrimientos cientificos que les per-
mitan reemplazar los actuales recursos conven-
cionales por otros que tal vez haya que extraer
de las rocas ordinarias o de las aguas del océano
con un alto gasto de energia convencional, até-
mica, quimica o solar. Esos cientificos y tecnélo-
gos son los jévenes y niflos que hoy se educan
en nuestras escuelas y para los cuales el futuro
ya estd presente. Ellos no pueden esperar dila-
ciones para que se resuelvan los problemas que
afectan a su formacién y educacién, ya que ma-
fiana seria tarde.

Las ciencias naturales y humanas y sus aplicacio-
nes pueden darnos el poder de crear una hermosa
y préspera civilizacion y aliviar los problemas
basicos que se nos vienen encima. La estrategia
de este futuro no es el producto de un milagro;
depende de cémo y para qué nos organicemos, Y
esto también es una tarea de una educacién apro-
piada en un sistema social realista y progresista.
La politica cientifica y educacional actual ofrece
espectaculares éxitos, pero aun no logra llevar-
nos a una integracién equilibrada de todos los
componentes factoriales y funcionales de la vida
humana, ni iluminarnos para una visién y actitud
myndializada e integrada. Todo lo contrario es lo



que se estd produciendo: una rédpida diferencia-
cion entre dos culturas locales, regionales y mun-
diales; la cultura de los educados de alto nivel,
cada dia mds ricos, més poderosos y més aisla-
dos en su ciencia y en el manejo de las tecnolo-
gias, y las infraculturas de los pobres; en cada
momento mas miserables, con relacion a los
otros, mas alienados y con masas juveniles més
frustradas. Los paises altamente desarrollados
gozan de un proceso positivo de realimentacion
de su poder, mientras que en los paises de bajo
desarrollo se presenta el proceso de la realimen-
tacién de la miseria; pero ademés la comunica-
cién masiva mundial da a los pobres la concien
cia de que estdn sumidos en ese proceso. El
profesor James Bonner decia en 1967 en un Sym-
posium del Instituto de Tecnologia de California:
“A medida que la brecha se ensancha temo que
comencemos a mirar a las poblaciones extenua-
das del mundo subdesarrollado como una raza o
especie aparte, totalmente diferente a nosotros,
como en realidad lo serédn..., diremos que son
justamente animales. .. y un grave receptaculo de
enfermedades. La inevitable culminacién de estas
dos culturas sera que la una lograra devorar a la
otra; creo que la de los ricos y fuertes devoraré
a la de los pobres y débiles"”, (The Next Ninety
Years, pag. 40, 1967.)

¢{Qué se necesita para que las profecias amena-
zadoras no ocurran?

Durante los dltimos afos en Japén ha trabajado
un extensionista agricola para cada grupo de 600
campesinos y han logrado un sistema altamente
intensivo con gran productividad.

Veamos lo que pasa en alguna regi6én agricola
sudamericana subdesarrollada. La comunidad de
Vicos, en los Andes peruanos, era muy tradicio-
nal, vivia bajo una fuerte autoridad patronal; esta-
ba formada por dos mil indigenas que hablaban
s6lo el quechua y trabajaban como peones de una
hacienda en condiciones similares a muchas otras
que hay en América Latina. Cada familia debia
proporcionar un trabajador gratis durante 156 dias
al afo y otros, por plazos cortos, para diversos
servicios. Los peones sélo trabajaban para sub-
sistir y a voluntad del patrén. Un grupo de cien-
tificos peruanos y norteamericanos interesaron a
los departamentos de ciencias sociales de la Uni-
versidad de Cornell para realizar en esta comuni-
dad una experiencia social nueva. Arrendaron la
hacienda y comenzaron la tarea en 1952. Pocos
afos méas tarde habian instalado alli escuelas,
técnicos, operarios especializados y un nimero
apreciable de antropélogos y sociélogos. Mas o
menos 100 cientificos de diversas especialidades
sociales sucesivamente trabajaron para la comu-
nidad, Por cada 15 campesinos hubo un agente
promotor y organizador de cambios proveniente
de fuera de la comunidad; cuando los cambios
comenzaron a manifestarse gracias a iniciativa
de la comunidad misma y ella comenz6 a mane-
jarse por si misma, la participacién de los fora-
neos fue disminuyendo hasta desaparecer. La

comunidad de Vicos ha debido luchar por mante-
ner su voluntad de superacién frente a las ten-
dencias tradicionalistas de las comunidades
vecinas y de sus patronos que procuraron destruir
la obra realizada.

Experiencias semejantes se han realizado en di-
versas partes del mundo, aun dentro de paises
altamente desarrollados, como por ejemplo, la que
emprendié el Presidente Roosevelt en el Tennes-
see Valley u otras en la Unién Soviética. Todas
ellas, con leves cambios, indican que la propor-
cién necesaria para que una generacién dé el sal-
to hacia el desarrollo global es del orden de un
agente (maestro, técnicos sociales, etc.) por
cada 15 jefes de familia. Algunos han calculado
que lo que el mundo subdesarrollado necesitaria
en la presente generacion serian més o menos
120 a 130 millones de agentes del desarrollo; ésta
es la magnitud del problema. Esto es lo que las
generaciones jovenes actuales intuyen y aunque
no conozcan las cifras y el volumen de la empre-
sa, en el contacto con la escena mundial, a tra-
vés de la comunicacién masiva, perciben la mag-
nitud del desafio al cual deben responder. Lo
ven como un legado y lo sienten como un legado
abrumador. Comprenden que la lentitud con que
el mundo adulto se mueve afecta a sus vidas fu-
turas; entonces la euforia de la accion violenta
se apodera de ellos y cobra vigor el impulso a
rechazar como hipocresia e indolencia toda
formula de célculo o de postergacién.

Todas estas reflexiones nos llevarian a un obscu-
ro pesimismo si olviddramos que la caracteristica
mas fuerte del hombre es _uperar el desafio y
atraverse. Esta superacion es un esfuerzo de tra-
bajo, pero jde qué trabajo? Para tener una res-
puesta que interese a la educacion, debemos for-
marnos una imagen de cuéles son las tendencias
en que el trabajo se desarrollara en el futuro pré-
Ximo.

Las tendencias del trabajo en el futuro

Para formarse un concepto de cémo se distribuira
el trabajo en el mundo del futuro, el examen de
las tendencias de las dltimas décadas en los pai-
ses de méas alto desarrollo nos puede dar una
idea respecto de lo que ocurrira en el resto del
mundo. Tomemos el caso norteamericano, ya que
sus fuentes de informacién y sus proyecciones
parecen bien fundarm entadas:

En 1900 el porcentaje de campesinos en total de
la poblacién trabajadora norteamericana era de
37,5 por ciento; en 1950 baj6 a 12,4 por ciento;
en 1975 se estima que oscilard entre un 3 y 4
por ciento.

Los trabajadores profesionales, es decir, con acti-
vidad calificada, en 1900 eran el 4 por ciento: en
1950 llegaron al 7,5 por ciento; se estima que en
1975 seran el 15 por ciento.

Trabajadores de los que llaman en Estados Uni-
dos de “white-collar" eran en 1900 el 17 por cien-
to; en 1950 llegaron al 37,5 por ciento: en 1975



llegaran al 50 por ciento. En este afio sobrepasa-
rian a los llamados "blue-collar workers'. Esta
es una consecuencia de la industrializacién y de
las nuevas altas tecnologias.

Las ocupaciones para cientificos, ingenieros y
técnicos entrenados han aumentado en forma
constante. Asi, por ejemplo, en 1900 el 7 por cien-
to de los ejecutivos de la industria del comercio
poseian educacién superior en ciencia o ingenie-
ria; en 1964 este grupo llegé al 33 por ciento;
en 1900 el mismo grupo contaba con un 10 por
ciento en graduados en derecho, que aumenté a
un 13 por ciento en 1925, pero en 1964 bajé al 11
por ciento. Es decir, los comandos superiores eran
ocupados cada dia més por especialistas, cienti-
ficos o técnicos.

En los Gltimos afios estas tendencias no han sido
plenamente satisfechas, especialmente en las es-
feras de las empresas de la llamada sociedad
postindustrial, debido a que no ha habido el sufi-
ciente nimero de cientificos y técnicos para lle-
nar las vacantes ocupacionales. La pregunta que
muchos se formulan es si habré en el futuro la
posibilidad de disponer del nimero suficiente de
personal capaz de continuar sin deterioro el des-
arrollo de la sociedad postindustrial. Por ejem-
plo, en 1967 las necesidades absolutas de perso-
nal altamente calificado tenian un déficit del 30
por ciento. En el sector de’educacion, particu-
larmente en las ramas de las ciencias naturales
y en las matematicas, este déficit se mostré en
los “colleges” y universidades. Esta situacion ha
provocado una frenética competitividad entre los
empresarios; los estudiantes de los “colleges” y
de las escuelas profesionales reciben continua-
mente ofertas de contratos para ocupar los pues-
tos que hay que llenar, una vez que obtengan los
grados o los titulos correspondientes. Otro tanto
ocurre con médicos y enfermeras. Esta es una
de las fuentes del violento “brain-drain’ de Amé-
rica Latina, Europa, Asia y Africa. El pais de més
alto desarrollo tecnolégico en Occidente, para
mantener su nivel, desnuda de personal cientifico
y técnico a los paises que més lo necesitan; es
parte de la devoracién de que hablaba el profesor
Bonner.

Las tendencias en la distribucién del trabajo y el
predominio que va adquiriendo en el mundo des-
arrollado la ciencia y la tecnologia, son las bases
que ha trabajado el soci6logo de la Universidad
de Columbia, Daniel Bell, para caracterizar la so-
ciedad postindustrial. Los centros de poder en
la sociedad industrial, hasta la Segunda Guerra
Mundial, estaban fundados y ubicados en el ne-
gocio; pero desde los alrededores de 1950 esos
centros de poder se fueron trasladando a los cen-
tros de la ciencia, de la tecnologia y de la educa-
cién. Los lugares donde se desarrolla y forma el
saber serian los nuevos centros de poder de la
sociedad postindustrial a donde van penetrando
los paises de alto desarrollo. Si estos conceptos
de Bell refiejan la realidad, la politica cientifica
y educacional tomaria una influencia decisiva en

la administracién de la sociedad y orientaria el
pensamiento politico de los gremios, los partidos
y el Estado. El desarrollo y sus problemas, como
los de la ciencia y de la tecnologia, se converti
rian en la principal preocupacién publica.

Cuando en 1957 los americanos percibieron en la
atmoésfera el “sputnik” soviético, le dieron el va-
lor del simbolo de una crisis; lo que algunos ve-
nian anunciando era realidad: una nacién rival
amenazaba sobrepasar la tecnologia norteameri-
cana. Desde ese momento, gran parte del
Occidente comenzé a hablar de la crisis de la
educacién. La crisis de la educacién era la crisis
de la sociedad, la crisis del Estado y de las for-
mas politicas. La juventud de Occidente y en parte
la del mundo socialista se sinti6 amenazada de
tener que vivir “la crisis". Asi resulté que la rebe-
lién juvenil en parte no era més que la conse-
cuencia de la crisis declarada por la sociedad
adulta actual.

Trabajo y escolaridad

El avance tecnolégico exige un avance educacio-
nal; veamos cémo ha respondido el pais de mayor
desarrollo tecnolégico con sus porcentajes esco-
lares y sus niveles: en 1970 el 93 por ciento de
los grupos de edad en Estados Unidos alcanzaron
8 afos de escolaridad; el 66 por ciento logr6 12
anos. En 1920 el 5 por ciento tenia 16 afios de
escolaridad; en 1970, mas o menos el 12 por cien-
to habia alcanzado esos 16 aifios; pero en 1960
s6lo el 11 por ciento habia tenido 16 afios; es
decir, entre 1960 y 1970 el proceso de educacién
superior resulté lento en su crecimiento y por
otras razones, inferior a las necesidades del mer-
cado de trabajos.

Si tomamos un grupo de 100 nifios que parten
en el proceso de educacién, las estadisticas nor-
teamericanas nos dicen que hoy dia no menos
de 60 terminan la educaciéon media; 25 ingresan
a los "colleges” (en la regién del noroeste y en
California este porcentaje es més alto); 13 se
gradian en los “colleges™ o universidades; de es-
tos 13, cuatro se gradian en ciencias o en inge-
nieria. Estas proporciones son levemente supe-
riores a las de la década del 50, lo cual es una
fuente de pesimismo para muchos economistas
y soci6logos. . .; piensan, ademds, que la identi-
ficaciéon de las aptitudes y capacidades y las es-
trategias de entrenamiento que se requieren para
superar estos porcentajes, deben explorarse des-
de muy temprano; otros creen que las explora
ciones vocacionales ilustran, pero no ayudan a la
larga, son estériles. Tal vez la tendencia més im-
portante actual en esta materia evita la especiall-
zacién prematura, pero se ocupa de cambios pro-
fundos en todo el sistema de ensefianza-aprendi-
zaje y en formas nuevas de un sistema de .*duca-
cién permanente y recurrente. En una reciente
vestigacién realizada con 10 mil estudiantes de
“colleges'’ sobresalié como un factor determinante
en la juventud el ambiente cultural de la familia y
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que las lecturas de los padres y de los familiares
tenian més significacién en el porvenir de los ni-
fos y en sus aspiraciones vocacionales que la
de ellos mismos. Las familias eran més respon-
sables que los j6venes en el destino de éstos.
Asi se estd eliminando la maleza que ocultaba
algunas afirmaciones que hasta hace poco pare-
cian evidentes; por ejemplo, el concepto de opor-
tunidad de educacién superior para los nifios. En
1969 el Educational Testing Service de Princeton
publicé los resultados de una encuesta hecha a
més de 5 mil “trustees” de “colleges” y universi-
dades norteamericanas. La enorme mayoria de la
gente entrevistada tenia més de 50 afios de edad,
era protestante, rica, bien educada, posicién poli-
tica moderada, ocupaban funciones altas en em-
presas, medicina, derecho, educacién o negocios.
He aqui las respuestas que dieron a algunas pre-
guntas (en porcentajes):

Fuertemente En des-
favorable acuerdo

Criterio més importante
para la admisién es la
aptitud 70% 24%

Debe darse oportunidad
de educacién superior
a cualquiera que lo de-
see 85% 1%

Los “colleges™ deberian
admitir a los desven-
tajados sociales que
no cumplan con los
requerimientos  nor-

males 66% 22%
Los datos estadisticos que siguen tienen por ob-
jeto mostrar las tendencias en la formacién de
personal cientifico y técnico en un pais de alto
desarrollo educacional y tecnolégico. Esas ten-
dencias es posible que dominen en todo el mun-
do en las décadas futuras, siempre que las lineas
actuales mantengan los conceptos bésicos vigen-
tes acerca del desarrollo.

Crecimiento de la poblacién cientifica y tecnolé-
gica en Estados Unidos entre 1930 y 1965 (se
entiende por cientificos a los que trabajan en ac-
tividades cientificas y técnicas que requieren no
menos de cuatro afios de educacién universita-
ria):

Desde 1930 el numero de ingenieros ha pasado
de 217.000 a 1.000.000 en 1964, Los cientificos
de 46.000 a 475.000. Entre 1930 y 1965 la fuerza
de trabajo aumenté en un 50 por ciento: el nu-
mero de ingenieros en 370 por ciento, y el de

Porcentaje de lo poblacién entre 5 y 34 afios de edad, matriculados en sscuelas o universidades en los afos 1947 -

cientificos en 930 por ciento. En 1930 habia 230
operarios por ingeniero; en 1963 habfa 77 opera-
rios por ingeniero.

Doctorados en ciencias Ingenierfa
(en miles) (en miles)
1940 27,5 05
1963 . 96 10
1970 153 17

Los doctorados en ciencias fisicas y mateméticas
superan en mucho a los doctorados en ciencias
biolégicas y sociales. Las especialidades en In-
genieria electrénica, quimica y aeronéutica supe-
ran a los de ingenieria civil.

Proyeccién de la poblacién calificada y personal

cientifico
1963 1970 1975
Poblacién de EE. UU.

(en millones) 190 209 227
Fuerza de trabajo 76 86
Empleados total 70,3 88,7
White-collar 31,12 428
Profesionales y

técnicos 8,5 13.2
Cientificos e

ingenieros 143 2,14
Técnicos 1.0 1,6
Profesores de ciencias

esc. medias 025 03

Las instituciones de educacién superior han con-
ferido el siguiente nimero de grados:

1945-46 157.349 grados (bachelor, master,
doctor)
1963-64 614.194 grados (bachelor, master,

doctor)

de los cuales el doctorado ha pasado de 1.966
(1945-46) a 14.490 en 1963-64. De estos doctora-
dos fueron en ingenieria 417 en el primer periodo
y 1.693 en el segundo.

57 - b4,

total (5-34 anos) 5 & | 7-9 | 1013 | 1415 18.17 | 18-1% | 20-24 | 2529 | 130-34
(millones) % | | | | | |
1947 42,3 | B854 | 982 P4 | 986 | 918 | &8 | 243 | 03 | 3 | 1
1957 53,6 | &2 | 974 w3 | 95 | 921 [ 805 l 34,9 s 14 l 55 | 1.8
1964 58,7 88,5 98,2 99 99 98.7 87,7 4.8 16,8 52 2,6
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Proyeccién de la educacion para 1974.

Poblacién escolar
(millones) 54,6

Educacién superior 8,7

Grados en Ed. sup. 1.148.000, de los cuales
31.900 serian doctorados; de ellos el 54 por ciento
en ciencias naturales e ingenierfa y 43 por cien-
to en ciencias sociales y humanidades. El per-
sonal universitario subiria de 420.000 en 1964 a
695.000 en 1974.

Los gastos corrientes por estudiantes en US$ del
afo 63-4 pasarian de US$ 2.148 c/u (1964) a
USS 2.648 c/u. en 1974. O. ECD. Reviews Of Na-
tional Sciencce Policy-United States. Paris, 1968.
R. Poignant (L'enseignement dans les pays du
Marché Commun, Paris, 1965) estima que la di-
ferencia de crecimiento entre Estados Unidos y
los paises europeos en materia de educacién sera
mayor en favor de EE. UU. entre 1970 y 1975.
LEs la igualdad de oportunidades un mito o una
realidad en el sistema educacional vigente?

Las oportunidades de educacién superior que tie-
nen los adolescentes en las diversas zonas de
cada pais estén en relacién con el grado y con-
tenido del proceso cultural, industrial, tecnolégi-
co y social de las respectivas comunidades y fa-
milias. Si todos los jévenes deben competir para
ingresar a la educacién superior, cuando en ésta
impera el régimen del “numerus clausus”, la
competencia se produce entre personas de ca-
pacidades o aptitudes diferentes, de acuerdo a
las situaciones vividas por cada una de ellas; unas
mds favorables y estimulantes que otras; unas
provienen de familias o comunidades en las que
existe un status socio-econ6mico elevado y en
otras bajo, que no podrd ser modificado por be-
cas concedidas a posteriori. Asi el ambiente lo-
cal determina niveles diferentes en el momento
de la admisién, que no tienen una relacién clara
con las capacidades latentes de esos mismos j6-
venes; llevados a un ambiente cultural estimu-
lante y bien orientado se despertarén las poten-
cialidades que las anteriores situaciones no
alentaron.

No descubro ninguin argumento vélido para impe-
dir que los adolescentes que terminan satisfac-
toriamente la actual ensefianza media continten
estudios superiores, ni razones para que se les
someta a un nuevo rito de pasaje con tendencias
selectivas de valor dudoso y apto a provocadoras
injusticias. La instauracién del “numerus clausus”
es una invencién cémoda de la sociedad esta-
blecida para cubrir hipécritamente la crisis que
aqueja a la sociedad y a la educacién.

Una salida a este problema estd completamente
cerrada dentro de la confusa estructura de rela-
ciones entre ensefianza media y superior, tal co-
mo funciona en los paises de América Latina. A
medida que aumentan las masas juveniles que
terminan el ciclo secundario, aumenta la dificul-
tad para dar una solucién. El atochamiento de

jovenes que terminan 12 afos de estudio sin ca
lificacion ni oportunidades para el mercado de
trabajo y sin posibilidades reales de continuacién
de estudios fomenta la mas explosiva expresion
de crisis de la sociedad y de su educacién,

Los paises cultos que aplican la seleccién a la
entrada de la educacién superior ofrecen otras
oportunidades de calificacion para el trabajo; por
ejemplo, en el campo de las técnicas y de los
mandos intermedios o carreras cortas postsecun-
darias (Junior College, Community College, Cole-
gios técnicos franceses o ingleses, estudios su-
periores vespertinos, por correspondencia, com-
binaciones part-time de trabajo y educacién en
los sistemas de educacién permanente y recu-
rrente) que abren y satisfacen expectativas de
avance educativo a quienes tienen que trabajar
o lo desean.

Por ultimo, si la idea de la “seleccién’ para el
ingreso a la educacién superior dominaba en mu-
chos circulos profesionales y académicos, hoy ya
no es asf, como lo revela la encuesta méas arriba
citada a 5.000 “trustees'’ norteamericanos, quienes
llegan hasta a aceptar que se rebajen los requisi-
normales de ingreso a quienes han tenido desven-
tajas sociales. Asi la teoria de la igualdad de
oportunidades educacionales adquiere una dimen-
sién mas realista y menos formal. Ahora toma en
cuenta las circunstancias que hacen la igualdad
de oportunidades més auténtica. Esto permitird
que se establezcan relaciones verdaderas entre
el mercado de trabajo y la educacién, que no se
fundamente en una arbitraria estimacién, sino en
una orientacién informada acerca de las posibi-
lidades existentes y previsibles y de una descrip-
cidn del ejercicio profesional.

El valor de la ciencia en la opinién general

A pesar de los éxitos obtenidos por la ciencia y
sus aplicaciones, el saber "per se" aun no reci-
be la valorizacion que merece en la generalidad
de la opinién publica. Aun cuando ella ha trans-
formado la vida, estamos muy lejos de entender
la naturaleza y significado de su poder. En esto
hay un peligro oculto, sobre todo si los cientifi-
cos y tecndlogos siguen dando menor importan-
cia a los problemas que estdn directamente rela-
cionados con la Humanidad como tal. La brecha
que existe entre la cultura cientifica y la huma-
nistica puede arrastrar hacia la formacién de una
corriente acientifica y quizds anticientifica. Ya
aparecen algunos sintomas de esta corriente en
los paises altamente desarrollados; por ejemplo,
en la reticencia con que un gran nimero de jove-
nes miran las carreras cientifico-naturales y las
continuas acusaciones que formulan a sus pro-
gramas de no satisfacer sus preocupaciones
sociales y axiolégicas. Muchos descubren que las
invenciones cientificas han tenido una significa-
cién menor para la vida humana y la felicidad del
hombre que la de los grandes reformadores so-
ciales, morales, o los filésofos y poetas. Ellos
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protestan contra la superorganizaciéon y la deshu-
manizacion de la sociedad postindustrial. El este-
ticismo sexual o la “resurreccién de la carne"”
(Norman O. Brown) no debemos menospreciarlos
como meras trivialidades irresponsables: en ellos
hay preocupaciones vitales profundas en busca
de un equilibrio humano y una rebelién contra la
esclavitud con que amenaza una ciencia y una
técnica mal comprendida o simplemente incom-
prendida. Tal vez convendria releer algunas pégi-
nas del “Porvenir de la Ciencia”, de Ernesto Re-
nan, o “La lIrreligion del Porvenir”, del joven
Georges Guyau, o los brillantes estudios de Fer-
dinan Brunetiére, a comienzos del siglo, acerca
de la crisis de la ciencia.

Sabemos que la pubertad se adelanta en los pai-
ses prosperos y en las clases pudientes en for-
ma mas notoria que en los otros paises o grupos
sociales; por otra parte, la adolescencia sociali-
zadora se prolonga, entre otros motivos, para sa-
tisfacer requerimientos educacionales de las
ocupaciones. La poblacién aumenta y también sus
necesidades y aspiraciones a un ritmo mayor que
la produccién en 2/3 del mundo, lo mismo que en
las zonas pobres de paises ricos. Las naciones
présperas con alta tecnologia succionan los esca-
sos recursos intelectuales que se producen en los
paises en desarrollo. La brecha econémica entre
los unos y los otros se amplia a un ritmo cre-
ciente; también se ensanchan las distancias cien-
tificas, tecnolégicas y culturales., Aparece en el
interior de cada sociedad una segunda brecha en-
tre la cultura cientifica y la humanistica e inquie-
tantes indicios de una depreciacién de la ciencia
y de la tecnologia entre las nuevas generaciones.
La educacion basica se prolonga hacia los 8, 9,
10 y 11 anos, tanto en el mundo capitalista como
en el socialista; se introduce la educacién per-
manente y recurrente; la participacioh a lo menos
parcial de las grandes empresas o de los centros
de producciéon en los procesos y orientaciones
educativos. Se populariza el concepto de una so-
ciedad docente; los centros de poder parecen
emigrar de los negocios hacia los centros cienti-
ficos y tecnolégicos. La ensefianza general basica
no alcanza a dar los recursos intelectuales indis-
pensables para ascender los peldafios tecnol6gi-
cos de la ocupacién que cada dia reclaman mayo-
res conocimientos y pericia. Los jovenes sienten
en su intimidad el azote de la responsabilidad
mezclada a la angustia y anhelan participar en
la elaboracién de sus destinos propios y en el
de la Humanidad total. La comunicacién masiva
los mundializa; pero los agobia.

La explotacion imprevisora de los recursos natu-
rales amenaza extinguirlos en un tiempo previsi-
ble; en tal caso las generaciones nuevas, para
sobrevivir, se verian en la necesidad, de descu-
brir e inventar, numerosos sustitutos o rebajar
drésticamente los niveles de vida en los paises
prosperos. Menos hierro, menos carne, etc., por
consumidor como el racionamiento de guerra. Las
actuales tecnologias aplicadas dejan tras de sf

nuevos problemas que afectan gravemente la vi-
da y el bienestar en ciudades y campos y alteran
los ciclos biolégicos y ecolégicos y producen una
irrlacionalidad progresiva en la vida urbana y ru-
ral.

La educacién es impotente para resolver todos
estos problemas, pero tiene su parte en ellos; esa
parte esta inmovilizada, en gran nimero de pai-
ses, en una tradicion artesanal cada dia menos
capaz de preparar a los jovenes para enfrentar
el futuro que ella misma sostiene de acuerdo a
modelos del pasado.

La crisis universalmente declarada en que la edu-
cacion se encuentra, prolonga y duplica la crisis
de la sociedad. Uno de sus errores ha sido el én-
fasis desequilibrado que ha puesto en la investi-
gacién naturalista, comparada con la investiga-
cion de los problemas psicolégicos, sociales y
antropolégicos que afectan a individuos o grupos
sociales. Los fondos destinados a estas investi-
gaciones apenas son un pequefio porcentaje de las
ingentes cantidades destinadas a las investiga-
ciones fisicas, quimicas, espaciales, etc. Sin
embargo, de continuo se declara que lo méas im-
portante es el conocimiento del comportamiento
humano, la vida del hombre.

El conocimiento actualizado del mundo, de la so-
ciedad y del hombre; el descubrimiento y desarro-
llo de sus aptitudes y de las capacidades de cada
cual fueron los objetivos més sefalados de la en-
sefanza media durante el siglo XIX y parte del
XX. La prolongacién de la educacién primaria
(ensefianza general basica) a 8, 9, 10 y 11 afios
y la expansién de kindergarten a los 3 afios de
edad, disminuyen la escuela media hasta casi
suprimirla e incorporan a la ensefanza general
bésica gran parte de los objetivos de la antigua
media no especializada, Esta tendencia esta do-
minando. Frente a las exigencias de la educacién
superior, las escuelas medias, desde hace algdn
tiempo, fueron consideradas impotentes para sa-
tisfacerlas por las universidades y éstas comen-
zaron a insertar, de tiempo en tiempo, cursos de
ensenanza cientifica bésica o fundamentales pa-
ra el estudio posterior profesional, Si las escue-
las secundarias preparaban para la Universidad
(y en verdad no tenian otra salida sus egresados),
la Universidad declaraba que no lo hacian de
acuerdo a las crecientes exigencias de las tec-
nologias profesionales. En el fondo, la solucién
universitaria fue crear sustitutos complementa-
rios a la educacién general secundaria. Esto ha
producido una confusién, una anarquia de fines
y medios que perjudica gravemente a los estu-
diantes y da a las universidades fines que no
les son propios, que las convierten en institucio-
nes hibridas, atiborradas de estudiantes y muy
dificiles de administrar. La organizacion actual
respondié a las situaciones pedagdgicas y demo-
gréficas del pasado, no a las del presente y me-
nos a las del futuro,

En esta forma ha comenzado la confusién en el
campo universitario y en el de la ensefianza me-

12



dia; ambas se acusan y recriminan sin lograr sino
formas muy perecederas de correlacion. El pro-
blema de la educacién superior es dar al joven
los instrumentos intelectuales metodolégicos Yy
metddicos para obtener primero en la Universi-
dad y luego en la vida la formacion y el entre-
namiento basico para desempefar con eficiencia
actividades profesionales especializadas o iniciar-
se en la investigacion cientifica y tecnoldgica en
los limites actuales del conocimiento o en los
campos interdisciplinarios. El esquema de la es-
tructura actual de la educacién se revela inade-
cuado para satisfacer las necesidades de la so-
ciedad y de la ciencia. Por tanto, es urgente
repensar todo el esquema destinado a formar la
juventud.

Si fusionamos en un sistema integrado los cursos
posteriores a la ensefanza general bésica que
queden en el sitio de la ensefianza media, con
los cursos que imparten estudios generales cien«
tificos, preprofesionales en la ensenanza supe-
rior, lograriamos crear una entidad educacional
con fines homogéneos y con grupos de edad de
estudiantes también homogéneos. Esta nueva en-
tidad impartiria ensefianza y educacién capaz de
abrir dos caminos fundamentales, uno destinado
a formar a los jovenes para carreras técnicas in-
termedias, otro para la formacién cientifico-huma-
nistica basica con especializacion muy amplia y
muy flexible orientada hacia gruesas areas pro-
fesionales.

Estos colegios superiores de tipo integral absor-
berian gran parte de los alumnos de los dos pri-
meros afnos de las universidades, como asimismo
gran parte de las disciplinas que alli se ensefan
y deberian disponer de un profesorado de una
formacion méas completa que la que actualmente
reciben en los institutos de educacién. Los estu-
diantes que terminaran sus estudios en estos co-
legios tendrian: unos la posibilidad de ingreso a
la Universidad para continuacion de estudios sin
nuevos requisitos; otros, un titulo profesional que
les permitiria ingresar al trabajo de inmediato ¥
al mismo tiempo nuevas oportunidades de ascen-
sos en la vida profesional a través del sistema
de educacion permanente y recurrente dentro de
planes que combinen el trabajo y la formacion.
Gran parte de las rigideces de la escolaridad des-
apareceria para estos estudiantes. La organiza-
cion de los estudios tendria la flexibilidad nece-
saria para satisfacer diversos tipos de combina-
ciones entre estudin y trabajo.

Todos los estudiantes antes de ingresar a la Uni-
versidad tendrian a lo menos un afo de trabajo
en alguna de las grandes areas de las actividades
productoras en igualdad de condiciones que las
de los obreros aprendices que ingresan al trabajo
productor. El esfuerzo fisico del trabajo propia-
mente tal, seria complementado con un esfuerzo
intelectual analitico de la tarea y estimulos a la
inventividad y creatividad.
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La visita que la delegacién del Ministerio de Edu-
cacién de Chile realizara a la Unién Soviética del
7 al 17 de febrero del afio en curso permitié co-
nocer en detalle la organizacién y funclonamien-
to del sistema de educacién de esa nacién. Hemos
creido de interés dar a conocer algunos aspectos
de dicha experiencia por ia relacién que tienen
con el proceso de reforma que se ha llevado a
cabo en Chile en los ultimos afios.

1. Organizacién del sistema

La direccién de la educacién piblica y de la cien-
cia en la U.R.S.S. estd a cargo del Ministerio de
Ensefianza Superior del Ministerio de Educacién,
del Comité de Estado para la Ensefianza Técnico-
profesional de la Academia de Ciencias, del Co-
mité Estatal de la Ciencia y la Técnica y de los
correspondientes ministerios y comités en las Re-
publicas. (1)

El Ministerio de Ensefianza Superior y Media Es-
pecial de la U.R.S.S. inspecciona las instituciones
de ensefianza superior d=l pais, dirige y coordina
su labor docente y cientifica, y estimula el per-
feccionamiento del cuerpo de profesores y maes-
tros. A este ministerio se subordinan, directamen-
te, una serie de instituciones de ensefanza su-
perior basicas. Las demés se subordinan a los mi-
nisterios de ensefianza superior y media especial
de cada una de las quince republicas y a otros mi-
nisterios y entidades de las coriespondientes es-
pecialidades. (2)

I?l-ll"h Instruccién Pdblica en la Unién Sovidtica™, Mosci, 1988, pags,
V. Elietin, “la Ensefianza Superior en la URSS”, Ed. Névesti, Mos-
cd, 1968 (7) pégs. 19-26.

El Ministerio de Educacién de la U.R.S.S. (creado
en 1966) dirige junto con los correspondientes
ministerios de las Republicas las instituciones de
puericultura y las extraescolares, las escuelas de
ensefnanza general de todo tipo, la ensefanza pe-
dagdgica y la preparacion de los cuadros docen-
tes. El Ministerio de Educacién y la Academia de
Ciencias Pedagégicas anexa a él desarrollan y
perfeccionan el sistema de educacién publica, di-
ri%en y coordinan la ensefianza media general, la
labor de la escuela politécnica laboral de ense-
flanza general y de las institucliones de puericul-
tura y coordinan los trabajos de investigacién
cientifica en la ciencia pedagégica. EI Ministerio
de Educacién de la U.R.S.S. coordina la labor de
los 15 Ministerios de Educacién de las Republi-
cas federadas. De él no dependen establecimien-
tos docentes. Sélo cuenta con unos 300 funcio-
narios encargados de disefar la politica, de reco-
lectar y elaborar las estadisticas béasicas y de fi-
jar los estdndares minimos que se deben alcanzar
en los establecimientos. El Ministerio no sefala
dénde se construiré cada escuela sino que asigna
los recursos globales a cada Republica o re-
gién. (3)

La Academia de Ciencias de la U.R.S.S. es el cen-
tro cientifico superior que agrupa a las figuras
més destacadas de la ciencia en todos los domi-
nios del saber. Es auténoma y esta relacionada,
directamente, con el Consejo de Ministros. La
preside el académico Keldish.

La Academia de Ciencias de la U.R.S.S. tiene 565
académicos de nimero y miembros correspon-

8”La Instruccién Poblico en la Unién Soviética’”, Moscd, 1968, pég. 174.

14



dientes. Aparte de la Academia de Ciencias, que
coordina el trabajo cientifico para todo el pais,
cada Republica federada tiene su propia Acade-
mia de Ciencias. Las Academias de Ciencias de
las Republicas federadas cuentan con unos 950
miembros. Ademés, hay Academias de distintas
ramas de la ciencia: de medicina, bellas artes, pe-
dagogia, integradas por mas de 500 miembros. Su
nimero aumenta periédicamente. Se eligen nue-
vos miembros por votacién secreta en asambleas
generales de todos los miembros. La Academia
de Ciencias de la U.R.S.S. tiene 15 secciones es-
pecializadas. La labor de éstas y de las institucio-
nes cientificas se organiza en tres secciones: de
ciencias matemaéticas y fisico-técnicas, de cien-
cias biolégicas y quimicas, y de ciencias socia-
les. En las instituciones de la Academia de Cien-
cias de la U.R.S.S., de las Academias de Ciencias
de las Republicas federadas y en los institutos
cientificos y laboratorios de los centros docen-
tes superiores, cuya actividad se coordina por la
Academia de Ciencias de la U.R.S.S., trabajaban, a
principios de 1966, mas de 55.000 cientificos, in-
cluidos unos 3.000 doctores en ciencias y més de
15.000 candidatos a doctor en ciencias. (4)

El Comité Estatal de la Ciencia y la Técnica es un
6rgano de toda la Unién que asegura la realiza-
cién de una politica tnica del Estado en relacién
con el progreso técnico-cientifico del pais y el
aprovechamiento mdltiple y mas completo de los
adelantos de la ciencia y la técnica en la econo-
mia nacional. En colaboracién con la Academia de
Ciencias de la U.R.S.S., los diversos ministerios
y departamentos de la U.R.S.S. y los Consejos de
Ministros de las Republicas federadas, el Comi-
té elabora los proyectos de los planes destina-
dos a dar solucién a los problemas técnico-cien-
tificos fundamentales. Elabora, ademés, las pro-
posiciones referentes a la utilizacién de los ade-
lantos de la técnica y la ciencia y los resultados
de las investigaciones ya terminadas y que pre-
sentan un uso potencial de gran alcance.

2. Los principios

Las obras y los discursos de V. |. Lenin desem-
peiaron un papel extraordinario en el estableci-
miento de los principios fundamentales para la
educacién y formacién de la generacién crecien-
te. Lenin desarrollé las doctrinas de Marx y En-
gels sobre la instruccién y la formacién de la ju-
ventud en la época de las luchas revoluciona-
rias. (5) .

En su discurso "“Tareas de las Juventudes Comu-
nistas"’, pronunciado en el Ill Congreso de la Unién

4"URSS, Preg y Respuestas”, Ed. Névesti, Moschd, 1967, pégs.

B'Nudlnlld-ll Kriopskaya, “Acerca de la Educacién Comunista”, Editorial
Progreso, Moscl, 1967, paginas 1-267.

de Juventud Comunista de Rusia, Lenin analizé
una serie de cuestiones sobre lo que debia apren-
der la juventud soviética, cémo aprenderlos y c6-
mo hacer de si mismo un constructor activo y
consciente de la nueva sociedad. Para esto era
necesario, segun sus palabras, “asimilar ante to-
do la suma de conocimientos adquiridos por la hu-
manidad. Pero esta asimilacion no debe ser un
simple estudio libresco, sino una elaboracién cri-
tica de la herencia cultural del pasado”. (6)

Lenin prevenia particularmente a la juventud con-
tra la tendencia a aprender de memoria consig-
nas escuetas o recordar conclusiones ya estable-
cidas, sin hacer un anélisis critico de los hechos,
sin reflexionar bien sobre el material.

El aporte que Nadiezha Krupskaya, companera y
colaboradora de Lenin, hizo a la tarea de la ins-
truccién del pueblo se considera de gran valor.
Kripskaya consideraba que era imprescindible
que los escolares participaran en el trabajo labo-
ral. Debian conocer de manera préctica la técnica
y la produccién moderna. Para ello podia servir
cada central eléctrica, cada méaquina de coser,
cada maquina agricola, cada taller, cada féabrica.
Kripskaya sefialaba también que el politecnismo
no es una asignatura especial, que se estudia
aparte de las demés, sino que debe encontrar su
reflejo en todas las disciplinas que se estudian
en la escuela: en la fisica, en la quimica, en las
ciencias naturales, en las ciencias sociales. Po-
nia en guardia ante la comprensién errénea del
politecnismo como la multiplicidad de oficios, en
los que se adquieren solamente ciertos hébitos
de trabajo y pocos conocimientos. (7)

Inmenso fue el aporte que el conocido escritor y
eminente pedagogo Antén Makérenko, autor del
libro “Poema Pedagégico”, hizo a la escuela
soviética. Lo fundamental en los puntos de vista
pedagégicos de Makarenko era la educacién de
los nifios soviéticos por medio de labores reali-
zadas en colectividad, para vivir y trabajar, en el
futuro, en colectividad. (8)

Encontramos asimismo no pocas valiosas ideas
acerca de la escuela soviética en las obras del
Primer Comisario de Instruccién Publica del Es-
tado soviético, Anatoli Lunacharski (9), en las de
Pavel Petrovic Blonski (10) y en las de Mijail Ka-
linin, eminente personalidad estatal y social que
fue presidente del Soviet Supremo de la U.R.
S.8. (11)

“'La Ensefionza en la URSS”, Ed. Névosti, Moscd, 1968, pégs. 15-6.

“Lav. N. Goncarov, | primi pedagogisti sovietici”, en Riforma della
Scuola, Afo X1, N.° 8-9, Roma, agosto 1967, pégs, 51-54.

SAntén Mak ke, ‘“Probl de V'Education Scolaire Soviétique”,
Edition du Progrés, Mesci, péginos 1-261. Ver odemds, V. M. K F
“A. $, Maokérenko: La pedagegia dei giorni futuri”, en Riforma della
Scuola, Afo XIil, N.* 8.9, Roma, 1967, paginas 64-69.

ol. A. Kairov, "A. V. Lunacarskij’’: L'veme nvave”, en Riforma della
Swola, Afie XIII, N.* 8-9, Roma, 1967, pégs. 54-80.

10Fedor F. Korolev, "'P. P, Blonskij: La scuola del lavore”, en Rifor-
ma della Scuola, Ade XIil, N.* B-9, Romo, 1967, pégs. 60-63.

1M, 1. Kalinin, "On Communist Educaticn: Selected Speeches and ar-
ticles”, Editorinl Idiomos Extronjeros, Mescl, 1953,




3. Estructura del sistema

El sistema de instruccién publica comprende las
instituciones de educacién preescolar, escuelas
de ensefianza general de distintos tipos, centros
de ensefianza profesional bésica, media y supe-

rior. (Ver grafico pagina siguiente.) Comprende
ademés diversas instituciones extraescolares pa-
ra ninos y adolescentes, asi como organismos cul-
turales y educativos para la juventud y para los
adultos.

Estructura de la instruccion superior en la U.R.S.S.

0

Centros de instruccidém superior

correspondencia)

Universidades, institutos (diwrnos, vespertinos y por

’ -

| I

Escuela media de enseflanza

(cuatro afios)

Centros de ensefiansa media
técnica <—»| diurnos, vespertinos ypr | <"
correspondencia (dos afios)

Escuela media de ensefianza
general vespertina e s |

Escuela de ensefianza general

de ocho grados (obligatoria
para todos los nifios en la

1

Escuelas profesionales

(urbanas,rurales) Trabajo

4

edad de 7 a 15-16 afios)

I

Institucionas de puericultura
(para nifios hasta los 7 afios)

De cada 100 alumnos que egresan del octavo afio
de la escuela de ensefianza general, 61% conti-
ndan en los centros de ensefianza media; 13%
en las escuelas de ensefianza bésica; 10% con-
tinda la formacién profesional (radiotécnico, me-
canico, etc.); y 15% ingresan directamente al tra-
bajo con la posibilidad de continuar estudiando en
escuelas vespertinas. Hacia 1975 se espera que
continde el 65% en las escuelas medias; que 15%
sigan en escuelas técnicas; 8% en las profesio-
nales y sélo un 12% vaya al trabajo.

En Chile se observan proporciones similares a las
de la U.R.S.S. en 1970. Un 59% continda en el Li-
ceo, un 31% sigue en las escuelas técnicas y un
10% va al trabajo.

4. Educacién preescolar

Los nifios van a los jardines de la infancia desde
los 3 hasta los 7 afos. La educacién y toda la
labor con ellos se desenvuelve en su lengua ma-
terna. La duracién de la jornada en los jardines
de la infancia es variable. Lo més frecuente es
que se prolongue de 9 a 12 horas, de acuerdo a
las condiciones del trabajo de los padres. Si és-
tos trabajan en turnos, hay jardines de la infan-
cia en los que los nifios permanecen toda la se-
mana.

En 1970 los jardines de la infancia y las casas-cu-
na atendieron a 12 millones de nifos, de los cua-

les 1,5 millén tenian entre 0 y 3 afios y 10,5
millones tenian entre 3 y 6 afos. El tamafio me-
dio es de unos 75 nifios por establecimiento. (12)
Para destacar lo que este nivel del sistema esco-
lar ayuda a las mujeres rusas en su vida social y
familiar, conviene recordar que las tres cuartas

" partes de los médicos y maestros de la U.R.S.S.,

la mitad de los estudiantes y una tercera parte de
los ingenieros y trabajadores cientificos son mu-
jeres. Falta atender, todavia, a unos 10 millones
de ninos de 3 a 6 anos para resolver totalmente
el problema, pero se espera lograrlo en los pro-
ximos diez anos.

En la U.R.S.S. se atiende al 50% de la poblacién
de 3 a 6 afos, mientras que en Chile se ha logra-
do atender al 25%. Hay algunas ciudades rusas,
sin embargo, en que se ha logrado atender al
100% de la poblacién. En Moscl se estima haber
alcanzado un 80%.

Atender a un nuevo pérvulo implica una inversién
de 1.000 rublos. El costo anual de operacion es
de, aproximadamente, 300 rublos, es decir, seis
veces el costo de atender un nifio en el nivel pri-
mario.

Los jardines de la infancia estén dirigidos por
personas que tienen instruccién pedagdgica, con
no menos de 5 afios de trabajo educativo y que
ademds han cursado estudios especiales de me-

12Diraccién Central de Enadlstiu, “Las Muio los Nlﬁm en la
URSS*’, Edici de Leng E s, Mosci, 96; pég. 129,
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dicina. Las educadoras de los distintos grupos de-
ben poseer el diploma de una escuela media pe-
dagégica. Existen més de 600.000 personas tra-
bajando en estos establecimientos.

En el afo escolar 1967/1968 se realizé un gran
esfuerzo para mejorar los resultados de la labor
de los jardines de la infancia. Asi y todo, las auto-
ridades sefalan que resta establecer la unidad y
suc=sion en la educacién de los pérvulos en las
casas-cuna y jardines de la infancia. Ya hoy dia
en el pais, con dicho fin, adquirié6 amplio desarro-
llo la unificacién de ambos tipos en una institu-
cién unica: casa-cuna-jardin de la infancia. (13)
Una labor similar se lleva a cabo para procurar
la sucesién entre el jardin de la infancia y la es-
cuela primaria, tanto en lo que al contenido pro-
gramético respecta como al régimen y métodos
de educacién.

5. La escuela primaria

La escuela media incompleta (de ocho grados)
es la escuela de instruccién general y politécnica
en la U.R.S.S.

Proporciona a los escolares la base de los cono-
cimientos, educa en ellos el amor al trabajo y su
disposicién a realizar una labor socialmente util,
al mismo tiempo que lleva a efecto la educacién
moral, fisica y estética de los nifios de 7 a 15-16
anos. Esta escuela fue creada en 1958, en lugar de
la escuela de 7 grados que existia antes. En el

ano escolar de 1963-64 se pasd a la ensenanza
obligatoria de ocho grados en todas las ciudades
y lugares de la U.R.S.S. En 1970 asistian 45,3 mi-
llones de nifios a 200.000 de estas escuelas. Si
bien el tamafo medio es de unos 250 nifios, mu-
chas escuelas de Moscu atienden a més de 1.000
alumnos. (14)

La escuela de ocho grados esté dividida en dos
etapas: la primera comprende del | al IV grado y
constituye la escuela o ensefianza primaria.

Los estudios en las clases del | al IV grado tie-
nen caracter elemental. Todas las clases las dicta
un mismo maestro que da 24 lecciones a la se-
mana. En algunas escuelas, si asi lo determina el
consejo pedagdgico, la ensefianza es ciclica, en
la que dos maestros llevan conjuntamente dos
clases paralelas, repartiéndose las asignaturas
por ciclos de estudio. Por ejemplo, un maestro da
en los dos cursos todas las lecciones de ruso y
el otro maestro da las lecciones de aritmética y
otras asignaturas. (15)

En el futuro, sin embargo, se mantendré la pri-
mera variante, excepto las clases de musica, can-

2 13La Instruccién Piblica en la Unién Soviética™,
1

l4Las rel de wvisit o rusas que han hecho diversas
personas se uﬂlun g las de ese tamafic. Ver John
Gunther, ““Rusia por lhlllra hoy"', Ell Gowyanantes, Buenos Aires, 1958,
pégs. 314-320.

Ernesto Mario Brave, "La Universidad Soviética”, Ed, Tribuna Estu-
diantil, Buenos .ﬂlrn 195? pogs. 14-28,
. Klaus Mehner, “El hombrs soviético’ , Ed. Noguer, Barcelona, 1959,
pég

192,
A. Markushevich ullu[un que lu milodo {MM tea-

15A. Arsenyev
thin') produciac mejor resultade que ol tr w
he shortening of the elementary phase of l:hullnz in the Soviet Unln
g. 38

.n Proyects in Education, N.” 1, UNESCO, 1969, p

Moscu, 1968, pdg.

Plan didéctico modelo de la escuela media de encefianza general (16)

- [Ndmero de horas de clase semanales en cada curso Total
toljarui btz oty v vi ! vit Jvizr | 1x X horas
Lengua rusa 12 10 10 6 6 3 3 2 2/0 - 53
Literatura - - - 2 2 2 2 3 4 3 18
Matemédticas 6 6 6 6 6 6 6 6 5 5 58
Historia - - - 2 2 2 2 3 4 3 18
Historia Social - - - - - - - - - 2 2
Historia Natural - 2 2 2 - - - - - - 6
Geografia - - - - 2 3 2 2 2 - 11
Biologfa - - - - 2 2 2 2 0/2 2 11
Figica - - - - - 2 2 3 4 5 16
Astronomfa - - - - - - - - - 1 1
Dibujo lineal - - - - - 1 1 1 - - 3
Qufinmica - - - - - - 2 2 3 3 10
Lengva extranjera - - - - 4 3 3 2 2 2 16
Bellas Artes 1 1 1 1 1 1 - - - - 6
Canto y misica 1 1 1 1 1 1 1 - - - 7
Cultura Fisica 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
Ensefianza laboral 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20
Total de lecciones 24 24 24 24 30 30 30 30 30 30 276
obligatorias
Estudio facultativo - - - - - - 2 4 6 6 18
Total horas sema 24 24 24 24 30 30 32 34 36 36 294
nales

(16) "La Instruccidén Pdblica en

la Uni6én Soviética', Moscd, 1968, pég. 215.
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to, dibujo y cultura fisica, para las que es prefe-
rible tener maestros especializados.

La base de los estudios en estos primeros gra-
dos es la lengua materna, y en las escuelas de
los distritos nacionales cuya poblacién no es ru-
sa, ademas de la lengua materna se estudia el
ruso. De acuerdo con el plan de estudios, casi la
mitad del tiempo se dan las clases en la lengua
materna,

En estos grados los escolares estudian ademas
matematicas (una clase diaria), dibujo y musica
(una clase a la semana), cultura fisica y trabajos
manuales (dos clases a la semana). En el IV gra-
do se introduce el estudio de la naturaleza y con-
ceptos preliminares de historia (dos clases a la
semana).

Los programas recomiendan ante todo diferentes
formas de servicios y trabajos en la escuela rea-
lizados por los mismos ninos: servicio de guar-
dia para mantener la clase con el debido orden y
limpieza, cuidado de las plantas que adornan la
clase, vigilancia sanitaria y, a partir del Ill y IV
grados, servicios de guardia en el comedor de la
escuela, cuidado de los patios y calles adyacen-
tes a la escuela, cuidado de los arboles y jardi-
nes, proteccién de la naturaleza, ayuda a las per-
sonas ancianas, ayuda en la labor de los jardines
de la infancia, participacién en algunas labores
campestres, recogida de hierbas medicinales, re-
coleccion de semillas, bayas, setas, etc.

A partir de 1966 el Ministerio de Educacién apro-
b6 un nuevo curriculum presentado por una comi-
sion especial, en que se reducia la escuela pri-
maria a so6lo tres afos. Aun cuando ya habia sido
aplicado con éxito en escuelas experimentales
dependientes de la Academia de Ciencias Pedagé-
gicas, el Ministerio lo ha venido probando en una
escuela masiva. En el afio escolar 68/69 partici-
paron 400.000 nifos que aprobaron sus examenes
en mas del 90% de los casos. Esto llevé al Mi-
nisterio a aplicarlo en 1969/70 en todos los nifos
del primer grado. En los préximos afos se aplica-
ré, sucesivamente, a los cursos siguientes. (17)
No existen problemas de capacidad. Se dispone
de 91.000 escuelas primarias y otras 90.000 con
mas de cuatro grados. En 1965 entraron 5,3 millo-
nes de nifos y se prevé que dicha cifra decre-
cera en 1975 a 4,2 millones. Ello ha hecho que se
estudie la posibilidad de extender el periodo de
educacion obligatorio desde 7 afios hasta 6 afos,
agregando un afo previo al comienzo del sistema.
Los alumnos asisten a clases 213 dias por afo
contra 180 en Estados Unidos. Esto se debe a
que los alumnos rusos asisten 6 dias por semana
en vez de los 5 que asisten los americanos. (18)
El costo por clase (con 28 alumnos por clase) es
de unos 1.000 rublos. (19) Un 78% se destina a
salarios y el resto a material didactico y repara-
ciones.

liArsenyev y Markushevich, op. cit.,, pags. 41-2
18John Gunther, op. cit,, pag. 314,

VEste doria wn costo de 35 rublos por alumno. Se senalé sin em-
barge, en otra reunién, que el costo seria de unos 50 rublos por alum-
no. Desgraciodaments, nos dimos cuenta de esta diferencic @ nuestra vuel-

to o Chile y no se pudo, per lo tanto, solicitar su oclaracién,

6. La segunda etapa de la escuela
secundaria incompleta

La etapa que sigue comprende del V al VIl gra-
do y con los grados | al IV forma, en conjunto,
la escuela secundaria 0 media incompleta.

En los grados V-VIII se desarrolla el estudio de
los rudimentos de las ciencias de la naturaleza y
la sociedad, en vinculacién con la vida y la préac-
tica, se realiza la etapa inicial de la ensefianza
politécnica, se forma la percepcién materialista
del mundo y se prosigue la educacién laboral, fi-
sica y estética.

El nuevo plan de estudio, presentado méas arriba,
ha disminuido considerablemente (54 horas) el to-
tal de horas semanales que en el plan de 1959
alcanzaba a 330 horas. La reduccién principal (38
horas) se encuentra en la ensefanza laboral. Al
estudio de las asignaturas fisico-matematicas y
naturales se dedican 1.565 horas y a las humanis-
ticas 1.535. No se ensefia marxismo en una céte-
dra especial sino que sirve de perspectiva para el
estudio de cada una de las disciplinas.

Existen ademas establecimientos especiales en
que se atiende a unos 300.000 nifos que sufren
trastornos mentales o que han tenido problemas
en su desarrollo fisico. Quedan fuera del sistema
otros 160.000 nifos cuyos defectos les impiden
ser atendidos.

Al terminar los estudios en la escuela de ocho
grados, los alumnos han de cumplir un examen
de revalidacién de los conocimientos adquiridos,
después de lo cual reciben el certificado corres-
pondiente. Este documento les da derecho a em-
pezar a trabajar en algun lugar, si asi lo prefieren,
o continuar sus estudios en la escuela secunda-
ria completa (IX-X grados), en las escuelas noc-
turnas para la juventud obrera y campesina, in-
gresar en diversas escuelas técnicas y profesio-
nales o en otros centros de ensefianza media es-
pecializada.

El 68% de los escolares que ingresa al primer
grado completa el octavo. La repeticion es, en
promedio, de 2,5% en 1969 y se espera reducirla
a 1,5% hacia 1975, es decir, para el fin del 9°
plan quinquenal. (20) Existe una especial aten-
cién por cada caso individual y se considera que
el profesor es el culpable del fracaso del nifio
normal. (21)

Se busca, tal como en Chile, atender 40 alumnos
por clase. La dispersién de la poblacién, sin em-
bargo, reduce el promedio nacional a 27,9 alum-
nos por clase en 1970. Dicho promedio ha au-
mentado lentamente desde 1965 en que se tenia
26.3 alumnos por clase. Se espera llegar a 28,0
en 1975.

Las nuevas escuelas de ocho grados tienen 640
alumnos como minimo. Existen 48.000 escuelas
de ocho grados.

20John Gunther sefola en su libro (pag. 318) que existion 47 apro-
bados en vna escuelo de 1.000 alumnos. Esto situacién de 1957 se ha-
bria jorad b ial hocia 1969,
21Revista de Educacién MN." 12, Se describe ol funcianamiente de uno
sscuelo en que se enieiia el francés como segundo idioma.




El 30% de las escuelas tiene dos turnos. Se es-
pera llegar a eliminar el doble turno hacia 1980.
El costo por clase es de 2.200 rublos y tiene una
distribucion de gastos similar a la de primaria. El
costo promedio de la educacion de 1 a 8¢ afo es
de 60 a 67 rublos por alumno.

7. La escuela secundaria completa

En la escuela secundaria completa (IX-X grados)
se adquieren los conocimientos, la capacitacion y
los habitos de trabajo que se exigen para conti-
nuar los estudios en un centro de ensefianza su-
perior.

Se acepta que la influencia instructiva y educativa
de las matematicas en los alumnos es enorme.
Estas ocupan un tiempo considerable del horario
de la escuela. El actual nivel cientifico de las asig-
naturas matematicas es considerablemente mas
alto que en el antiguo curriculum merced a la mo-
dificacidon de la estructura del material didéactico
y a su notable enriquecimiento.

Las ciencias sobre la naturaleza y la sociedad tam-
bién han alcanzado un florecimiento inusitado. "El
volumen de informacion crecié inconmensurable-
mente. Los métodos de investigacion se hicieron
mas variados y eficaces. Los logros, particular-
mente en la esfera de las matematicas, la fisica,
quimica y la biologia, hallan vasta aplicacion en
diversas ramas de la industria y la técnica, impul-
san su répido progreso que a la vez eleva la pro-
ductividad del trabajo. Todo esto implica la nece-
sidad de elevar el nivel didactico de las asignatu-
ras, ponerlo en correspondencia con los nuevos
'ogros de la ciencia y la técnica”. (22)

Teniendo en cuenta esta necesidad el Ministerio
de Educacién de la U.R.S.S., la Academia de Cien-
cias y la Academia de Ciencias Pedag6gicas han
proseguido un trabajo conjunto para lograr el per-
feccionamiento de la ensenanza media y la eleva-
cién del nivel cientifico de las asignaturas. A ello
también contribuye la transformacién estructural
de las etapas de la escuela media.

Las actividades facultativas alcanzan un 20% del
tiempo en este nivel. Se asigna gran importan-
cia a este tipo de cursos, especialmente porque
desarrolla la capacidad para progresar por si mis-
mos. (23)

La ensenanza laboral en los IX-X grados de la se-
cundaria lleva un caracter de habituamiento pro-
fundo de los nifios con la produccién industrial y
agropecuaria en sus formas industriales modernas
y se organiza como préctica cientifico-técnica en
los talleres y laboratorios escolares, en las em-
presas industriales proximas y granjas agricolas.
La ligazén organica de la préactica cientifico-técni-
ca con las asignaturas didacticas de ensefanza
general —fisica, quimica y biologia— es una con-
dicion indispensable de su organizacion y lleva

“La Instruccién Piblica en la Unién Sovidtica’™, Mosci, 1968, pag.
183.

“Aleksonz't Arseniev, "Allo ricerca di nuovi contenuti en Riforma
della Scuala, Afo XIIl, N.* B-9, Roma, 1967, pag. 24.

por lo general un caracter practico de prepara-
cién con vistas a la actividad laboral. Esto no se
lo puede confundir con un sistema de aprendiza-
je (24) sino que constituye una util experiencia
del sentido y valor del trabajo fisico.

A los alumnos se les concede el derecho a ele-
gir la practica. Empero su volumen total debe ser
no menos de 140 horas al afo. Para la ensefnanza
profesional en estas escuelas (en corresponden-
cia con el deseo de los alumnos y la especialidad
por ellos elegida) se utilizan plena o parcial-
mente las horas del plan didactico destinadas al
estudio facultativo y de eleccién, asi como diver-
sas formas de trabajo escolar fuera de las aulas.
Al cabo de 10 afos el alumno ruso ha tenido tan-
tas horas de clases como el alumno occidental en
12 anos. Como se seinalara anteriormente esto se
debe a la jornada semanal de clases. Comisiones
Médicas soviéticas han estudiado los problemas
de cansancio de los estudiantes, pero, aparente-
mente, no se han detectado elementos negativos
que lleven a cambiar el ritmo de trabajo. (25)

Se atiende a unos 7,5 millones de alumnos. Se es-
pera ampliar, considerablemente, la capacidad de
este nivel en el proximo plan quinquenal 71/75.
En 1965 egresaron 1,1 millén del décimo afo. En
1969 lo hicieron 1,9 millén y se espera llegar a
2,3 millones en 1975.

Existen 43.000 escuelas que tienen 10 grados. Se
busca llegar a 35 alumnos por curso, pero el pro-
medio es menor. Cada clase tiene de 50 a 52 m2.
lo que da un espacio de 1,25 m2. por alumno (4
m2. en total, incluyendo salas especiales, pasillos
y administracién), norma que se mantiene desde
1930. Esta norma es levemente inferior a la de
Chile que se acerca a los 5 m2. por alumno. Los
nuevos establecimientos tienen 960 alumnos co-
mo minimo y 1.200 como maximo. Existen locales
experimentales con 1.700 a 2.000 alumnos.

El costo por clase alcanza a unos 3.000 rublos, lo
que representa unos 100 rublos por alumno.

8. Educacién media técnica y profesional

El Comité Nacional de Educacion Técnica atiende
en mas de 4.000 establecimientos a 4,2 millones
de alumnos que siguen cursos que duran 3 a 4
anos. En ellos se preparan los profesores prima-
rios, paramedios, bibliotecarios, etc.

Los alumnos perciben estipendio del Estado. La
juventud puede ingresar en las instituciones de
ensenanza media especial directamente desde la
escuela primaria de ocho grados o pasados algu-
nos afnos de trabajo productivo. La ensefianza se
ejerce con abandono y también mientras se con-
tinda en labores productivas (secciones vesperti-
nas o por correspondencia). Ellas tienen una du-
racion de 3 a 4 anos. Muchas instituciones medias

“McCloskey y Turner consideran excesiva la preparocién para el
!wbn}; que, por otra parte, era mayor en el plan antiguo. (Ver "“URSS",
Ed. Morata, Ml:irid_., 1966, _.pda‘ 682). Pero sus juicios no parecen estar

23John Gunther, op. cit, pag. 316,
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de ensenanza especial se crean sobre la base de
la escuela media laboral de ensefanza general
politécnica. De ahi que la duracién de los estu-
dios en algunas de ellas se reduzca en compara-
cion con las instituciones que admiten alumnos
de la primaria.

Las escuelas preparan cuadros para la produccion
en mas de 700 profesiones y especialidades, cu-
ya ensenanza se ejerce al nivel de las demandas
modernas de la produccion. La preparacion de los
alumnos se lleva a cabo conforme a planes y pro-
gramas unicos para cada profesion. El afio 1967
las escuelas profesionales promovieron mas de 1
millén de jovenes obreros calificados. Los alum-
nos de las escuelas profesionales se encuentran
bajo la completa asistencia econémica del Estado.
Las escuelas profesionales se especializan por
ramas. La labor didéactico-educativa en ellas abar-
ca la ensenanza practica, la preparacion técnica,
la actividad fuera de la escuela y de la clase. La
ensenanza y la educacion se ejercen a través de
la sistematica participacién de los alumnos en el
trabajo productivo.

Todas las escuelas profesionales disponen de ta-
lleres préactico-didacticos. En el transcurso de la
ensenanza los alumnos hacen instrumentos, apa-
ratos, maquinas, muebles, tejidos, ropa, extraen
carbén, mineral, construyen casas, etc.

9. El personal

En el afio escolar 1969/70 habia unos 2,6 millones
de maestros para atender los alumnos hasta el
décimo grado. De ellos el 70% eran mujeres. Si
se incluye al personal administrativo se alcanza a
4,5 millones de personas. Ellos se distribuyen
en las 3.000 regiones en que se organiza el siste-
ma educativo al que supervisan 12.000 inspecto-
res. Vale la pena recordar que el Ministerio de
Educacién de la U.R.S.S. sélo cuenta con 300 fun-
cionarios debido a que sus funciones son de dise-
fio de la politica y coordinacién de su ejecucién.
El 92,5 por ciento del magisterio en la escuela
primaria posee instruccién pedagdgica especial
en los marcos de escuela o instituto pedagdgicos.
En los V-VIII grados, el 82 por ciento de los maes-
tros poseen instruccién superior o superior in-
completa. El magisterio de los IX-X grados en su
mayoria egresd de instituciones de ensefanza
superior. (26)

Existen 210 Institutos Pedag6gicos con 850.000 es-
tudiantes que se preparan como profesores se-
cundarios. En las secciones de estudio por co-
rrespondencia y nocturnas de dichos institutos
elevan su calificacién 481.500 maestros y otros es-
pecialistas. En otros 400 establecimientos 300.000
alumnos se preparan para ser profesores prima-
rios. Otros 60.000 se preparan en secciones ves-
pertinas y por correspondencia.

““La Instruccién Piblica en la Unién Soviética’s, documento presen-
tado por lo delegacién de URSS a la XXXI Conferencio Internacional de
la Instruccién Piblica, Mosci, 1968, pag. 207,

El Instituto Lenin es el Instituto Pedagdgico de
mas prestigio. En 5 anos se forman profesores en
una o dos asignaturas. El costo por alumno es de
unos 1.000 rublos. Hay cinco postulantes por ca-
da puesto.

La remuneracion del profesor secundario (espe-
cializado) es de unos 180 rublos por mes (un con-
ductor de bus gana 170 rublos al mes) por 24 a
28 horas de clases. El Ministerio se encuentra
empenado en disefar métodos de remuneracion
que tomen en cuenta la calidad del trabajo de ca-
da profesor. Se han hecho algunos experimentos
pero no se han logrado, sin embargo, métodos
factibles de aplicar en la practica.

Cada maestro, aproximadamente una vez cada
cinco anos, asiste a unos cursillos de elevacién
profesional, en los que concurren a diversas con-
ferencias sobre cuestiones actuales de pedago-
gia, metodologia y los acontecimientos mas im-
portantes de la vida social y cultural. La prepa-
racion para estos cursillos y el cumplimiento de
las recomendaciones recibidas se consideran de
gran importancia en la formacion del maestro.

El perfeccionamiento de los maestros y del cuer-
po directivo de las escuelas corre a cargo tam-
bién de entidades especializadas en metédicas
escolar de gabinetes regionales (urbanos) espe-
cializados en metédica.

Para el magisterio se editan anualmente diversos
libros sobre pedagogia y metodologia. El periddi-
co "Uchitelskaia Gazeta" (“Gazeta del Magiste-
rio”) tiene importancia nacional, pero se editan,
ademés, en la URS.S. y en las Republicas, un
gran nimero de revistas y periddicos especiali-
zados.

10. La educacién superior (27)

La preparacién de especialistas de alta califica-
cion se lleva a cabo en la U.R.S.S. por estableci-
mientos de ensefanza de diversos tipos. Conven-
cionalmente, pueden ser clasificados en tres gru-
pos principales: universidades, institutos politi-
cos e institutos especializados.

En el sistema de ensefanza superior existen tres
formas de estudio: oficial, cuando los alumnos so6-
lo se dedican al estudio; nocturna, cuando los
alumnos trabajan de dia en empresas e institucio-
nes y asisten por las tardes a institutos y universi-
dades, y por correspondencia, cuando el estudio
se realiza, sobre todo, de esta manera. En los dos
primeros casos los alumnos deben asistir el 100
por ciento de las clases y no pueden repetir cur-
so salvo razones justificadas. A los alumnos del
tercer tipo se les envia, a sus lugares de residen-
cia, el material de estudio necesario, asi como los
problemas que deben resolver, debiendo presen-
tarse al instituto o universidad dos veces como

27Para este punto se ha utilizado extensamente el libre de V. Eliu-
tin, “La Ensefianza Superior en la URSS”, Ed. Névosti, Moscy, 1968 (7).
Se pl ta, sin barge, con las imprasi p les recogid
en nuestra visita,
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minimo durante el afo escolar para hacer traba-
jos de laboratorio y seguir clases précticas, es-
cuchar conferencias de recapitulacién y dar los
examenes.

De ordinario, estas tres formas de ensefianza las
hay en un mismo centro docente, organizadas si-
multdneamente. Los diplomas de terminacién de
carrera tienen el mismo valor, cualesquiera que
sean el centro docente donde se ha obtenido el
titulo y la forma de estudio (oficial, nocturna o
por correspondencia) utilizada por el alumno.

Muchos centros docentes superiores del pais de-
penden de las republicas en el aspecto adminis-
trativo y economico. En cada republica hay el co-
rrespondiente ministerio o comité que ejerce la
direccion de determinados establecimientos de
ensefianza superior ubicados en el territorio de
la republica. Dependen de los ministerios y de-
partamentos de las repuiblicas los siguientes cen-
tros docentes superiores: las universidades y los
institutos politécnicos, industriales, energéticos,
electrotécnicos, radiotécnicos, fisicotécnicos, de
construccion de maquinaria, de construccién de
aparatos, de construcciones navales, de aviacién,
de artes gréficas, de construccién de méquinas
herramientas, mecénicos, geolégicos, del carbén,
quimico-tecnolégicos, de la alimentacién, del pes-
cado, textiles, de ingenieros de la construccion,
geodésicos, econémicos, juridicos y de arquitec-
tura, asi como los centros que funcionan sobre la
base de una fabrica.

Algunos de los institutos especializados dependen
de determinados departamentos, como por ejem-
plo: los de transporte, del Ministerio de Vias de
Comunicacién de la U.R.S.S.; los de comunicacio-
nes, del Ministerio de Comunicaciones de la
U.R.S.S; los agricolas y técnico-forestales, de
los ministerios de Agricultura de las republicas;
los de medicina, de los ministerios de Sanidad de
las republicas; los pedagdgicos, de los ministe-
rios de Instruccién Publica de las reptblicas (a
excepcién de la RSS de Bielorrusia, donde los cen-
tros docentes pedagdgicos superiores estdn sub-
ordinados al Ministerio de Ensefianza Superior y
Media Especializada de la republica) ; los de arte,
del Ministerio de Cultura, y los de comercio, del
Ministerio de Comercio.

Las republicas federadas y los departamentos
centrales ejercen la direccién de los centros do-
centes dependientes de ellos en todo lo que se
refiere también a la preparacién de especialistas
(financiacion, ingreso de nuevos estudiantes, or-
ganizacién del proceso de estudio y de las inves-
tigaciones cientificas, distribucién de los jévenes
especialistas, preparacién de cuadros pedagdgico-
cientificos a través de la postgraduacién, etc.). La
autonomia de las reptblicas federadas en la so-
lucién de todos estos problemas asegura el desa-
rrollo de la escuela superior como una escuela
que esta en concordancia con los intereses de la
correspondiente republica.

A fin de coordinar el funcionamiento de los cen-

tros docentes superiores a escala de todo el pais,
mantener la unidad del proceso pedagdgico-cien-
tifico y del trabajo metddico-cientifico y educati-
vo y garantizar un alto nivel cientifico de toda su
actividad, los centros docentes superiores del
pais, a pesar de su subordinacién administrativa
especifica, son dirigidos por el Ministerio de En-
sefianza Superior y Media Especializada de la
U.R.S.S., al que estan subordinados directamente
también los 29 centros docentes superiores més
grandes de la Unién Soviética.

Los problemas principales de que se ocupa el Mi-
nisterio de Ensefianza Superior y Media Especia-
lizada de la U.R.S.S. son: elaboracién y aproba-
cién de los planes de estudio; elaboracién de los
planes de edicién de manuales y de otra literatura
metddico-diddctica; aprobacién de los manuales;
confeccion de los planes y coordinacién del tra-
bajo de investigacién cientifica; elaboracién, jun-
to con el Plan del Estado de la U.R.S.S., de los
planes de desarrollo de la ensefianza superior en
el pais (planes de ingreso, promocién y prepa-
racion de cuadros cientificos, tanto de los de cor-
to como de los de largo plazo; realizacién de las
relaciones exteriores y otros muchos problemas).
Estdn muy difundidas las sociedades cientifico-
técnicas, que funcionan bajo los auspicios de los
centros docentes superiores y en las que los tra-
bajadores adquieren los conocimientos que les son
necesarios. Un fenémeno importante en el desa-
rrollo de las funciones sociales (no retribuidas)
son las llamadas universidades populares de nue-
va técnica y de formacion econdémica. Alli estu-
dian tecnélogos y disefiadores, obreros y contra-
maestres; asisten a conferencias sobre las maqui-
nas computadoras electrénicas més modernas, los
procedimientos de automatizacién de la produc-
cién y otros elementos del progreso técnico. Mu-
chos administradores, ingenieros y técnicos, je-
fes de taller y de seccién, contramaestres y jefes
de equipo adquieren en ella instruccién econémi-
ca superior sin dejar de trabajar. “El camino na-
tural para continuar la instruccién recibida en una
escuela general o en un centro docente especia-
lizado es la autodidaxia". (28)

Las condiciones de ingreso en los centros docen-
tes superiores son aprobadas cada afio por el Mi-
nisterio de Ensefianza Superior y Media Especia-
lizada de la U.R.S.S. Como en todas partes del
mundo se dice que los alumnos egresados de la
escuela secundaria estéan insuficientemente pre-
parados (a2 lo que los aludidos responden sefia-
lando que los institutos superiores no preparan
adecuadamente a los profesores).

Para llegar a ser estudiante de un centro docente
superior hay que salir airoso de los concursos
de ingreso (3 a 5 examenes), es decir, poseer
conocimientos profundos y sélidos. Esto consti-
tuye el factor decisivo del ingreso. Hay tres aspi-

28Alexei Markushevich, “La Escuela, la Cultura y la Instruccién inin-
'n'rr;lmgidn”. en Cultura y Vide, ARe XIIl, N.* 12, Mosci, 1969, pégs.
18-21.



rantes por cada lugar que se ofrece en la ense-
fianza diurna (oficial). (29) Si se incluye la
disponibilidad de vacantes en la ensenanza noc-
turna la relacion baja a 2 aspirantes por cada
puesto. En las Universidades mas famosas la
presion es mayor. En la Universidad de Moscl
existen en promedio 8 postulantes por cada va-
cante. Dicha relacién varia, naturalmente, en cada
facultad.

En la escuela superior soviética los examenes de
ingreso se efectian separadamente para los es-
colares y los trabajadores, pero tanto unos como
otros se hallan en iguales condiciones en cuanto
a lo que se exige de ellos y al nivel de su pre-
paracion. Esta forma de seleccion parece bastan-
te justa y democratica. Permite hacer el concurso
separadamente para los escolares y para los tra-
bajadores, y al mismo tiempo reservar a estos
ultimos el correspondiente numero de plazas. Por
tanto, los que trabajan disfrutan de ciertas ven-
tajas al ingresar en los centros docentes superio-
res: el concurso para ellos y para los licenciados
del ejército se efectia aparte del de los escola-
res. Por afnadidura, los que son enviados a estu-
diar por sus empresas participan en el concurso
en las mismas condiciones que los demas, pero
se les da ingreso en primer término. Dichos be-
cados, sin embargo, deben trabajar, posteriormen-
te, durante tres afios en la fabrica que patrociné
sus estudios.

Con el objeto de que puedan prepararse para los
examenes de fin de carrera y rendir los exédme-
nes, los estudiantes tienen vacaciones pagadas
de 30 dias, y para que puedan preparar y defen-
der el proyecto para el diploma reciben 2 meses
de permiso los estudiantes de las escuelas técni-
cas, y 4 meses los que terminan centros docentes
superiores.

Desde cualquier tipo de escuela media se puede
ingresar en el centro docente superior preferido.
En 1969 terminaron la ensefianza media alrededor
de 3.000.000 de personas. De ellas 1.500.000 de-
seaban ingresar en los centros docentes superio-
res diurnos y 800.000 en nocturnos. Ingresaron
cerca de 1.000.000 de alumnos a los centros diur-
nos. Por lo tanto, de cada tres personas, aproxi-
madamente, que habian completado la escuela
media, los establecimientos de ensefanza diurna
superior pudieron elegir a una. Incluyendo, ade-
maés, los establecimientos nocturnos, ingresaron
uno de cada dos postulantes.

La U.R.S.S. cuenta hoy dia con unos 800 institu-
tos de nivel superior en que trabajan 4.600.000
estudiantes. La mitad, aproximadamente, asiste a
cursos diurnos. El resto participa en las modali-
dades vespertina y por correspondencia que ofre-
cen unos 30 institutos auténomos a través de mas
de 1.000 secciones (facultades).

La composicién por edades del censo estudiantil
oscila entre los 17-18 y los 22-24 afos, con una
parte relativamente pequefa de 25-26 afos. O sea

que casi la totalidad de los jovenes termina la
instruccion superior entre los 22 y 24 anos.

La distribucion del alumnado por dreas de estu-
dio es:

% del Duracion
Area alumnado de los
estudios
Especialistas en Humani-
dades y Ciencias Natu-
rales 15% 4
Profesores 25% 4
Ingenieros 40% 5
Especialistas en Agricul-
tura 10% 4
Médicos 8% 6 (y uno
de prac-
tica)
Artistas 2% —

La posibilidad de acceso a la instruccién superior
esta determinada asimismo por su gratuidad. En
los centros docentes soviéticos el estudiante no
paga por las conferencias, el trabajo de laborato-
rio, las practicas, los examenes y los servicios
de la biblioteca. Tiene derecho a abonarse gra-
tuitamente a los manuales, material didactico y
cualquler libro, a utilizar gratis las instalaciones
deportivas y los objetos de finalidad cultural, a
alimentarse en los comedores de estudiantes y
vivir en las residencias estudiantiles mediante un
pago reducido. En este caso, la administracién
aporta una parte de los gastos. La mayoria de los
estudiantes (el 75%) reciben ayuda a fondo per-
dido del Estado en forma de becas. (30) Ademas,
el Estado pone a disposicidon de los rectores de
las universidades y los institutos fondos especia-
les que pueden dedicar a la prestacion de ayuda
a los estudiantes necesitados. Todo esto ha faci-
litado el acceso de jovenes obreros y campesinos
a la educacion superior, seglin se observa en la
Tabla siguiente:

29V. Eliutin, op. cit.,, pag. 53
30V. Eliutin, cp. cit,, pag. 54,
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Proccedencia del alumnado %

hijos de empleados 40 a 45
hijos de campesinos 12 a 15
hijos de obreros 40 a 45

En una de las mayores universidades de la U.R.S.S.
—la de Tashkent—, el 55-56% de los estudiantes
proceden de familias obreras y campesinas. En los
centros docentes superiores especializados (los
de ciencias aplicadas), esos estudiantes consti-
tuyen el 60-65%, y en una serie de institutos
(como los agricolas) el porcentaje es mayor adn.
Las cifras sefialadas mds arriba demuestran la
gran difusién adquirida en la U.R.S.S. por la ense-
fianza superior para los que trabajan. En la actua-
lidad contribuye en gran medida a impulsar el
caracter masivo de la instruccién superior en el
pais. Esto ha producido cambios en la composi-
cion social de los que trabajan y estudian a la
vez. Quienes mas utilizan la ensefianza nocturna
y por correspondencia son precisamente los
obreros y koljosianos, los trabajadores manuales.
Ellos y sus hijos constituyen la inmensa mayoria
de los estudiantes que reciben instruccién al mis-
mo tiempo que trabajan.

11. Las universidades y los institutos

Entre las 800 instituciones dedicadas a la docen-
cia de nivel superior las 46 Universidades, con
sus 500.000 alumnos, ocupan un lugar preeminen-
te. En los niveles superiores se encuentran los
“candidatos a doctor en ciencia” y los “doctores
en ciencia”. (31) Unos 10.000 CDC y 1.000 DC
se incorporan anualmente.

La Universidad ha desempefiado un gran papel
en el desarrollo de la ensefianza superior, en la
preparacion y el perteccionamiento de profeso-
res para centros docentes superiores.

Sobre la base de facultades de las universidades
han surgido numerosos establecimientos de en-
senanza superior técnicos, de medicina, pedag6-
gicos, econémicos y otros.

Una serie de universidades (las de Moscu, Le-
ningrado, Kiev, Los Urales, Asia Central, Kazan y
otras) estan sirviendo de base/ en los ultimos
aflos para la organizacién de institutos destinados
a elevar la calificacion de los profesores universi-
tarios y de cursos pedagdgicos en' dreas tales
como ciencias sociales, de filologia, matemaéticas
y fisica. En algunas universidades los profesores
deben mejorar su calificacién cada 5 afos, parti-
cipando en otras facultades o viajando al extran-
jero.

Los institutos pedagdgicos mencionados anterior-
mente constituyen uno de los grupos méas nume-

31Para una descripcién de la forma de abtener estos titulos ver: Ernes-
te Mario Brave, “Lle Universidod Soviétice”, Ed Tribuno Estudiontil, Bue-
nos Airas, 1957, pégs. 35.36.

rosos de centros docentes superiores soviéticos.
Son 206, y en ellos aprenden unos 820.000 estu-
diantes.

En los institutos pedagégicos se preparan maes-
tros para la escuela media de instrucciéon general
laboral y politica, comprendiendo todas las mate-
rias, incluidas la ensefanza laboral, dibujo lineal
y artistico, educacién fisica, canto y otras.

A diferencia de las universidades, en los institu-
tos pedagdgicos se capacita ante todo al futuro
maestro en dos disciplinas: una de ellas, la fun-
damental (por ejemplo, historia), y la otra, com-
plementaria, a eleccién del estudiante (por ejem-
plo, canto, educacién fisica, etc.). Hay otras com-
binaciones, tales como las de lengua vernécula
e idioma extranjero, matematicas y fisica, mate-
maticas y dibujo, etc.

Estos maestros pueden trabajar también en es-
cuelas de reducido contingente de alumnos, donde
la labor pedagégica esta, hasta cierto punto, poco
cargada. Ello permite crear en lugares de escasa
poblacién escuelas relativamente pequefias.

El maestro diplomado en la Universidad posee
conocimientos cientificos mas sélidos, pero, en
cambio, el que ha hecho estudios en el Instituto
Pedagdgico tiene una mejor preparacién pedagé-
gica y metddica. Por ello, en 1959, se adoptaron
medidas para mejorar considerablemente la pre-
paracién pedagégica en las universidades, en par-
ticular la practica de ensefnanza en las escuelas.
A la preparacion de cuadros técnicos se dedican
227 establecimientos de ensefanza superior, que
comprenden 260 especialidades. Muchos cuadros
técnicos son colaboradored de la Academia de
Ciencias de la U.RS.S. y de sus institutos y de
centenares de instituciones de investigacién y de
laboratorios de diversas ramas. A fin de tener una
idea més clara de la envergadura del desarrollo
de la formacién de ingenieros en la U.R.S.S., as-
pecto que atrae ahora la atencién de la opinién
mundial, vale la pena recordar que el 40% del
total de alumnos se prepara en este campo.

Entre los centros docentes técnicos ocupan un
importante lugar los institutos politécnicos. Son
establecimientos de ensefianza de numerosas fa-
cultades que preparan ingenieros de las mas diver-
sas especialidades. Por ejemplo, el Instituto
Politécnico de Leningrado tiene ocho facultades:
fisico-metalirgica; mecénica y de construccién
de maquinaria; electromecdnica; hidrotécnica;
electrénica y otras. Prepara ingenieros de 62 ra-
mos. En el Instituto Politécnico de Tomsk se estu-
dian 49 especialidades; en el de Tashkent, 37 y
en el de Chelidbinsk, 51.

Otro tipo de centros docentes técnicos superio-
res lo constituyen los institutos de ramas de in-
dustria que, en general, preparan ingenieros para
determinada esfera industrial. Entre ellos los me-
talurgicos, mineros, de la construccién, quimico-
tecnolégicos, del transporte y otros. En estos ins-
titutos suele ser menor el nimero de especiali-
dades y facultades (10 a 15).
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La U.R.S.S. cuenta, ademas, con unos 100 institu-
tos agricolas, 90 institutos de medicina y unos 30
conservatorios, institutos teatrales, academias de
Bellas Artes y artes aplicadas.

Hace algunos afios se comenzé a organizar cen-
tros docentes de nuevo tipo. La “‘fabrica-vtuz" for-
ma parte de la gran empresa industrial donde ha
sido constituida y es, a la vez, filial del corres.
pondiente establecimiento de ensefanza supe-
rior. Su objetivo estriba en preparar especialistas
mediante la combinacién orgénica del trabajo en
la produccién y el estudio teérico. Dichos centros
de nivel superior son similares a los organizados
en Chile para el nivel medio como parte de los
programas extraordinarios de adultos.

Puesto que los alumnos de estos centros docen-
tes son, en general, trabajadores de la empresa
dada o de fdbricas conexas con ella, la obtencién
de la ensefianza superior estéd directamente liga-
da con el trabajo que realizan. Esta combinacién
facilita al estudiante-trabajador conocer de mane-
ra sisteméatica y sucesiva todos los procesos de
la produccién relacionados con su futura espe-
cialidad.

El perfeccionamiento del proceso de estudio esta
ligado a la bisqueda de métodos de ensefianza
nuevos y mas efectivos. Uno de los problemas
principales consiste en encontrar los procedi-
mientos mas racionales de presentacién del ma-
terial objeto de estudio. Con esta finalidad, en
los centros docentes soviéticos se llevan a cabo
no sélo profundas investigaciones sicolégicas
del propio proceso de ensefianza, sino que tam-
bién se crea su teoria l6gico-matemética. A la
vez, ha sido ampliada la construccién de méqui-
nas pedagdgicas auxiliares. (32) Se han creado
unas 600 méquinas de original construccién para
ensefar y controlar los progresos de los alum-
nos. En la Universidad de Mosct se han organi-
zado estudios sicopedagdgicos relativos a algu-
nos problemas de la ensefianza programada.

12. El personal académico

280.000 trabajadores cientificos aproximadamente
colaboran en los centros docentes superiores del
pais. De ellos el 40% son mujeres. Cada profe-
sor atiende 16 alumnos. Unos 10.000 son Doctores
en Ciencias y otros 90.000 son Candidatos a Doc-
tor en Ciencias (Maestria). Més del 10% de estos
dos Gltimos grupos son mujeres.

El nivel inicial de remuneraciones para un profe-
sor asistente es de unos 100 rublos. Un profesor
que ha llegado a ser Candidato a Doctor y tiene
cierta experiencia puede ganar entre 280 y 320
rublos. El catedrético doctor en ciencias puede
alcanzar 450 a 500 rublos mensuales.

El costo promedio por estudiante es, aproximada-
mente, de 1.000 rublos. Esto varia, naturalmente,
en las distintas especialidades.

suE 1l

mico Lev Landa.

son los trobojos realizados por el acodé-

Los gastos anuales por estudiante son: en insti-
tutos de ingenieria, 1.060 rublos; en los institutos
de agronomia, 1.023 rublos; en los pedagdgicos,
829 rublos; de medicina, 827 rublos, y en las uni-
versidades, 972 rublos. Dicha cifra no considera
el que algunas instituciones obtienen recursos
adicionales realizando contratos con la industria.
(33) En el caso de la Universidad de Moscu, estos
ingresos equivalen a la cuarta parte de los recur-
sos asignados para docencia.

Los recursos para docencia se asignan en funcién
del nimero de alumnos y sus niveles por espe-
cialidad son similares en toda la nacién.

Con vistas a elevar la calificacién de los profe-
sores de las disciplinas pedagégicas de las uni-
versidades y los institutos de pedagogia, en 1967
han sido organizados cursillos pedagégicos supe-
riores permanentes adjuntos a la Academia de
Ciencias Pedagégicas de la U.R.S.S. Se desarro-
llan asimismo modalidades ya experimentadas,
como los seminarios, las conferencias y los sim-
posios sobre diferentes problemas cientificos y
metodoldgicos.

13. La investigacion cientifica y técnica

En la Unién Soviética hay 711.500 cientificos, de
los cuales 396.000 trabajan en instituciones cien-
tificas. El resto trabaja en las instituciones docen-
tes de nivel superior. Pero la mayor parte de los
catedraticos y profesores, a la par con la labor
pedagdgica, realiza investigaciones cientificas. A
esto hay que afadir los 54.000 postgraduados y
centenas de millares de estudiantes de los ulti-
mos cursos que participan en investigaciones
bajo la direccién de catedraticos y profesores.
El campo de actividad de investigacién cientifica
de los centros docentes superiores se extiende
mediante la incorporacién de nuevos estudiantes
y trabajadores de la industria.

En el ano lectivo 1966-67 unos 500.000 estudian-
tes participaron en la labor de investigacién cien-
tifica de los establecimientos de ensefanza su-
perior.

La Academia de Ciencias de la U.R.S.S. tiene a
su cargo la direccion cientifica de la investiga-
cién de los mas importantes problemas de las
ciencias naturales y sociales. La misién de la
Academia reside en descubrir nuevas posibilida-
des del progreso técnico y recomendar su utili-
zacion en la economia nacional.

El Comité Estatal de la Ciencia y de la Técnica,
por su parte, esta llamado, junto con la Academia
de Ciencias de la U.R.S.S. y el Comité de Inven-
ciones y Descubrimientos anexo al Consejo de
Ministros de la U.R.S.S., a destacar los mas im-
portantes descubrimientos, inventos y resultados
de las investigaciones para cuyo aprovechamiento
préctico no se dan aln las condiciones, pero que
ofrecen buenas expectativas para el futuro.

33V, Elivtin, op. cit.,, pég. 80

24



Entre los institutos especializados de una rama,
hay algunos de particular importancia. Son los
Illamados institutos bésicos. Junto con los minis-
terios correspondientes determinan la politica
técnica a seguir en ramas industriales. El institu-
to basico encarga distintas tareas a los demaés
institutos que dependen de él, y también enco-
mienda a las empresas qué experimentos hacer,
y qué temas investigar para ayudar a su utiliza-
cidn practica.

Algunos institutos de investigacién cientifica tie-
nen fébricas experimentales. Un nuevo método o
aparato probado en ellas puede ser entregado di-
rectamente a la produccién en serie.

Se considera que una cadena de eficiente colabo-
racién reciproca —instituto de investigacién cien-
tifica, oficina de proyectos, taller de experimenta-
cién, empresa industrial— es una de las
condiciones fundamentales para la aplicacién de
los adelantos de la ciencia.

El gran papel de los establecimientos de ense-
fnanza superior en el desarrollo de la ciencia lo
determina ante todo la composicién cualitativa y
cuantitativa de sus cuadros. En ellos estd con-
centrado numeroso personal calificado, no sélo
de cientificos naturalistas, sino el nacleo esencial
de los expertos en las ciencias humanisticas y
técnicas.

El trabajo cientifico de los centros docentes figu-
ra incluido orgédnicamente en los planes genera-
les del Estado para el desarrollo de la ciencia y
la técnica y es una parte substancial de ellos.
Sobre todo han adquirido un gran desarrollo los
trabajos de investigacién cientifica realizados en
cumplimiento de contratos econémicos con em-
presas industriales. En los ultimos diez afios ha
aumentado en casi ocho veces el volumen de
esta labor. (34) Ya se menciondé que estos con-
tratos producian el 20% de los ingresos de la
Universidad de Moscu.

14. La investigacion pedagdgica

La Academia de Ciencias Pedagégicas coordina
los trabajos de investigacién pedagdgica que se
realizan en U.R.S.S. Desarrolla sus actividades 2
través de once institutos ubicados en Mosca Yy
uno en Leningrado.

Entre los institutos se cuentan los de: Pedagogia
General, Contenido y Método de la Educacién,
Psicologia, Problemas Generales de la Educacién
Educacion Preescolar, Fisiologia de los Nifios y
Adolescentes, Deficientes, Recursos Audiovisua-
les, Educacion Artistica, Educacién del Ruso en
las Escuelas Nacionales (35), Educacién Laboral
y Orientacién Personal y, finalmente, Educacién
de Adultos. Este ultimo funciona en Leningrado.
La Academia edita diversas revistas, entre ellas
se debe mencionar Pedagogia Soviética, Revista

34V, Elivtin, cp. cit,, pag. 80.
35Ensefianza del ruse como segundo idioma,

de Pedagogia, Educacién Popular, la Enciclopedia
Pedagdgica (4 tomos), la Enciclopedia para los
Jovenes (12 tomos) y multitud de manuales espe-
cializados.

La Academia de Ciencias Pedagdgicas conjunta-
mente con la Academia de Ciencias inici6 en
1958 un programa de investigacion destinado a
renovar el curriculum. Los trabajos dirigidos por
el profesor Zankov en el Instituto de Pedagogia
General permitieron demostrar que la educacién
elemental se podia realizar en un nivel de mayor
exigencia intelectual. (36) El profesor Elkonin, por
su parte, en el Instituto de Psicologia, al examinar
la capacidad intelectual de los nifios de 7 a 11
anos, era considerablemente mayor que la su-
puesta por los que disefaron los curricula en
uso. (37)

Ambos trabajos, si bien sugerentes, no proveian
pautas suficientemente claras para disefar un
nuevo curriculum. Esta tarea le correspondié cum-
plirla al Instituto del Contenido y Método de la
Educacién. Los primeros programas fueron ensa-
yados a partir de 1962 en un pequefio nimero de
escuelas urbanas y rurales. Junto con comprimir
los programas y exigir mayores rendimientos en
cada ano, se redujo el énfasis en la memoriza-
cién de conceptos. En la ensefianza de ruso se
desarrollé, en cambio, la capacidad de analizar
los fenémenos linglisticos, de inferir conceptos
abstractos a partir de casos especificos y de apli-
car lo aprendido. El ensayo de las “nuevas ma-
teméticas” buscaba desarrollar la capacidad de
generalizar y de basar las destrezas aritméticas
en una comprensién de los principios generales
en vez de su mera mecanizacion.

Desde 1963-64 iniciaron sus trabajos Comisiones
mas amplias encargadas de evaluar las experien-
cias. Sus recomendaciones permitieron que en
1966 la Comisién del Contenido de la Educacién
del Presidium de la U.R.S.S. presentara un pro-
yecto de resolucién para reducir la educacién
eclemental a tres afios e iniciar la ensefanza siste-
méatica de los principios de las ciencias en el
cuarto ano.

El proyecto fue aprobado y se acord6é realizar
experiencias masivas para confirmar la validez
de los resultados previos. En el afio escolar
1966-67 se aplicé en los primeros cursos de todas
las escuelas de tres distritos rurales y en los
afios siguientes en los segundos y terceros afios.
En 1967-68 el nuevo curriculum se comenzé a
aplicar en otros nueve distritos. En 1968-69 se In-
corporé a otros 400.000 nifios bajo el nuevo régi-
men. Posteriormente se ha avanzado con mayor
rapidez. En 1969-70 se aplica el nuevo programa
de Historia en todos los cursos; el de literatura
se aplica de 5° a 8%, el de Matematica hasta el

WL, ¥, Zankov, ““Método tradizionale e método sperimentale’”, en Ri-
forma della Scuola, Afe XIII, N.* 8.9, Rema, 1967, pdgs. 41-45,

3’1’3\nmw{n y Markushevich, "The shertening of il'ln ilmmlur'r" glu;-
f » n E tien, N.° 1,

se of schooling in the Soviet Union”, en Prosp
UNESCO, Paris, 1969, pag. 39.
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4¢ afo; Fisica, en 67 y 7¢; Quimica, en 7" y 8.
Para 1970-71 se espera introducir una transicion
del programa de Algebra en 8° y 9¢ ano, sin espe-
rar que se complete la aplicacion en los afos
previos.

Es conveniente destacar que al final de ano es-
colar 1967-68 el 97% de las escuelas piloto habia
sompletado oportunamente los contenidos de los
nuevos programas. Los examenes finales de los
nuevos cursos de ruso fueron aprobados por el
37% de los nifos de primer grado y por el 97%
Jd2 los nifos de segundo grado. En matematicas
los porcentajes fueron de 80 y 93, respectiva-
mente. (38)

15. La planificacion de la educacion

La planificacion de las actividades culturales y
2ducacionales se realiza conjuntamente por la
seccion correspondiente de GOSPLAN y las di-
recciones de planificacion de los Ministerios de
Educacién y de Educacién Superior, en consulta
con el Ministerio de Finanzas.

La Seccion de Planificacion de la Direccién de
Planificacién del Ministerio (nueve especialistas)
prepara un anteproyecto detallado para el ano si-
guiente, una proyeccion a cinco anos plazo y un
esquema a diez afos. En esta labor colaboran las
secciones de Trabajo y Salarios (nueve personas),
Estadistica (siete personas) y Finanzas (ocho
personas).

Posteriormente se compara el anteproyecto con
los planes que preparen cada una de las quince
republicas y se prepara una sintesis de ambos en-
foques. Esta sintesis es analizada en la Seccion
Cultura y Educacion de GOSPLAN (32 personas
especializadas) .

En la preparacion del plan se utilizan los coefi-
cientes que se han venido usando tradicionalmen-
te. Se espera desarrollar, con la colaboracién de
la Academia de Ciencias Pedagogicas, métodos de
optimizacion que conduzcan a definir con mayor
objetividad dichos parametros. Se realizan en to-
do caso algunas experiencias destinadas a deter-
minar los tamafos o6ptimos de los edificios, el
nimero y tipo de salas especiales que se requie-
ren en los diversos establecimientos y las formas
de remunerar la eficiencia del profesorado.

La determinacion de la demanda de personal de
inivel superior se realiza aplicando coeficientes de
insumo de trabajo especializado en los correspon-
dientes programas de produccion. Esto permite
que la formacion de especialistas en los centros
docentes superiores se efectie en consonancia
con las demandas del desarrollo de la economia
planificada y de la cultura en el pais. Esto es rela-

“Arsenyev y Markushevich, ap_ cit., pba. 41

tivamente facil en el caso de los profesores o
el de los médicos. Se reconoce que es mas difi-
cil estimar las demandas de ingenieros y cienti-
ficos (se nos senalé que existen errores de 2%
y 3% anual).

£l centro docente recibe ofertas de trabajo para
sus licenciados y se las da a conocer. Se reune
una Comisién estatal en presencia de los repre-
sentantes de las organizaciones que solicitan jo-
venes especialistas, y éstos eligen hasta con 6
meses de anticipacion el lugar en el que han de
prestar sus servicios.

16. El financiamiento

El costo de la educacion se estima para 1970 en
21.000 millones de rublos. Esto representa un
12.5% del presupuesto nacional (170.000 millones
de rublos), y casi el doble de lo que se destina
a defensa.

La distribucion por niveles es, aproximadamente:

nivel preescolar 4.000 millones de rublos

nivel medio (1¢ a 89) 7.000 i N
nivel superior y profe- 10.000 K g

sional
TOTAL 21.000 i i

Un 1% del presupuesto se destina a textos esco-
lares, pero dicho gasto se recupera de los alum-
nos. Se espera distribuirlos gratuitamente en el
futuro. Un 2%, aproximadamente, se dedica a re-
paraciones y mantencion de los establecimientos
(0,372 rublo por metro cuadrado). 20% se des-
tina a otros gastos de funcionamiento y el resto
corresponde a remuneraciones.

En cuanto a la ciencia, se puede senalar que se
le asignan recursos equivalentes al 4% del pre-
supuesto nacional. Existen, sin embargo, muchos
recursos destinados a la investigacién técnica
que son muy dificiles de poder contabilizar.

No se pueden realizar directamente comparacio-
nes entre el porcentaje del presupuesto nacional
que se dedica en la U.RSS. a ciencia y educa-
cion y los porcentajes que los paises occidenta-
les destinan de su producto nacional. Existen
multiples problemas metodoldgicos envueltos en
esas comparaciones. Solo se puede senalar, en
lineas generales, que la U.R.S.S. esti realizando
un gran esfuerzo por desarrollar estas areas de
su actividad nacional y que existen muchos as-
pectos de gran interés para el desarrollo futuro
de nuestros propios sistemas.
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El articulo que sigue es ol préloge al libro que contiene la
bibliogrofio del semonario "Pro Arte’” (1948-1958), solicitade a su
director fundador por la Biblioteca MNacional, En este libro 3e
consignon los temas y outores que dieron vide o eso publicacién,
y oapareceré en breve, juntc @ otras ediciones bibliogréficas de
periodicos y revistas nacionales,

Le iniciativa de estas ediciones se debe al Director General de
Bibliotetcas y Museos, prof. Roque Estebon Scarpa, y esté desti.
noda @ proporcionar o los estudiosos nuevas fuentes de infor-
macién registrados en el desarrollo de la cultura nacional. De
la Bibliografio de ‘‘Pro Arte”, asl como de las que la seguirdn,
se haréd un tiraje de cinco mil ejemplares. El material de ''Pro
Arte’’ abared literatura, artes plésticas, mosica y donza, leatro
y cine, arquitectura, y en todos estos caompos, lo respectivo seccién
de critica.

Durante afos, tuve que responder a esta pregun-
ta: ;por qué desapareci6 "“Pro Arte' después de
ciento ochenta y tantas ediciones, del prestigio
que habia alcanzado dentro y fuera del pais? An-
tes de contestar senti siempre el dedo en la lla-
ga. La respuesta es: por meterme en camisas de
once varas. Lo cual también podria contestarse de
este modo insoportable para mi: por amor al ar-
te. Por repartir los modestos dineros con que el
periddico se autofinanciaba en fundar clubes "“Pro
Arte", salas de exposiciones, cineclubes, coros,
grupos de cultores de musica moderna (dodeca-
fonica y concreta en plena década de! 40), cafés
de artistas. ..

“Pro Arte'' empezdé como semanario. Un semana-
rio de arte y literatura en Chile, esto a nadie le
cabia en la cabeza en un principio. Pero se man-
tuvo como semanario hasta poco antes del final.
El dia que dejé de aparecer, después de casi ocho
afos de amor al arte, cai en cama, no de enfer-
medad sino que de abandono grave.

por ENRIQUE BELLO

Pero los amantes éramos varios. Nadie cobré ja-
mas un céntimo por escribir en "“Pro Arte”, ;Ca-
pital? Mi sueldo de la Universidad. Aunque esto
altimo es muy relativo, porque los que pagaron la
impresién fueron los lectores que lo compraron
desde un comienzo, y algunos avisadores roman-
ticos. Del nimero 1 se tiraron tres mil ejemplares.
Habia que venderlos, parte se vendi6. Como si
fuera hoy, me veo trotando por la Alameda con
Juan Orrego Salas y Carlos Riesco (quien presta-
ba para el primer reparto un enorme automoévil de
su padre), ese dia 15 de julio de 1948. Los tres
llevabamos un fajo de periddicos bajo el brazo,
a lo suplementero.

A poco andar, el semanario, que se imprimia en
los talleres gréaficos de "'La Nacién”, tuvo una bue-
na distribucién. Después salié a conquistar lecto-
res en otros paises. Podia adquirirse en puestos
de peridédicos de la calle Florida de Buenos Aires,
o en Lima, Montevideo, Caracas, Ciudad de Méxi-
go.dGuatemala y hasta en alguna libreria de Ma-

ria.

En el grupo inicial me acompafaron Santiago del
Campo, Juan Orrego Salas, Daniel Quiroga, Sergio
Montecino. Después fueron agregdndose otros
nombres ilustres en la colaboracién directa: Hum-
berto Diaz-Casanueva, Camilo Mori, Domingo San-
ta Cruz, Margarita Aguirre. Giinter B6hm y Gerar-
do Larrain en la gerencia. Mas tarde los desinte-
resados colaboradores sumaron decenas.

Se me ha preguntado también cémo nacié6 “Pro
Arte". Asi: con Juan Orrego y Daniel Quiroga es-
bocé un periédico que se llamaria ‘‘La semana mu-
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sical", musicantes como éramos. Alcancé a pre-
parar la maqueta. Sin consultar a nadie cambié
el titulo del periédico cuando estaba para entrar
en prensa. "'Pro Arte" le puse. La noche antes yo
no habia dormido dédndole vueltas al asunto. Me
decia: Chile tiene en la América espafola el nivel
mas alto de consumo artistico en campos como la
musica, el teatro, la danza. La Universidad de Chi-
le provee a través de sus institutos de extension.
Se necesita un periédico que sirva al publico de
los conciertos, del especticulo, a la gente que
lee, a los artistas, a los escritores. E| mundo aca-
ba de salir de la pesadilla de la guerra, los crea-
dores de la escuela de Paris recién regresan de
su asilo de Nueva York, otro mundo esta nacien-
do, enganchémonos en él, a la cola.

"Pro Arte" fue ese carro al que trepamos muy
sueltos de cuerpo.

Me resulta dificil glosar aqui, en escasas lineas,
lo que fue "Pro Arte', porque empiezan a desfilar
nombres de tantos y tantos que ayudaron en esa
jornada que se prolongé durante afos, sin otra re-
compensa que la de sentirse Gtiles en la tarea de
hacer trascender el mundo en que viviamos. Un
mundo en el que a la incomunicacién creada por
la reciente guerra de exterminio y horror, seguia
una comunicatividad intercultural que habria de
derribar en enorme medida los nacionalismos
agresivos de la preguerra. De entre esos avan-
zados de la segunda mitad de los afios cuarenta
que se me unieron en “Pro Arte", el primero es,
sin duda, el fabuloso Santiago del Campo. Las pri-
meras ediciones del periddico eran realizadas en
su mayor parte con la ayuda sacrificante de San-
tiago. El era director artistico de la Radio Agri-
cultura, yo trabajaba en la extensién artistica uni-
versitaria y naturalmente en el periodismo. Des-
pués del trabajo que nos daba el sustento, nos jun-
tdébamos todos los dias en mi departamento de Mi-
guel de la Barra a hacer el periédico. Empezéaba-
mos a teclear a las 7 de la tarde, comiendo y be-
biendo algo entre medio, para terminar a las 8 de
la mafana. Después, una ducha y a la oficina. Si
alguien entre nuestros amigos nos encontr6 algu-
na vez roncando en un trole en pleno dia, no te-
nia por qué sorprenderse de esto.

Santiago del Campo era una especie de Jean Coc-
teau de la vida intelectual santiaguina, con algo
de Jean-Louis Barrault y ademas tan buen histrién
como el francés. Este ser contradictorio y mara-
villoso que fue Santiago, se dio siempre en una
medida tal, que cuando anos después moria en Ma-
drid, lejos de la bohemia que él mismo se habia
inventado entre nosotros, apenas si un par de ma-
nos amigas alcanzan a asistirlo en sus ultimos
instantes.

Con Santiago nos pasedbamos de una seccién a
otra del semanario, aunque él como dramaturgo
persistiera més en el teatro, y luego en el gran
reportaje que mand6d desde Nueva York. Yo me
muevo entre las distintas secciones, generalmen-
te cambiando de nombre para no repetirme. En la
polémica literaria (y hasta en un cuento que escri-

bi a matacaballo en los talleres en que se impri-
mia el periédico, para llenar un hueco) me Illamo
Daniel Cruz, en la critica soy John Reed (como
antiguamente firmaba en “La Nacién”), o EB., o
anénimo, y cuando es indispensable enviar una
colaboracién fechada en Europa, me firmo Olivier
Goujart o Heinrich von Schoen (traduccién ger-
mana de mi nombre).

Se trataba de fundar en un semanario de verdad
independiente la critica analitica. Y alli hace sus
primeras armas en la critica musical el composi-
tor Juan Orrego Salas, que escribe en "Pro Arte"
méas de cincuenta comentarios. Otro tanto hacen
Daniel Quiroga y César Cecchi. En artes plésticas
debuta también el hoy conocido critico Victor Car-
vacho, entonces joven pintor a quien habia que
morigerarle su inclinacién a usar un cierto len-
guaje poetizante en algo tan concreto como debe
ser la critica de arte. ''Métete en el cuadro, com-
paiero —le decia a Victor—, no nos hables de lo
que tu sabes, aunque sea mucho."” Antes de él ha-
bia oficiado de critico el pintor Sergio Montecino.
Entre ambos me entregaron més de un centenar
de comentarios. Y sigue todo por amor al arte, na-
da de honorarios, que jamés hubo de dénde sa-
carlos.

En teatro, fue un cultisimo hombre de teatro fran-
cés quien hace la critica, mientras vive en Chile
formando parte de la Embajada de Francia; Etien-
ne Frois, que en més de un lustro que vivié entre
nosotros, ensefd teatro y sirvié la critica de “Pro
Arte'" hasta el mismo dia en que lo llamé su pais.
La seccion literaria tuvo también a la mejor gen-
te. A Humberto Diaz-Casanueva siguen criticos
avezados y laboriosos, como el poeta Luis Oyar-
zlin, el escritor Hernén del Solar, el increible per-
sonaje que fue el poeta Tedfilo Cid, y el ilustre es-
panol Guillermo de Torre, quien me envia sus co-
laboraciones desde su retiro de Buenos Aires. Lu-
cho Oyarzun llega a tal acuciosidad en su trabajo
critico, que un dia sorprende a sus entretenidos
lectores con el comentario de un libro que jamés
se escribié: “El fondo del vino", del poeta Eduar-
do Molina Ventura, novela que el poeta Molina
conté de punta a cabo una noche de vinos, y cu-
yos originales, por fuerza, fueron escritos en el
aire.

Para mucha gente en nuestro pais los nombres de
Sartre o aun de Kafka eran entre el cuarenta y
tantos y el cincuenta, desconocidos. En el arte
ccurria lo mismo, y era comprensible. La guerra
habia vuelto a partir en dos el proceso cultural
de nuestro siglo. “Pro Arte" se propone, entonces,
descubrir tanto como redescubrir a los creadores
de esta centuria, para hacer comprensible la con-
tinuidad de una obra que la guerra habia truncado.
Se inicia un redescubrimiento de la moderna poe-
sia inglesa ligada a sus etapas anteriores y fue-
ron Diaz-Casanueva y Jorge Elliot quienes se en-
cargan de hacerlo, sobre todo este ultimo, con
una acuciosidad y amor entrafables. Se exalta la
nueva musica, particularmente la dodecafénica,
que era la que crecia en la década del 40 al 50
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(Schoenberg muere en 1951), pero también se va
desde una profundizacién del viejo Bach. .. hasta
el folklore nacional, servido esto ultimo por un
verdadero sabio: Carlos Lavin. Y asi como debe-
mos senalar el teatro pasando por el viejo Dullin
y Bert Brecht, mostrando al catdlico Claudel y re-
viviendo a Stanislavski, marcamos de entusiasmo
nuestro amor por la danza en plena reinvencién.
Nos llegan colaboradores ilustres de todas partes,
voces de respaldo. El gran capitdn del surrealis-
mo, André Breton, nos escribe para decir que "“Pro
Arte' vale mas que los semanarios franceses del
género, porque ademas tiene la independencia de
que, segun él, los otros carecen. (No importa que
nosotros creamos que Breton es demasiado gene-
roso para juzgarnos.) Stravinski, Juan Ramén Ji-
ménez, Piscator, Milhaud, Diego Rivera, nos man-
dan por escrito sus saludos. “Pro Arte" es el tni-
co periédico de su especialidad de cualquier par-
te, que dedica un nimero extraordinario para ce-
lebrar el primer aino de existencia de la Republi-
ca de Israel. "Descubre”, es el colmo tener que
decirlo de este modo, pero fue asi, “descubre' al
auténtico genio creador universal que Chile da en
el arte: Matta, cuya obra era literalmente desco-
nocida por los chilenos.

La critica se abre hasta para calificar la arquitec
tura, asunto tabu en todas partes. Nicanor Parra
era conocido sélo por algunos poetas en 1948,
cuando se va a Oxford. Suenan en "Pro Arte" las
campanas que debian empezar a anunciarlo. Co-
labora alguna vez hasta el propio Embaja-
dor de Estados Unidos, el historiador y escritor
Claude G. Bowers, para redescubrir a nuestros
lectores al viejo Theodore Dreiser. Claro que eran
otros tiempos, otros los hombres: Roosevelt,

El ambiente cultural nuestro era como un montén
de cabos sueltos. El semanario traté de unir esos
cabos, en buena medida los unié, y dio forma ar-
moénica a lo que hasta entonces se disparaba co-
mo actividad paralela. Nada de pomposidades ni
vacas sagradas. Muchos dioses bajaron del olim-
po. La mejor gente del medio artistico chileno ayu-
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dé sin condiciones ni retribuciones. El diplomético
y poeta Humberto Diaz-Casanueva o el composi-
tor y Decano de la Facultad de Muasica Domingo
Santa Cruz sirvieron secciones fijas en “Pro Ar-
te", atacaron y recibieron ataques. Es que aquello
era, en verdad, un periédico vivo. Y es tanta y
tanta la otra gente que abandona quehaceres im-
portantes para escribir en el periédico: Neruda,
G. Mistral, Rosamel del Valle, José Santos, Gonz4-
lez Vera, Tomés Lago, Angel Cruchaga, L. Alberto
Heiremans, Pedro Orthous, Agustin Siré, Fernan-
do Debesa, Eduardo Schijman, Ester Matte, Anto-
nio Aparicio, Aldo Torres, Marta Vergara, Marta
Colvin, el misterioso B. Hermann. Sin olvidar las
crénicas apasionantes de Jorge Mario Méndez, el
chileno que relata sus aventuras como prisionero
de los nazis en la Alemania de Hitler y en el Pa-
ris ocupado. Sin olvidar tampoco al actual diplo-
méatico (Embajador en Moscl y antes Subsecreta-
rio de Relaciones Exteriores) Oscar Pinochet, ex
estudiante de danza y entonces nuestro corres-
ponsal en Paris.
Sé que estas lineas, escritas con tremenda pre-
mura, dejan sin mencionar a otros de los que com-
pletaron la fisonomia de "“Pro Arte". Por ejemplo,
a los altimos, como el querido Jan Bartelsman,
que levanté conmigo la ultima casa de “Pro Ar-
te". Jan, uno de los mejores pintores holandeses
de su generacién, pas6 la segunda guerra prisio-
nero de los nazis, en el campo de concentracién
de Dachau, jtres aiios! A Emile H. Dufour, ex di-
rector general de la Agencia Havas de noticias,
un gran francés hoy chilenizado, que realizé en el
periddico una valiosa difusion de los valores del
teatro y de la pintura franceses.
Voy a colocar el punto final, y me sobreviene el
cargo de conciencia de no haber expresado aqui,
ni siquiera con minima fidelidad, lo que realmen-
te fue ese asunto que nos hizo llamarnos entre
nosotros "‘los proartistas’, pequena familia a la
que le era permitido el sofiar, pero no el tener
suefo.

E. B.
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Informaciones Periédicas del Departamento de Relaciones
Piblicas de la Universidad de Chile, N* 1 y N¢ 2.

Orbita (Revista de Ciencia y Tecnologia). Afio I, N® 4,
1970.

Educacién Latinoamericana (Organo del Departamento de
Educacién del CELAM). Vol. IV, N* 16, mayo de 1970, y
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Crénica de la UNESCO. Vol. XVI, N¢ 2, febrero de 1970,
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de la reunién sobre educacién técnica y profesional). Se-
rie A, N* 1, 19 al 28 de marzo de 1969. Buenos Aires,
Argentina.

Revista de Educaciéon (Organo del Ministerio de Educe-
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cién de la Republica Argentina). Nueva serie Nv 17, 1968,
y ndmeros 20, 21, 23 y 24, Provincia de.Buenos Aires.

El programa de estudios. (Naturaleza, objetivas, planea-
miento, aplicacién y evaluacién.) Publicacién de la Secre-
taria General de la Organizacion de Estados Americanos,
?;;;rtamento de Asuntos Educativos, Washington D. C.,

Revista di Pedagogia e Scienze Religiose. (Publicacién cua-
trimestral del Instituto Internacional de Pedagogia y Cien-
cias Religiosas, Turin, Italia.) Afio IV, mayo-agosto de
1969, N 2.

Presentamos Hungria. (Guia turistica y de divulgacién ge-
neral sobre Hungria, en el XXV aniversario de la Libera-
cién Nacional.) Publicada por la Oficina de Prensa Hunga-
ra en Roma, con la colaboracién del Consejo Nacional de
Turismo. Roma, 1969.

Hungria en Pocas Palabras (1945-1970). Informativo turis-
tico y de documentacién cultural sobre el pueblo hungaro.
Hungria. N* 2-3. 1970.

Revista de la FDGB. (Organo mensual del Comité Confe-
deral de la FDGB.) N° 9, 1969.

Mundo Estudiantil. (Revista de la Unién Internacional de
Estudiantes.) Vol. 24. Nv 1-2, 1970.

Plana. (Revista del Servicio Informativo de la Oficina de
Educacién lberoamericana.) N 142, marzo-abril de 1970.
Madrid.

Cormoran. (Revista Mensual de Cultura.) Afo |, abril de
1970, N° 7, Santiago de Chile.

Cuadernos de pedagogia universitaria, nimeros 1, 2 y 3,
de la Universidad de Concepcién. Autores: Ovide Ménin,
Sergio Arellano y Soledad Bruce, respectivamente.

Praxis nimeros 2, 3, 4 y 5, de la Universidad de Concep-
ciéon (Actividades de postgrado).

Revista "Cumbre". Publicacién oficial del Liceo de Hom-
{Bages con Coeducacién, de Calama. N° 17, agosto de 1970,
PP.

Con la presente edicién, el Licea de Hombres de Calama
celebra sus quince afios de existencia (fue fundado el 3
de agosto de 1955). Y para esta oportunidad, las paginas
de esta revista Incluyen un sumario nutrido, a través del
cual se consigue entregar una visién completa de lo que
son actualmente las actividades del plantel, su historia,
sus profesores, sus alumnos y aquellas preocupaciones
artisticas, culturales o deportivas que, paralelas al desem-
pefio de la funcién propiamente docente, ocupan con pa-
reja intensidad a la comunidad del Liceo. Un abundante
repertorio de articulos, entre los que destacamos los ti-
tulados “Prehistoria americana”, de Gustavo Le Paige, y
“La lengua cunza”, de Rall Aracena V., rector del plantel,
llevan esta preocupacién hacia aquellos centros de interés
cultural propios de la zona, junto con incorporar a esta
visién aquellos problemas concretos de la provincia, nece-
sariamente relacionados con una problemética nacional, y
frente a los cuales el Liceo asume una actitud de concien-
cia y discusién.

La Revista de Educacién saluda a esta publicaciéon y a
sus gestores, toda vez que se hace necesario, cada vez
mas, alentar estos esfuerzos por testimoniar, con la pu-
blicacién, las preocupaciones culturales destinadas a docu-
mentar la actividad docente periddica de nuestros liceos.
La edicién de revistas implica un tipo de experiencia que,
compartido entre profesores y alumnos, forma parte indis-
pensable de la formacién de estos tltimos, de su espiritu
critico y de sus responsabilidades colectivas.

“Revista ecuatoriana de educacién'. Editada por la Casa
de la Cultura Ecuatoriana, N° 61, 408 pp. Director: Dr.
Emilio Uzcategui. Quito, 1970.

Patrocinado por el Centre International de ['Enfance de
Paris, y el Instituto Interamericano del Nifo, de Montevi-
deo, se realizé en la ciudad de Quito un encuentro médi-
co-psiquico-socio-educativo, durante los dias 10 de noviem-
bre y 4 de diciembre de 1969. E| presente numero de esta
revista consigna en sus pdginas la mayor parte de las
intervenciones obtenidas de este Curso sobre Conocimien-
to del Nifo. Participaron en él personalidades de varios
paises europeos y americanos, quienes durante los dias
de este evento enfrentaron el problema del conocimiento
sistematico del nifo desde las perspectivas de sus res-
pectivas especialidades.

Por razones de ordenacién del material obtenido, estas
intervenciones conforman en esta publicacién un sumario
dividido en seis secciones: Crecimiento y desarrollo, nu-
tricién, salud del escolar, problemas familiares y sociales
del nifio en edad escolar, problemas psicopatolégicos, y
una parte final en donde el director de esta publicacién y
director del debate ordena las recomendaciones acerca de
las posibles soluciones para mejorar la salud, la nutricién,
las condiciones de vida y la educacién de los nifios.

La presente publicacién ha sido posible gracias a la coope-
racién de las instituciones mencionadas arriba.

LIBROS

“Factores que inciden en la eleccion de una carrera uni-
versitaria”, por Roberto Jarry R. Publicacién de la Oficina
de Estudios y Planificacién. 107 pp. Santiago, Chile, 1970.
(Mimeografiado).

Destinago al estudio de las condicionantes en la eleccion de
una carrera universitaria y de las posibles consecuencias
de esas condicionantes en el desempefo universitario, este
trabajo emprendido por Roberto Jarry R. redne informacién
exhaustiva acerca de las situaciones especificas que con
mayor frecuencia influyen en el problema de dicha elec-
cién, tales como las condicionantes socio-econémicas y so-
cio-culturales.

El trabajo cuenta con tres partes: |. Consideraciones ge-
nerales (Objetivos del estudio, Posibilidades de una libre
eleccion profesional, etc.); Il. Analisis e interpretacion de

los datos, y Ill. Sintesis y conclusiones.

La extensién y profundidad de este trabajo hacen suma-
mente significativas sus conclusiones, a la vez que per-
mitirdn una mejor conduccidn de los estudios encaminados
a resolver urgentes problemas planteados actualmente a la
educacion superior.

"Desarrollo de la educacién en Chile”, por Elena Viveros
Vargas y Diva Kolimbatovic Salazar. Publicacion de la Ofi-
cina Central de Estadistica, Junta Nacional de Auxilio Es-
colar y Becas. 2 Vol. Santiago, Chile. (Mimeografiado).
Los dos volimenes de este trabajo consignan datos esta-
disticos completos sobre matricula en los niveles béasico
y medio correspondientes a los ahos 1950-1960. Se ha uti-
lizado en su confeccion una metodoloaia consistente en
recopilar los datos respectivos, en ambos niveles, a fin
de obtener mediante ajuste matematico, de un méximo de
exactitud, con el fin de obtener las cifras indispensables
para evaluar anualmente el alcance de los programas de
la Junta Nacional de Auxilio Escolar. El origen de esta
recopilacion tuvo dos motivos béasicos: la poca accesibili-
dad a los datos de la Superintendencia para un periodo
de tiempo suficientemente largo como el requerido para
los fines expuestos, y luego, la adecuacion de estos datos,
mediante una determinada forma de clasificacion, a la eva-
luacién de las actividades de la Junta. Asi, estos datos se
han clasificado por provincias, por curso para el nivel me-
dio, por sexo y por curso para el nivel bésico, por rama
de ensefanza, para el nivel medio (técnico-profesional y
cientifico-humanista) .
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El Ministro de Educacién designé un “Comité del Programa Vida Familiar y Edu-
caciéon Sexual”, que funciond en el Centro de Perfeccionamiento e Investigaciones
Pedagdgicas, con el objeto de que estudiara y redactara diversos informes que per-
mitan abarcar los diferentes aspectos de la educacién sexual.
En esta edicion, que se dedica en gran parte al estudio del problema de la educa-
cion sexual, se consignan numerosos trabajos que aportarén, seguramente, nuevas
luces o una planificacién que se desea lo mds completa posible en esta materia.
Con excepcién de las dos encuestas preparadas y realizadas en la redaccién de la
Revista, el material que se incluye proviene justamente del “Comité Programa Vi-
da Familiar y Educacién Sexual”.
Esto no significa que la Revista de Educacién ponga aqui punto final al estudio del
problema. Por el contrario, iniciamos hoy la elucidacién de una problemética de ver-
dadera trascendencia, que ha preocupado de generacién en generacién a padres,
maestros e investigadores.
No creemos, tampoco, que cada una de |as cuestiones afirmadas o sugeridas en los
trabajos que siguen dé la Gltima palabra sobre cada aspecto de un plan de edu-
cacién sexval, Ya en la Ultima década, en los centros més avanzados de la cultura,
se han dado pasos de siglos para derribar ese muro que a través de las edades
—pesadilla de pesadillas— encerré al sexo como a un prisionero peligroso para el
desarrollo de la vida humana.
Sociedades mds avanzadas que la nuestra ponen en prdctica planes de educacién
sexual, que van siendo modificados y mejorados ,a medida que la experiencia lo
aconseja. Para algunos sicélogos y socidlogos, hasta la violencia juvenil que brota
y rebrota desde hace algunos anos en todo el mundo estaria relacionada con los
cambios en la educacién sexual.
Como se ve, queda mucho por decir, planificar y experimentar en esta nueva edu-
cacién, Esto aconseja que dejemos abiertas las pdginas de la Revista a los peda-
gogos, hombres de ciencia e inclusive estudiantes chilenos, para que continven con
el aporte de nueva informacién y nuevas experiencias que hagan realmente di-
namico el proceso de la educacién sexual en nuestro pais.

E.B.
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tareas de Ia
educacion
- sexual

Por el prof. GABRIEL CASTILLO

Me parece que, en relacion con educacién
sexual, lo que se ha dicho no tiene nada de dis-
tinto ni de nuevo de lo que ustedes ya sabian. Lei
todos los cuestionarios individuales y hay unani-
midad en entender que la educacién sexual afec-
ta a la totalidad de la persona y que no se refie-
re solamente a un aspecto determinado, sea éste
biolégico, sicolégico, social. En esto hay claridad
y podriamos decir que ello coincide con lo que
el Comité del Centro de Perfeccionamiento nos
ha propuesto.

Yo diria que para enfrentar la educacion sexual,
el orientador deberia ser uno de los hombres con

menos temores. Porque lo que en esencia se le
ha dicho aqui es lo mismo que él ya sabia. En
este Seminario ha tenido la oportunidad de entrar
en una profunda y detenida reflexion acerca del
hombre. Esta ha sido la gran riqueza que se le
ha entregado. Sin embargo, la idea fundamental
de que la sexualidad tiene que ver con todo el
hombre, que no se enfrenta separadamente, eso,
él lo sabia. Al indicar yo que lo sabia, tengo que
suponer que ya lo empleaba. Lo que ‘podria indi-
car que no se trata de que con este programa se
vaya a hacer educacion sexual en la ensefanza
media, sino que la educacion sexual estaba ya ha-
ciéndose. Por otra parte, hay que admitirlo, siem-
pre se ha hecho educacion sexual.., Podré pa-
recernos no bien hecha, pero se ha hecho siem-
pre. Este progrema no pretende por eso hacer Edu-
cacion Sexual, sino que pretende mas bien pro-
vocar una vision, un andlisis de las ideas que
se estan manejando en la Educaciéon Sexual, con
el objeto de producir una visién que si es valio-
sa, sea coherente en los distintos sitios del pais.
De aqui que yo, por ensayo, por ponerme en la
situacion de cualquier orientador, tratando de bus-
car una idea operacional de lo que él va a enten-
der por educacion sexual, diria que se podria to-
mar un camino sencillo. Se podria tomar, por
ejemplo, una idea de sexualidad del lenguaje co-
mun de la gente. ;Qué llama "“sexo" el comin de
la gente? El comun de la gente entiende por “se-
Xxo0" dos cosas: Si tiene que contestar una encues-
ta o llenar los datos para el carnet de identidad
y se encuentra con la palabra "sexo"”, nadie se
sonroja ni se incomoda, simplemente sin mayor
preocupacion se pone '‘masculino”, “femenino".
Aqui nos encontramos con un empleo de la pala-
bra sexo que no produce ninguna alteracion par-
ticular. En cambio, cuando la misma persona que
contesto la encuesta o los datos del carnet se to-
pa con el afiche de propaganda de una pelicula
en la que se ofrecen "‘sexo y violencia'', es posible
que sienta en este caso alguna reaccién particu-
lar de molestia o de interés, pues la palabra sexo
de ese afiche significa genitalidad, desnudo. Se-
xo0, pues, en el lenguaje comun puede significar:
genitalidad, drganos genitales o significar tam-
bién condicion de masculinidad o condicién de
feminidad. Curiosamente, en el primer caso, es
una palabra inquietante. En el segundo caso es
una palabra que se acoge con serenidad, tal vez
con alegria. Tal vez con orgullo.

Otra palabra sexual que tomo del lenguaje comun
es la palabra “relacion”. En el lenguaje comin
cuando se quiere decir que una pareja ha tenido
una relacion de genitalidad, se dice que ha teni-
do “relaciones”. Nada mas. Er el lenguaje comuin,
la palabra “relacién” en su cardcter mas sustan-
tivo, esto es, cuando se la emplea sin ningun
adjetivo que la especifique, relacién por si mis-
ma, a la relacion que todas las personas consi-
deran como la mas profunda, se la usa referida

io de Ed ién § | y Vida Familiar,
Medic. Mayoe de 1970,

‘Disertacion dode en el §
para ori dores de E
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a la relacion que en un lenguaje mas intelectual
nosotros llamamos relacion genital.

Podemos decir entonces que, en la palabra del
lenguaje comun, la nocién de sexualidad esta li-
gada a la nocién de hombre y a la nocién de mu-
jer, esta ligada asimismo a la nocién de 6rganos
de genitalidad y esta ligada a la nocién de rela-
cion.

Hemos oido en este Seminario a relatores de muy
clara versacién sobre sexualidad que nos han
puesto en advertencia de lo huidizo e inasible
de este vocablo y hemos tenido a la vista citas
de renombrados autores en los que la palabra
sexualidad esta rodeada de una oscuridad y de
un misterio tan densos que todo afan de esclare-
cimiento parece como presuntuoso.

Sin embargo, los que trabajamos en educacién,
somos hombres que tenemos que actuar. Y sin
negar, ni por asomo siquiera, la condicién de mis-
terio que habita todo el hacer humano, nos apo-
yamos en la primera tierra firme que encontra-
mos para poner en practica nuestra tarea.
Sucede que queremos hacer educacién sexual.
Que tenemos que hacerla. Y necesitamos por en-
de partir de alguna nocién de sexualidad.

Yo debo decir que los significados que el lengua-
je comun, lenguaje de todos los dias, otorga a la
palabra sexo y a la palabra relacién, me parecen
a mi valederos y que pueden ser de utilidad pa-
ra nuestro trabajo.

Afirmado, pues, en esa autoridad, yo propongo la
nocion de educacion sexual como la educacién
para vivir la condicion de hombre y la condicién
de mujer, la condicién de un hombre y de una
mujer que tengan 6rganos genitales y la condi-
cion de un hombre y de una mujer que sean ca-
paces de entrar en relacion. Alguien podra decir
que esto de hablar de un hombre y de
una mujer con o6rganos genitales suena a
juego verbal, a juego estilistico, porque objeti-
vamente hablando parece un poco ridiculo supo-
ner la existencia de un hombre y de una mujer
que carezcan de Organos genitales. Sin embargo,
lo que digo no es un juego verbal. En cuanto a lo
ridiculo, si que tengo que admitir que tiene un
claro acento ridiculo. Pero jqué le voy a hacer!
El hombre y la mujer sin érganos genitales exis-
ten. Existen en varios grupos humanos. Existen,
por ejemplo, en una institucién que a nosotros nos
toca muy cerca. Existen en la escuela. El hombre
y la mujer que se presentan en la escuela son un
hombre y una mujer que no tienen dorganos geni-
tales. A mi al menos me ha tocado ver clases de
ciencias naturales en las que se emplean cuadros
gréaficos en que se ve el cuerpo del hombre dise-
fado hasta en sus menores detalles, en que uno
se sorprende de la existencia de 6rganos que no
se imaginaba tener dentro de su cuerpo, en que
uno se maravilla de conocer la red de elementos
desconocidos que constituyen la piel, los huesos,
la sangre. Pero el hombre que estid en esos gra-
ficos no es el hombre tal como nosotros lo cono-
cemos, sino que es un hombre mutilado, sin 6r-

ganos genitales. A no pocos profesores este hom-
bre les parece normal, normal al menos dentro de
la escuela. Los nifios suelen hablar del hombre
que tiene drganos genitales con los companeros
de curso, pero no lo hacen con los profesores,
pues bien saben que el hombre de los profesores
€s un hombre sin 6rganos genitales.

Y como la escuela, segln yo entiendo, es un re-
flejo de la sociedad en que ella se inserta, es 16-
gico aceptar que el hombre sin 6rganos genita-
les, lejos de ser un personaje de la imaginacién,
es un personaje real y concreto, existente, pen-
sante, que se impone en la poblacién. El otro, el
hombre con érganos genitales, es un hombre mas
escaso, es un hombre confabulado, un conspira-
dor contra el orden establecido por la sociedad.
Por eso, aparece sélo en grupos pequenos, se lo
nombra con preocupacién, se muestra callada-
mente en situaciones muy especiales. Los nifios
no tienen acceso a él, si bien, por el solo he-
cho de mirar y de sentir su propio cuerpo, se
sienten mas ligados al hombre con genitales que
al hombre mutilado de la escuela.

Esta realidad y la necesidad de informacion, que
sin poderlo evitar acicatea a toda persona, han
hecho de la conversacion furtiva y del ojo de la
cerradura toda una institucién. Para encontrarse
con el hombre con genitales no hay en el hecho
otro camino que el del asalto y la sorpresa.

A veces, su encuentro produce una dura conmo-
cion y en no pocos casos produce una experien-
cla ingrata y tal vez duraderamente ingrata. Sin
embargo, las reglas del juego son asi. Cada cual
hace solo el camino para encontrarse con é| y ca-
da cual asiste solo a la primera entrevista con
ese hombre de misterio.

Seré pues una primera tarea de la educacién se-
xual la de posibilitar un encuentro valioso y enri-
quecedor con el hombre no mutilado en el seno
de la sociedad y en el seno de la escuela.

El hombre con érganos genitales debe abandonar
su lugar de miedo y de perturbacion, su lugar de
silencio, y tomar el sitio y la estatura que le han
sido negados. Debe tomar el sitio y la estatura
que realmente tiene, entre otras cosas, por el he-
cho justamente de poseer 6rganos que expresan
su capacidad de unién, su capacidad de amor, su
capacidad de producir una nueva vida.

Permitir el acceso de todos al hombre entero, al
hombre sin mutilacion, es permitir a todos, aun
sin pretenderlo, la posibilidad de aceptacién del
propio cuerpo, la aceptacion del uno mismo ente-
ro, la aceptacion de todo uno mismo como un va-
lor de totalidad, sin zonas de menor precio o de
menor belleza.

Poner pues genitales en el hombre de la escuela
es mostrar a los escolares un hombre como ellos.
En el valor y en el sentido que ese hombre pre-
sente, cada escolar vera su propio valor y su pro-
pio sentido.

En este punto vale la pena tal vez hacer una ad-
vertencia. Querer la presentacion en la escuela
del hombre con 6rganos genitales no significa, ni
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de lejos, estar de acuerdo con esas personas que
convierten la sexualidad en genitalidad y que opo-
nen al hombre sin genitales los genitales sin el
hombre.

La educacion sexual no pretende oponer a la fi-
gura de un ser mutilado la figura de la menstrua-
cion, del embarazo o la cépula. La educacion se-
xual, a la idea de mutilizacién opone la idea de to-
talidad y no le interesa por tanto la menstruacion,
el embarazo o la cédpula, sino la mujer y su pro-
ceso menstrual, o el desarrollo del hijo en el vien-
tre materno o la unién profunda de un hombre y
de una mujer que se reciben y se entregan.

Ni hombres incompletos ni procesos sin hombres.
Hombres con procesos, hombres que se expresan,
hombres que se comunican y se juegan inevita-
blemente como totalidades y para darle un sen-
tido a la totalidad que conllevan.

Por esto también la afirmacién de la genitalidad
en que el hombre forma parte de una afirmacion
mas general que es la afirmacion de la humani-
dad en el hombre. Quien afirma en el hombre la
presencia de la genitalidad y afirma la totalidad
humana y combate su negacién o su parcelamien-
to, necesariamente vera la afirmacion de la geni-
talidad como un elemento de su inalienable tarea
de afirmar todo el hombre. Dondequiera que el
hombre sea mutilado, habré trabajo para el que
se opone a toda forma de mutilacion.

Para que sea verdadera nuestra lucha por el hom-
bre con genitalidad, ella ha de unirse a nuestra
lucha por el hombre con vivienda, por el hombre
con escolaridad, por el hombre con trabajo, por
el hombre que se alimenta, en suma, por el hom-
bre que en América Latina estd creciendo en lu-
cha con su mutilacién y con el contexto de muti-
lacion que es como el signo actual del continen-
te. Pero de este ultimo punto hablaremos deteni-
damente en una préxima oportunidad, de manera
que por ahora, quiero dejarlo aqui.

Una segunda tarea de la educacién sexual es la
afirmacién de la condicién masculina y la con-
dicién femenina.

El hombre sexuado parece a algunos una suerte de
especificacién del hombre en general. Se habla
de educacién sexual a la manera como se habla
de educacion religiosa o educacién para la salud,
dando a entender en cada caso que se trata de
especificaciones de algo més total que suele de-
nominarse educacion general.

Pero sucede que el hombre en general, entendido
como un hombre diferente o mas total que el hom-
bre sexual, es un hombre imaginario, un hombre
no existente. El hombre tal como se le conoce
tiene la figura de varén o la figura de mujer. No
existe, por decirlo asi, el hombre. Lo que existe
de verdad es el varén y la mujer. EIl hombre “en
general” es, pues, el hombre sexual.

Sera, entonces, una tarea constante de la educa-
cién la de descubrir y apoyar en el contexto de
cada cultura los valores que esa cultura senala
como los més valiosos en la condicién masculina
o femenina. Entre nosotros, es una exigencia cons-

tante la de hacer claros los valores temeninos
o masculinos que nuestra cultura senala como los
mas permanentes y los mas profundos, de modo
que la educacién de la heterosexualidad deje de
ser centrada en elementos tan secundarios como
el color de los vestidos o el cuidado del pelo.
Por otra parte, con todo el peso que tienen dentro
de una cultura los elementos diferenciales en lo
masculino y lo femenino, no son estos elementos
los méas relevantes en la presentacion de la mas-
culinidad y la feminidad. Los elementos mas rele-
vantes son, claro esta, los elementos que lo mas-
culino y lo femenino tienen en comun, los que ha-
cen de uno y otro sexo lo que realmente son, es-
to es, las formas de expresarse de la condicion
humana.

Mas importante que senalar las posibles diferen-
cias que, en el modo de amar, de sentir, de parti-
cipar en el grupo social, distingan a los varones
de las mujeres, mas importante que eso, es sefa-
lar que el varén y la mujer estan llamados a amar-
se, a sentirse y a participar juntos en el grupo
social.

Paradojalmente las formas diferenciales que de
verdad existen en el varén y la mujer son ?ormas
diferenciales de una fuerte unidad de potenciali-
dades, de una fuerte comunidad de trasfondo que
subsiste en el varén y la mujer como expresion
de su comun estructura humana.

Cualquiera sea el avance que se produzca en el
conocimiento de la sexualidad y de la heterose-
xualidad, pienso que mantendran su permanencia
las palabras del Génesis que nos hablan que el
varén Adan y la mujer Eva, seres distintos, fue-
ron, no obstante, un mismo acto de Jahvé, cuando
Jahvé hizo al hombre. “Cre6 —dice el Génesis—
Jahvé al hombre a su imagen, a la imagen de
Jahvé lo cred, y lo creé vardn y mujer”.

Una tercera tarea de la educacién sexual sera un
analisis del hecho de la relaciéon y una capacita-
cién de las personas para tener relaciones que
produzcan crecimiento y maduracion.

El placer que produce la relacién genital es un
signo del placer que produce toda relacién cuan-
do en esa relacion hay un acercamiento, hay bus-
queda del otro, hay posibilidad de producir la vi-
da.

La relacién genital es una relacion que se hace
plena y placentera sélo cuando la relacién sexual
de la pareja, esto es, el didlogo varén-mujer, pre-
senta un contexto de plenitud y de placer. Y la re-
lacién sexual, a su vez, sélo se hace plena y pla-
centera cuando cada integrante de la pareja es
capaz de tener relaciones placenteras y plenas
con otras personas del grupo social.

La capacidad de relacién, esto es, la capacidad
de establecer relaciones valiosas con las demds
personas, es la capacidad base que permite una
relacién sexual valiosa y ésta, a su vez, es la ca-
pacidad base de una relacién genital plena.

La pareja que afirma tener una relacién genital
verdadera a pesar de que su relacién sexual es de-
ficiente, esa pareja se equivoca de diagnéstico.
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La pareja que afirma tener una relacion sexual ple-
na porque en su relacién encuentra la paz, la ale-
gria y el entusiasmo que no encuentra en su re-
lacion con el mundo exterior a ella, esa pareja se
equivoca de diagnéstico. Las personas que huyen
de los otros y que sienten la relacion de pareja
como un oasis o como un lugar seguro, no podran
eludir el hecho de su fuga y de su miedo, pues, lo
quieran o no, esa fuga y ese miedo al mundo ex-
terior estardn presentes como convidados de pie-
dra en su relacion de pareja. La relacién sexual
puede ser, efectivamente, para esta pareja un oa-
sis y un lugar seguro, pero éstos seran vividos tal
como vive un oasis y un lugar seguro aquel que
se siente, de todas maneras, perseguido.

No hay, pues, un desarrollo parcelable en el desa-
rrollo de la relacién humana. En todos los casos,
el hombre sobrepasa los desarrollos parciales vy,
aunque se lo quiera parcelar, él de todos modos,
se pone en juego entero.

Por eso cuando se intenta hacer educacién para
la genitalidad, necesariamente se topa con la edu-
cacion sexual, y cuando se intenta hacer educacion
sexual, necesariamente se topa con la educacion
de la relacion interpersonal. Ello obviamente su-
cede asi, pues la genitalidad no existe aislada-
mente, sino puesta en un hombre o en una mujer
y ese hombre y esa mujer no existen aisladamen-
te sino en un grupo humano dentro del cual y so6-
lo dentro del cual toman un sentido,

Lo dicho no significa que el camino de la buena
relacion empiece de un modo necesario por una
buena relacion interpersonal. El camino de una
buena relacién empieza por cualquier parte de la
estructura relacional. Asi una accidental relacion
genital favorable puede ser apoyo para estructu-
rar una posible relacion de sexualidad y una fa-
vorable relacién de sexualidad puede ser apoyo
para estructurar una favorable relacion interper-
sonal.

Lo que aqui se afirma es que siendo el hombre un
animal de relacién, un ser hecho para vivir en co-
nexion con otros e incapaz de crecer y madurar
a menos que esa conexién funcione y se desplie-
gue, cualquier intento por hacer funcionar en él
determinados elementos de su mundo de relacién,
dejando sin apoyo a otros, sera siempre un inten-
to precario, no integral y por lo mismo no hu-
mano.

En resumen, cuando hemos dicho que la educa-
cion sexual es la educacion del hombre con ge-
nitales, lo que hemos negado es la mutilacién y
lo que hemos afirmado es el hombre entero. Des-
pués cuando hemos dicho que la educacién se-
xual es la educacién del hombre y la educacién
de la mujer, lo que hemos negado es la educacién
del hombre en general —la educacién del hombre
sin sexo y sin historia— y hemos negado también
la educacién de la feminidad como condicién au-
ténoma o la condicién de la masculinidad como
educacion separable de la realidad de lo femeni-
no. En cambio de ello, hemos afirmado la educa-
cién de la condicién de varén y la educaciéon de

la condicion de mujer entendidas como expresio-
nes de una realidad unica, llamada condicién hu-
mana. Hemos afirmado de nuevo el hombre en-
tero.

Y cuando hemos afirmado que la educacion se-
xual es una educacion de la capacidad de rela-
cidn, lo que hemos negado es la educacion de una
relacién contrenida a una zona limitada y hemos
afirmado, en cambio, que toda educacién de re-
lacién, cualquiera sea su connotacion especifica,
tiene que estar inscrita en ese sistema de rela-
ciones que se llama hombre. Es decir, hemos afir-
mado, otra vez, el hombre entero.

Ha sido el olvido del hombre entero lo que ha
permitido todos los errores cometidos en la edu-
cacion sexual. A ese olvido se debe el hombre sin
genitales de las escuelas y el hombre limpio pe-
ro con zonas sucias de algunos moralistas. A ese
olvido se debe que la educacion de la genitalidad
haya sido alguna vez entregada a los médicos y
a los profesores de Biologia- Algo asi como entre-
gar a un especialista en garganta la educacidn
del lenguaje.

Ha sido el olvido del hombre entero, esto es, del
hombre que come o que no tiene que comer, del
hombre con casa y del hombre que lucha por vi-
vienda, del hombre que esta amarrado a un siste-
ma de valores dados y que estd amarrado a un
sistema de valores diferentes; en una palabra, ha
sido el olvido del hombre tal como se da en en-
teridad, del hombre tal como de hecho existe, lo
que ha permitido programas de educacién sexual
standard en los que, en més de alguna oportuni-
dad, se ha hecho el desarrollo de los valores de
la virginidad a muchachos que dormian de a seis
por cama.

Es el olvido del hombre entero lo que explica que
aun hoy dia designen algunos a los érganos de
la genitalidad como "el aparato reproductor’. Es
también el olvido del hombre el que permite que
haya quienes se opongan a las relaciones llama-
das “prematrimoniales” sin distincién y sin dis-
criminacién alguna, con la misma seguridad con
que encuentran |legitimas todas las relaciones den-
tro del matrimonio aunque haya casos en que en
ellas se pueda poner en deterioro o lisa y llana-
mente se atropelle la enteridad del hombre.

El hombre entero. Este es el slogan de toda edu-
cacion. Este es el slogan de la educacién sexual.

Lo que diferencia a la educaciéon sexual de otras
especificaciones de la educacion es simplemen-
te el aspecto de la totalidad que se pone de re-
lieve. Ese aspecto podria esquematizarse en la
necesidad de buenas relaciones que cubre todo
hombre en cuanto empieza a mirarse a si mismo.
Sin ser amado no se desarrolla el hombre. Sin
amar, el hombre no se desarrolla. Amor es el nom-
bre que recibe el ser humano cuando todo entero
se pone en juego hacia otro ser humano. Amor es,
por tanto, relacién, ingreso decidido en el didlo-
go, inevitabilidad de la expresién en comtin,

La belleza de la genitalidad deriva justamente de
ser el signo de la relacién. No se da en ninguna
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otra zona del hombre un signo mas claro de la
capacidad de penetracion en el otro y de la capa-
cidad de recepcion del otro como el que se da
en la contemplacién de la genitalidad.

La belleza de la sexualidad estd también en ser
un signo de relacion. El “'no conviene que el hom-
bre esté solo” preside el andlisis de la intimidad
cuando el varén o la mujer se detienen a consi-
derar su presencia en el mundo. En cuanto uno se
mira a si mismo, inmediatamente sobreviene el
otro, el que conmigo hafa el hombre, el que con-
migo hara el hombre entero. En cada varén y en
cada mujer esta presente la pareja, sea ella la que
ya existe, la que existi6 o la que se espera.

En esto consiste, pues, la educacién sexual. En
hacer que toda persona tome conciencia de su
mundo de relacion y que se juegue por las rela-
ciones que a él y a los otros los llevan al buen
desarrollo de la condicion masculina y femenina.
iComo se hace ello? A través de dos maneras.
En la accién directa frente a las personas y en la
accion directa sobre el sistema.

La accion directa frente a las personas es la ac-
cién de la madre en el hijo, la del maestro con el
alumno, la del amigo con el amigo. Es una accién
de la que nadie escapa. Todos ejercemos nuestra
presencia ante otros y recibimos la presencia de
otros sobre nosotros.

Este saber que, se quiera o no, se pesa en otros,
es tal vez la méas dura toma de conciencia que el
educador tarde o temprano hace.

En el caso concreto de la educacién sexual es la
ponderacion de esta realidad la que ha de deter-
minar mas fuertemente la accién del maestro.

Quien no tiene capacidad de relacién no hable a
otros del valor de la buena relacién para que el
otro no ponga lo ensefiado en el mundo inerte de
las palabras. Quien ha tenido una mala experien-
cia de la conyugalidad no vuelque su amargura
sobre la esperanza de los jovenes. Quien no ha
entendido el sentido y la belleza de la sexualidad
no hable a otro de ese sentido y de esa belleza
desde el rincon de su miedo y su aprisionamiento.
Preséntese, en cambio, el maestro ante los otros,
con la cara que tiene. Sea que se sienta sabio o
torpe, grande o pequeno, de todas maneras él vi-
ve con otros y pesa sobre ellos. Una obligacién
le serd, por tanto, imperiosa: la de jugar limpio, la
de no enganar, la de no usar palabras sino verdad.
Dar lo que en clara conciencia podamos dar. No in-
tentar dar lo que no tenemos. Ponernos en bus-
queda de lo que los otros de nosotros esperan.
Asi aparecer ante ellos. Como hombres que tene-
mos algo, como hombres que no tenemos muchas
cosas y como hombres que buscamos.

Esta toma de conciencia y esta determinacion pa-
ra actuar nos llevarédn necesariamente al trabajo
en equipo. Mientras mas clara sea la limitacion de
nuestras posibilidades de accién positiva en otros,
mas claros seran también el planteamiento co-
operativo y la accién cooperativa.

En el caso especifico de la educacion sexual que,
por su naturaleza, toca la.intimidad de todas las
personas y toca la cosmovision de los diversos

subgrupos culturales, la consulta y la accion con-
junta son condiciones basicas para el éxito de un
programa.

Juego limpio y veraz del educador ante el grupo
al que educa y trabajo en equipo de la comuni-
dad y de la escuela son las formas de trabajo pa-
ra la accion que hemos llamado de accion direc-
ta sobre las personas.

Hemos dicho también que la educacién sexual
supone una accion directa sobre el sistema.
Todas las personas se mueven dentro de una si-
tuacion con la que se interaccionan. Esa situa-
cién puede ser favorable o puede ser hostil al
desarrollo normal de las personas. Esa situacién
puede ser un contexto de vida o puede ser un
contexto de muerte.

Si a una persona se le propone un valor que su
contexto no aprecia ni desarrolla, esa proposicion
puede no encontrar comunicacion hacia esa per-
sona y quizé si, de encontrar comunicacion, la
persona no llegue méas alld de una experiencia
frustrante.

El juego limpio del educacién lo lleva a interesar-
se por la situacion y lo lleva a transformarla si
el diagndstico hecho asi lo aconseja.

Cada educador examinard en su zona o en su lo-
calidad la realidad en que tiene lugar el desarrollo
de las personas sobre las que tiene responsabi-
lidad y si ese diagndstico le indica que hay co-
sas bdsicas por hacer y cosas bésicas por des-
truir, él tendra que asumir su parte en la tarea.
Y si el sistema nacional de relaciones sociales,
esto es, si la estructura y la organizacion de la
vida en el pais al educador le parecen un marco
situacional que obstaculiza la vivencia de los va-
lores que él propone, no le queda otro camino,
en el nombre de la Educacion, que combatir esa
estructura vigente y construir con todos un orden
nuevo.

Si la educacién sexual significa un desarrollo de
la vida humana en que para todos exista la posi-
bilidad de aportar sus capacidades al grupo so-
cial, de establecer relaciones de igualdad con los
otros de poder casarse y de poder tener hijos, de
tener una casa y de tener alimento y salud para
su familia; si, en una palabra, la educacién sexual
significa o pretende para todos la capacidad real
y efectiva de amar, entonces el sistema en que
vivimos ha de ser claramente afectado por la ac-
cion del educador.

En el caso nuestro, yo creo que el diagnéstico es
claro. Hay entre nosotros conciencia colectiva
acerca de lo que estd mal y acerca de lo que hay
que hacer. En el cémo hay disparidad, pero no hay
disparidad en el diagnéstico y en el objetivo.
Se me ocurre que mientras nos atrincheremos en
nuestras ideologias o en nuestros anélisis intelec-
tuales, la unidad en el cémo no va a llegar. Creo
si que esa unidad va a llegar cuando el primer
plano sea ocupado por los que prisioneros de un
contexto que no les deja ni vivir ni amar, corten
con su grito y su mutilacién el debate y nos arras-
tren, de buenas o de malas maneras, a la accion,
al cambio profundo, a la transformacién.
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CONSIDERACIONES PRELIMINARES EN TORNO AL PROBLEMA DE
LA SEXUALIDAD DESDE UNA PERSPECTIVA FILOSOFICA

El problema de la sexualidad no constituye pre-
cisamente un tema predilecto de reflexion para
los filésofos; aun mas, escasamente puede decir-
se que se haya presentado siquiera como un au-
téntico problema filoséfico, por cuanto lo propio
del problema filoséfico es que de él pende la fun-
damentacion e iluminacién de todo un sector —si
es que no de la totalidad— de lo real, pero la se-
xualidad, en cambio, se ha mostrado hasta hoy
mas bien como un problema fundado desde otras
perspectivas y no como un problema fundante.
Ademaés, nuestra época vive una transicion en lo
que se refiere a los conceptos que el hombre me-
dio tiene acerca de la vida y la moral sexuales.
Hay, sin duda, en la sociedad contemporanea un
conflicto entre una moral sexual que se esta ha-
ciendo obsoleta y una que comienza a ser adopta-
da por las generaciones méas jovenes. Esto hace
que el problema de la sexualidad tenga un cierto
caracter de inmediatez, que nuestra sociedad ne-
cesite alguna clase de orientacién al respecto, y
por ello mismo se torna dudoso que la filosofia,
disciplina eminentemente teorética, pueda propor-
cionar semejante orientaciéon. ;No cabria temer
que el filésofo, enfrentado con el problema de la
sexualidad, arremeta con él como Don Quijote lo
hacia con los molinos de viento? Don Quijote, cu-
yos admirables discursos expresaban siempre la
mas alta verdad, raramente dejaba de cometer al-
gun desaguisado cuando debia enfrentarse con el
mundo en que todos nosotros vivimos cotidiana-
mente, en tanto que Sancho Panza, que nada en-
tendia de los discursos de su sefor, se movia con
rara prudencia entre las cosas que nos solicitan
todos los dias. Y esto no es una simple ocurren-
cia novelesca; Don Quijote y Sancho son figuras
muy veraces de la naturaleza humana.

Y. con todo, es el oficio de la filosofia plantear
problemas, formular preguntas, sembrar dudas y
provocar reflexiones. Desde este punto de vista,
no hay problema que escape a su requerimiento
y a su inquisicién. En especial, no hay problema
jue no sea de alguna manera iluminado o deter-
minado por una filosofia que consciente o incons-
cientemente preside su investigacion. En toda ex-
plicacion, en toda elaboracién conceptual, por muy
cientifica o técnica que pueda ser, esta siempre
impresa la huella de alguna filosofia, aunque ésta
no haya sido explicitada, aunque ni siquiera se
tenga conciencia de ella. De aqui el intento que se
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propone esta charla: mostrar de qué modo cier-
tas posiciones filosoficas tradicionales han hecho
posibles ciertos planteamientos respecto del pro-
blema de la sexualidad. En definitiva, no preten-
demos esbozar ninguna suerte de respuesta a las
preguntas que puede plantear la sexualidad; tam-
poco se quiere dar los pasos iniciales para una
investigacion del problema en sentido estricto. A
lo mas, esta charla se propone sefalar algunos
posibles caminos que han conducido a callejones
sin salida —para evitar la tentacién de recorrerlos
nuevamente— Yy sugerir otro camino posible que
luego el especialista en estas cuestiones deberé
recorrer.

Desde antiguo, y por largo tiempo, la filosofia se
ha encontrado aprisionada en un dualismo meta-
fisico del que parecia imposible evadirse. El co-
nocimiento —ya lo observaba Platén— sélo pue-
de cumplirse en la contemplacion de lo permanen-
te e invariable, de lo que no es ahora de una ma-
nera y luego de otra, pero el mundo sensible se
ofrece, por el contrario, como el reino de la muta-
cién y del cambio constante. Tradicionalmente,
pues, lo real se ha aparecido a la metafisica co-
mo escindido en dos mitades. Por una parte se
manifestaba el mundo accesible a la sensibilidad,
sujeto al movimiento, a la inestabilidad y a la mu-
tacion permanentes, determinado por las dimen-
siones del tiempo y del espacio, y por otro lado
se delimitaba un mundo de formas invariables,
que sélo pueden aprehenderse por la inteleccién,
y cuya medida es la eternidad, esto es, la priva-
cién del tiempo. Con todo, la tarea propia de la
filosofia no consisti6 meramente en senalar este
dualismo, sino también en procurar establecer una
explicacién unitaria de las cosas, mostrando cémo
ambos planos de lo real se conjugan de tal modo
que el evasivo mundo sensible resulta de alguna
manera determinado por el mundo inteligible, o a
la inversa, mostrando cémo el mundo inteligible
se constituye como una abstraccién basada en los
datos proporcionados por la experiencia comdn.
No en otra cosa consistio el quehacer de un Pla-
tén, de un Aristoteles o de un Lucrecio. Desde
entonces, gran parte de la historia de la filosofia
no ha sido sino la historia de las discusiones en
torno a las relaciones existentes entre estos dos
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niveles de la realidad: el de lo que se muestra
a la percepcion sensorial y el de lo que sélo pue-
de ser pensado en abstraccion de la experiencia
sensible. Muchas fueron las soluciones propues-
tas, pero el problema continué desafiando al inge-
nio humano a través de largos siglos.

En estrecha vinculacién con esta concepcidn rea-
lista de lo real, el hombre fue entendido por la
tradicion filoséfica como un ente compuesto, co-
mo una realidad formada por un cuerpo y un alma,
mezcla de un elemento material y un elemento
espiritual. De aqui resultaba que el ser humano
ocupaba un lugar muy especial en el mundo. El
cristianismo medieval, que heredé importantes
conceptos de la filosofia antigua, entendié que el
hombre era, por su cuerpo, congénere de los ani-
males, pero que por su espiritu se asimilaba al
mundo de Dios y de los angeles. En la escala de
las creaturas, ocupaba una posicién intermedia y
servia de puente entre el mundo de la naturaleza
y el mundo de la gracia. En este sentido nada tri-
vial, el hombre, versién mejorada del centauro de
las antiguas mitologias, se convertia en el centro
de la creacion,

Todas las posiciones metafisicas, con sus distin-
tas maneras de enfocar el problema de lo real,
necesariamente dieron versiones diferentes acer-
ca de la nocién del hombre. Considerando sola-
mente los modos extremos de interpretar la natu-
raleza humana, tenemos por una parte la concep-
ciéon del hombre como un espiritu encarnado, co-
mo una realidad supranatural que, por una u otra
razén, tiene su sede temporal en este cuerpo de
carne en que vivimos; pero también nos encon-
tramos, por otra parte, con la nocién del animal
pensante, es decir, con el hombre visto como un
cuerpo cuyo cerebro tiene por funcién vital la de
pensar, conocer, querer y no querer, recordar, etc.
Asi, después que Descartes, en el siglo XVII, hu-
bo sostenido la tesis de que el cuerpo de las plan-
tas y de los animales es capaz de vivir en virtud
de ciertos procesos mecanicos sin necesidad de
un alma que lo anime, no fue necesario sino dar
un solo paso méas para afirmar que también el
cuerpo del hombre es capaz de realizar todas sus
funciones vitales con prescindencia de un alma;
y estas funciones que no requieren principio ani-
mico para realizarse incluyen, por supuesto, a las
mas altas funciones intelectuales y volitivas, que
podian ser tratadas como otros tantos capitulos
de la fisiologia cerebral. Esta concepcién, dicho
sea de paso, hizo posible el enorme desarrollo de
las ciencias bioldgicas y de la medicina en los si-
glos XVIII y XIX; porque si el cuerpo del hombre
era concebido como capaz de vivir sin alma, del
mismo modo como funciona una méquina, enton-
ces es posible crear artificialmente en el laborato-
rio las condiciones necesarias y suficientes para
su vida, y también las deficiencias y perturba-
ciones en su funcionamiento se aparecian como
reparables por medios fisicos y quimicos. Nuestra
medicina actual, basada fundamentalmente en la
cirugia y en las drogas, no es sino una consecuen-
cia del pensamiento biolégico marcadamente ma-

terialista que se deriva de la tesis cartesiana.
Pero, por otro lado, a lo largo de los siglos, y a
pesar del relativo éxito de semejantes posiciones
en el quehacer cientifico, no han perdido del todo
su vigencia las actitudes que podriamos llamar es-
piritualistas. La vieja opinion platénica, segln la
cual el hombre es un espiritu al que le ha ocurri-
do ser encadenado en la carcel del cuerpo —car-
cel porque impide al espiritu desarrollarse y des-
plegarse libremente—, no ha desaparecido nunca
por completo de la mentalidad occidental.
Ambos puntos de vista acerca de la naturaleza hu:-
mana se traducen en enfoques diversos sobre el
tema que aqui interesa, el problema de la sexua-
lidad. Si consideramos al hombre como un animal
pensante, la sexualidad se nos aparecera como
una funcién biolégica que él comparte con algu-
nos de los restantes animales y vegetales. En
cambio, si consideramos al hombre como un es-
piritu encarnado, la sexualidad se nos aparecera
como expresion material de un movimiento espi-
ritual de orden superior que establece lazos de
unién entre entidades supranaturales.

Biolégicamente hablando, la sexualidad se apare-
ce como un refinamiento de la naturaleza. Los or-
ganismos mds simples se reproducen por medio
de mecanismos asexuales. La sexualidad aparece
en organismos de cierta complejidad y es a su
vez un factor que contribuye a producir esta com-
plejidad. La razon es muy sencilla. Cuando una
célula se reproduce por divisién de si misma, las
células resultantes no son sino continuacién de la
primera y repiten invariablemente sus caracteris-
ticas. En cambio, cuando los gametos de dos or-
ganismos de sexo diferente se unen para engen-
drar un tercer organismo, éste recoge caracteres
de ambos progenitores para combinarlos en una
nueva férmula genética, y mientras méas compleja
sea la organizacion de los seres vivos envueltos
en el proceso de reproduccidn, menores serdn las
probabilidades de que el ser vivo engendrado re-
pita sin variacion los caracteres de sus progeni-
tores.

Esto nos haria concebir de inmediato un bonito
esquema, de acuerdo con el cual la sexualidad
apareceria como concomitante a la creciente com-
plejidad de organizacién de las especies bioldgi-
cas. Sin embargo, un esquema tal no se realiza
de manera muy satisfactoria. Cabria concebir, en
efecto, un nimero creciente de sexos en la esca-
la biolégica, es decir, cabria concebir que las es-
pecies cuyos miembros tienen una organizacion
mas compleja contuviesen un numero creciente
de grupos distintos tales que los miembros de
cada grupo pudieran reproducirse sexualmente con
miembros de todos los grupos restantes, pero no
con miembros del mismo grupo; con todo, los ani-
males superiores conocen s6lo dos sexos, es de-
cir, el minimo para que pueda hablarse de repro-
duccién sexual. La armonia del esquema exigiria
que el numero de sexos se multiplicara a medida
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que aumenta la complejidad de la organizacion
bioldgica de las especies, pero no es asi.
Examinemos ahora una caracteristica propia de la
vida sexual humana. Entre los animales superio-
res, el hombre es tal vez el unico capaz de repro-
ducirse en cualquier momento y durante todo e!
aho. La sexualidad humana parece asi desvincu-
larse e independizarse de los ciclos biolégicos
anuales a que se sujeta la sexualidad de los res-
tantes animales superiores. Esto podria interpre-
tarse como una cierta superioridad bioldgica. Pe-
ro ocurre, sin embargo, que también es el hombre
tal vez el unico animal en que el instinto sexual
pierde su seguridad. Al estar en condiciones de
hacer vida sexual en forma permanente, el hom-
bre es capaz incluso de prescindir de la vida
sexual —por ejemplo, su excitabilidad puede ver-
se disminuida, y aun en ciertos casos completa-
mente inhibida, por diversos factores— y esto,
por cierto, constituye una aberracion desde el
punto de vista biolégico. En el mundo animal, la
inhibicion de la actividad sexual por impedimen-
tos psicoldgicos, por cansancio fisico o aun por
la “falta de tiempo' tan caracteristica de la vida
urbana contemporénea, seria francamente impen-
sable.

Nos encontramos, entonces, con una notable anti-
nomia. Desde el punto de vista de su funcién
sexual, el hombre es un animal bastante deficien-
te —tan deficiente que es aun capaz de formular
votos de castidad—. En cambio, desde otros pun-
tos de vista igualmente biol6gicos, el hombre es
un animal de una excelencia sorprendente. Sélo
él es capaz de vivir en todos los climas y am-
bientes de la tierra; su habitat se extiende por
todo el planeta. Ademas, es capaz de suplir técni-
camente sus deficiencias biol6gicas en sentido
estricto, como por ejemplo las de su regulacion
térmica, las inherentes a la satisfaccion de sus
necesidades alimenticias, etc. ;Es entonces el
hombre un “buen animal” o un “‘mal animal™ des-
de el punto de vista de la biologia?

La sexualidad en el hombre puede aparecerse
come biolégicamente deficiente, porque no posee
la seguridad ni la derechura de propésito que tie-
ne el instinto sexual en el animal. La consecuen-
cla que hay que extraer de ello es la siguiente:
en el hombre no hay, propiamente hablando, un
instinto sexual. El instinto es ciego, pero la vida
sexual del hombre no es ciega, sino mas bien
selectiva; el instinto es seguro, no yerra, pero
el hombre carece de esa seguridad en la vida
del sexo. Si la vida sexual del animal estd movida
por el instinto, la vida sexual humana, por el con-
trario, parece movida més bien por la imagina-
cion, por la “"fantasia” de las psicologias anti-
guas. Esta impulsa al hombre a hacer vida sexual
en cualquier época del afio, porque no lo limita
al mero estimulo de las manifestaciones biol6gi-
cas de la época de celo de la hembra; la imagi-
nacion le impulsa a seleccionar al individuo del
sexo opuesto con quien ha de mantener relacion
sexual: la imaginacion le hace evitar la relacion
sexual cuando no la estima conveniente, sea por

razones morales, religiosas, afectivas o de cual-
quiera otra indole.

Y asi vemos cémo este enfoque de la sexualidad
humana en cuanto fendmeno biolégico se de-
rrumba, porque en el hombre la sexualidad no
se somete a las leyes imperantes entre el resto
de los animales. En otras palabras, el solo exa-
men del fenomeno de la sexualidad nos revela
que el hombre no es propiamente un animal, pues
si lo fuera seria un animal tan deficiente que su
éxito biolégico, su supervivencia sobre la tierra
a lo largo de un millén de anos, seria inexplica-
ble. Y alli donde algo resulta inexplicable se hace
necesario alterar y modificar los conceptos y ca-
tegorias con que se ha estado trabajando. Si la
consideracion del hombre como animal y de su
sexualidad como fendomeno biologico conduce a
un callejon sin salida, serd preciso examinar otro
enfoque posible del problema y considerar la no-
cion del hombre como espiritu y la de su sexuali-
dad como amor,

Superar el concepto del hombre como animal
significa superar el concepto del hombre como
pura naturaleza. Si el hombre es algo mas y dife-
rente que la mera naturaleza, ello supone que el
hombre ,posee algo que la naturaleza, no posee,
y esto es la historia. La naturaleza no tiene his-
toria porque permanece siempre invariable, idén-
tica a si misma, sometida constantemente y para
siempre a las mismas leyes ineluctables que re-
gulan sus movimientos. El hombre, en cambio, la
tiene, porqgue no hay leyes, excepcion hecha de
las leyes naturales, que el hombre no pueda mo-
dificar, de tal manera que esta posibilidad misma
engendra la historia de todo lo que es humano,
en cuanto lo humano significa aquello que estd
por sobre lo natural.

Como todas las cosas estrictamente humanas, el
amor tiene una historia. Por lo menos en Occi-
dente, esta historia del amor nos conduce desde
la primera toma de conciencia del amor como un
fenomeno que plantea una serie de interrogan-
tes hasta la formulacion de una doctrina, de una
teoria, que permita entender el fendmeno del
amor como una gradacion descendente desde el
amor creador divino hasta el amor voluptuoso del
sexo — por no mencionar el amor que, en opi-
nion de algunos, mantiene en cohesion a los ele-
mentos de la naturaleza. Y a la manera de toda
historia, esta del amor tiene también sus fuentes:
s6lo que en este caso no son las mas importantes
las crénicas, ni aun los tratados filosoficos o
psicologicos, sino que !as de mayor interés son
las obras de los poetas.

Un momento decisivo en los origenes histéricos
del amor se piroduce en Francia entre los siglos
Xl 'y Xl La lirica de los trovadores provenzales
constituye la expresion de una sociedad que to-
ma conciencia por primera vez de los problemas
que plantea el amor. ;Qué es el amor? ;De dén-
de le viene su fuerza? ;Por aqué tiene el poder
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de avasallar ‘rresistiblemente a los seres huma-
nos? ;Y por qué hay hombres que no aman?
¢Cuales son las condiciones necesarias para que
surja el amor? ;Es todo amor bueno? ;Es per-
misible el amor adiltero? Estas y otras semejan-
tes pregunias laten practicamente en cada verso
de la lirica provenzal y surgen también en esta
época en la épica caballeresca. No necesitamos
sino recordar el famoso poema de Tristan e Isolda,
en que Tristan, modelo de los caballeros, no pue-
de evitar la traicion a su rey y pariente por amor
de la bella Isolda, quien a su vez no puede evitar
el hacerse adultera por amor de Tristéan.

Es interesante hacer notar que de esta época vie-
ne la especial posicién social que hasta hace po-
co tiempo ha ocupado la mujer en el mundo de
Occidente. La mujer es entendida por la lirica
provenzal como un ser bello y delicado, cuya
fragilidad la hace merecedora de ser defendida
y cuya belleza la hace merecedora de ser reque-
rida y obsequiada. Surge asi la “cortesia’”, esto
es, el caracter del “amor cortés"”. ;Qué significa
“amor cortés”? Una “corte” es, en una de sus
acepciones, un tribunal. El amor cortés es el amor
que se definia y reglamentaba en las “cortes de
amor” provenzales, es decir, en tribunales en
que las damas juzgaban acerca de casos de amor,
reales o ficticios, que les eran propuestos para
que diesen su sentencia. En cuestiones de amor,
la mujer comenzoé a ser supremo juez que deter-
mina qué amores son buenos, puros y nobles, y
qué amores son malos y vergonzosos. Al hacerlo,
ella decide qué hombres han de ser aceptados
en sus requerimientos amorosos y qué hombres
han de ser rechazados. La mujer influye asi en
la formacion de un tipo o modelo de varén al
que los demdas querran imitar para gozar también
del favor de las mujeres. De esta manera, las
preferencias de la mujer pueden hacer cambiar
el caracter de una sociedad. Pero no vamos a
considerar ahora las proyecciones soclolégicas
del movimiento que se expresa a través de la
lirica provenzal, sino que queremos examinar sus
ccnsecuencias tedricas.

La influencia de los trovadores provenzales pasa
en el siglo Xlll a Italia y es aqui donde la poesia
entreteje la doctrina decisiva acerca del amor.
Es la obra de la escuela llamada del dolce stil
ncvo y en especial de sus grandes representan-
tes: Guido Guinizelli, Guido Cavalcanti y Dante
Alighieri. La teoria, en breves palabras, es la si-
guiente: la capacidad de amar es una especial
disposicion del espiritu, llamada gentilezza (no-
bleza), que no consiste en la fortuna material,
ni en la nobleza de nacimiento, ni en dignidad
hereditaria alguna, sino sélo en virtud y valor per-
sonal. Quien no posee la gentilezza es incapaz
de amar; quien la posee, en cambio, puede per-
cibir la belleza de la dama (o del varén, segun
sea el caso) que enamora. La dama, en esta teo-
ria, desempefa un papel muy importante. En pri-
mer lugar, ella es asimilada a un éngel del cielo.
Digo asimilada, y no comparada, porque en los
poemas en que se alude a la dama como un angel

hay una intencién mucho méas profunda que la de
una simple figura literaria. Los éngeles, en la
tradicion biblica, son mensajeros de la divinidad.
La teologia escoléstica cristiana identificé a los
angeles biblicos con las inteligencias motrices de
Aristoteles, es decir, con los principios incorpé-
reos que tienen bajo su responsabilidad el mo-
vimiento de las esferas celestes. El éngel es,
pues, un principio motor; pero su operacién no
se limita a hacer girar las esferas, sino que, sir-
viendo en cierto modo como transmisores del
movimiento originario impreso por el primer mo-
tor, Dios, los angeles ponen al universo entero
en actividad, en un orden jerérquico descendente
que se manifiesta en la gradacién de las esferas.
Més aln, a través de la luz que irradia de los
astros, ellos hacen descender la "virtud" de ce-
da cielo sobre la tierra, ejerciendo asi su poder
sobre las almas de los hombres y sobre todas
las cosas humanas. En esta forma, el concepto
biblico de los mensajeros divinos y el concepto
aristotélico de las inteligencias motrices se fu-
sionan en la nocién escolastica del angel, que
al influir por su operacién en el movimiento de
la regién inferior a su esfera propia, sirve de
instrumento para que se cumpla en el mundo la
voluntad de Dios. Es interesante notar también
de qué manera encuentran su fundamentacién en
esta concepcién cosmo-teoldgica las doctrinas
astroldgicas de la Edad Media, que atribuian a los
cuerpos celestes influencias decisivas sobre las
inclinaciones humanas. Los astros son los me-
canismos por medio de los cuales se ejerce so-
bre la tierra la voluntad divina a través del mi-
nisterio de los angeles que contemplan al ser
supremo desde las esferas del cielo.

La asimilacién de la dama con un angel no es
una metéafora en la poesia del siglo XIII, sino ung
analogia. Asi como el 4dngel pone en movimiento
una esfera celeste y, por este medio, actia sobre
los acontecimientos humanos, asi también la da-
ma es un principio motor que, a través de la
pasién provocada en el amante, despierta los
deseos de su alma. Y si el angel es ministro de
la voluntad divina al imprimir su movimiento al
universo, también la dama es una enviada del
cielo, por cuanto actualiza en el varén los deseos
que, en ultima instancia, y de acuerdo con la
mejor tradicién teoldgica y ética medieval, le
han de conducir a no encontrar satisfaccién sino
en la fuente de todos los bienes, que es Dios.
Por eso, en la Vita Nuova, dice Dante de su ama-
da Beatriz (i.e., “la beatificadora'): “A quien
era digno, aquella dama benigna y suave daba el
saludo (i.e., la salud, la salvacién) con sus ac-
tos, y a cada uno llenaba de virtud el corazén.
Creo que fuese un espiritu principal del cielo,
donde es bienaventurada el alma que le estd
préxima, y que vino a la tierra por nuestra sal-
vacién™,

La damd viene del cielo y es bella porque es
bello el lugar de donde procede. Por la misma ra-
z6n, su accién sobre los seres humanos es la
de la virtud celestial. Pero entonces se hace ma-
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nitiesto de inmediato que la dama es un instru-
mento de la gracia divina, del que Dios se sirve
para ennoblecer los corazones en que ella ha
de actualizar la dormida capacidad de amor. Por
eso, la Beatriz de Dante ejerce efectos casi mila-
grosos sobre todos cuantos le estan proximos.
Esto significa que el amor entre hombre y mujer,
en este caso el amor del poeta por su amada,
no es sino una instancia de aquel impulso uni-
versal que lleva a los seres humanos a aspirar
a lo mas alto y lo mas noble, a lo mas puro y
luminoso, y que en la Edad Media cristiana se
expresd como la busqueda de Dios.

Por eso es que la dama de la poesia medieval,
sea ella la Beatriz de Dante, o la Fiammetta de
Boccaccio, o la Laura de Petrarca, debe morir.
Ella viene del cielo y debe volver al cielo. Viene
del cielo a la tierra para sacar del extravio al
poeta amante y conducirlo al camino recto, y lue-
go vuelve al cielo para atraer sus pensamientos
hacia el paraiso y la divinidad. Por eso, dama
que no muere no puede ser la amada a la que
canta el poeta medieval. Su significado teoldgico
necesita cumplirse.

Toda esta doctrina es, por otra parte, una deri-
vacion y desarrollo de ciertas ideas de San Agus-
tin respecto del caracter metafisico ae: hombre.
“Nos hiciste para ti y nuestro corazon estara
inquieto mientras no repose en ti", es la oracion
de San Agustin al comienzo de las Confesiones.
La fuerza que, segun él, restituye al hombre a
Dios, que es su origen y su destino ultimo, luego
de esta peregrinacion por tierra extrana que es
la vida en este mundo, es el amor. El amor es la
inclinacién natural del hombre. El fuego tiende
naturalmente hacia arriba, la piedra hacia abajo;
el hombre tiende naturalmente hacia Dios, y esto
en virtud del amor que le lleva dondequiera que
es llevado. Proyectado directamente hacia_la al-
tura, el hombre cumple el destino sobrenatural
que Dante le asigna en el Paraiso:

Non del pit ammirar, se bene stimo,
lo tuo salir, se non come d'un rivo
se d'alto monte scende giuso ad imo.
Maraviglia sarebbe in te, se, privo
d'impedimento, giu ti fossi assiso,
com'a terra quiete in foco vivo.

(“No debes admirar més tu ascension, si bien
lo entiendo, que el descenso de un rio desde un
alto monte hacia el valle; extrano seria en ti, en
cambio, si, privado de impedimento, permanecie-
ses alla abajo, como seria extrano en la tierra
el reposo en el fuego vivo".)

La accion elevante, beatificadora de la dama,
convierte al amor sexual, entendiendo por tal el
gue normalmente existe entre hombre y mujer,
en una instancia derivada y secundaria del amor
con que Dios llama al hombre para que vuelva
hacia su creador. E| hombre llamado por Dios vy,
por consiguiente, disparado hacia lo alto, experi-
menta esta vocacion primero, en el nivel mas
bajo y elemental, en la forma del llamado sexual,

que de inmediato se convierte, por su naturale-
za misma, en amor casto. La culminacion de toda
esta concepcion del amor y del papel que en él
juega la mujer, la encontramos en el final de la
segunda parte del Fausto de Goethe:

Alles Vergaengliche
Ist nur ein Gleichnis;
Das Unzulaengliche,
Hier wirds Ereignis;
Das Unbeschreibliche,
Hier ists getan;

Das Ewig-Weibliche
Zieht uns hinan.

(“Todo lo perecedero es sélo simbolo; lo inalcan-
zable acontece; lo indescriptible se realiza; el
eterno femenino nos arrastra hacia lo alto".)

Toda esta metafisica del amor descrita es muy
bella y estda muy dentro del espiritu del cristia-
nismo agustiniano, pero es completamente ajena
al del siglo XX, que ya no esta dispuesto a enten-
der la vida del hombre sobre la tierra como un
exilio de la verdadera patria celestial. Incluso
dentro del pensamiento cristiano encontramos
hoy una vision completamente distinta de las
cosas.

En efecto, tal metafisica del amor, dentro de su
unilateralidad, queda incapacitada para explicar
el fracaso endémico del hombre al intentar cum-
plir un presunto destino puramente espiritual.
;Como podria ella explicar, por ejemplo, las des-
viaciones sexuales, las aberraciones del erotis-
mo, sin recurrir a la instancia sobrenatural del
pecado? Considérese ademas el triste conflicto
que se definié entre lo que era entendido como
instinto sexual biolégico y las formas mas refi-
nadas, més espirituales del amor, conflicto cuyo
resultado ha sido, por una parte, la liberacion
desenfrenada de las pasiones en ciertos grupos
sociales y, por la otra, la desencaminada educa-
cion que muchos de nosotros alcanzamos a reci-
bir, en la que la "“"carne" aparecia como enemigo
del “espiritu” y el sexo, por consiguiente, se hacia
tabu.

En el intento de superar estos esquemas tradi-
cionales parece importante la obra de Freud. Co-
mo todos sabemos, Freud intentd demostrar que
para los actos humanos, incluyendo las llamadas
"“altas actividades del espiritu”, se puede reco-
nocer un origen en las fuerzas que gobiernan la
sexualidad. A mi juicio, lo méas atrayente en la
doctrina freudiana no es tanto su teoria de la
libido, que es ciertamente unilateral, sino mas
bien el intento que realiza para establecer un
puente entre los dos aspectos bajo los cuales se
acostumbraba describir lo humano: lo propiamen-
te animal y lo espiritual en sentido estricto. Freud
trata de unir al hombre-animal con el hombre-
espiritu. En este sentido, se aparece como un
investigador que de alguna manera vislumbra
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—aun cuando confusamente— el camino que la
filosofia va a recorrer decididamente en el siglo
XX. La investigacion filos6fica contempordnea
quiere precisamente superar las divisiones y es-
cisiones en la realidad que hemos descrito al
comienzo de esta charla. Igualmente quiere supe-
rar los esquemas del hombre como animal y del
hombre como espiritu, debido a que éstos se
muestran como inadecuados del todo para des-
cribir la realidad humana. Tales esquemas, en
efecto, son abstractos, porque son parciales; ha-
cen consistir al hombre en un solo aspecto de su
ser y no lo aprehenden en su integridad. E| hombre
no es puro animal ni tampoco es puro espiritu. Pe-
ro —y aqui viene lo caracteristico del pensamiento
filoséfico contempordneo— tampoco es una su-
ma o combinacién o mezcla de ambos. Una suma
puede descomponerse en sus factores, una com-
binacién puede descomponerse en sus elementos
y una mezcla puede descomponerse en sus ingre-
dientes, en tanto que el hombre no puede des-
componerse en partes constitutivas de ninguna
especie. El hombre es una unidad irreductible,
que no admite parcelaciones.

(En qué forma, entonces, puede plantearse la
pregunta por la sexualidad del hombre? Sé6lo con-
siderandolo en su irreductible unidad. No pode-
mos, por tanto, estudiar la sexualidad humana
como una funcién biolégica, porque ello equival-
dria a considerar al hombre como un mero ani-
mal. Tampoco podemos abordarla como una fun-
cion espiritual, porque ello significaria reducir lo

humano a puro espiritu, que no lo es. Pero tam-
poco podemos concebirla como una mezcla de
animalidad y espiritualidad, porque lo humano no
tiene este carécter de mezcla. Se hace necesa-
rio encontrar una manera completamente nueva
de plantear e! problema, partiendo de la nocién
del hombre como unidad indivisible, en que cada
intento de parcelaciéon destruye en su esencia lo
especificamente humano.

Y aqui permitaseme poner fin a estas considera-
ciones, en el entendimiento de que con lo dicho
no se ha resuelto ningin problema, pero de que
se ha planteado, en cambio, la necesidad de pre-
guntarse por la sexualidad desde una nueva pers-
pectiva, a saber, la que el pensamiento filoséfico
contemporaneo estd empefado en elaborar. Que-
da asi insinuado un camino, y recorrerlo sera
tarea de quienes se plantean las preguntas con-
cretas concernientes a la sexualidad. El correcto
planteamiento de un problema, decia un antiguo
maestro de la filosofia, constituye la mitad de
su solucién. Sea ésta sélo una contribucién al
planteamiento correcto del problema, y nada
mas.
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1. CONCEPTO Y DEFINICION DE SEXUALIDAD HUMANA

Tradicionalmente el estudio del sexo ha descan-
sado en un concepto restringido y parcial de la
sexualidad humana.

De este modo pueden reconocerse tres corrien-
tes vigentes que responden a esta forma parcial
de definir la naturaleza de la sexualidad de los
hombres.

A. Concepcion Biologista de la Sexualidad

Una primera concepcién es la que podria deno-
minarse como biologista. En ella se tiende a iden-
tificar sexo y genitalidad, definiendo al sexo co-
mo un componente del ser biolégico del hombre
que esta intimamente unido al proceso de repro-
duccién humana.

Dentro de esta concepcién el sexo es la expre-
gion del funcionamiento de los 6rganos genita-
les, actividad que condiciona con su existencia
toda la serie de manifestaciones de la sexualidad
en los diversos planos de la vida social y per-
sonal.

De este modo, las diferencias entre lo masculi-
no y lo femenino en el orden sicolégico serian
tan fundamentales como las diferencias bioldgicas
lo dan a entender, y estarian determinadas bio-
l6gicamente.

Esta concepcién es bastante antigua en las dis-
cusiones suscitadas sobre la realidad del sexo.
Asi, por ejemplo, Alexis Carrel escribia en 1935
(1): “No es preciso dar a las jovenes la misma
formacién intelectual, el mismo género de vida,
el mismo ideal que a los muchachos. Los educa-
dores deben tomar en consideraciéon las diferen-
cias orgénicas y mentales del macho y la hembra
y su rol natural. Entre los dos sexos hay dife-
rencias irrevocables. Es un imperativo el tomar-
las en cuenta en la construccion del mundo civi-
lizado"'. Sin embargo, en la misma época, J.S. Hux-
ley y A. C. Haddon (2) contradecian ese punto
de vista expresando que "sin duda las diferencias
existentes entre los dos sexos son debidas prin-
cipalmente a la educacién’.

Pese a que la concepcion biologista de la sexua-
lidad no ha terminado por imponerse y que siem-
pre se la ha discutido en el terreno de las cien-
cias, ella se expresa hasta nuestros dias en mul-
tiples manifestaciones sociales.

iCarrel, A.: "L'Homme, cot inconnu’’, 1935, pag. 106.
¥'We Europsons”, 1935, pédg. 69.

{los dos artieulos que siguen, con este titulo comin, sobre la definicién
de la sexuvalidad humana, forman un todo y han sido tomodos como do-
cumento complementario del actual programa de filosofio pare 3." y 4.°
ofio de ensenonza medio.)

En efecto, la mayor parte de la preocupacién cien-
tifica por el tema de la sexualidad ha sido mono-
polizada por los institutos de ciencias médicas y
biolégicas, e incluso algunos de los mas impor-
tantes estudios han sido dirigidos por zodlogos.
Dicha preocupacion cientifica se ha proyectado
con fuerza indudable en las formas organizadas
de accion educativa que se refieren al sexo. Es asi
como la mayor parte de los programas de educa-
cion sexual se fundamentan en esta concepcion
de la sexualidad, de modo que el contenido de la
llamada educacién sexual se traduce a la trans-
misién de informacion sobre biologia y fisiologia
de la reproduccion humana. A menudo dichos pro-
gramas utilizan analogias con los mecanismos se-
xuales reproductivos de las especies botanicas
y animales, dejando la impresion de que el sexo
humano y animal tienen la misma naturaleza ins-
tintiva.

Una segunda caracteristica de la proyeccién de
esta concepcién en la educacion es la de que la
educacioén sexual aparece como la informacion de
un hecho dado por la naturaleza fisica y por lo tan-
to adquiere un cariz de imposicién y dogmatismo
que paradojalmente, en muchos casos, se predi-
ca bajo el signo progresista.

De este modo el sexo aparece como una fuerza
instintiva que experimenta el hombre' desde la
pubertad hasta la menopausia, y cuyas repercu-
siones se manifiestan en las relaciones sexuales
propiamente tales y sus consecuencias reproduc-
tivas.

Esta concepcion del sexo tiende a repercutir en
una disociacién implicita entre vida sexual y per-
sonalidad individual y social del hombre. El sexo
aparece en una relativa autonomia de la vida cons-
ciente y social del hombre y se expresa como
una facultad biolégica que el hombre podria con-
trolar a través de ciertos procesos sublimatorios
y que por lo tanto condicionaria en forma deter-
minante la psicologia personal y la vida social.
Tal como afirmamos, esta concepcion ha sido ob-
jeto de largos debates. Una de las mejores ex-
posiciones de esta polémica cientifica la propor-
ciona Otto Klineberg (3) y que nosotros resumi-
mos aqui. A

Es evidente que puede considerarse como un da-
to no discutible el fundamento innato o “instinti-
vo'' del comportamiento sexual. Su fundamento
organico reside ciertamente en los cambios fisi-

Klineberg, O.: "“Psychologie Sociale’, P. V. F., 1963, Tomo |, pdg. 143.
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cos que se producen en los organismos mascul-
no y femenino en el momento de la pubertad
y que les preparan el acto de la reproduccién. Es
muy probable que ello se produzca mucho antes
de la adolescencia, como lo han indicado los se-
guidores de Freud y que se manifiesta en la ten-
dencia a la manipulacién y experimentacién se-
xual, debido sin duda a la sensibilidad particu-
lar de ciertas zonas corporales, como también a
la estimulacién de hormonas activas desde pe-
queno.

En 1935 J. Dollard (4) senalaba justamente que
una de nuestras creencias favoritas es que la vi-
da sexual hace su aparicién en el momento de
la adolescencia; esta creencia se debe sin duda
a la confusién que hacemos entre vida sexual y
poder de reproduccién. Sin embargo, una serie de
evidencias muestran que la tendencia sexual apa-
rece antes que pueda ella manifestarse en una
funcién biolégica directa. Klineberg agrega que el
comportamiento sexual aparece en todas las cul-
turas, pero no en todos los individuos.

Se tiene la costumbre de considerar como anor-
males a los individuos en quienes no se manifies-
ta el impulso sexual, pero como lo demuestra el
propio Klineberg en su libro, la nocién de la ano-
malia varia mucho de un grupo a otro.

Asi, por ejemplo, la homosexualidad es permitida
y aceptada en ciertas comunidades; ciertas drde-
nes religiosas imponen la castidad a sus miem-
bros, demostrando, de hecho, que la costumbre
puede contradecir esta motivacién orgédnica. Ade-
més, hay individuos en los cuales el impulso se-
xual parece faltar totalmente.

Asi, por ejemplo, en el informe Kinsey (5) no so-
lo se constatan variaciones significativas en cuan-
to a los elementos cuantitativos de la actividad
sexual de diferentes personas, sino también la
prueba de que la escala puede descender a cero,
es decir que hay personas que niegan totalmente
todo sintoma de actividad sexual. Es evidente que
estas excepciones no pueden poner en duda la
funciéon orgénica y el alto grado de estabilidad
del comportamiento sexual.

Sin embargo, al fundamento orgéanico de la sexua-
lidad, si bien puede considerarsele un factor im-
portante en la definicién de la sexualidad huma-
na, no se le puede atribuir la naturaleza de
causa determinante de las formas de comporta-
miento sexual y reducir la sexualidad a la reali-
dad de un impulso instintivo.

C. S. Ford y F. Beach (6) hicieron un estudio
comparativo de formas de comportamiento sexual,
basado en los descubrimientos de la biologia, la
sociologia y la etnologia, y utilizando los datos
acumulados en las Human Relations Area Files
de la Universidad de Yale. Al examinar cada as-
pecto de la actividad sexual humana, las variacio-
nes de un grupo al otro se presentaban de modo
tan claro que los autores, de los cuales uno es

'Dollard, J.: “Criterio for the Life History”, 1935,

*Kinsey, A. C.; Pomeroy; Martin, L. E., "Sexval Behaviour in the Human*’,
Mall, 1948,

"Ford, C. §., y Beach, F,, “"PaMerns of sexual Behaviour”, 1951

etnélogo y el otro especialista en sociologia com-
parada, repiten a cada instante sus conclusiones
respecto a la influencia aplastante de la cultura y
del aprendizaje en esta materia.

Estas variaciones tienen que ver, entre otras co-
sas, con la importancia que se atribuye en un gru-
po u otro a las relaciones sexuales, la natura-
leza de las emociones asociadas al sexo, el valor
que se confiere a la virginidad para los hombres y
las mujeres, los atractivos del compaiiero sexual,
los métodos y sistemas del mercado matrimorial,
el deseo de la posesion exclusiva o los celos,
etcétera.

La vida sexual no sélo puede ser diferente entre
los diversos grupos humanos, sino en muchos as-
pectos distinta y contradictoria. El factor biolégi-
co es por lo tanto importante, pero no determi-
nante, y nunca se expresa solo, sino en forma in-
tegrada a todos los demés factores personales y
sociales.

B. Concepcion Moralista de la Sexualidad

Junto a la concepcién biologista, y con vincula-
ciones no disimuladas en su trasfondo, se ha for-
mulado una concepcién de la sexualidad humana
de cargado acento moral. Esta concepcién tien-
de a limitar la sexualidad a una necesidad de
mantencion de la especie, desvinculdndola de la
estructura de la personalidad y definiéndola en-
tre las limitaciones propias a la contingencia hu-
mana.

Esta concepcion es sin duda antiquisima y la his-
toria nos la muestra ya en la antigiiedad. Ella ha
llegado a ser muy fuerte entre nosotros, en espe-
cial porque ciertas corrientes de pensamiento
cristiano la han introducido en nuestra cultura des-
de antiguo.

En una primera versién, la sexualidad en el ma-
trimonio se justificaba sélo en miras de la pro-
creacion y se afirmaba entonces que el acto se-
xual es licito sélo si es hecho con el fin de pro-
crear y por lo tanto las relaciones sexuales deben
suprimirse si no es posible la procreacién.

Mas tarde se hizo una pequeiia ampliacién a la
teoria y se afirmé que también seria licito el ac-
to sexual en la pareja casada si se usaba para
preservar la virtud de la pareja en razén de que
se protegeria la fidelidad. Las raices de esta con-
cepcion pueden encontrarse en los estoicos, neo-
pitagdricos, esenios y gnésticos.

Uno de los aspectos de esta concepcién se re-
fiere a la condenacién del placer sexual.

Asi, por ejemplo, San Agustin en su polémica
con los pelagianos plantea esta idea. Los pelagia-
nos pretendian que el deseo y el placer sexual
son naturales, que no deben ser atribuidos al
pecado, sino que pertenecen a los bienes propios
del matrimonio. En su respuesta San Agustin sos-
tiene que existe una distincién neta entre la bon-
dad del matrimonio y el mal presente en el deseo
sexual, mal que nace del deseo de la carne, a
causa del cual el hombre estd manchado del pe-
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cado original. Al deseo sexual lo llama ley del pe-
cado y enfermedad. El deseo sexual no nos obe-
dece, la excitacion sexual y su apaciguamiento no
obedecen a la voluntad y el placer sexual absor-
be el espiritu entero. De alli que lo tnico que
puede justificar y legitimar el acto sexual serd
la procreacién que puede conseguirse por su in-
termedio.

Maés tarde esta concepcion fue ampliada haciendo
participar al placer sexual de cierto valor cuando
se obtiene en el amor conyugal. Asi Pio XII afir-
maba que el acto conyugal, en su estructura na-
tural, es una accion personal, una cooperacién in-
mediata y simultanea de los esposos, una accién
que, en virtud de los agentes del cardcter propio
del acto, es la expresién del don reciproco que,
segun las palabras de la Escritura, realiza la unién
en una carne (1951).

A partir de ese instante las polémicas surgieron
por todas partes y no ha habido nunca méas una
relativa unanimidad entre los cristianos.

La sexualidad no puede ser considerada como
una limitacién, sino como una dimensién del hom-
bre, y de alli han surgido una cantidad de polémi-
cas cuyo Ultimo rebrote fue el debate generaliza-
do en Occidente sobre la Enciclica de la Vida Hu-
mana del Papa Paulo VI,

Sin embargo, las estructuras culturales de un pue-
blo no cambian tan rapidamente y es posible en-
contrar entre nosotros una serie de consecuen-
clas antropolégicas sociales de esa ya afeja cop-
cepcion de la sexualidad en el mundo cristiano,
que muy a menudo definia la normal moral a par-
tir de lo que se creia era la norma biolégica im-
presa en la estructura del hombre.

Las consecuencias de esta concepcion en la edu-
cacién han sido claras e importantes.

Por una parte ha llevado a plantear el tema siem-
pre dentro de un marco de excesivo moralismo.
Sin duda que muchas y muy importantes cues-
tiones morales se relacionan con la sexualidad:
pero no es menos ciertos que, como en cualquier
realidad humana, antes de calificar moralmente la
sexualidad, es necesario reconocer previamente
su contenido, dado que no es posible otorgar la
calidad moral sino a los actos humanos. Sin em-
bargo, en esta concepcién, es el sexo mismo el
que aparece calificado moralmente, y no su ejer-
cicio por el hombre. En estas circunstancias la
sexualidad era un tema prohibido en si y que ca-
da vez que se le mencionaba se hacia en la com-
plicidad clandestina.

La misma naturaleza de la escuela moral en que
se planteé el tema se tradujo ademas en que la
educacién sexual fuera mas bien una educacién
moral y de una moralidad dogmética donde no
cabian opciones personales.

Por otra parte sélo se acepté alguna educacién
sexual propiamente tal como forma de prevenir
vicios morales que fueran a afectar la vida social.
Es decir que la educacién preventiva se realiza-
ba como un medio de control social para prote-
ger el orden val6rico vigente, con una clara con-

notacion conservadora y en algunos casos repre-
siva.

Por dltimo cabe hacer notar que la sexualidad s6-
lo se comprendia en su manifestacién intra-fami-
liar, por lo que se llegaba a definir la familia co-
mo una forma de control social de la sexualidad.
Es cierto que, habiéndose superado esta concep-
cién en el plano racional (lo que queda en claro
con la actual polémica cristiana al respecto), su
vigencia cultural es enorme, como lo reconoce un
teélogo chileno (7): “Entre los cristianos se sue-
le encontrar el hogar que se gufa por normas de
la Iglesia, quizds con el mejor espiritu, pero sin
entenderlas, y menos ain hacerlas suyas perso-
nalmente". Parejas cargadas de una moralidad le-
galista, escripulos de conciencia ante las debili-
dades de una naturaleza no educada. No deja de
ser frecuente un cierto pesimismo sexual mez-
clado con una actitud angélica. “Esto es un mal
necesario. ;jPor qué Dios nos ha hecho asi? ;No
podria haber inventado otra cosa?’ Es urgente
una educacién al amor y al sexo.

Es evidente que la dimensién sexual de la expe-
riencia humana tiene una egorme repercusion
moral. Nadie puede negar que el mundo del amor,
del compromiso, de la solidaridad, de la autentici-
dad, en suma el mundo de la libertad, es parte del
orden moral que comparte una sociedad y que le
hace posible a ésta buscar su desarrollo. Sin em-
bargo, el orden moral no es un hecho dado, de-
finitivo y estético, sino un proceso de creacién
personal y social que va evolucionando con el de-
sarrollo de las personas y de la sociedad; por
ello, desde el punto de vista moral, es indispen-
sable el que las personas y la sociedad sean ca-
paces de darse un orden moral sexual que surja
de la experiencia global de los hombres que sean
capaces de desarrollarlo plenamente.

Desde el punto de vista de una sociedad, ese or-
den moral debe ser pluralista y tolerante, permi-
tiendo a todos los grupos y sectores su participa-
cién en su gestacion y vivencia.

C. Concepcibn erética de la sexualidad

Buscando una liberalizacién de las consecuencias
morales de las actitudes cerradas y dogméticas
sobre la sexualidad, se ha desarrollado en los dl-
timos afos otra corriente de pensamiento que
pone su énfasis en lo que podria llamarse algunos
aspectos subjetivos de la sexualidad, esto es el
placer, el apetito o la necesidad que siente un in-
dividuo en lo que concierne a las relaciones con
un individuo del otro sexo. Esta concepcién pone
de relieve la capacidad erética de que ests dota-
do el sexo, buscando asi justificar la relacién se-
xual que no estéd expresamente dirigida a la re-
produccién.

Esta concepcidn es hasta el presente més una re-
accion que se 'expresa en los medios de comu-

"Juan de Castro: “Sentido Humano del Sexo’: Publicacién CENFA N 2.

Pég. 12
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nicacién social que un pensamiento muy elabora-
do desde el punto de vista racional. De este modo
podriamos decir que no existe un pensamiento
elaborado que defina la concepcién erética de la
sexualidad.

Hace unos afios la revista francesa “Esprit” dedi-
cé un numero especial al tema de la sexualidad
y en él se publicé una serie de entrevistas a per-
sonalidades francesas. Entre las preguntas hechas
estuvo justamente la solicitud de que definieran
el erotismo. De méas estéd advertir que no existié
unanimidad, pero si quedé en claro que todos los
encuestados, junto con afirmar que la dimensién
erética era fundamental a la vida sexual, se plan-
tearon el tema de la erotizaciéon o del exceso
erdtico.

Para ellos es evidente que todo lo que sea en el
sentido del reconocimiento de la riqueza del ges-
to sexual, del placer y la intimidad corporal es
parte de la humanizaciéon de la sexualidad. En
cambio, todo lo que va en el sentido del autopla-
cer sexual que transforma al compaifero de rela-
cién en un objeto y lo desfigura como persona,
va en el sentido de la negacién de la sexualidad
humana.

De este modo todo el movimiento generalizado
de descubrimiento de la dimensién erética de la
sexualidad tiene un aspecto altamente positivo y
viene a completar las posibilidades del desarrolio
de una sexualidad mas humana.

Pero, al mismo tiempo, este avance es utilizado
negativamente en muchas ocasiones, desvalori-
zando lo sexual como expresién de amor, redu-
ciendo lo sexual a la calidad de una actividad l0-
dica que busca la autosatisfaccién exclusivamen-
te; en este caso el erotismo seria la manifesta-
cion de una sexualidad regresiva e infantil. En es-
ta posicién el erotismo se ha transformado en un
instrumento de manipulacién que ocupa la maqui-
naria de la publicidad con intereses que nada tie-
nen que ver con los de la sexualidad humana ma-
dura.

La actual situacién se puede definir bien citando
la respuesta de Menie Grégoire a la encuesta de
la revista “‘Esprit’’, ya citada: ;Qué llama Ud. “ero-
tismo"? “Si se trata de la importancia dada al
cuerpo, al hombre natural, yo estaria listo para
felicitarme: esto es una forma de humanismo de
la que todos los supercivilizados que somos te-
nemos gran necesidad”. “Si Ud. llama "erotismo”
a una desviacién del instinto que busca transfor-
marlo en solamente un instrumento de placer, sin
este enriquecimiento de los lazos humanos, sin
esta forma preciosa de conocimiento, sin este
aporte de equilibrios, sin esta profundizacién de
las relaciones con el otro, sin esta vision integra-
da de la vida y el mundo, entonces, yo veo en
ello una gran perversién". “Las dos actitudes me
parecen coexistir en nuestra época, como en toda
otra (las perversiones son constantes como los
instintos) .

Es evidente que lo recién citado es cierto, sin
embargo es conveniente aclarar cuél es la pecu-
liaridad de esta concepcién hoy en dia.

En efecto varios factores contemporéneos sirven
de fundamento a esta fuerte erotizacién actual.
Un primer factor a sefalar es el proceso de cam-
bio en las condiciones fundamentales de vida que
ha traido el proceso de urbanizacién que ha pro-
ducido la enorme concentracién de poblacion en
ciudades de méas de 20.000 habitantes. Este feno-
meno junto con requerir de las personas una dis-
ponibilidad para un mayor nimero de contactos
sociales, ha significado el debilitamiento de la ca-
lidad del contacto interpersonal. Es evidente que
en una ciudad cada actor social participa hoy en
dia de una complicada red de relaciones socia-
les, pero ese aumento en el nimero de contactos
va acompanado de un creciente anonimato en la
relacién, por lo que paradojalmente el hombre es-
tablece relaciones con méas personas, pero se sien-
te mas desconocido, més solo. En cada relacién
social el hombre es tomado sélo en cuanto pieza
de una organizacién y no en su totalidad de per-
sona. Ello ha traido consigo que los hombres bus-
quen en las personas, relaciones persona-persona
que establecen, profundizar esta relacién persi-
guiendo una relacién lo mas comprensiva posible;
es aqui donde surge la necesidad de desarrollar la
dimensién erdtica de la relacién sexual,

Por otra parte, esa misma realidad ha traido con-
sigo la manipulacién social de que hicimos men-
cién més arriba, mediante la invencién de iméage-
nes eréticas que simbolizan esa quimera que el
hombre busca y que fantédsticamente se les hace
imaginar a las personas que se la tendria a la ma-
no como un producto dedicado al consumo de ma-
sas, induciendo al infantilismo sexual del gran
publico.

Otro factor que ha influido en esta erotizacién
tiene rafz en la serie de grandes procesos unidos
al complejo de la modernizacién. Ponemos como
ejemplo el proceso de cambio traido al interior de
las relaciones de la pareja humana fundadora de
una familia por el avance médico en el conocimien-
to de los fenémenos de procreacién humana y la
lucha contra la mortalidad.

En efecto, en la sociedad tradicional agraria la vi-
da procreativa abarca la mayor parte de la vida
del hombre. Si se piensa, por ejemplo, que en ese
tipo de sociedad la esperanza de vida al nacer es
de alrededor de log 40 afios y en su mejor mo-
mento de alrededor de 50 afos, es evidente que
la mayor parte del ciclo de vida de los individuos
es vivido como potencialmente fecundo. Es decir
que el trozo de vida que va de los 15 a los 50 afios,
o sea, el 70% del ciclo de vida de un hombre, apa-
rece directamente vinculado a la capacidad pro-
creativa del hombre.

Por otra parte, la ausencia de medios contracepti-
vos se traduce en que dicha capacidad reproduc-
tora es normalmente actualizada, traducida en hi-
jos, atn gin una decision expresa al respecto. Es
decir que la consecuencia espontdnea y normal
de las relaciones sexuales sostenidas por una pa-
reja es la procreacion. De aqui que fuera normal
que toda la vida de las parejas estuviera carag-
terizada por la funcién reproductora y que las otras
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caracteristicas o dimensiones de la sexualidad se
mantuvieran sélo en germen y como un bosquejo.
La extension de la esperanza de vida a 60 6 70
aios traida por los éxitos alcanzados por la me-
dicina contra la enfermedad y la muerte y la limita-
cién voluntaria del periodo reproductivo de la pa-
reja a los 10 6 15 afos primeros de matrimonio
por los avances en el desarrollo de los medios
anticonceptivos, permiten que hoy rompan la iden-
tificacién entre el periodo procreador y la vida
potencialmente reproductiva de la pareja.

En efecto, las parejas seran reproductivas sélo
hasta los 30 a 35 afos de edad y luego hasta el
fin de su matrimonio mantendran sus relaciones
sexuales excluyendo voluntariamente la procrea-
cién y buscando por lo tanto una justificacién dis-
tinta para ellos.

Es aqui donde aparecerda entonces como impor-
tante la dimensién erética de la sexualidad, cuyo
contenido exige una profundidad y formacién es-
peciales.

Puede decirse, entonces, que junto con la blsque-
da humana para desarrollar todas las dimensio-
nes de la relacién sexual y en especial la erética,
aparece la falta de formacién y capacidad actual
de los hombres para ello y por lo tanto las for-
mas torpes y poco inteligentes que hacen que en
muchas ocasiones los hombres no sélo no alcan-
cen su objetivo de desarrollo sexual méas pleno,
sino que se infantilicen y sean el objeto de la ma-
nipulacién social.

Por ello, podemos decir que la erotizacién es un
proceso en el cual coexisten tanto la manifesta-
cién clara de la necesidad de desarrollar la di-
mension erética de la sexualidad en el hombre,
como también la manifestacién clara de como los
hombres pueden ser dominados y manipulados
cuando ignoran los procesos que viven y cuando
no tienen la formacion suficiente para ser crea-
dores y libres frente a ellos.

En la educacién esta formulacién de la sexualidad
se ha traducido en general en una enorme deso-
rientacion y una anarquia creciente de criterios
para enfrentarla.

La desorientacion se manifiesta en las tendencias
que buscan disociar el eros de la sexualidad, otor-
gando al eros una finalidad propia y auténoma.
En general, esta férmula es la ocupada por los
medios de comunicacion de masas y las publica-
ciones periédicas de divulgacién sexual que bor-
dean asi la pornografia.

Otro aspecto de la desorientacién son los pronun-
ciamientos moralistas a este respecto. Para unos
el eros, en virtud de los excesos ya descritos, de-
be ser reprimido; para los otros el descubrimien-
to del eros en la actualidad les lleva a diagnosti-
car predicando la necesidad de tal o cual compor-
tamiento para ser normal.

Ambas tendencias se nos presentan en las férmu-
las casi misticas en que se dictan normas para
los distintos casos que pueden presentarse. Asi
algunos niegan toda posibilidad, en cualquier cir-
cunstancia, a las relaciones premaritales y predi-
can procedimientos de reemplazo; los otros, en

cambio, llegan a afirmar la anormalidad del sujeto
que no tiene tales experiencias.

En ambos casos se tiende a inducir a las perso-
nas a que ejecuten determinados comportamien-
tos por ser ellos buenos o malos en si, afirmando
con ello implicitamente una negacion de la liber-
tad, fin de todo proceso sano de educacion.

NOTAS PARA UNA DEFINICION DE
LA SEXUALIDAD HUMANA

1. Introduccion

" C. Jamont, profesor de la Universidad Libre de

Bruselas, comienza el dossier sobre la sexuali-
dad (8) que dirigio en compania del Dr. Willy,
preguntéandose: ;qué es la sexualidad?

Su busqueda lo lleva por diversos caminos. Pri-
mero pregunta a Freud y se encuentra ante la sor-
presa de que el padre del psicoanélisis nunca res-
pondié a la pregunta y que él se limité a demos-
trar la existencia del impulso sexual desde la pri-
mera infancia para luego seguirlo a través del com-
portamiento de los adultos.

Luego él se dirige a los filésofos y la verdad es
que la decepcién es aun mayor. De este modo él
cita como ejemplo de su bisqueda al profesor de
la Universidad de la Sotbonne en Paris y decano
de Nanterre, Paul Ricoeur (9), quien dice al res-
pecto que la "sexualidad es un problema para el
hombre, ella no es un dato dado; nosotros no sa-
bemos lo que ella significa..."; "“todo lo que dice
relacién con la estructura de la sexualidad siem-
pre ha sido un problema para los hombres, Il&-
mese amor, eros o sexo, siempre es igual",

El mismo Ricoeur habia expresado su perplejidad
ante Ja sexualidad humana en el nimero especial
que dedicé la revista “Esprit” .en noviembre de
1960 al temade la sexualidad humana (Pég. 1674)
bajo el subtitulo de “El enemigo de la sexualidad”,
afirmando que “‘finalmente cuando dos personas
se entrelazan, ellos no saben lo que hacen; ellos
rno saben lo que quieren; ellos no saben lo que
buscan; ellos no saben lo que encuentran. ;Qué
significa este deseo que los lleva a uno hacia el
otro? ;Es el deseo del placer? Por supuesto que
si. Pero pobre respuesta; pues al mismo tiempo
nosotros. presentimos que el placer no tiene sen-
tido en si mismo: que él es figurativa ;pero de
qué?. ..; nosotros sabemos bien que este univer-
s0 que participa el goce sexual se hunde en noso-
tros; que la sexualidad es el resto-de una Atlan-
tida sumergida. .. Vayamos mas lejos: el enigma
de la sexualidad estriba en que ella se mantiene
irreductible a la trilogia que hace al hombre: len
guaje-utensilio-institucién. Por una parte, en efec
to, ella pertenece a una existencia prelingliistica

“La Sexualitd”, wn dnni.t des nnnniumua aeluntlu iluhli par 50
médecing, Illnlvﬂll!n du d
entier, Ed. Mnrﬂbour UnluruM Im hlﬂiqu (2 tomos).

“Cahiers Inter du symbogli Conference en Congrés da Paris
en 1962, pag. 1!1
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del hombre; incluso cuando ella se hace expresi-
va, ella es expresion infra, para, supra lingiistica;
ella moviliza el lenguaje, es cierto; pero ella lo
atraviesa, lo demuele, lo sublima, lo pulveriza en
murmullo, en invocacién, ella lo desmediatiza; ella
es Eros y no Logos. De modo que su restitucion
integral en los elementos del Logos permanece
como radicalmente imposible".

La sexualidad, por lo tanto, permanecera como un
campo en el cual no terminaremos nunca de es-
tudiar y por ello se justifica nuestro titulo de
“Notas para una definicion apropiada de la se-
xualidad humana"', pues se sabe desde el comien-
zo que toda definicion seréd siempre provisoria y
revisable.

2. La insercion de los seres humanos en su
mundo

Nuestra busqueda comienza entonces en una re-
flexion en la que siguiendo a muchas reconocidas
autoridades en el tema, queremos llegar a alguna
conclusion, que, aunque provisoria, nos puede
orientar en la definicion educacional del tema.

El ser humano no es una abstraccién etérea, cons-
truida en la mente de algun filésofo, en la que
todos creemos por un acto de fe. Por el contrario,
el ser humano es una realidad concreta, viva y
palpitante que se nos presenta con una evidencia
irrecusable que pertenece a una situacién histé-
rica real y concreta.

La insercion del hombre en el mundo se inicia
con su presencia fisica en un medio natural y so-
cial dado. De aqui que pueda afirmarse que el he-
cho de ser un ser corporal le permite en cierto
modo existir en el espacio y el tiempo, en un lu-
gar y un tiempo histérico tal como lo conocemos.
Merleau Fonty (10) expresa esta realidad afirman-
do que "ser cuerpo es estar anudado a un cierto
mundo. -

Toda persona se comunica con su contorno y se
expresa en el mundo corporalmente. De alli que
el cuerpo humano no es comparable a un objeto
fisico, sino, como lo expresa Merleau Ponty, es
comparable con una obra de arte (11). “En un cua-
dro o en un trozo de musica, la idea sélo se pue-
de comunicar por el despliegue de los colores y
de los sonidos". Un anélisis de la obra de Cézan-
ne, si no he visto sus cuadros, me deja la posi-
bilidad de elegir entre muchos Cézanne posibles
y s6lo la percepcion de los cuadros me en-
tregd al Unico Cézanne existente, y es en ésta
donde adquieren los anélisis su sentido pleno".

En este sentido nuestro cuerpo es comparable a
la obra de arte. “Es un mundo de significaciones
vivas y no la ley de un determinado nimero de
términos co-variantes’. La experiencia de uno de
nuestros miembros es siempre una experiencia de

1'Fenemenclogio de lo Percepeién®. Fondo de Cultura Econdmica, México,
1957, phg. 162

HQpus cit, Pag. 165,
‘4Jamot, C.: ""La Sexualité”, op. cit., pég. 19.

todo nuestro ser. De alli que podamos afirmar que
el gesto corporal encierra siempre una significa-
cién que no es ni propia a un organismo, ni pro-
pia a un espiritu, sino expresion de un ser en-
carnado y espiritual que se manifiesta en su uni-
dad vital y especifica.

Cada 6rgano biolégico, que el anélisis cientifico
por su método puede individualizar, no se encuen-
tra en el hombre en una existencia semiauténo-
ma de todo su ser, sino que se halla en la vigen-
cia de un sistema humano. Tampoco puede pen-
sarse que la organizacién corporal del hombre es
una especie de maquinaria al servicio de una u
otra realidad independiente, su psiquis; el gesto
corporal es gesto de todo el hombre; “yo no per-
cibo el amor como un hecho psiquico que se ocul-
ta detras del gesto sexual, yo leo el amor en el
gesto; el gesto no me hace pensar en el amor, él
es el amor mismo" (12).

Luego no puede decirse que el hombre tenga un
cuerpo o que el hombre tenga una psiquis, ello es
una deformacién de la realidad producto de un
lenguaje limitado, més bien el hombre es un cuer-
po y una psiquis simultdneamente, formando en-
tre ellos un sistema que es el hombre entero en
su unidad vital humana psicosomaética.

De aqui que cuando afirmdbamos que la insercién
del hombre en el mundo se inicia con su presen-
cia fisica en su medio natural y social, ello signi-
fica que el hombre entero asume su existencia
en esta presencia psicosomética y que ello lo ha-
ce solidario con los recursos materiales y espiri-
tuales que encierra ese contorno del ser huma-
no. La interaccién del hombre con su contorno es
una interaccién en que el ser humano, integrado
a la realidad, por el solo hecho de su aparicion,
ilumina a ésta, revela en ella un sentido. Por su
parte el contorno del hombre se ofrece a éste co-
mo una suma potencial de significaciones posi-
bles, frente a las cuales el hombre devela unas
y dejaré ocultas otras, ello dependera de la na-
turaleza de la personalidad social de cada hom-
bre, la que a su vez es el resultado de esa soli-
daridad del hombre con su contorno, con el espa-
cio y el tiempo. Todo ello dependera de la forma
peculiar de asumir la existencia personal y social
por los distintos actores de una sociedad.

Es decir que a partir de la encarnacién del ser
humano, de la presencia psicofisica especifica al
hombre, las personas estan integradas a la reali-
dad en una situacién dialéctica permanente, en la
que la experiencia del hombre comprende una co-
municacién permanente con su contorno natural
y social, sistema de comunicacién construido, por
una parte, por la capacidad iluminadora del hom-
bre, por el poder de claridad que los hombres tie-
nen y que viene a ser una forma de presencia por
la cual los hombres promueven el contorno otor-
gandole un sentido, el que no se encuentra de
por si en cada objeto, sino que el hombre lo
otorga. Este sentido que cada hombre da a su ex-
periencia transforma la experiencia de anecdéti-
ca en historia, pues da coherencia a los distin-
tos instantes o momentos, creando una biografia
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armonica y significante de su vida y no una serie
mas o menos continuada de cuadros o situacio-
nes desvinculadas entre si.

El sistema de comunicacién que construyen los
hombres con su contorno tiene, por otra parte, en
forma paralela a la capacidad iluminadora de los
hombres el don que otorga la experiencia a ca-
da hombre, es decir, la enorme potencialidad de
significados que cada objeto del contorno huma-
no encierra. Esta potencialidad de significados po-
sibles que el contorno del hombre enclerra esté,
a su vez, hondamente penetrada por la existencia
social del hombre; ésta ha creado gran parte del
contorno que recibe al hombre, constituyendo la
cultura de esa sociedad; lo que vendria a decir
que la sociedad ha develado socialmente algunos
de esos significados posibles del contorno y de-
jado ocultos otros. Por ello el contorno que re-
cibe el hombre no es neutro, sino intencionado,
dirigido, estructurado.

El sentido vital que los hombres atribuyen a los
distintos momentos de su vida, permite que la
realidad se muestre como un complejo de signi-
ficaciones, lo que la psicologia ha demostrado en
lo que se llama la percepcién selectiva y social
de cada grupo social y de cada persona en par-
ticular.

Cuando esos significados comunes y compartidos
son objeto del intercambio social en una socie-
dad, adquieren la categoria de valores, de apre-
ciaciones y comunicantes; estos complejos va-
léricos, que organizan el lenguaje de la interac-
cién social, constituyen el capital comin del in-
tercambio social en el interior de cada sociedad.
Esta insercién de los hombres en la realidad tie-
ne por lo tanto dos polos dialécticos que forman
una realidad sisteméatica. Un polo: la capacidad
iluminadora del hombre, su capacidad critica y re-
activa frente a su experiencia natural; capacidad
que posibilita al hombre trascender la actualidad
superandola por medio de la creatividad; éste es
el polo de la libertad. El otro polo es el del cono-
cimiento histérico del hombre, constituido por las
estructuras fisicas, sociales, culturales, politicas
y econdémicas que reciben al hombre que ingresa
a la sociedad y que lo envuelven en forma perma-
nente en el proceso de socializacién de los hom-
bres.

3. El hombre y la mujer

Esta insercién psicosomética del ser humano en
la realidad tiene una particularidad de enorme im-
portancia, ésta es que la especie humana se com-
pone de dos formas caracteristicas de seres hu-
manos: la mujer y el hombre.

Este hecho tiene una importancia fundamental. En
efecto, las unidades sicosomaticas que llamamos
hombre y mujer tienen la particularidad de dar
dos formas concretas de integracién al mundo,
que nacen de este hecho. El hecho de ser hombre
o mujer condiciona una serie de aspectos de la
integracion del ser humano a su mundo.

Por de pronto conviene sefialar que hay funciones
predeterminadas para el hombre y para la mujer
en la perpetuacion de la especie humana sobre el
globo terrdqueo. Sin embargo, ello no es lo tnico
importante desde el punto de vista de la vida so-
cial. En efecto, la consecuencia més importante
para cada sociedad reside en que el ser hombre
y el ser mujer son uno de los fundamentos de las
condiciones especificas del nacimiento de las re-
laciones sociales en todo grupo humano. En to-
do grupo humano, cualquiera sea su cultura o su
tiempo, existe como forma universal de las rela-
ciones sociales el intercambio sexual del que na-
ce un conjunto de valores, normas y conductas
sociales que tienden a organizar la vida en comun.
El intercambio sexual que se lleva a cabo en to-
do grupo social es uno de los fundamentos uni-
versales de la sociedad. La gran mayoria de los
antropélogos que se han dedicado al estudio de
las sociedades arcaicas tradicionales o agrarias
han demostrado esta afirmacién.y han podido ex-
plicar diferencias significativas entre los distintos
tipos de sociedades, de acuerdo a las modalida-
des que adquiere este intercambio.

La importancia del intercambio sexual para el ca-
récter de las sociedades occidentales contem-
pordneas ha sido analizada, por ejemplo, por Mar-
cuse en "Eros y Civilizacién", con enorme clari-
dad. Es por ello que se hace necesario reconocer
que el hecho de ser hombre y ser mujer es una
realidad que implica necesariamente que existe
una insercion en el mundo que realiza la mujer y
otra el hombre y que ella implica la relacién so-
cial como uno de los hechos méds importantes.

De este modo se es hombre y se es mujer en la
insercién al mundo en términos tales que no es
posible eludir esta diferencia sexual para la in-
terpretacién del hecho social y la presencia de la
sociedad.

4. Las bases del relativismo cultural

A partir de esta estructura inicial de la realidad
humana y social, los seres humanos dan naci-
miento a las formas especificas de vida en comun
sobre la tierra.

Es decir que sobre esta inserciéon psicosomaética,
que se realiza por seres humanos hombres y mu-
jeres, se edifica cada sociedad y cada cultura.
La construccién de toda sociedad tiene estos
fundamentos universales, pero si bien ellos ase-
guran un cimiento genérico a toda sociedad, no
pueden asegurar que las formas concretas que
adquieran las diversas sociedades sean idénticas;
por el contrario, las ciencias sociales nos mues-
tran a los hombres viviendo muchas formas dis-
tintas de sociedad. Ello se debe a que los hom-
bres, a partir de una misma base universal de su
presencia en la tierra, han desarrollado su imagi-
nacién y creatividad en muchas formas sociales
diferentes.

El asentamiento de los hombres en un espacio
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fisico y un tiempo determinado se ha realizado
con esa accion selectiva de que ya habldramos,y
mediante la cual el hombre ha develado algunas
de las significaciones posibles de su existencia
y ha mantenido ocultas otras. Se crea de este mo-
do el llamado relativismo cultural.

Cada sociedad ha atribuido a su existencia un
sentido particular, por lo que, de la multiplicidad
de facetas que la realidad social envuelve, ella
ha iluminado algunas y ha dejado ocultas otras.
De este modo en un largo periodo histérico cada
sociedad ha construido complejos valéricos que
expresan esa forma peculiar de interpretar y vi-
vir la existencia.

No es raro entonces que, partiendo de una misma
base universal, reconozcamos diferencias tan
marcadas entre las formas de vida de cada so-
ciedad. Estas diferencias llegan a veces a plgn-
tearse en forma de contradicciones especificas;
pero la mayor parte de estas diferencias entre la
vida social de las distintas sociedades nos de-
muestran, més que los aspectos contradictorios,
la riqueza enorme de tipos y formas de desarro-
llo social posibles, quedando en claro que nin-
guna sociedad puede vanagloriarse de haber al-
canzado un desarrollo superior en todas las po-
sibilidades que ofrece potencialmente la existen-
cia humana.

Cada sociedad ha desplegado una cuota parcial
de esas posibilidades, de acuerdo con sus condi-
ciones particulares, que le han producido una
orientacién especial de su desarrollo; nace aqui
la posibilidad de hablar de algo asi como una vo-
cacién cultural de cada pueblo, la que es el re-
sultado de una forma concreta de asumir su exis-
tencia colectiva por parte de cada sociedad. Ello
se traduce en un conjunto de complejos valéricos
y normativos; de complejos simbélicos, que cons-
tituyen el lenguaje social compartido; de estruc-
turas sociales, econémicas y politicas, que en
conjunto dan cuenta del sentido global de la vida
social de ella. '

De alli que deba decirse que no se trata Unica-
mente de algunos aspectos diferentes entre dos
o mas sociedades, sino que cada conjunto social
es original, formando entre todos una tipologia de
sociedades.

Esta diversidad nos provee de una enorme rique-
za imaginativa y creadora, que permite afirmar
que siempre una sociedad tiene muchas cosas
que aprender de las otras. Pero, al mismo tiempo,
cada sociedad es portadora de una originalidad,
que sin ser superioridad representa en cierto mo-
do un esfuerzo colectivo por una autenticidad so-
cial, que significa una forma particular de asumir
su existencia y definirse frente a ella, esto es,
un proyecto social.

5. La sexualidad humana

Alphonse de Waelhens (13), siguiendo esta refle-

13“Existence ot signification’s. Ed. E. Nauwelaerts-Louvain, 1958, pégs.
1% o 211,

xioén, apunta que desde el momento en que se
admite que los hombres son seres que necesa-
riamente dan un sentido a su existencia como tam-
bién seres absolutamente comprometidos y en
primer lugar comprometidos en el cuerpo, es ne-
cesario concluir que todo comportamiento signi-
ficativo de una persona no se reduce a una inte-
ligencia que comprende una cosa pensada. Cada
sujeto, antes de ser un ser conocedor, tiene una
potencia general de vivir y experimentar, es de-
cir, una manera de participar, por el cuerpo y en
el cuerpo, en el conjunto de la realidad en vista a
un significado. Pero esta capacidad general de vi-
da y existencia puede especificarse en diversas
intenciones fundamentales, de las cuales la sexua-
lidad es una de las més importantes. No puede
concebirse entonces a la sexualidad como un con-
junto aislado de funciones periféricas, como una
especie de campo cerrado donde no nos encontra-
riamos enteros. Por el contrario, es necesario de-
cir que la sexualidad es, en el orden de las relacio-
nes con los otros y en sus cuerpos, y en el orden
de las relaciones con nuestro propio cuerpo, una
manera de comprometernos totalmente con la
realidad y de manifestar nuestra forma especifi-
ca, la que cada uno ha escogido, y de revelarle un
sentido. No se trata de que la sexualidad sea el
unico vehiculo de compromiso con los demas.
Pero si, se afirma que la sexualidad en el orden
que es el suyo (en el orden de la relacién carnal
con los otros y consigo mismo), hace aparecer
el sentido que nosotros hemos. escogido dar y re-
velar en las relaciones con los demds, con noso-
tros mismos y con el mundo. Todas las demaés
actitudes reveladoras que se puedan adoptar, co-
mo por ejemplo el trabajo, la creacién artistica o
la fe, tienen un estilo andlogo y una cierta iden-
tidad final con la sexualidad.

Luego uno de los modos de insercién del hombre
en el mundo social y natural que lo rodea es su
sexualidad, a través de la cual los hombres ilu-
minan y dan sentido a un aspecto importantisimo
de las relaciones con sus semejantes y consigo
mismo.

De este modo la sexualidad puede considerarse
como una dimensién del ser humano que se fun-
damenta en que el hombre y la mujer inscriben
su experiencia en el mundo a través de un cuerpo
sexuado que constituye la expresién sensible de
un ser sicosomético. El gesto corporal encierra
por lo tanto un significado que no es propio ni de
un organismo ni de un espiritu, sino expresién de
un ser encarnado y espiritual que se manifiesta
en su unidad vital y especifica.

La sexualidad es entonces expresién y significado
humano, que comprende al hombre en su unidad
indivisible. En este sentido, la sicologia lo inter-
preta como un elemento de base en la constitu-
cién de la personalidad; la biologia y la fisiologia
lo interpretan como un elemento fundamental del
sistema corporal, y la sociologia y la antropologia,
como una de las variables centrales de la estryc-
turacién cultural y social. Si la necesidad del ané-
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lisis cientifico no sélo permite, sino que a veces
obliga a la distincién de los diferentes aspectos
concentrados en el sexo, siempre es necesario
buscar el mantenimiento del sentido total del mis-
mo. De este modo la sexualidad no se nos propone
como un objeto que podriamos poseer si lo domi-
namos, sino como una dimensién profunda de un
ser encarnado y espiritual, que es necesario des-
cubrir poco a poco y que envuelve al hombre a lo
largo de toda su vida, desde su nacimiento a su
vejez, expresandose en forma diferencial de,acuer-
do con la evolucién de su ciclo vital. Si el hom-
bre es una especie, el sexo humano también es
especifico y por ello no tolera con facilidad las
analogias con el sexo animal. Si la accién huma-
na es la accién de una personalidad, el gesto se-
xual es expresion de una estructura psiquica en
que no es posible separar el gesto fisico de su
significado siquico. Si el hombre sélo puede de-
sarrollarse en la interaccién social, su dimensién
sexual es fuente de comunicacién y complemen-
tacion que se expresa en la estructura social y
en la estructura sintélica de esa comunicacién en
el cambio social.

De este modo si bien el sexo es una dotacién
genital que comprende un condicionamiento bési-
co y universal del desarrollo de todo ser humano,
la sexualidad es, por su parte, la expresién de la
creatividad social y personal de que son capaces
las distintas sociedades y personas, sobre el ci-
miento de la estructura sexual del hombre y la
mujer, en el desarrollo de este aspecto de la ca-
pacidad general de vida y existencia de los hom-
bres, lo que puede especificarse en las diversas
sociedades y culturas en muy diversas formas.
Por lo tanto, no son opuestos el hecho de la uni-
versalidad de la calidad hombre-mujer con la va.
riedad de formas congretas de vivir la masculini-
dad y la femineidad en las distintas culturas: del
mismo modo como no se niega la igualdad uni-
versal de los seres humanos al reconocer la va-
riedad de formas de vida humana de valores y
normas sociales que rigen a los hombres en las
distintas sociedades del planeta. Simplemente se
afirma que el ser humano es capaz de crear y de-
sarrollar su vida en multiples opciones fundamen-
tales que é| define y realiza socialmente enfren-
tando su realidad natural y social.

Este proceso de creacién de la sexualidad huma-
*na a partir del fundamento de su propia naturaleza
personal y social, se expresa con claridad en tres
areas del mismo fenémeno. El drea genital o bio-
légica, la que expresa la sexualidad en los proce-
sos fisiolégicos; el drea erética, que es en cierto
sentido la dimension subjetiva de la sexualidad
que se expresa en la necesidad de la comunica-
cién a través de los gestos corporales sexuales,
y el drea moral, que expresa el intercambio y la
estructuracién social que promueve la sexualidad
humana y que los hombres tratan de fijar en los
valores y normas sociales que comprenden los
patrones de comportamientos aceptados y gratifi-
cados en cada sociedad.

Las diferencias de comportamientos sexuales en
los distintos grupos humanos, y en las distintas
épocas histéricas de estos grupos, demuestran
que nuestros sentimientos y nuestras conductas
sexuales no provienen enteramente: de nosotros.
Nosotros recibimos todo ello, como recibimos el
lenguaje y en general toda nuestra estructura
mental. A partir de ese capital Inicial que com-
prende las tres dréas anotadas: biolégica o geni-
tal, erética y moral, los grupos humanos proyec-
tan su capacidad creadora. :

De este modo, en el drea de la expresion genital
de la sexualidad, los hombres desarrollan y pro-
fundizan el conocimiento de la genitalidad huma-
na y de las tecnologias directamente relaciona-
das con ella. En el drea erdtica se amplian las
formas de comunicacién erética y sus expresio-
nes sociales. En el area moral se formulan y
crean puevos valores y normas sociales que per-
miten la realizacion de los ideales socialmente
compartidos.

La implicacién de cada 4rea en las restantes es
evidente, El desarrollo del conocimiento y las tec-
nologias relacionadas con la genitalidad humana
afectan directamente al érea erética y al drea mo-
ral. Afectan al area erética, por cuanto la mayor
conciencia y posibilidades de control biol6gico so-
bre el aspecto biolégico del sexo ha traido consi-
go el desarrollo amplisimo del erotismo de nues-
tros dias. Asi, por ejemplo, el control del proceso
de la procreacién humana ha modificado enorme-
mente el condicionamiento de las relaciones se-
xuales en el matrimonio al controlar de hecho la
consecuencia procreadora del acto sexual, lo que

‘ trajo consigo la basqueda de nuevas dimensiones

del acto sexual marital. De igual modo, y parece
ocioso decirlo, este mismo hecho afecté enorme-
mente al sistema de valores y normas sociales
aplicables a la procreacién, dando nacimiento a
conceptos voluntaristas, ‘como planificacién fami-
liar y procreacion responsable.

Del mismo modo, los cambios en las vivencias
del 4rea erética traen consigo efectos en el drea
biolégica y en el drea moral. La vivencia erética
postula, por una parte, modelos corporales biolo-
gicos, y por otra, reformas en los valores y nor-
mas sociales, igspirdndose en ideales de libertad
e igualdad. .

Finalmente, la estructura valorativa y normativa
de la sexualidad se expresa en valoraciones de los
6rganos biolégicos que pueden paralizar o promo-
ver el estudio de ellos y en el area erética en el
desarrollo de sélo determinadas formas de ex-
presion erdética.

A modo de conclusién

La reflexion anteriormente expuesta nos ha lleva-
do por un camino largo, a través del cual nos he-
mos ido formando una idea de la complejidad del
tema.

En un primer momento dimos cuenta de la unidad

'
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psicosomatica del ser humano. Ella forma un sis-
tema estrecho de relaciones con su contorno fi-
sico y social a través de su modo peculiar de in-
sercion histdrica. Insercion que anuda al ser hu-
mano al tiempo y al espacio en la realidad de un
ser corporal. Este primer encuentro de los seres
humanos con su contorno histérico define el pri-
mer elemento de una vocacién, ya que es frente
a esa realidad, en esa realidad y con los recursos
que esa realidad ofrece, que los seres humanos
deberan construir la vida personal y social; por
ello el contorno del hombre es una condicionante
fundamental de su crecimiento y desarrollo y al
mismo tiempo un complejo de desafios concretos
a superar y resolver,

Sin embargo, aparece de inmediato un segundo
elemento béasico y que reside en que el ser huma-
no puede ser hombre o puede ser mujer. De este
modo la integracién de este ser humano a su mun-
do aparece hondamente marcada por el conjunto
de las diferencias entre el ser humano hombre y
el ser humano mujer.

En la creacion de la vida social intervienen tanto
las posibilidades y condicionantes del contorno
como las posibilidades y condicionantes de los
propios seres humanos entre los cuales destacan
como enormemente importantes el hecho de que
se sea hombre o se sea mujer.

Este conjunto de relaciones entre los hombres y
las mujeres en un medio fisico y social determi-
nado da origen a la creacién en comtn de la vida
social y cultural, la que se desarrolla segiin las
intenciones centrales de cada grupo humano en

una enorme variedad de formas y tipos de socie-
dades. Esa variedad da cuenta del relativismo cul-
tural, una de cuyas expresiones mdas notables es
justamente el conjunto de valoraciones, signifi-
cados comunes, normas sociales, habitos y cos-
tumbres sociales en que se expresa la sexuali-
dad humana. De este modo si bien es claro que el
hombre y la mujer son realidades universales
que son parte de los fundamentos estructurales
de cualquier sociedad, la masculinidad y la femi-
nidad son creaciones sociales hechas sobre ese
fundamento universal. La realidad sexual del hom-
bre y la mujer es universal, la realidad de la se-
xualidad es en gran parte creacion social cons-
truida sobre esa realidad sexual.

La sexualidad humana se manifiesta en tres areas
de la experiencia humana: el drea bioldgica, el
area erdtica y el drea moral. En conjunto todas
esas areas manifiestan la capacidad afectiva de
los seres humanos, tanto en el niyel personal co-
mo en e! social. Capacidad afectiva que permite
a los hombres relacionarse entre si, comprome-
terse, crear en comun, proyectar hacia el futuro,
amarse y ser solidarios, en suma, desarrollarse
personal y socialmente.

La vida afectiva de los seres humanos aparece en-
tonces como uno de los fundamentos més privi-
legiados del desarrollo personal y social; y den-
tro de la afectividad humana todas las dimensio-
nes de la sexualidad, la bioldgica, la erStica y la
moral, son entonces parte de los cimientos de
ese desarrollo.
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Todo comienzo al estudio de una realidad se ini-
cia con la definicién del objeto que se quiere in-
vestigar. i

En el caso presenté, la familia, la definicién del
objeto se presenta como enormemente compleja
y dificil. De alli que debamos dedicar un capitulo
completo a este esfuerzo. _
Varios hechos centrales explican la magnitud y
caracteristicas de este obstaculo.

Un primer hecho -reside en la constatacion empi-
rica de que la familia se presenta en la realidad
en una enorme gama de tipos y formas diferentes,
que Incluso presenta elementos antagénicos en-
tre una y otra sociedad. El mejor ejemplo posible-
mente lo constituye el libro de George P. Murdock
titulado "Social Structure".

Murdock realizé un estudio en una muestra de 85
sociedades humanas, pasadas, contemporéneas Y
primitivas, sobre las que podia obtener datos com-
pletos, muestra que luego amplié a 250 socieda-
des apoyéndose en la informacién bibliogréfica de
que dispuso y que comprendié a 165 sociedades
maés.

Una de las primeras conclusiones que pueden
extraerse de la lectura de ese estudio consiste
justamente en la afirn;lacién({lnlcial. es decir, que
los rasgos y caracteristicas de la familia son enor-
memente variables de una sociedad a otra y que
son muy pocos los elementos que pueden llamar-
se universales.

Un segundo hecho que dificulta la definicién cien-
tifica de la familia reside en que ésta se nos
presenta a nosotros como un conjunto de eviden-
cias, es decir, que tode lo que concierne a la fa-
milia nos parece del orden de las cosas intimas.
Asli, por ejemplo, Waller y Hill en “La Familia: une

interprétation dynamique'' como asimismo Rosser -

y Harris en “The Family and Social Change”, in-
sisten en que una de las dificultades para estu-
diar la familia reside en que ella es una institu-
cién intima a la que todos tenemos un enorme
respeto, ese respeto que se tiene a las cosas sa-
gradas. De este modo nuestra familia particular
se identifica espontdneamente con nuestro con-
cepto de familia.

William J. Goode en su libro “La Familia” cons-
tata esto mismo afirmando que, “el significado
intensamente emocional de las relaciones fami-
liares para la mayoria de los miembros de la so-
ciedad ha sido observado a través de toda la his-
toria del hombre". Luego pasa revista a una serie
de ejemplos histéricos, que a nuestro juicio prue-
ban tanto lo que hemos sostenido hasta aqui co-
mo la importancia indudable de la familia en todo
sistema social.

Pese a los hechos sefialados se puede sostener
que existen elementos o caracteristicas comunes

2: EL CONCEPTO DE FAMILIA

a toda familia y de alli que siempre se pueda in-
tentar una definicion.
Murdock sostiene que la familia es un grupo so-
cial caracterizado por la comunidad de residencia,
la cooperacién econémica y la reproduccién y que
comprende adultos de ambos sexos, de los cuales
al menos dos mantienen relaciones sexuales so-
cialmente aprobadas.
El mismo autor distingue entre familia y matri-
monio. Para él, el matrimonio es un complejo de
costumbres que integran las relaciones de la pa-
reja asociada sexualmente en el interior de una
familia.
El matrimonio define la manera de establecer y
terminar la-interaccion, el comportamiento norma-
tivo y tanto las obligaciones reciprocas al interior
de la familia como las restricciones sobre' las
personas, aceptadas localmente.
Sin embargo, el propio Murdock seiiala que el tér-
mino familia recubre, en términos generales, rea-
lidades muy diversas. De hecho se puede hablar
de la familia en sentido restringido o en un sen-
tido amplio.
El término familia en sentido restringido, dentro
de la tradicién occidental, designa a menudo el
grupo constituido por el padre, la madre y los hi-
jos que viven bajo un mismo techo. En cambio, en
sentido amplio, el término familia corresponde a
todos los consanguineos y a los parientes politi-
cos hasta un determinado grado de parentesco.
La distincion entre los dos sentidos de la palabra
familia no estd reconocida en el lenguaje corrien-
te, dentro de la cultura occidental en general,
salvo casos aislados, como la lengua nederlande-
sa, en que a la familia en el sentido restringido se
la llama “gezin” y a la familia en el sentido am-
plio se la denomina “familie”.
Pese a todo lo dicho, existen tres caracteristicas
del grupo familiar occidental que puede llamar-
seles genéricas. Ellas son: que la familia es un
grupo heterosexual, plurigeneracional y con uni-
dad de residencia. Estos elementos estructurales
existen o han existido en la vida de cualquier fami-
lia y condicionan las formas concretas en que pue-
da expresarse la estructura y funciones de cada
Lo:ima familiar que pueda detectarse en la reali-
ad.
De alli que pueda afirmarse que en la vida fami-
liar estdn siempre actuando, ya sea por presencia
0 por ausencia, las variables de sexo, generacion
y comunidad de residencia (espacio y tiempo). Las
interacciones de los actores que forman la uni-
dad social familiar se veradn siempre caracteriza-
das por estos hechos.
Pero junto con el esfuerzo por delimitar y carac-
terizar la unidad social que se llama familia, se
constata de inmediato que esta unidad abarca
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multiples dimensiones cuya importancia es tal,
que no puede darse de antemano un orden. de prio-
ridad para estudiarlas. :

En todas las sociedades conocidas, siempre ha
existido una forma de vida en grupo que se llama
familia. La familia es evidentemente un hecho so-
cial universal.

Ademaés, como afirma William Goode en su libro
ya mencionado, “la familia” es la base fundamen-
tal e instrumental de una méds amplia estructura
social, porque todas las demas instituciones de-
penden de sus contribuciones. La familia aparece
asi como un grupo esencial para toda sociedad,
desde el momento en que ella es la principal agen-
cia de transmisién de la Vida, puesta asi con
mayuscula, pues se trata tanto de la vida fisica
como de la vida cultural, social y afectiva. De alli
que en el decir comun la familia actual expresa
un cuadro anticipado de la sociedad futura. Si bien
esto no es exactamente asi, para el sociélogo la
forma y dindmica de la familia actual es una con-
dicionante de enorme importancia, tanto para ex-
plicar la vida de la sociedad presente como su
futuro.

La realidad familiar se presenta entonces como
compleja y se proyecta en muchas direcciones
sobre toda la vida social. De alli que para inves-
tigar la realidad familiar se hayan establecido dis-
tintos cuadros conceptuales que buscan aproxi-
marse al hecho familiar estudiando con precisién
alguna de sus dimensiones.

Cuadros conceptuales para el estudio de la
familia. La sociologia familiar ha visto desarrollar-
se, a partir de 1951, con una primera publicacién
hecha por Reuben Hill, cinco ensayos por clasi-
ficar las aproximaciones al estudio de las dimen-
siones mas importantes del hecho familiar, Todos
esos ensayos son diferentes y parten de puntos
de vista distintos.

En este caso pasaremos revista a la clasificacion
que Hill y Hansen hicieron en 1960 (1), en la que
los autores distinguen cinco aproximaciones al
estudio de la familia, siguiendo lo que ellos esti-
man son cinco de las principales dimensiones so-
ciolégicas de la realidad familiar.

Para la determinacién y definicién de cada apro-
ximacién, Hill y Hansen ocuparon cinco criterios
centrales, a saber: el tipo de accién (comporta-
miento) de que se trata, el espacio social en que
la accién tiene lugar, la dimensi6én tiempo, los pun-
tos centrales de interés, las proposiciones de ba-
se que no estan siempre explicitadas y que pue-
den permanecer implicitas.

De acuerdo a esos cinco criterios los autores
construyeron cinco aproximaciones, las que apa-
recen como apropiadas para estudiar las dimen-
siones mas importantes de la familia, en cuanto
hecho sociolégico. Ninguna de las aproximaciones
es mejor que las otras, sino que cada una apare-
ce como apropiada para un tiempo distinto de he-
chos concernientes a la realidad familiar.

'‘R. Hill y D. Honsen: “The Identification of Conceptual Frameworks

Utilizsed in Fomily Study”, Marriage ond Family Living, 22, ofe 1960,
pégs. 299 a 311,

1. La aproximacién interaccional. De acuerdo
con esta aproximacion a la familia se le estudia
€n cuanto es un grupo de personas en interaccién
permanente. Por lo tanto se presta poca atencién
a las relaciones que este grupo pueda tener con
el mundo exterior. La familia en cuanto es un mun-
do en si mismo, es también el objeto de estudio
en esta perspectiva.

Esta aproximacién es posiblemente la mas divul-
gada en los Estados Unidos y utiliza, por su natu-
raleza, una serie de instrumentos propios a la psi-
cologia social y en especial a la dinamica de gru-
pos, para el estudio y andlisis del fenémeno fa-
miliar. Desde el punto de vista filoséfico esta
aproximacion se remonta a los estudios de G. H.
Mead sobre la interaccién significativa.

La familia es considerada como un sistema, co-
mo una unidad constituida por individuos en inter-
accion. Cada individuo tiene en el sistema una
posicion determinada. A cada posicién correspon-
den roles de comportamiento (gestos, actos ob-
servables, concepciones, sentimientos, actitudes,
etc.). De ahi que cada individuo sea consciente de
ciertas normas y valores que se traducen en for-
mas especificas de expectativas de roles.

Lo que se espera de cada rol es diferente segun
sea el sujeto que lo considera y el sujeto consi-
derado.

El sujeto que encarna el rol cree que se espera
algo de él, lo que no es seguro que coincida con
lo realmente esperado por los demés.

A su vez el grupo, en cuanto tal, tiene sus propias
expectativas.

Algunos actores son poco sensibles a las expec-
tativas de los otros sobre ellos; otros, en cambio,
seran hipersensibles. De alli que puedan darse
varias posibilidades: similitud, convergencia o
disimilitud de expectativas.

Las interacciones en el grupo pueden verse ca-
racterizadas por la primacia de alguna interaccion,
la que aparecera como privilegiada entonces. Asi
por ejemplo, puede un grupo estar ordenado bajo
la primacia de las interacciones verticales (pa-
dre-hijos), o en cambio bajo la preponderancia
rectora de las interacciones horizontales: las
conyugales y las fraternales.

Durante una parte muy importante del ciclo de vi-
da familiar el desarrollo de la interaccién entre
los miembros de la familia puede verse sometido
a fuertes presiones que obliguen al grupo a trans-
formaciones profundas de la dindmica del grupo y
a través de ella a la adaptacion de la personali-
dad de cada actor del grupo.

En efecto, si seguimos el ciclo de vida familiar
veremos que éste se inicia con una interaccion
heterosexual horizontal de naturaleza conyugal:
marido-esposa.

El ajuste de esta “relacion de par" estd marcado
por actitudes, sentimientos y emociones especi-
ficos que se expresan en formas de comunicacién
bien determinadas.

La aparicién del primer hijo desborda el sistema
construido para hacer una segunda realidad fun-

59



damental de la familia: la paternidad y la mater-
nidad. Al segundo hijo aparece una tercera reali-
dad: la fraternidad.

prumer momento
(vna relacidn)

De este modo, la primera fase se caracteriza por
una relacién a 2, la segunda es a 3 y la tercera a
4 y asi sucesivamente, hasta que el periodo de
expansion del grupo termina y comienza la con-
traccién del mismo para volver paulatinamente a
la pareja inicial caracterizada por la conyugalidad.
Los temas de la interaccién familiar van varian-
do con el tiempo de acuerdo a los roles y conte-
nidos cambiantes de éstos a través del ciclo de
vida familiar.

Se han realizado muchos estudios sobre el equi-
librio psico-fisiolégico de la familia (2). Se trata
en estos estudios de saber cuél seria el numero
6ptimo de hijos, desde el punto de vista de los
hijos y de los padres, dejando de lado el proble-
ma econdmico-social y concentrdndose en los pro-
blemas derivados de la interaccién del grupo.
De acuerdo con el estudio de Debré, la situacién
de la familia de hijo unico no es recomendable,
ya que no hay dudas de que el hijo unico es un
ser muy particular debido justamente a esta cir-
cunstancia. El siente a cada instante de su exis-
tencia que convergen hacia él todos los gestos,
atenciones, preocupaciones y cuidados de sus pa-
dres. Esto se refuerza por la certidumbre, més o
menos consciente, de que en el futuro seguirad
ello asi, por lo que termina por sentirse el centro
del mundo.

Los padres también sufren esta situacion a través
de una concentracién emocional, acompainada de
la angustia permanente por la posible desapari-
cién del hijo.

Si bien para Debré la familia de dos hijos es me-
jor equilibrada, no le parece a él suficiente, pues

*Robert Prigent y diversos avtoras: “Rencuveau des idées sur lo familles,
P. U. F., 1953, y Robert Debré: “Lo Famille hersuse ou l'optimisms Fa-
milial”, Population, oct-dic. 1950, pdgs, 620-621.

segundo memante
( &res relaciones)

=

en ésta el desarrollo le parece menos completo;
la atmoésfera de alegria y la organizacién esponté-
nea de los juegos aparecen menos féciles de

tercar momanto
( seis relacioms)

conseguir que en las familias méas numerosas.
Por otra parte, si existen problemas de carécter,
ellos se expresan con mas violencia que en los
grupos més extensos. Indudablemente que los in-
convenientes mas graves del hijo Unico aparecen
disminuidos, pero el grupo de nifios, que se puede
decir lleva su vida al lado y a la sombra de los
adultos, no se realiza plenamente.

Por el contrario, la familia numerosa tampoco apa-
rece libre de inconvenientes. Debré senala que
en todos los medios esta acumulaciéon de nifios
provoca a menudo descuidos en su formacion,
un aplastamiento fisico y moral de los padres y
una mayor complejidad de problemas. Por fuertes
que sean el impulso maternal y el amor de los pa-
dres, éstos se dispersan y no se concentran sufi-
cientemente en cada uno.

Pero quizés si el mayor problema interaccional en
una familia numerosa reside en la ubicacién del
centro de atencién y preocupacién preferente de
los padres y las dificultades para la realizacién
personal y conyugal de los mismos.

En efecto, uno de los problemas més corrientes de
la familia numerosa consiste en que los padres se
concentren siempre en la atencién de las necesi-
dades de los hijos mayores, pues las experiencias
de éstos son siempre novedosas para los padres
y éstos carecen de experiencia frente a ellas. De
este modo es fécil que se produzca un cierto des-
cuido por los problemas de los menores, que apa-
recen a los padres como minimos y ya conocidos.
Sin embargo, la mayor necesidad de atencion del
padre y la madre la tiene el nifio justamente mien-
tras es menor.

Por su parte la relacién de conyugalidad aparece
fuertemente afectada en las familias numerosas,
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pues las enormes necesidades y exigencias que
los hijos hacen a sus padres pueden terminar por
separar la vida de los padres.

Por todas estas razones es que hoy se habla que
un buen equilibrio familiar puede lograrse con fa-
milias que tengan entre 3 y 5 hijos.

Otro conjunto de estudios de los aspectos inter-
acciones del grupo familiar se han dirigido a la
investigacion de los psicodinamismos de la vida
familiar y especialmente los problemas de salud
mental proplos de los dinamismos famillares (3).
Otros estudios se han orientado a la investiga-
cién de los problemas de control de nacimientos
y sus condicionantes interaccionales. Un buen
ejemplo de estos estudios es el que realizaran
Hill, Stykos y Back (4): “The Family and Popula-
tion Control: A Puertorican Experiment in Social
Change”.

En este estudio todo el problema del control de
nacimientos en Puerto Rico se concibe como un
problema sélo familiar. La organizacion familiar
se hace operacional midiendo el acuerdo o desa-
cuerdo entre el hombre y la mujer sobre la pla-
nificaciéon familiar, la comunicacién y el apoyo
mutuo.

Indudablemente que la aproximacién interaccional
al estudio de la familia tiene gran importancia al
poner de relieve el inmenso potencial del grupo
familiar y al poder poner de manifiesto un con-
junto de procesos que influyen directamente en
la realizacién personal de los esposos y en la for-
macién adecuada de la prole.

2. La aproximacién situacional. La familia es tam-
bién considerada aqui como un grupo cerrado. Pe-
ro el acento no estd puesto sobre el funciona-
miento de la familia, sino .més bien sobre la si-
tuacién, es decir las circunstancias en las cuales
la familia, o mejor los miembros de ella, se en-
cuentran.

Las acciones y los comportamientos de la fami-
lia, o de los miembros de la familia, son analizados
en cuanto reacciones frente a situaciones dadas.
A. H. Bossard y E. Boll hap hecho un estudio clé-
sico con este esquema conceptual en “The Large
Family System”. (Philadelphia, University of Pen-
sylvania Press, 1956.)

Este estudio sobre cien familias numerosas (con
seis hijos 0 més) es muy interesante desde el
punto de vista metodolégico. El estd basado sobre
"casos-historias”. Asi se muestra claramente la
influencia de la familia numerosa, como “sistema
y situacién” sobre los hijos.

Asi pareciera que la fragilidad relativamente gran-
de de la familia numerosa, a la muerte del even-
tual jefe de familia, sea una amenaza real.

En caso de crisis de la familia numerosa son los
hijos mayores quienes sufrirdn més. Estos se sa
crifican tomando responsabilidades importantes.
Los hijos mayores sirven de sucesores de los pa-

Wer MNatham W, Ackermon: "Di &sti y T i de las Rele-
cionss Familiares, Psicodinamismos de lo Vida Familiar”. Ediciones Hormé.
Busnes Alres, 1966,

‘Ed. Univarsity of North Carolina Press, 1959,

dres y tienden a desarrollar un sentimiento de res-
ponsabilidad més temprano.
Los hijos de estos matrimonios se casan con me-
nos frecuencia que los hijos y que las mujeres
en general. ;
Mediante esos simples ejemplos vemos hasta qué
punto la situacién familiar, aqui simplemente la
composicion de la familia, tiene una influencia de-
Lerminante sobre el comportamiento de sus miem-
ros.
Este tipo de aproximacién estd menos expandido
que los otros. El concepto clave es el de conduc-
ta social: la conducta social, y por lo tanto la fa-
miliar, es funcién de la situacion, es decir de los
elementos del contexto fisico, social y cultural.
Toda accién se le ve como respuesta a un estimu-
lo determinado (situacion) y no puede ser consi-
derado sino teniendo en cuenta todos los elemen-
tos de la situacién. Bossard considera a la fami-
lia como un tipo de estimulo.
Otro estudio caracteristico de este tipo es el que
hiciéramos (5) en 1964 y en el que mostrabamos
que una gran mayoria Je las familias de Latino-
américa enfrenta condiciones de vida y que son
causantes de fuertes tensiones internas, las que
favorecen la desintegracién del grupo familiar.
Bajisimos salarios, viviendas insalubres, enferme-
dades frecuentes, escasa educacién, cesantia,
etc., son parte, deciamos, de los elementos nega-
tivos que constituyen la realidad familiar e impo-
sibilitan el desarrollo de un auténtico sentido de
hogar y del sentimiento de la vida comunitaria.
3. Aproximacién desarrollista. La aproximacion
que considera a la familia como un sistema en
desarrollo es fuertemente anédloga a la aproxima-
cién interaccional. Pero aqui la familia no es con-
siderada en una perspectiva estética, sino mas
bien en una perspectiva dindmica.
Lo especifico de esta aproximacién es que a la
familia se le estudia como un proceso en desarro-
llo, el cual se sabe que comienza un dia determi-
nado y que terminaré con la muerte u otra forma
de disolucién de la familia. Entre el comienzo Yy
el fin existe toda una evolucién que puede divi-
dirse en fases, como por ejemplo, nacimiento del
primer hijo, el noviazgo de los nifos, etc.
El estudio de H. Feldman, “The Development of
Husbandwife Relationship™ (Ithaca, Corwell Univ.
1961-63), es un buen ejemplo, Feldman estudia en
su encuesta la evolucién del funcionamiento de
la familia, es decir, la evolucién de la relacion
hombre-mujer. El analiza el desarrollo de la comu-
nicacién en la familia, el equilibrio de la auton-
dad y la satisfaccién en el matrimonio. La comu-
nicacién tiende a disminuir con el tiempo. La sa-
tisfaccién en el matrimonio varia también y en-
cuentra una tendencia que puede describirse co-
mo una curva en forma de U, es decir, al comien-
zo una gran satisfaccion que luego disminuye pa-
ra volver a crecer al final.

5'El Dasarolle Social de América Latina’sy Desal, Ed. Atléntica, 1964. Tomo
: “Nivel de Vide". Andrés Doming ¥.: ""Condici Fomiliares”,
phgs. 126 o 145,
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En lo que conclerne al equilibrio de la autoridad
sucede lo contrarlo: la autoridad relativamente dé-
bil de la mujer en un comienzo, aumenta progre-
sivamente. _

Estas relaciones no son tan stmples como pare-
cen.

Estos estudios no tratan unicamente de los temas
citados, sino también de otros, como ser la mane-
ra-en que los conflictos matrimoniales son re-
sueltos. )

En el centro de estos estudios estd la dimensién
tiempo y la fase especifica en la que el matrimo-
nio se-encuentra. Lo quer es curioso es que los
matrimonios sin hijos atraviesan una evolucién
bastante parecida a la de las parejas con nifios.
Para este tipo de aproximacién la nocién clave es
la etapa y el ciclo y en paralelo las nociones de
necesidades y tareas en cada etapa.

4, Aproximacién estructuro-funcional. Esta apro-
ximacién pone su acentp en la relacién entre fa-
milia y comunidad. -

La familia-no es un sistema cerrado, sino una sub-
estructura de la sociedad.

La familia es una simple subdivisién de la comuni-
dad en la cual forman parte todos sus miembros.
" Cada uno no sélo tiene un rol familiat que cum-
~plir, sino ademés lo afectan mdltiples roles so-
clales.

Es en tanto que miembros de una comunidad més
amplia en que los miembros de la familia pueden
jugar un rol en la familia y viceversa.

Uno de los representantes més tipicos de esta
tendencia es W. \. Goode, en “World Revolution
and Family Paterns” o en “lllegitimacy in the Car-
ibbean Soclal Structure”, etc.

Ahi se demuestra que los nacimientos ilegitimos,
en la regién.del Caribe, son el resultado de toda
una estructura social. Por ejemplo, la ausencla de
una institucién social como el noviazgo debilita
el control social sobre el comportamiento de los
solteros. Es a causa de ello, por ejemplo, que la
nifia se encuentre como aislada y no es apoyada
por un grupo de iguales en sus rélaciones con su
futuro marido. Esta individualizacién, del mercado
matrimonial la pone en una situacién menos fayo-
rable y la conduce a definir normas individuales.
Siendo un hecho que las numerosas infracciones
a 1a norma debllitan la sancién, muchas de las j6-
venes se encuentran encintas antes del matrimo-
nio, como Igualmente se producen muchos matri-
monios consensuales, sobre todo en las clases In-
feriores. Pero la mayor parte terminan caséndoss.
En sintesis, aqui se explica el fenémeno familiar
a partir de la estructura de la sociedad.

Esta es la aproximacién més sociolégica.

Las noclones bésicas son las de estructura y las
de funcién. '

Nocién de estructura: Esta es una nocién consl-
derada por numerosas ciencias. La estructura se
la define como un modo relativamente permanen-
te de la disposicién de las partes al Interior de un

todo. El todo puede ser muy diferente: la familia,
la socledad, etc.

Parsons (6), el autor que mds ha desarrollado es-
ta aproximacién, distingue cinco elementos en to-
da estructura social: el acto, el estatus-rol, el ac-
tor, la colectividad y la institucién. La unidad es-
pecifica para el anélisis es el estatus-rol; al pun-
to que el sistema mismo. es concebido como una
red de relaciones de estatus-rol. El actor consis-
te en un sistema organizado de todos los esta-
tus y roles que dicen relacién con él o que él ocu-
pa; la colectividad también se orlgina de una com-
binacién de estatus-roles, realizada no alrededor
del actor, sino como constitutivos del grupo.

Nocién de funcién: Es la parte, el rol que juega un
elemento en el gistema considerado.

Los roles responden a las Ideas con que se han
construido, corresponden a lo que se espera, Se-
gun que contribuyan o no a mantener el sistema
serén funcionales o disfuncionales. Las funciones
pueden ser manifiestas o latentes, explicitas o
implicitas, de acuerdo al grado de reconocimiento
de esta funcién en la expectativa. Elemplo: el tra-
bajo de la madre al exterior del hogar:

— funcidn explicita: aportar dinero al hogar

— funcjén implicita: escapar al hogar.

Las funciones son concebidas como si intervinie-
ran en las adaptaciones de la estructura a las si-
tuaciones que le son exteriores o, manifestaciones
de la estructura en cuanto son consecuencias de
ésta.

Las nociones de estructura y de funcién aparecen
como inseparables y formando un solo todo.

T. Parsons ha establecido una serie de hipétesis
sobre la diferenciacién de los roles al interior de
la familia.

-Parsons distingue entre los roles Instrumentales

y los roles expresivos. Los primeros son aquellos
que conducen a asegurar el logro del fin colectl-
vo del grupo. Los segundos no comprenden pro-
piamente conductas determinadas, sino todo lo
que inclta a amar y admirar a los otros, acentuan-
do la comprensién y afectividad del grupo.

Sin embargo, esta diferenciacién de roles realiza-
da por Parsons suele aplicarse mal a las investi-
gaciones famillares en nuestra realidad. Asi por
ejemplo, en una familia de clase media o alta, el
que el padre trabaje duramente y obtenga los re-
cursos necesarios para la manutencién y desatro-
llo del grupo, puede ser un ral instrumental. Sin
embargo, el trabajo ordenado y esforzado de un
padre de familia popular puede, més que signifi-
car la seguridad econémica, representar una de-
mostracién de afecto. Esta diferencia de operacién
surge fundamentalmente de la naturaleza de las
relaciones subjetivas de la familia. En el primer
caso se habla del amor intersubjetivo y que se fun-
damenta en una elaborada relacién de compren-
sién y afecto y en el otro se habla del amor de

T, Parsons y R, F. Bales: "Famlily, Socializaion and Infe fon Pi "
Glancos: Free FPress, Torento Bumes and Mac Eachem, I;;;"“ gy
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comportamiento que se elabora, menos en un dié-
logo abstracto y complejo, y mas en el didlogo de
los hechos realizados que son aqui mas significa-
tivos.

Esto mismo puede decirse de las funciones fami-
liares, que en las sociedades tradicionales son
maés instrumentales que expresivas y en las socle-
dades modernas urbanas son mas expresivas que
instrumentales.

5. Aproximacién institucional. La familia es una
institucién, es una manera de realizar una cierta
funcién en una comunidad en forma estable y san-
cionada por la sociedad.

La familia es entonces la institucion que regla-
menta las relaciones sexuales y/o la procreacion.
Esta es la forma més antigua de enfocar el estudio
de la familia en la sociologia y ain derdura’ en
muchos estudios actuales de importancia.

Una gran parte de estos estudios son del tipo de
investigacién comparada.

Esta aproximacion considera tipos de familia, va-
lores familiares, ideas que forman el modo de
vida familiar, lugar de la familia en sociedad.

Esta aproximacion se acerca al método estructu-
ro-funcional, cuando la familia es considerada co-
mo un componente de la sociedad méas amplia que
le asegura ciertas funciones por medio de cier-
tos mecanismos.

Hill toma la palabra institucién en un sentido an-
glosajoén: significa entonces un conjunto de com-
portamientos conformes con ciertos modelos de

accion, permitidos y apoyados por ciertas cultu-
ras.

La familia es entonces una institucién, es decir,
un conjunto de comportamientos permitidos y apo-
yados en el cuadro de una cultura determinada.
Sin embargo, creemos que esta aproximacion ins-
titucional puede ser profundamente enriquecida,
si se aprovecha la dimensién que M. Hauriou (7)
otorga a la institucién.

Para Hauriou la institucién es la sintesis durable
de un elemento espiritual (la idea de obra), los
elementos de organizacién y los comportamientos
(manifestaciones de comunién de los miembros
del grupo social interesados a la realizacién de
la idea).

Fundados en este concepto de institucién puede
elaborarse un cuadro de anélisis socio-cultural de
la familia, para investigar al cambio familiar y es-
tablecer hasta qué punto éste es un cambio den-
tro del sistema familiar (cambio de organizacién
o de comportamientos), o un cambio del sistema
mismo con el cambio de la idea de obra o de los
elementos espirituales que sirven de fundamen-
to a la organizacién y los comportamientos.

Es aplicando este esquema de anélisis que Paul
Ricoeur (8) constata el cambio profundo que afec-
ta hoy a la institucion familiar con el paso de la
ética de procreacion a la ética de conyugalidad
como ideas de obras directivas de la vida fami-
liar moderna.

M. Houriou: “Précis de Dreit Constitutionsl”, Paris, 1929, pég. 4.

5P, Ricoeur: "La Sexvelité. La Merveille, l'errance, I'énigme”. Rev. Esprit
Nov. 1960, pdgs. 1665 o 1676.
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3: LA DINAMICA DEL GRUPO FAMILIAR

La familia, tanto en cuanto grupo humano como
en cuanto actor de la sociedad, participa a una
doble realidad en la dindmica de grupo. En efec-
to, en cuanto es un grupo posee toda una dindmi-
ca interna, compleja y sutil; en cuanto actor de
la sociedad, participa vivamente en la dindmica
social, viviendo y participando en una gran canti-
dad de procesos sociales que se desarrollan en-
tre grupos sociales.

En los aspectos teéricos generales de esta diné-
mica ya nos extendemos en otro articulo (1);
por. ello aqui queremos concentrarnos en los as-
pectos de esa dindmica relacionados a algunos
de los procesos méas importantes de ella. De este
modo pasaremos revista a ciertos procesos de
la dindmica interna del grupo.

Por supuesto que esta distincién sélo tiene una
validez analitica, pues en la realidad los proce-
s0s que tratamos estdn en intima conexién entre
ellos y viven la interaccién e interdependencia
propia a todos los fenémenos sociales.

1. La atmdsfera familiar

La atmésfera del nicleo familiar constituye posi-
blemente uno de los factores més importantes
del desarrollo de la personalidad del nifio y es al
mismo tiempo una expresion directa del tipo de
ajuste alcanzado por los cényuges.

Sobre este punto las investigaciones més impor-
tantes han sido realizadas bajo una orientacién
psicolégica, o més precisamenté todavia, dentro
del marco tedrico del psicoanédlisis. Hoy en dia
existe una enorme variedad de estudios al res-
pecto, los que tienen un muy diferente valor
cientifico. De hecho en muchos estudios se ex-
presa una muy débil dosis de observacién cien-
tifica y una gran dosis de especulacién pseudo-
teérica (la mayor parte de las revistas femeninas
han hecho gran caudal de este segundo tipo de
estudios).

Las primeras investigaciones realizadas en forma
sistemética y que partian de los fundamentos
teéricos y las evidencias psicoanaliticas, se
orientaron al estudio de los antecedentes fami-
liares de la delincuencia. (Estos estudios se rea-
lizaron entre los afos 1910 y 1930.)

Hacia 1930 se iniciaron las investigaciones més
importantes sobre este tema. Ellas fueron orien-

Wer Andrés Dominguer Vial: “Familia y Cambie Sociol’.

tadas al estudio de las circunstancias concretas
de la vida familiar de los individuos estudiados,
mediante una investigacién que ocupaba la me-
todologia del seguimiento en un periodo de vida
largo de un grupo de personas (observacién lon-
gitudinal) .

El Fels Research Institute, que es uno de los cen-
tros que més han sobresalido en este tipo de es-
tudios, ha concluido sus investigaciones estable-
ciendo escalas que permiten medir perfiles fami-
liares sobre ciertas variables de la atmésfera
familiar.

De este modo se han establecido para cada va-
riable dos extremos, que medidos en una escala
gradual permiten la definicion del perfil familiar
de un individuo.

Los principales aspectos de la atmésfera familiar
que se contemplaron en estas escalas fueron: el
ambiente humano que reina, su grado de tension,
nimero de intercambios que se mantienen con
el mundo exterior, el grado de estructuracién del
tréfico diario de la familia y la situacién del nifio
en su conjunto; luego se estudian la intensidad
de contactos del nifio con su madre, las formas
de control e influencias que los padres ejercen
sobre sus hijos; la permisividad o restriccién de
las reglas de disciplina; el tipo de castigos y la
justificacién racional o arbitraria de los mismos;
el sentido de la disciplina familiar que acelera o
retarda el desarrollo del nifio; las tendencias so-
breprotectoras de los padres; la actitud critica de
los padres hacia los hijos y el grado de satisfac-
cién de la curiosidad infantil de parte de los pa-
dres; el calor de los lazos afectivos entre el nifio
y sus padres; el grado de comprensién que de-
muestran tener los padres frente a las conductas
infantiles, sus emociones, sus manifestaciones
de ansiedad y la predominancia ya sea de la re-
lacién paternal sobre la conyugal o viceversa.

Si bien estos estudios fueron, en su mayor parte,
del tipo artesanal, ellos demuestran hasta qué
punto el ambiente familiar puede tener un impac-
to relevante en la personalidad del nifio. Al res-
pecto, entre los estudios que hicieron Baldwin,
Kalhorn y Breese (2), los autores han demostrado
que en los hogares mas democréticos se favore-
ce el desarrollo de la inteligencia (los nifios tien-
den a aumentar su coeficiente intelectual) y

“Patterns of parent behavieur”, Pl;clwhur Monographie 58, 3 (1945),
"Appreaisel of parent behavieur”, Paychel. Moneg. 63 (4), 1949,
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desarrollan méas la imaginacién y la originalidad.
En contraste, las familias restrictivas bloquean
el desarrollo del nifo.

Luego de esos estudios se han desarrollado dos
esfuerzos importantes en este tipo de investiga:
ciones.

El primero condujo al esquema de Schaefer (3),
en funcién del cual se han realizado los anélisis
de la investigacién longitudinal de Berkeley. El
cuadro de Schaefer distingue dos ejes principales,
“amor-hostilidad”, en la vertical, y "dominacién-
autonomia”, en la horizontal.

Un segundo estudio condujo a W. C. Becker (4)
a construir otro esquema, en el que junto con
capitalizar todos los trabajos realizados hasta la
fecha, agregé nuevas subdivisiones al esquema
de Schaefer.

Esquema de Becker

Ocupando este esquema Ph. Miiller (5) sostiene,
a partir de una investigacién hecha en una zona
rural, ciertos rasgos del ambiente familiar cam-

5chasfer, E. S.: “A configurational Anolysis of Children’s reporis of
porent behaviour”. Journsl Conwit Psy ¥, 19, pége. 551-357, eiie
965

1 .
iW. C. Becker: ““Conseguences of different kinds of parental discipline”,
Art. del libre de Hoffman ond Hoffman "Review of Child Development

Ressorch’’. N. York, 1964,
Ph. Muller: “'Les Toches de l'enf ‘. Ed, Hachette, 1969, pdgs. 115 v 116,

pesino que pueden también sostenerse de la fa-
milia rural nuestra. En efecto, la familia rural
aparece entre los que se ejerce con mayor vigor la
autoridad. Si se profundizan los andlisis, se des-
cubre que esta autoridad se vincula al gran “pa-
tréon” de los sectores agrarios, es decir, el sol,
la naturaleza, la estacion climatica, etc., que im-
ponen determinados trabajos. El padre no hace
otra cosa que expresar, en exigencias objetivas
y concretas, las exigencias de esa naturaleza y
en este sentido su fuerte autoridad no es arbi-
traria. Cuando la familia cambia de condiciones
de vida (por ejemplo, la emigracién a zonas me-
nos rurales y més urbanizadas), las précticas na-
cidas en el medio de origen subsisten, pero en-
tonces la autoridad no tiene base de legitimacion
y se torna arbitraria.

Es necesario el nacimiento de una tradicién fa-
miliar urbana para que la autoridad familiar llegue
a ser mas democratica. En este sentido puede
decirse que el "“autoritarismo’ familiar es propio
de las familias que han sufrido un profundo cam-
bio en sus condiciones de vida, lo que afecta los
fudnddamentos racionales del ejercicio de la auto-
ridad.

Es evidente que los estudios sobre atmdsfera
familiar son cada vez més importantes, en cuanto
las tendencias del cambio social hacia una fami-
lia méas pequefia, con menos finalidades instru-
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mentales y mas funciones expresivas (afectivas),
han traido consigo el que los elementos emocio-
nales y afectivos sean preponderantes en la for-
macion del actor que sea capaz de vivir plena-
mente la sociedad urbana y moderna actual (6).
Para ilustrar con claridad esta importancia de la
atmosfera familiar resumiré aqui algunos aspec-
tos del apasionante libro de Bruno Bettelheim (7),
“La Forteresse Vide".

En este libro Betteiheim cuenta la historia de Joey
el nino maquina, el cual era un nifno que sufria
de una muy grave patologia psiquica, producto
en su mayor parte de la atmodsfera familiar en
que creciera.

Las circunstancias que condujeron a Joey a ser
un instrumento mecanico mas que una persona,
se remontan hasta antes de su nacimiento. En
efecto, la madre, quién sabe sl por un mecanis-
mo defensivo, se oculté a si misma el hecho de
la espera de una guagua y nada cambidé en su
vida con este hecho. El nacimiento tampoco sig-
nificé gran cosa: "Yo pensaba en él mas como
en una cosa que como una persona’’, declara la
madre.

Los padres buscaron en el matrimonio un
medio para olvidar heridas anteriores. La madre
habia amado a un hombre que habia muerto en
un combate aéreo durante la Segunda Guerra Mun-
dial y el padre también habia perdido un ser muy
querido. El matrimonio habia sido buscado bajo
la orientacion racional de olvidar las tristezas an-
teriores y unir sus fuerzas para resolver sus pro-
pios problemas. El embarazo y luego el nacimien-
to de Joey no tuvieron nunca el derecho a ser
un obstaculo a las finalidades que justificaron el
matrimonio.

La madre se aterré con la nueva responsabilidad
del hijo que venia. Paralizada con la angustia de
ser una mala madre, se rehusé a alimentarlo:
“Yo no queria alimentarlo. Ciertamente no tenia
el sentimiento de detestarlo. Simplemente yo no
queria ocuparme de él". Joey fue recibido enton-
ces en un ambiente sin amor, sin rechazo, sin
ambivalencia: él fue simplemente ignorado del
todo.

Cuando la madre hablaba de otras personas lo
hacia con animacién y claridad; cuando se refe-
ria a Joey, ella era impersonal, distante, como
quien habla de alguien del cual ha oido hablar
alguna vez.

Durante los tres primeros meses de su vida Joey
lloré casi todo el tiempo, tenia célicos y crecié
en un estricto horario de alimentaciéon cada cua-
tro horas. No se le tocaba para nada, salvo para
la limpieza necesaria; nunca se le acund, ni se le
regaloned, ni se jugdé con él. El nino tenia buena
salud cuando nacié, pero luego adquirié una se-
rie de movimientos ritmicos extranos.

Joey siempre estaba solo en su cuna y si lloraba
de noche su padre le castigaba.

"Wer “Iniroduccién o lo Sociclogio de lo Ju d Chileng’, letra B.
Lo Forterasse Vide''. Ed. Gallimard, 1969.

Al ano y medio, el padre fue trasladado de tra-
bajo y la madre y el nifo fueron a vivir a casa
de los abuelos. Alli el nino comenzd a interesar-
se unicamente por las maquinas (en especial un
ventilador) y solo se hablaba a si mismo. Joey
vivia en un vacio emocional tal, que su lenguaje
habia llegado a ser abstracto, despersonalizado
y distante. Si bien él habia aprendido antes el
uso de los pronombres personales, él no los usa-
ba para nada y si bien él conocia los nombres de
los alimentos, él no los nombraba segln sus cua-
lidades alimenticias y de gusto, sino por sus
cualidades fisicas, desprendiéndoles toda calidad
afectiva: la mantequilla era grasa y el agua, li-
quido.

A los cuatro afos entré a su primer tratamiento
clinico, y para resumir aqui, a los nueve anos y
medio Joey respondia a la siguiente descripcion
que hace Bettelheim cuando lo recibié en su cli:
nica:

Cuando él llegé entre nosotros, era muy fragil
y pequefo para su edad. No se veian sino sus
0jos negros con una mirada triste que jamds se
fijaban en nada. Joey hablaba, pero jamas usaba
la palabra para comunicarse. La mayor parte del
tiempo Joey estaba totalmente calmado, inerte,
ausente. Cuando él comenzaba a hacer alguna
cosa, actuaba como un ‘“nifloc mecanico”, tele-
comandado, movido por maquinas que el nino ha-
bia construido, pero las cuales escapaban a su
control. Varias veces al dia las maquinas comen-
zaban a funcionar a un ritmo creciente. Joey se
transformaba en un nifo totalmente loco, corria
en todas direcciones gritando crac, crac, crac...
o jexplosion!, y terminaba por lanzar violenta-
mente cualquier objeto que pudiera romperse en
mil pedazos. Luego de la explosion volvia de in-
mediato a estar inerte, sin vida. Si tenia que co-
mer, alargaba un imaginario cable eléctrico que
conectaba en una imaginaria fuente de energia y
asi podia funcionar su aparato digestivo.

Como puede apreciarse de este caso clinico, la
atmdsfera familiar, vacia de contenido emocional
y afectivo que recibié a este nino, lo transformo
en un caso de patologia de aquellos méas graves
y Bettelheim lo recuperd después, fundamental-
mente, sobre la base de una atmédsfera justamen-
te inversa llena de afecto y comprensién.

Uno de los procesos mas importantes de la dina-
mica familiar moderna es el de la atmdsfera pro-
pia al grupo familiar, como puede apreciarse en
los multiples ejemplos de la experiencia psicolo-
gica y psiquiatrica de la clinica.

2. La conyugalidad

Otro de los procesos internos de la dinamica fa-
miliar que tiene hoy en dia una relevancia enor-
me es el proceso continuo de la construccion Yy
desarrollo de la relacion conyugal y su influencia
en el resto de la dindmica familiar.

Tal como vimos en el caso de la atmosfera fami-
liar, los padres de Joey el nifo maquina habian
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construido una conyugalidad donde no habia cabi-
da para Joey. Ya vimos los resultados.

Las tendencias del cambio social actual han re-
percutido hondamente en la familia y una de cu-
yas mas importantes muestras es la importancia
creciente de esta relacion conyugal que envuelve
todo un proceso complejo y dificil.
Desgraciadamente los estudios especificamente
dedicados a esta problematica son pocos y entre
nosotros practicamente inexistentes. Sin embar-
go, puede hacerse al respecto un planteamiento
analitico a partir de ciertos fendmenos generales
sujetos a una observacion sistematica.

Las posibilidades de un exitoso desarrollo de la
dinamica conyugal estan condicionadas a elemen-
tos propios a los primeros anos de la socializa-
cion del nino.

En efecto, dentro de nuestra sociedad, y de
acuerdo con patrones culturales muy antiguos, el
nino ha sido objeto de una socializacion segre-
gatoria de los sexos. Dentro de nuestra cultura
pareciera que tanto la definicibn de masculino
como la definicion de femenino se hacen en mu-
tua oposicion. Es decir, ser hombre es no-ser
mujer y ser mujer es no-ser hombre. De esta for-
ma, masculinidad y feminidad no son términos
complementarios, sino términos opuestos.

La raiz de este fenomeno se halla en la naturale-
za de la sociedad tradicional-agraria, en la que
se define a los actores fundamentalmente por las
conductas que deben realizar para hacer frente a
los desafios naturales; es decir, los roles feme-
nino y masculino tienen mas una connotacion
instrumental que un cariz afectivo. Lo que impor-
ta es la division de tareas necesarias para que
el grupo alcance finalidades objetivas y no las
calidades humanas que hacen posible una rela-
cién interpersonal mas completa.

Dentro de esta forma de definir las caracteristi-
cas masculinas y femeninas es normal entonces
que no se plantee la construccion de las formas
de complementacion heterosexual.

Incluso la sexualidad propiamente dicha (8) apa-
rece subordinada a complejos valéricos altamente
instrumentales. En efecto, la sexualidad es una
funcion social de la procreacion; ella no tiene
sentido fuera de la procreacion. De alli que la
sociedad reprima fuertemente todo asomo a la
libertad amatoria que pueda erigir a ésta en un
valor trascendente. El amor sélo adquiere sentido
si él se refleja en la creacién del grupo humano
familiar y el mas alto modelo de amor es el del
padre por el hijo, o mas aun, el de la madre y
su hijo.

Todo el lenguaje de que es capaz el ser humano
en sus relaciones interpersonales de amor pleno
a través del erotismo, es reprimido. Si bien a la
mujer, porque serd madre, se le permite la expre-
sion de sentimientos y la ternura, al hombre se
le reprime todo ello, pues él sera el jefe que de-
bera encarnar el principio de autoridad.

“Ver al respecto el articulo sobre "“Notas para un concepto de sexva-
lided"

Nuestra sociedad, incluso hoy, pese al principio
de revuelta que emerge en este campo, aparece
fuertemente dividida sexualmente en dos secto-
res que crean y recrean mundos paralelos, pero
que carecen de valores, habitos, simbolos y me-
dios para crear un mundo comin, verdaderamen-
te un mundo heterosexual.

El erotismo es muy antiguo en Oriente y Medio
Oriente, en Africa y Oceania. Sin embargo, entre
nosotros, los pueblos llamados de Occidente, es
un fenémeno tan nuevo que estamos siendo con-
vulsionados diariamente por esta subita apari-
cion. De alli también que en nuestra sociedad el
erotismo no logre aun integrarse plenamente al
amor y muchas veces permanece disociado del
amor y la ternura y entra a la relacion humana
en la categoria del placer, disociado del desarro-
llo humano, como la gula del gourmet. En esta
forma, el erotismo no es parte del estilo expre-
sivo del lenguaje amatorio, sino un objeto capaz
de satisfacer la capacidad de goce de un sentido
y como tal aparece en el mercado junto a licores
y alimentos exéticos. Es lo que podria llamarse
el “amor de supermercado”, que es por supuesto
una aberracion de amor.

Sin embargo, si lo anterior es a nuestro enten-
der muy cierto, existe también hoy, junto a esa
realidad, el surgimiento de lo que podria llamarse
el nacimiento de la ética de la conyugalidad (9).
El principal valor de esta tendencia estd en ha-
ber puesto en primer rango el valor de la sexua-
lidad como lenguaje sin palabras, como 6rgano
de reconocimiento mutuo, de personalizacion
mutua, en una palabra, como expresion. En este
sentido la conyugalidad es el nacimiento de las
relaciones de ternura entre los hombres y mu-
jeres, y dentro de la ternura y como uno de sus
componentes esenciales estd el erotismo como
el arte de amar.

Si queremos expresarlo en forma de lenguaje, la
sexualidad aparece como una estructura que une
en la ternura los elementos corporales y eréticos
de dos seres que se reconocen personas en la
relacion de amor.

Dentro de esta nueva orientacion que da vida a
la dindmica conyugal, toda la evoluciéon del des-
arrollo del nifio en los procesos de socializacion
debieran hacer de él un adulto con capacidad de
amor, cuya realizacién méas completa en el plano
humano estd en la tierna unién con otro adulto
con sexo diferente.

Una sexualidad plenamente desarroilada no se re-
duce entonces ni a la capacidad orgénica de re-
produccién ni a un goce especifico; significa
sobre cualquier otra cosa el aceptar y ser acep-
tado en la intimidad consciente e inconsciente,
en las caracteristicas de su diferenciacion perso-
nal, de una manera viva y espontanea, sin miedo
ni reivindicaciones inconscientes, todo ello como
parte del proceso de desarrollo humano personal.

"Paul Ricoevr: "“la Sexvalité. La Merveille, I'errance, |‘enigme’’. Rev,
Esprit. Nev. 1960
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Esta capacidad es una lenta adquisicion que se
inicia desde el nacimiento y que no sélo conduce
a la posibilidad de una conyugalidad especifica,
sino en general a todas las relaciones de amor y
solidaridad social.

La fe y confianza propias a la relacion conyugal
plenamente lograda aparecen asi como parte de
una capacidad de fe y confianza en el préjimo y
en la sociedad en que se vive. En este sentido
una buena formacién sexual es parte de una bue-
na educacién social y herramienta fundamental,
no sélo para el desarrollo personal y familiar, sino
para el desarrollo de toda la sociedad.

Uno de los pocos estudios hechos sobre la dina-
mica de la pareja fue realizado en Francia por A.
Michel (10), en las ciudades de Burdeos y Paris,
a propésito del éxito en el control de nacimien-
tos. Por lo significativo de esta investigacion
dentro de este tema, conviene extractar aqui sus
principales resultados, pues, como podré apre-
ciarse, la capacidad que tiene el grupo familiar
para resolver los desafios contemporéneos apa-
rece intimamente unida a la capacidad de los cén-
yuges para edificar una buena conyugalidad.

En este estudio no se trataba de revelar relacio-
nes de causa-efecto, sino de ver cémo las varia-
bles de la dinamica de la pareja estan unidas a
la relacién de aspiraciones concernientes al nu-
mero de hijos.

Las variables de la estructura familiar de la en-
cuesta francesa permiten poner la relacién de
los deseos en relacién con:

— la reparticion de las tareas domésticas en el
seno de una pareja,

— la estructura de la autoridad en la pareja,

— el acuerdo de la pareja,

— el grado de comunicacién en la pareja,

— satisfaccion de la mujer.

a) Reparticion de las tareas domésticas

Se constata que en las parejas donde el “score”
de desarrollo de tareas domésticas por parte de
la mujer es menor debido a una buena partici-
pacién en ellas del marido:

— la realizacién de los deseos es mas frecuente
que en las otras situaciones,
— la eficacia de la contracepcién ha sido mayor.

La participacion del marido en las tareas domés-
ticas aparece como un elemento de la dindmica
de la pareja que favorece la cooperacién en vis-
ta a realizar la planificacion prevista.

La ayuda es un criterio de comprensién del mari-
do respecto a la mujer, pues toda la educacion
dada en la infancia consiste en segregar los se-
x0s y en atribuir a la mujer el monopolio de los
trabajos en el hogar. Si sl marido contribuye a
las tareas de su mujer, es que él ve en su esposa

1

1A, Michel: “Le Plonimy Fomiliol en France, E ie ot H o,
MN.? 176, Juillet-Aocut, 1967,

una persona igual y no un rol tradicional unido
al sexo.

b) La estructura de la autoridad en la pareja

La reparticion de la autoridad entre marido y mu-
jer en el seno de la pareja es otro elemento de
la dindmica de la pareja susceptible de influen-
ciar la realizacién de los deseos relativos al nu-
mero de hijos a tener.

Las parejas donde prime ya sea la igualdad o ya
sea la preponderancia de la mujer, son también
las que con més frecuencia que las otras han
realizado sus deseos:

— Las parejas con preponderancia del marido
tienen en mayor proporcién hijos de més o
de menos que los deseados.

— En las parejas con preponderancia de la mu-
jer, la desviacién se produce hacia hijos de
menos. La mujer es un agente de disminucién
de los hijos en la familia.

— En las parejas de igualdad existe mayor rea-
lizacién del proyecto de procreacion.

Desde el punto de vista de la eficiencia en la
contracepcion, son las parejas de iguales o con
preponderancia de la mujer las que son més efi-
caces, con menor fracaso en el uso de los mé-
todos. (En esto hay concordancia con la encuesta
de Hill, Stycos y Black en Puerto Rico.)

c) Acuerdo de la pareja

El acuerdo de los miembros de un grupo aparece
como una condicién indispensable para la reali-
zacién de los objetivos de este grupo.

La encuesta francesa permite decir que el acuer-
do en la pareja estd unido con la realizacién de
los deseos respecto al ndmero de hijos, distin-
guiendo entre:

— acuerdo de la pareja sobre el nimero de hi-
jos en el momento del matrimonio,

— acuerdo de la pareja sobre el nimero de hijos
a tener en el curso del matrimonio,

— acuerdo general de la pareja.

El grado de acuerdo general en la pareja fue
calculado en funcién de siete criterios:

educacién de los hijos

empleo de los recursos financieros
relaciones con miembros de la familia
seleccion de diversiones

el hecho, para la mujer, de ir o no a trabajar
reparticion de tareas domésticas

nimero de hijos a tener.

FEEELE]

El acuerdo general de la pareja es revelador de
la dindmica de la pareja para la eficacia de la
contracepcion, pues las parejas siempre de acuer-
do han tenido hijos de mas 6 veces menos fre-
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cuentemente que las parejas que no tienen ese
acuerdo.

d) Grado de comunicacién de la pareja

Una de las condiciones del acuerdo de la pareja
es la comunicacion.

La comunicacion de la pareja en lo que concierne
al nimero de hijos, sea en el momento del ma-
trimonio o sea en el curso de su duracién, apa-
rece como determinante para la eficacia de la
contracepcion y para la realizacién de los deseos
relativos al nimero de hijos.

En la encuesta francesa, la contracepcién ha sido
cuatro veces menos eficaz entre las mujeres que
tienen muchos problemas de los cuales jamés
hablan a su marido (también se coincide aqui con
la encuesta de Puerto Rico).

e) Satisfaccién de la mujer

El grado de satisfaccién global de la mujer habia
sido construido a partir de cinco problemas que
se relacionan con la satisfaccién de la mujer re-
lativa a comprension del marido y afecto del ma-
rido, entretenciones y entendimiento de la pareja.
En la categoria de las decepcionadas se encuen-
tra el més alto porcentaje de las que han tenido
hijos de maés.

Entre las satisfechas se encuentra un alto por-
centaje de quienes han realizado sus deseos.

— Se podria pensar, basidndose en encuestas
americanas del mismo orden, que el nivel de ca-
lificacion profesional y de salario estaba correla-
cionado positivamente con el éxito en la planifi-
cacion de la familia relativo al nimero de hijos
deseados al comienzo y en el curso del matri-
monio.

Los resultados de la encuesta francesa no confir-
man esas deducciones, el nifio alin aparece como
un obstéculo al ascenso social.

— EI grado de asociacién entre nivel de instruc-
cién, calificacién profesional y de salario del ma-
rido con la fertilidad excesiva es menos impor-
tante que la correlacién entre dinamica de la
pareja y fertilidad deseada y alcanzada.

De modo que en la medida en que la pareja al-
cance un mayor didlogo (igualdad de decisiones
en la pareja, la comunicacion y el acuerdo), las
posibilidades de realizar la planificacién de la fa-
milia serdan mayores.

3. La paternidad y la maternidad

Otro de los procesos de la familia, propio a la
dindmica interna de ésta y que ha adquirido una
enorme importancia en la actualidad, es la pater-
nidad y la maternidad.

Hasta hace pocos afios este fendmeno era mas
un fenémeno de la naturaleza, independiente en
gran medida a la voluntad humana, que un fené-
meno propiamente social.

En efecto, si por una parte no existia un conoci-
miento cientifico de los procesos que gobiernan
la reproduccion humana (hacia 1930 se comien-
zan a hacer los primeros descubrimientos) y por
ende el control del proceso era dificil y muchas
veces causante de tensiones y angustias, por
otra parte el desarrollo y divulgacién de las cien-
cias sociales en general era tan precario, que
muy poco se sabia de ia importancia fundamen-
tal que ocupan las figuras paternales en el des-
arrollo del nifo.

De este modo tanto la procreacién como la edu-
cacién del hijo eran objeto de una accién incons-
ciente de los padres, de una cierta espontaneidad
social. Esta situacion, unida al conjunto de con-
diciones sociales que recibian al nifio (11), hacia
de la paternidad un esfuerzo de los adultos por
domesticar répidamente al recién nacido, hacién-
dolo entrar de inmediato a los valores y normas
del sistema adulto.

El conjunto de grandes cambios que se han su-
cedido en los ultimos treinta afos han traido
consigo una enorme modificacion a la paternidad
dentro del grupo familiar.

Por una parte, la ciencia y la tecnologia médica
han dado la posibilidad de una Paternidad Res-
ponsable. Se trata de una posibilidad que es sélo
tedrica aun para grandes sectores de la sociedad,
pero para otros sectores, que cada vez son maés
numerosos, esa posibilidad es una realidad que
ha alterado profundamente las relaciones entre
padres e hijos. En efecto, al reducirse el numero
de hijos por familia y al ser el hijo el resultado,
no de la espontaneidad del fenémeno familiar,
sino de un proyecto de procreaci6n de los padres,
las relaciones entre padres e hijos conocen una
importante modificacion.

Otro tanto sucede, por otra parte, con la difusién
de los conocimientos psicolégicos, sociologicos
y antropolégicos sobre la importancia que tienen
los padres en el desarrollo del hijo,

Pero todo ello se ha producido paralelamente al
fenémeno social de la urbanizacién, que ha per-
mitido que cada actor de la familia se integre a
un mundo més extenso