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PRIME
DEL INGENIOCSO
Hidalgo don Quixote de
la Mancha.

Capitulo primero. Ouce trata de lacondicion,
 exercicio del famofo /:iddgo don Qyixote
de la Mancha,

3k nombre noquiero acordarme , no

algun palamina de afiad: -

?

ia vino

al héroe canto

?

Canto asunto marcial

Que, de Troya lanzado, 4 Ital
Que ora en mar, ora en tierra, sufrié tanto

Dz Juno rencorosa y del destino;
Que en guerras luégo padecié quebranto,

Conquistador en el pais latino,

ﬂﬂ%@@

B
PARTE

N Vnlugar delaMicha,de cuyo

Rl hamuchotiempe que viuia vn hi-
Rl dalgo delos de langa en aftillero,

§l adarga antiguarozinflaco,y gal-

$1 g0 corredot. Vna olla d,;yagl o PROG“MA
§ masvaca que camero,falpicon las
masnoches,duzlos, y quebrantos DE

JosSabados, l'sntei.as los Vierner
CASTELLAN

a) INTRODUCCION

b) OBJETIVOS

¢) CONDUCTAS DESEABLES

d) SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES
e) DESARROLLO:

Edad Media
Renacimiento

Barroco
) APENDICE

I Glosario
IT Lecturas sugeridas para el profesor

IIT Lecturas sugeridas para el alumno

Hasta fundar, en fin, con alto ejemplo,
Muro 4 sus armas, y 4 sus dioses templo.




A) INTRODUCCION

El programa de Costellono para los ocho ofics de ensefionze ba-
sica y los dos primeras de eniefanzo media estuve determinads
por los contros de Interés sicolégivos del alumne y se arientd al
desarrolis de los aipectos instrumentolss dal idioma. La parte li-
tararia se vio consigulentsments supeditoda o estos elementos ¥y
dobié ser tratado @] margen de cualquier orden cronolégico o de
tandanelss.

Era indispansable olteror sita ramlidad an los dos Oltimos cursos de
la ensefianza medla y procurar un estudio sisteméfico de la lite-
raturo, de modo que —iin descuido de los aspectos instrumentales
y sicolbgicos— el alumno adquiriera una visién ordenada y cien-
tifica de los lutras, en especial de lo escrita en castellane.

Se adopté un criterlo histérico copoz de llevar ol conocimiento de
la historia literaria en si misma, atendiendo o su realidad propic
¥ a sus aspacificas modalidodes de fronsformacion. Cuntrs grondes
slopos, corespondisntes o otras tantas uaidad ptibles do
sor ubordodas en los cvotre dltimes fi

ras d. la 1]
madia, agotan esta historia, ¢ sobeny Edod Media, Renacimisnto y
Barroco, Epoca Moderno y Epeca Contemporénea. la caracteriza-
¢ién de coda una de ellos se hace ofendiende a los siguientes
principales elomentos: Concepto y funcién de la liferatura, modo
y representacién des la reclidad, géneros literarios, el lenguaje,
rapertorio de fipos, repertoric de mofivos, reperforio de formas y
tendencias literarias.

A través de] mansfoc adecuado de textos literarios representativos
s¢ pretends gua los alumnes (beguen ul descubrimiento de tales
slementos en cads dpeca. Fsto, ondes que una mera informacién
crenolégica y de cultura general. Lo ocfividad fundamaental, en
consscusnclo, serd la lectura y ol ondlisis de textos. Tal andlisiz
dabe etter objetivaments orientode por les alamentos coracteriza-
dores de la época @ lo cuel los texios pertenacen.

Doda lo enorme cantidod de obras literarias de la literaturs an
espafiol, es preferible que el profesor oriente o sus alumnes ha-
cia lo leciura y comentario de unas pocas obras completas. La
lidad de los al y los cursos permitirdn interpretar recta-
mente esta indicaclén, que en el Programa aparece expresada
sélo en un minimo estricto. Sin perjuicio de ello, serd indispensable
la lsctura individual o en clase de algunos textos breves o de
fragmentos de obras moyores en gue e puedun efemplificar las
caracteristicas de época sefialadas en la parte de Contenidos.

Le Gromdfica estudiada en los curios cnieriores da una bose se-
ficients para hacer los endlisle linglishicos sxipides por fos texter
literorios del tercer y def twarte wfe medio. Algunos materias gra-
motlealss aporecen, en fade cato, como contanldo progromético
eipeciiico, ol que por cierte ho de ser tratade an estrecha vin-
culaeién con lus maferlas literorias pertinentes. Los nuevos conte-
nides g tical prenden, fonie ospecior funcionales y as-
tructurales, puestos en relleve por los linglistas modernos, cuanto
categorlas nusvas, como lo subordinacién y la oracién compuasta
en general. En tode caso, el estudio lingliistico estaré siempre al
servicio de la comprensién de determinados momentes de wuna
obra literaric o de las caracteristicas del lenguaje de una época.
Este programa sirve para fodos los modalidades del Castellano
del tercer ofio de la enseiianza media. El sistema de Unidades de
épocc permite 1ol flexibilided. En ningln caso procederé tratar
fragmentariomente el Programa, pero sl deberé variar al nivel de
exigencias a los diferentes tipos de cursos contemplados en los
Planes oficiales.

S recusardo une vaz mis a los colagus del ramo que el odecvado
vio de los programes supone la comsidesacién alenta ds las con.
ductas dewables y que Jor contanides de muterias —que se he-

1 Hedred

brén de seleccionar entrs los propuestos de alar
de coda turso— han de servir bésicamente o la consscucién de
aquéllas.

B) OBJETIVOS

1) Desorrollar habilidaclss que permitan un adecvado dominio del
idioma o traviés de:

a} lmctura comprensive do faxtes informotives y literarios;

B) expresién oral y escita qus permito lo comunitacién del munde
interiar ¥ exisrior;

¢} oudiclén comprensiva y eritica dy diversas formas de expresisn.
2) Desarrollar lg copacidad reflexiva o través del estvdle analitico
del lenguaje.

3] Dasarrollur la capacidad pura distinguir y aprecior |os diverses
valores ds los obras llierarias considersdos come un medio de
tonotar y expresor &l mundas.

4) Favoracer la formacién estética y el desarrollo de la sensibili-
dad, que permitan capfar, expresar y « i la belleza, pre-
ferentemente literario, y enriquecer el mundo interior.

5) Afianzar hébitos de lectura amplio y selectiva y la actitud de
opreciacién de los valores estéticos, sociales, éticos y culturales
contenidos en ella. :

&) Desarrollar ks habilided de sefsccién y mansje ds fuentes in-
fermatlves y de utilizocién de métedos de Investigacidn.

7) Dar a conecer ¥ valorar los principales obrus de o literaturo en
espaol.

B} Dar o conocer la hittoria de lu Hieraturg en tus formas de exis-
fancia y sus modalidades de cambie.

C) CONDUCTAS DESEAELES

1) Habllldad pora menejor odsecuadaments diversa: formas de ca-
municacién oral y eserito.

2) Hébitas de lectura amplia y selactive que favoreztan sf dsse-
rrollo de la sensibilidad estética y sociol.

3) Int de craacién literaria parsenal.
4) Cenocimiento, comp i6n y oplicaclén de recursos estillsticos y
I tos lexicolégi y gramaticales; habilidod pora emitir jui-

cios sobre problemas derivades de ellos.

5) Comprensién de vaolores éficos y estéticos contanidos en obras
literarias.

&) Comprensién de los procesos de cambios en el compo aristico
en general y en el literaric en particular.

7) Reconocar los valores de otras épocas expresados en ghbras k-
teraring ¥ s influencie an lo actualidad,

D) SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES

1) Considerar Tos conocimientes litararios y les ohisrvaciones me-
tadolégicas de ofios ankeriores.

2) Tener an cusnto que todos los andlisis deben ir més alla de
la mera descripcidn de metivas, farmas, tipos, ete. y qus hon do
mastrar ¢l mundo que estos elsmentos conllevan y los volores que
sxpretan y qus tleven,

3) Tener presente que los recurios de estils valen estétleamante
dentre del contexio en que aparecen y no per o mismps. Al estu-
diarles, conviene destacar su significacién —no sélo s axistencio—
en la obra literaria.

4) Relacionor lo literatura con otras exprasiones artisticas de la
época, recordande la condicién social y la cultural del hombre o
quien va destinada la obra, el que era formodo no sélo por l‘f’
letras, sino también por otras artes, como lo escultura y la arqui-
tectura.

5) Situar obras y tendencios en af metento de s gpadcién y de-
sarrolle, d da la ‘evolucién qus sufren los funcionss y formas.




£) DESARROLLO
EDAD MEDIA

CONDUCTAS DESEABLES

Haobilidad para manejor adecuadamente diversas formas de comunicacién oral y escrita (1-8), Habitos
de lectura amplia y selective que favorezcan el desarrolic de la sensibilidad estética vy social (1-8).

Intereses de creacién literaria personal (4-5, 6-7),
Conocimiento, comprension y aplicacién de recursos estilisticos y alementos lexicolégicos y gramaticales;

habilidad para emitir juicios sobre problemas derivados de ellos (4-7).

Comprension de valores éticos y estéticos contenidos en obras literarias (1-2; 5-6).
Comprensién de los procesos de combios en el campo artistico en general y en el literaric en particular

(1.2, 4).
Reconocer los valores de otras épocas expresados en obras literarias y su influencia en la acivalidad (1-
3, 5-8),
Nota.— Los ndmeros que siguen ¢ las Conductas indican Jos Contenidos con que ellas se relacionan espe-
cificamente.

CONTENIDOS ACTIVIDADES SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1. Concepto y funcibn de lo literatura.

A, Como dodora de fame y expresiin da
ideales haraieo:,

B. Comg revelucion del hombre on el mun-
do y guia de salvacién,

C. Como arte y entretencion,

2. Mode du representacién de 1o reglidad
{Mods Figural):

la realidad vista en su dimensién de tros.
cendencio crisbiana. '
Concepcitin religiosa del universo.

Sentido jerdrquico de Ja existencia.

3‘ GS-
Narrativa:
A. Cantores de Sesta.
Romances historicos,
Crénicos.

MNarrativa Dectrinal.

varacteristi

B. Vido de sanios y milagros de la Virgen,
ejemplos, fabulas, apélogos.
Libro de Buen Amer.

C. Lirke.

Jarchas.

Cantigas de amigs y Jds amor.
Cantigas de kor.

Canciones de Serrara.
{Sarranillas).

Eisgio,

Poemas Alegéricos.

4, El Lenguaje.

Generalidades. Consoclidacién de lo lengua
litararia,

Coexistentis de formas romances y lafinas.
A. ¥ B Dialectizmo.

Arabismo.

Popularismo y Cultismos,

C. Lenguaje galoico-portugués. Lenguoje cor-
fesane y cultismos.

ANALIZAR TEXTOS DE LA EPOCA ebservan-
do los aspectos senalades en los contenidos,
1. Examinar en general el concepto y Ila
funcion de la literotura manifestados en
obres representativas de o épota actual.
Compararlos con lot que opourecen en ung
obra representafivo de la époco medies-
val.

2. Analizar en la Introduccidén g los “Mila-
gras de Nuestra Sediera”, de Bersem, ol ma.
do de representor la reclidad, destacande
el sentide clegérico de lo naturaleza y del
hombre.

3. Analizor breves fragmentos de cantures
de gesto, romances, erbnicas, vidas de san-

tos, ejemplos, fabulas o cpélogos destacon-

do sus elementos comunes y diferenciadores.

Anolizar textos de cantigas y serronillas das-
tocando sw cardcter lirico,

Analizar el lenguaje original de wn texto
litereitio de la épseca; transcribirle al Coste-
llons actyal, observando Jas principaies di-
ferencias de léxico y construccién,

L. Para desarroller esta actividad puaden
aprovacharse Jas lecluras del semestre inme-
diatamente anteriar, que sirvieron parn ea-
racterizar Jo dpoce cantempordnen.

Hacer notar que en los abras fiterorias las
funciones no siempre se den seporadus.

2. Nétese que este modo de representar lo
realidad cltars la concepcién cldsica grece-
lating de los niveles de estilo, en cuanto
cenfiere trascendencia = la vida cotidiana
centrada ¢n la vida da Cristg,

3. Relacionar cbras épicus medicevales con
otras dzl génere pertenecientes o la  Anti-
giedad, el Renacimiento y la época octual,

Destacar al ¢omin cardcter narrative de fos
géneros indicados en A y B.

En generol conviene ufilizar versiones mo-
dernas ¥ castellanos de lox textos medios-
vales para las lecturas demésticas,

En cluse, en todo caso parn #! andlisis de
lenguaje, se leeran en su texto original al-
gunas cantigas geloico-portuguesas y  al-
gunas firados del Poemg del Cid.

El profesor tendra en cuento en especial ol
Libro de Buen Amor para mostrar erakis-
mes y locuciones populares; wtilrerd jas vi-
das de senios pare mostrar cuifiimos y le-
Hinismos.




CONTENIDOS

ACTIVIDADES

SUGEREMCIAS METODOLOGICAS

3. Repartorip de fipos:

A. El vasello leal.
E{ mestyrero,

El mal cchailers,
El clérigo guerrsro.
El mere.

El desterrade.

B. & scnlo,

El crayents.

El pecador.

El judia.

Bl clérigo buscador de experiencias.
la serrana grotesco,

Tipos olegéricas

{Bon Carnal, Pofia Cucresma).
la dama honasta.
Trotaconvantes.

Animoles parsonificades.

C. Bl amige y Ja amada.
le modre dy lo emada,
la omonts sbandanada,
El caballero.

El amadar rendids.

El more.

&, Ropariorio de motives:
El vasollafs.

E destierco,

la henra.

la cfrenta.

le recuperceién de lu
Lo guerra sonia.

Ls ssistaneia divina,

la venganza.

B, Lo solvacién mbwricordiosa del pecador,
La bondad divina,

El milogro.

la elabonza.

La blsqueda de experisncio.

El zaie ejemplificador.

Lo flagueze humana,

€. El vasullaje amorese,
ia awencla,

La esnfidencia amorosa.
E psyedic omoreso,

El sacrificlo por amor.
La naturaleza senfidente,

7. Repererle de farmas:
A, Tirado,

Romance,

Paratoxis,

Epitatos épicos.
Hipérkols,
Frogmentarismo,
Dramatizacién,

B. Cuaderne via.

Zhlel.

Polimeirlo.

Persenificaclén, olegoria.

Alysibn Biblica, elétics y geogréfica.
Prueba por gutoridad,

Apelacién ol oysnie.

Tendencla a Iz expreslén poremiclégica.
Variacién retdrice.

C. Zéjel, Villancico, Caneidn
glosa, estrofa de arte mayer.
Disticos, copla de ple quebrade, senefe, ro-
manze.

Paralelisma.

Hiphroole,
R Ry

fa de -zrl

trovaderesto,

t, lugor ame-

(t.

no, afc.),

Caracteripar algunes fiper humdpesr repre-
sanfatives de la épetd an que oporegen en
las lecturas, Compurarlos con algunps co-
racteristicos de la época aciual.

Determinar o} caréetor figurative de algu-
nos tpos medicevales,

Dramotizar algunc obra narrativa de lo
épota en la que oparexcan fipes represen-
tatives.

Ceterminar y analizar motivos de les obran
lefidai.

Seficlar otros obras donds aparezcan me-
fives similares.

Crear narrasTones con motives similares @
las Indlcadas an &l Pragreme.

7. Reconocer Jas formas mékicos indigadas
por ol Programa en fextos de la épocg.
Buscar algunas de estas formas métricgs en
faxtas conlempordnecs.

Crear poemas con olgunas de astos fﬂrmu.
Recanocer algunos recursos ratérices en fex.
jos medicevales.

Hacar notor la necesidod de tipificar perso-
najes en una época en que lo literatura
ple una funcién ejemplificadora,

7. Mostrar lo edecvacidn snire loc diferen-
tes formas métices y los contenldes temd-
fitor.

Mestrar la conti
mances.

En ol estudie de les téplcos hocer var los
slemenios comunes ¥y los rengos pscuiiores
con gqus los emplean determinados poetas.
En ol gndllsis de texios, hacer comprender
lz difsrencia fondamental entre paratoxis
» hipotoxls.

2ol ]

on ol lso de ro-

P




CONTENIDOS

ACTIVIDADES

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

3. Tendencius Literarios:

Lit. mozérabe f{s. %1 y XD, lirico galaica-
pertugussa ¥ castellana {s. XIl y XU}
Juglaria {s. X1 y XI5,

Clerecia {s. XM y XV).

Lit. cortesana {s. XIV y XV).

Lit, cientifica e historiogréfica {s. XIlIl ¥
X1y,

Lit, doctrinaria y culta {s. XIV y XV},

leer ¢omo obras representativas de la ju-
glotia, de lo elerecia y de la Jit. cortesana,
a] mends e Posmg del Cid, El Libre de Buen
Amor y los Coplas de J. Manrique, respect.
ramente. r

leer atimismo otras obras de wna de los
tendentias zefnlodes.

Procurar que los dlumnes descubron o tra-
vés de las obras leidas y lvege de su ade-
wade andlisis las notas caracter(sticas de
estos estunlas literarios.

Sefiolar las influencioy extranjeras gue o
hosen presentes en estas tendencias,

En cate qus los alumnos no puedan leer
obras extensay por completo, el profesor
proeyrard gque fengan de ellos wna visién
global.

CONDUCTAS DESEABLES

RENACIMIENTO

Habilidad para menejar adecvadamente diversas formas de comunicacion oral y escrita (1-8).
Hébitos de lectura amplia y selectiva qué fovorezcan el desarrolio de lo sensibilidad estética y social

(1-8).

intereses de crecacién literaria personal (4-5, 6-7).
Conocimiento, comprensién y aplicacion de recursos estilisticos y elementos lexicolégicos y gramaticales;

habilidad para emitir juicios sobre problemas derivades de ellos (4-7).

Comprensién de valores éticos y estéticos contenidos en obras literarias (1-2, 5-6),
Comprensién de los procesos de cambios en el campe artistico en general y en el literario en particvlar

{102; 4).

Reconocer los valores de otras épocas expresados en obras literarias y su influencia en la actualidad (3-

3; 5-6).

Nefa.— Los nimeros que siguen a las Conductas indican los Contenidos con que ellas se relacionan espe-

cificamente.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

AMALIZAR TEXTOS DE LA EPOCA observan-
do los dspectes sedalados en los contenides.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1. Concepto y funcidn de lo literatura.
A, Comoe dadora de foma.

2. Como enwefianza y deleite.

C. Camo arte de lenguoje,

2. Modo de representacidn de la reclidad.
{Mode clbsien),

Ley de les tres nivelss (sublime, medio y ba-
jo): correspondenda entra los niveles de ei-
tile y los niveles de realidad representades,

3. Géngros corgetgristicos:

NARRATIVA
Novela de gaballeria,
Picorasea.
Pastoril.

Novels ejemplar.
Poemao épite,
Romances artistices.
Crbnice da Indios,

1. Examinar en general el coneepto ¥ la’ fun-
cién da la literatura manifestades en obras
representativas de la época medicevol ¥
comparorles con los de una obra represen-
tativa dé! Renacimients y del Barraco.

Diseutir &l sentide de le forma verbol “con-
to” ¢n @l comienzo de la Araucana y ol
sentide de la frase infeiaf del Quijote.

2, Anglizar el nivef de estiio da wn frag-
menta de un posmo &pico, de una égloga
¥y de wio poesia burlesca, comparandole
ton lo feclidod representada  respactiva-
mante an dichas obros.

Comparer el Prologe de Luzarille con wn
fragments de la obra mizma.

3, ldentificar el género de los obras leidas
compardndlolc con el de obras similares.
Confrontal las conclusiones que se obtengan
al respecto con las referencias contenidas
en Diccioriarios o Historias de lo Literatura.

). Para desarrollar ests actividad deben
aprovecharse  las  lecturas dal semestre in.
mediatamente anterior que sirvieren paro
caracterizar lo época madiceval. Serd ol
también leer algunas Poéticas de la época
(Juan de Encina, Géngora, Pincianc). Podré
compararse un romance tradicional con uno
de Géngera, para mostrar la literatura co-
mo orte del lenguaie.

2. Paro esto actividad se puedan ascoger ko
dedicateria de Lo Araucana o fa Oda de la
Victoria da lLepunte de Fernando de Herre.
ra, un poema amoroso de lope de Vega ¥
vna letrilla satirica de Géngora.

3. Aprovechar esta oportunidad para sefia-
lor las diferencias fundamentales entre los
principales géneros literarios. Destacar el
cardcter hibrido de algunas obros come la
Celestina y las Soledades de Géngora.

Se puede utilizar con éxite el Diccionario dg
la Literotura Espafolg preparade por la Re-
vista de Occidente.




CONTEMIDOS ACTIVIDADES + SUGERENCIAS METODOLOGICAS
LIRICA Conviens oprovechar la lactura def Guijete

Caneién. para reconocer los diversos fipos du novelas
Efegia. reprateniodos sn él.
Himno. El profssor s¢ [imlbard o analizar a fondo
Oda. s6le wng de lus Formes genéricas bdsices
Egloge. {naerativa, Iivica, dramdtical.
“Fébula” mitoléglea,
*Soledad”,

DRAMATICA
Autos.
Eglogas.

Entremeses y pasos,
“Lei Calestina®.
Comedias.
LITERATURA DOCTRIMAL
Mistica,
Ascitica.

4. El lenguaje:

Unifieaeidn |ingBistica de la Peninsulo ¥y oxs
pansién del castellanc.

Fijatibn dst aspafiol moderno,

Tendencic latinizante de Il lengue literario.
Sefeccién ¥ natvralidad: escribir come e
habla en la Corte,

Edtilo cleeronione y facundic espanola.
Popularismo: léxize, declras ¥ refranes.
Arcaiimos,

Afeclacién por distanclomisnto de la len-
gva hablada,

Cultismas.

Italianismas.

la fengus esparale en Amdrica.
Amerlcanismoa,

5. Repertoric de tipos:

. El soballero andante.

. Lo dome emameroda.

Lle Celestina.

El moge.

Gigontes, snanas, draganas,
El sscudere,

El pleare.

. E{ pastar, el aldeano, af lebrader,
. El rey juste.

10. El neble ovieseo.

tl. Lo amante esquiva,

12, &l bobo.

13. El graciose.

14. El peregrine de¢ amer.

13, Ei viejo celaso.

18, El indio.

17. Lo ssposa y lo viuda fieles.
18. El soldede codicfoso.

PO NI

6. Repertoric de motivos:

Pleardias, sngofios o cavtelas.

El amor cortés,

Hethizes.

El viale o peregrinocién,

Ln locura ¢uesrda.

El nacimiento pstvre.

El nacimiento ruin.

El abandono en ¢l munde.

Ly identidad oculte bajo epariencie engafa-
-

Ls bellezs aparente y el intarior cruat,
Msnosprecia de corle y alobanza de cldew.
Yiolensin y defensa de lo hanra.

Servicio del principe.

Servicio de la dama.

Analizar el lenguaje de fragmentos dg lus
obras [sidos observande los aspecios sefin-
ladas ¢n les tontenides.

5, Reconocer y caraclerizar algunos fipos
humanes representativos de fa dépoca que
aparszcan #n las lacturas. Comporarles con
algencs caracterisiicos de lo époce medio-
oval.

Encarnar en representociones sencillas al-
gunos de los tipos indicados.

&, Determinar y anglizar motivei de las
pbray leidas,

Sefialar otras obrasy dends nporezcan me-
tives simifares, i

Crear pequedios obras con molives <ame.
jantes a los indicados en ol Pragrama.

4. Mestrar o los alumnes lo unidad lingiifs.
tita de la Panlnsula y de Américs mediants
ta lectyra de fragmentes de obras de outo-
res de divarsas regiones de Espoiin y dal
Nusva Munde. Macer nofar el temprane y
frecusnte ysa de dmericanismos an obras
como las Crénicas de Indias y algwnes dro-
mos de Lope de Yepa.
Tener en ta que la t
te ocurre de preferencia en el perfode de
Nebrijo, que lo seleccién y noturalidad se
dan sobre todo en el perfedo de Garcilase
¥y qus las reMantas corocterisficasr son pro-
pios del periodo ds Cervantes.

'} 2 bl

5. Pora lu realizacién de esta activided pua-
de utilizarse fa revisidbn de los tipoz ds un
drama come sf Caballero de Olmede y o
loctura del Quijote,

En todo cuso serd suficiente cefitie al g3
tudio de lox %ipos fundamentales,

Conviens recordar cwéles Hpos se dan prin.
tipalments en fa narrofiva {cabollers an-
donts, gigantes y enancy, sseudere, picaro,
peregrino de amor, viejo eeleso), cudles en
la lirica (pastor, aldeanc, labrador) y cué-
les on gyl dioma (dama enamerada, rey jus.
to, nobls avisess, amants esquiva, hebo,
grasioe).

6. Conviens retordar cuéles motives se don
de prefersncic en la narrative {pleardfas,
sngafies o cavielas, hechizes, locvra cuer.
do, nacimiento oscuro y ruin), cudles an la
lirica (amor cortés, servicio de lo domn, be-
fteza aparante e interlor ervsll, cudles on
ol drama (viclencia, deforsa de la honre)
¥ cudles en la Crénica ds Indiaz {servicio
del principe). Recurrir d¢ preferensia a las
obras fundamentoles para elempiificar ti-
Pt ¥ motives.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

7. Reparterin de formes:

Foymas méfricos:

Soneto.

Estancia.

Lira.

Sitva.

Oetava reol.

Teorceto.

Endecasilobo italione.

Glosa.

Dégima.

Romands.

Redondilla.

Yillancice.

Monometria y polimetria del teatro.
Prosa y verse en las novelas.
Recursoz de eshiloe:

parolsliimo

correlacibn

sistema diseminative recolectivo
bimembroeién

tricolon

similicadencia

simil

alegoria

simbola

matafora, metonimia, sindscoque.
Oiros recursos:

Novelns o narrocionss intercaladas.
Teatro dentro del leatro.
Alusiones mitolégi « historio anfigua.
Refranere,

Tépices:

Del exardia (invocacién o las musas, pro-
posicién, dedicatoria).

De la falsa modestia.

De consolacién.

Baatus ille.

Carpe dism.

Cellige, virge, rosas.

Locus omoenus.

loor de la Yerrs,

Tisrra de lo cbundancia.

Parcise terrendl,

la edod de Ore.

Loy wrmes ¥ las letras,

De lo indecible.

3, Tendencios literarias:

Perisds de Nebrijo (Gotico florido), 1485-
1530,

Perfado de Garciloso (Renacimiente), 1330-
1578, ;

Periodo de Cervantes (Manerisme), 1573-
1620,

7. Reconocer on lus obros que 3¢ lean «f-
gunas de los formas méiricas indicadas.
Crear poemas con glgunas de estos formos.
Reconocer en las obras que se lean olgunos
de los recursos de estilo indicades.

8. Leer como obros representativas de la
época al menes: algunos serranillas de M.
de Santillana, una églega y algunes coe-
netos de Gardlase, un drama de lops o
Tirso ¥ la Primera Parte del Quijets.

7. 5a puede utilizar El orte nueve de hacer
comadias do lope de Yega para discutic la
relocidn entre Jos diferantes formoas méiri-
cas y los contenidos temdticos.

El profesor, on ganerol, mostrars lo tigni.
ficacibn estélics de fos rosgos de estile des
cubierfos per los alumnaos.

8. Tados los actividades antes indieadas de-
bordn estar referidas a Jas lacturas pedidas
a los olumnos, sin perjuicio de las referen-
cias ocasionales o otras obros,
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CONDUCTAS DESEABLES

BARROCO

Habilidad para manejar adecuadamente diversas formas de comunicacién oral y escrita (1-8).

Habitos de lectura amplia y selectiva que favorezcan el desarrolle de la sensibilidad esiética y social (1-8).,
Intereses de creacidn literaria personal (4-5, 6-7).
Conocimiento, comprensién y aplicacién de recursos estlifsticos y elementos lexicolégicos y gramatica-
les; habilidad para emitir juicios sobre problemas derivados de ellos (4-7).

Comprensién de valores éticos y estéticos contenidos en obras literarias (1-2; 5-6).

Comprensidn de los procesos de cambics en el campe artistico en general y en sl literario en particular

(1-2; 4).

Reconocer los valores de otras épocas expresados en obras literarlas y su influencia en la actvalidad

(1-3; 5-6).

Nota.— Los nimeros que siguen a los Conductas indican los Contenidos con que ellas se relacionan espe-

cificamente,

CONTENIDOS

ACTIYIDADES

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1. Concepto y funcién de lo literatura::

La Lit. como adificacién meral y religiosa.
La Lit. tome revelaclén de wn orden supe-
riar y de ls numinoio.

2. Modo de represeniacién de la realidad:
Representacién del munde como dependens
via de bs divine.

El muado tomo opadencie,

3. Géneros cdracteristicos:
Movala plearesea,

Posmo heroico cristiana.

Avto sacromental,

Comedia teolégica y filoséfico.
la sdtira.

Lit. alegérica y dockrinal,
Historin.

4. Lenguaje.

Acgnfyecién y esquemafizatidin de los pro-
cedimientos lingliftiicas del marerisme,
Introduccién def lenguaje de los més diver-
sot niveles tocioles:

lenguaje villanesco, Hlaneze conversnclonal,
villizacién del fengucje vulgar y del didle-
g ¢ofidiane, el lugar comdn, ¢l repentis.
me.

Extentién de los perlados oracionales.

Anolizar texio:s de lo época, observando
lss aspectos seficlizados en los contenides,
]. Examinar en general el concepto y lo
funcibn de la Lit. manifestados en obras re-
pressntotivas de la época, compuréndslos
ton los de obras represenfativas do la Edad
Media y o Renacimiento.

2. Buscor en obras de Ju época [os efemen-
to3 que configuran el munde eoma dapen.
dentia de lo divino y ome apariencia.

3. Identificar of géners de lus obras feides
¢comparéndole ton el de ebras similares.

Confrontar las conclusiones que se ebiengan
al respecto con las referencias contenidas
en Diecionaries ¢ Histarias de la Liferatera.

4. Anclizar el lenguaje de fragmentos de
las obras leldas, observando los aspecios
sefialados en los contenidos.

Observar an textos de esta époco la injen-
sificacldn de procedimientos sstillstices vso-
dos en sl Renacimiento.

Eseribir poemar y olras compesiciones en
gue oparexcan las coracteristicas de estils
sefialadas an loz contenidor.

Reconocer, clasificar y esquemalizar los ele-
manfos compenantes de loy oracionss.

Conviane gus muchay do las ochividades s
traduzesn en informes, esquemms ¥y ohos
trobajos steritos de lea alumnos,

$ara il e lecturg de cbras como Agudeza
y orte ds Ingento de B. Grocidn ¥ de olgu-

‘nas poéticas de lo época. También podrén

consultarse con provecho las Actas del Con-
tilio de Trente.

Para esta octividad se podrd wfillzar con
provetho lo keciura de obras como El gran
teatro del munde, o Lo vida o3 suvedo, de
Colderén de la Barea.

Convendrd eclaror las difarencius que axis-
ten enirs al sentido relfgioss dal Barroeo,
con inslstencio sminent te dtica, y el del
munde medicevel, qua insiste an una repre-
sentacidn figural del munde y de la vida,
Los poemas de Sor Juana Inés ds la Crux
serdin do viitidad pora sstudiar este aspec-
10,

El profesor elegird una obra representafiva
de tade uno de los géneres fundamentales
{novaly plcarssea v drama) para onalizer
las en w curso.

Lot obras de Quaveds y Sor Juang Ins de
la Cruz s presentan sipecialmenie pero
eslos andlisis,

la imitecién de un sonete de GQuevedo po-
drin facllitar asta actividad, Sin coer en ané.
fisis sintécticos detallades, eonvendrd que
el profesor muestre @ sus glumnes o os-
fructura de las oraciona: caracteristices de

la época.
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CONTENIDGS

ACTIVIDADES

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

5. Roeperteric de tfipos.
Bl don Juan, el sente guerrero, el picare,
el hombre desengafiado, el principe cansa-
do, el condenado por desconfiado, el cau-
tive, el demonio, personajes alegéricos ¥
personojes simbélicos.

5. Raporiorio de mofivos:
Desengafio del munde.,
Teatre del mundo.

La vida como suvefio,

El servicio de Dies.

Lla ¢ondeno divina.

Burltas de mvjeres.

Burlas ¥ groserias.

Lo espantose ¥ sangriente,

7. Dbras repretentativas de la época.

5. Reconoceér y coractarizor en los obras
leidos algunes tipes humanes y literarios
propios de la época. Comparar algunos de
estos personajes, como el don Jfuan, com
otros antagonicos de la misma o de distin-
tas épocas,

Dramatizar, con las adaptaciones que porez-
ssn convenientes, escenas de dramas de la
época en dque 3e den esios tfipos.

& Detarmihar y analizor motives de las
obras leidas.

Crear pequefios obros con motives similares
a leos sefialados an el Progromo.

7. Leer ol manas una novela picaresca, un
aute secrdmental ¥y una comedia de Tirso
do Molina o de Calderén de la Barca.

leer fragmentos de un poema herolee erie-
fiano, e una sdtira de Quevedo y algunos
poemas de éste o de Sor Juana Inés de lo

Pare wna mejor comprensién  del picaro,
prede tor Gkl comparatle con sl gracisss
de Yo comedia,

Conviene recordar gwe el metiva del ser-
vicio de Dios oporesa con frecventia on los
poemas heroicos cristiancs y en  Crbnicas
hispanoomericanas como la  Histbrica Re-
lkicibn del reine de Chile, de!l P. Alonss de

Ovalle.

Lo lectura de los alumnos sera complemen-
tada por el profesor con la presentacién y
comentaric de fragmentos de otras obras
caracteristieas de ko épauea, Se racomiendn
de modo parficular fragmentos de ln His-
térica relacién del reina de Chile, como

Cruz,

“by lo famosa cordillera de Chile” y ol
episodio de lo conversién de Caupolican, ¥
del Cautiverio feliz. de Pineda y Bascufdn.

F. APENDICE

| GLOSARIO

EPOCA. Es una seccitn del desenvolvimiento de la fiterutira en la
evai dominea un determinade sistema de normaos literarias. las &po-
cas individuales se recomocsn per las distintas modalidades de su
representacién de la reslided, por lo concepcidn de la litéraowrg ¥
de su funcién, par [z estructura de lot géneros y por los rapertorios
coracteristicos de motivas, tipos, formas, normeas estilisticds y lea-
guaje que las distinguen.

La historia literaria muestra que el modo de representacién de la
realidad, la pcién de la literatura 'y lo estruciura dél género
poseen una larga constancia y vigencia histérica y und marcada
interdependencia conjunta. Cuando estos aspectos o normas cam-
bian, después de larges siglos de permanencio, lo hacen a la por
y se ordenan todos en un nuevo sistema diferenciado.

El origen, predominio y ocaso de una época es determinable sin
perder de vista el carécter continuo de la historia literaria. En cual-
quier caso las fechas que se indiquen comeo sus limites sdn hitos o
postes indicadores y no cortes ni divisiones tajantes en la historia.
Se advierte, ademds, que en cada época se hallan diversas reali-
zaciones concretas de las mismas normas generales que poseen su
propio fiempe de predominio y una duracién menor que la de lo
época y que permite distinguir en ella PERIODOS. Los péricdos de
una época conservan los grandes rasgos del sistema dé normas;
no afectan al modo de representocién ni o lo estructura del género
ni a la condicién general de la concepcién de la literatura. Estén
eminentemente constituidos por los variaciones concretas qus ponen
en la reclizacién de la pcidén de la literatura y en los reper-
torios de motivos, tipos, formas, etc. Estos en su conjuntd constitu-
yen los rasges de una TENDENCIA literario. La duracién de uno
tendencia literariac no excede los cudarenta y cinco o cincuénta afios,
de modo que en el perfodo pueden, a su vez, observarse distintos
modos de realizacién de una misma fendencia literaria. Estos medes
distintos, que pueden ser acumulativos o polémicos, en relocién o
la tendencia vigente, pero que no dejon nunca de tomarld en euen-
ta, son las GENERACIONES. Su vigencia alcanza aproximadamente
a los quince anos de duracién. Son determinables por el istema de
preferencia diferenciado ¢on que asumen el sisteme de hormat de

lo época y del periodo a fes que se¢ muesiran necessriomente
adseritos.

En ¢ congeimiente de lg unidud d¢ una época debe considerarse,
entonces, que durante el tiempo de su predeminio se ha realizado
un tierto sistema de normas por sobre las variaciones de sus formen
concretas de realizacién y que existen, ademds, supervivencios de
normas anteriores y latencias o anticipaci de otraos posteriores.
Estas caracteristicas, junto con representar la complejidod de la his-
toria liHereria, explican las frecuentes disparidodet y las discusiones
en torne @ v delimitacién.

le historio de una época consistird en determinar los cambios de
ur sistema de normas literarias @ otros viilizando como criterios de
clasificacién el modo de representacién de la reclidad, la concep-
cién de la literatura y de su funcién y la estructura del género y las
formas que o partir de éstas la caracterizan.

Este concepto de época supone que la literatura tiene un mode de
existencia y de desarrollo propios, coordinado ciertamente con la
transformacién politica, social, intelectual o linglistica de la hu-
manidad, pero sin ser un reflejo pasivo de ésta. Las épocas litera-
rias serén determinades por criterios puramente literarios y sélo
ulteriormente se observaré hasta qué punto y en qué manera se
relacionan con otros esferas de la realidad en la naturaleza o en la
oportwnidad de sus combies.

Esta concepcién de la época se opone a la definicién de ésta como
una entidad metafisica y a aquellas definiciones que la derivan de
los campos més diversos y ajenos a la literatura, que se refieren o
acontecimientos politicos destacad a reinados de ciertos sobera-
nos o dinastias y que suelen mezclarse con otros provenisntes de la
historia del arte. Da este Olfima se han derivado intentos mas sis-
tematicos de closificacion: Gétieo, Renacimisnto, Barroco, proceden
de all. Pero estos términos tisnen hoy en dia wn vasto significadoe
cybtural ¥ han excedide los limites de sv campe originario. En rste
pragrama se acprovechan estes términes en cierlas oporiunidades,
pere la significacién que se les du gn coda caso es estrictamente
fiteraria, es dacir, tiene su origen en criterios litertirios y se refie-
ren especificamente a la [iteratura, Mo se cee en el error de inten-
tar o aplicacién de esquemos originades en la absarvacién de las
artes con el fin de ilustrar la liferatura con los cotegorios de o
pintura, de la esculiuro, de lo orquitaetura & de lo misica. Noda
se comprende on lo éposc como derivado o dependienta de ofra
actividad cultural ni de la evolucién de la iencia nacional o del
espititv de lo dpoca.
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las Epocas determinadas en el desarrollo de lo literatura de la
lenguo espoficla son las siguientes: Edad Media {siglos X-XV), Rena-
cimiento (siglos XV-XVII), Barroco (siglos XVII-XVill), Epoca Moder-
na (siglos XVIII-XX), Epoca Contemporénea (sigle XX).

MODO DE REPRESENTACION DE LA REALIDAD. Es la forma que
adopta la interpretacién de la realidad en lo representacidn ima-
ginaria o imitacién (mimesis) en literatura.

Lo representacién de lo realidad por la representacién literaria ss
muestra combiante en la histeria de la literatura en relacién: (i) al
grado y género de la seriedad de la interpretacién, (i) o la natu-
raleza de la interpretacién de la realidad y (iii) o los modalidades
estilisticas. que derivan de los aspectos anteriores,

Los modos fundamsenticles que sf se puedan determinar son ol CLA.
5ICO, qua mstoblece unc armonfa ontre niveles de realidad reprasen.
tada y niveles de estilo: s6lo lo més elevado e: objets de trofa-
misnio serie, problemdtica o trégice; lo medie e: oblets de krato.
miento amable, elagante, graciose o alegre; ko bajo »s tratade so-
laments como grotesce. Este modo e extionds de lo anflgiedad
graco-latine a todas les épocas elbsicas. EL MEDIOEVAL rompe la
nerma clésica y meztla lo srégico y sublime con la vida cotidiane #
intraduce par primera ver vna comprensidn univertal de o historia
articulode en sus momentos alslodos con ¢l plon divine, Esle mode
tiene wng extansa dominacibn ean la literatura aspanele més ahé
de la Edad Medier, especialmente on o! BARROCD. Este #s por su par-
te uvn medo individual por el coréefer normativo de su inferpreta-
cidn rellgi ds o reclidod y por el sentimlente del mundo como
apariencin, EL RENACIMIENTO por su parte restituye lu norma dé-
sica de los niveles de estils, pero su concepeidn de ha realidad serd
la cristiang, laos Epotos MODERNA y CONTEMPORANEA flerwn su
prepic modo de represantacidn de ls reclidod. Como :& ve, &l mads
de representocién de lo reclidad se elevo como criterio de claaifi-
tacién pora ol recsnseimionts de Jas Epecos en literatura,

MODO FIGURAL, El modo de repretentucién figural “estoblecs wna
relacién entre dos acontseimientas o personas, per la eval vno de
ellos no sélo tlene su signifisacién prepia, sino que apunto tombién
al ofre, y éste, por su purte, nsume on si g aquél o lo consuma, Los
dos polos de la figura estén separades en of tiempa, pero, en tanto
que episedios o formas reales, estdn dentro del fiempo; ambos es.
tan contenides wn la corrisnte fluida de ln vids hisiérica, pero o
comprensién, ¢ intellectus spiritvalis, de su comexidn es un atte
espirhtual” (Averhach, Mimesis).

Esta modalidud tiens su origen en ol Antigua Testomento en rela.
¢ién can el Nveva y eitd referida esencialmente o lo vida de Cristo
anlicipado por parsenziss o wacontacimiantos del Anfiguo. Es un
modo de representacién caracteristico de la Epoca Medieval, pere
en grados diversos da formalizacién puede teconccérselo en &l Re-
nacimiente y =l Baroeo y como procedimients espacifles en elartas
<bras de la fpeca Contemperdnes,

los consecusncias estilisticas de asta concepcidn son notables y ol
canzan a lo mezels radicol de realidad catidiana y de la tragedia
més slevada y sublime, con la que se rompe la norma estilistize
clenien greco-lating, o la qua desploza en 'a histeria de lo literatura
octidental,

MOTIVO

o) Motives narrativos

El motive s une situacidn Hpiea qua se rapite Hena ds tignificade
h Come situaci les metivos conllevan ung fensidn, es de-
cir, una resofucién. De aqui proviene que ios motivos estén imbuidos
de vna fusrza metriz, le ¢ual viene o juttificar, en cierln mansro,
el nombrs de metive {derivodo de movers],

Desde o} punte da vista da io aceidn, las mofivos son las diversas
vnidades sn que se ordenz un acontscimienio. Es dacir, +1 motive
#5 ung silvacion narrodivg concrsta; an ella tenemos ciestos pecso-
najes que afection wna accién determinade an un ambiante también
determinado. Por ejemplo, en Martin Rivas, ef motivo del joven po-
bre enomorade de wna nifia rica e3 una sitvacién concreta en la
que participun dos perionajes: Martin Rivas {of joven pobre) y leo-
nar {lo joven rica); #n cuanto @ fa accidn, slla e refiere a los di-
¥ersos momentos an gue Martin Rivas se ve rechozado per Eeoner
y 1o enfrenta o sus rivales ¥y a las convenci de lu moda y el
poder del dinerc; sl ascenaric es le sociedad santiaguing de 1851 v,
particulorments, o ¢ase de Jo familia Encina,

En relacibn con la occidn, los motivos tienen mayor o menor impor-
tansia,

Podemos, pues, distinguir entre motivos centrales y motives secun-
darios o subordinados. Entre estos dltimos, encontrames algunos gue
no estén vinculados al motivo central y los llamamos expletives.

Podemos wnotar, finolmente, que hay metives fipicos del drama o la
narrative, como es el caso del molivo del peregrinafe, del recone-
cimlanto, ate,

b} Motivos liricos

Es claro que, en la lirica, los motives no pueden ser definidos en
vista de la accién. No existe esta categorio, excepte an los P

en que e] lenguaje iativo predomina sin contropeso.

El mofive lirico es una situacién significativa capaz de trasmutarse
en una vivencia para un alma humana. Es decir, su frascendencia
no reside en crear uno situacién y posibilitar su desarrollo con el
fin de configurar un acontecimiento, sino en esio copacidad de crear
un estado de alma, de ser un medio para poner de manifiesto el
ser del hablante (yo) lirico.

Matives liicos Hipicos 10n: el adids, la noche, la flor que nace y se
marchito, el amaonecer, olc,

lo significativo en mofive lirico es que cada una de estas objefivi-
dades no vale por si misma, es decir, no interesa lu descripcién de
la flor como tal descripcidn, sine el temple de énimo que se des-
pliega a partir de ello. p

Tépicos

Son farmulas verbales y ¢oncaplualas o clisés fijos y esquamas ds
pentamiante o expredidn que se repiten o través dg yna larga tra.
dicién lHeraria.

En ronlidad, en algunss tépicot se sncuenira originariamante un ma-
five, que, con el correr del fiempo, ho adguirido vno forme fijo »
inmutable.

Algunos tépicos importantes en la literatura de la Edad Media, el
Renacimiento y el Barroco son: el de la abundancia natural (con-
siste en exaltar la riqueza del subsuelo y la fauna de una regién o
pais determinado); el sobrepujamiento (consiste en exaltar una per-
sona o una cosa, un animol, una civdad, un rie, un pals, etc., como
superior en su gé en el do; la férmula tipica es: lo mejor
ir que no exlsten pola-

del mundo); lo indecible ( iste en proel
bras para cantar o hablar del tema elsgide); el locus amoenus (con-
siste en la descripcién de un paisaje o pargj conformado por
ciertos elementos tipicos: un prade fresco y verde, un agua cristall-
na corrlendo a iravés de &), érboles frondosos, flores y ruisefiores

tando en la esg a); carpe diem (como su nombre lo indica,
es ung incitacién o gozar del momento presente, especialments de
la juventud); el mundo al revés (es un tépico que nos presenta la
realidad invertida: los malos ocupan el lugar de los buenos, se jun-
tan los contrarios, se separan los iguales, el pajarillo hace nido con
la serpiente, el lobo se junta con la oveja, la hiedra se separa del
érbol, ete.); menosprecio de corte y alabanza de aldea.

Tipos

El tipo 5 un persoraje representativo de un sectar determinecdo, Es
deciz, el #ips no vals nada intrinsecamente, sing por lo que represen-
ta. El fipo es una persona que nos iluming wn secter dal munds o
ung manera de ser que comparte o podrian compartir muchos ofros.
Generalmente, aunque no en forma necesario, el fipo esté carac-
terizado en forma plena y estdtica. Es decir, con un solo rasgo visto
como dominanta o sotialmente como mds manifiesto (plane) y sin
experimentar grondes variaciones a través de la obra (estéfico).

El tipo puede ser, especialmente en la literatura medieval, una con-
crefizacién de lo abstracto: el amor, el pecado, la virtud, vistos co-
mo seres de carne y hueso. A estos tipos los llamamos alegéricos.
Existen tamblén los tipos simbélicos, que pueden ser definidos per
contraste con los anteriorss: una absiraccién de lo concreto: un per-
sonoje concreto puede transformarse en el signo o emblema de la
avaricia, del mal, del erimen, etc.

Cdo g
Composicién poética propia del género lirico que se caracteriza por
su lenguaje escogido, la nobleza de sv Inspiracién y una finalidad
de alobanza. Reviste diversas formas métricas, de preferencia la [ira
y ofras combinaciones de versos endecusilabos y heptasilabos. Fue
cultivado con gran aclerto en el siglo XVI por Fray Luis de Leén y
por Fernande de Herrera.

Elepia

Poema centrado en una lamentacién por la muerte o una grave des-
gracia (de alguna persona o institucién muy querida), ya de ca-
racter piblico, ya de Indols personal. /A las ruinas de Itélica”, de
Rodrige Care, y “Coplas a la muerte de su padre”, de Jorge Man-
rique, sirven de ejemplos seferos para ambos tipos de elegias.

Bimembrs

Estructura linguistica que en el verso y la prosa etid formade por
dos palobras o dos grupos de palab tidas come compl
tarias, o en contraste. Asl en Gongora, “gimiendo tristes y yvolande
graves”, o en Ercilla, “Que cdonde falta el rey, sohran agravies”.
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Correlacién poética
Para entender la correlacibn podlica es necesario paortir de las le-
modos conjuntos semejantes. A lo expresion gramatical de vn fend-
mena la llamomos conjunto. ¥ semajonza, a lo vimeulucidn de wvna
serie de fendmenos o un género préxime.
Por ejemplo:
ig fiera (A1) corre (81} per lo tierra {CI)
Fl ave (A2) vuela (B2} por el oire {C2).
El pez (A3) nade {B3) por el agua.
El animal [A] s& mueve {8} por su elemento (C).
La erdenacidn de unu serie de conjuntos semejantes, an un paama,
constituye la correlacién poética.
Si esta ordenacién es hipotéctico (subordinacién) tenemos el poema
paralelistico; si es paratactica {coordinacion} t os el poema o
rrelativo.
Pasi (A1), sultivé (AZ), venci (A3}
pastor (B1), labrador (B2), soldade (B3}
cabras (C1}, pos (C2), e igo {C3)
con heja (D), azaddn {02} y mano (D3).
He aqui un peems cosrelativo, parque en cada lines un elemento
evalquiera s correlativa de los owos que estdn en su misma co-
lumna: A2, B2, C2, D2, por sjemplo.
Uno de los sublipes de cowrelocibn poética es e lamade carrela-
cidn diseminafive-recolectiva, Consiste, este recursc, en disemingr a
través del posma uno pluralidad para recolectarla ol final, casi
siempre #n un sele verso:
Echade ¢n este suels, joh luces bellas,
cvya piedod en mi remedio invorod,
eon [os suspires de mi alma os tozo,
qus os igualan tambisn en ser tentellas.
;Oh Bocing, famosa lumbre entre ellaz,
y t0, Lucero, que no amaste poco,
si estrella eres de Venus, yo soy loco
que o medianoche cuente las estrellas!
{Oh Carro celebradol {Oh lumbres puras!
jOh Norte hermoso, que en ¢l alta corte
del cielo estuvo, donde estdis seguras!
Be mi estrella la luz al sal importe;
ante su claridad serdn oscures la
Bocing, el Lucero, el Carro, el Norte.
{Lope de Vega).

Paralelismo

Segtn lo establecido no tendriamos por qué limitarnos o reservar el
bre de paraleli sélo para las estructuras binarias; con ello

aceptariomos lo posibilidad de que no se puede hablar de lo exis-

tencia de conjuntos semejantes que vayan mds alléd de dos.

Al lado del paralelismo binario existe el ternario, el cuaternario, ete.

Digas 1 sl mariners (Al}
que en los naves vivian (B1)
s la nove o Ja velo o la estrella (C3)
es tan kella. i
Drigas 1 el coballers (A2)
que las armas vestios (B2)
5i al cabsllo o las armas & Ja guerra (C2)
s tan bella.
Digas tG el pastorcico (A3)
que el ganedico guardas (83)
si el ganade o los valles o la sierra (C3}
es tan bella.
{31l Yicente).

Estamos frents o un poema paralelistico configurado por ires con-
juntes semejontes, llevades en ordenacién hipotactica (paraielisme
fernurie).

Similicadencia

Rocurso estilistico que camsiste en dor idénfica terminacion a diversay
polobras del perieds, especiclmente en su parte final. Ex frecuente
en las expresiones paremiolégicas.

Ejemplo:

Moza de chapo, hecha y dereche (Quijote).

Tricolon

Estructuracién del verso, periodo o frace en tres elamantos semejen-
tes que represenian un conjunio © un proceso. Hormolments en =l
fercer elemente hay un factor de intensificacion.

Ejemplo:

Maravillodo estoy, sefiors, y no sin mucha ¢ousa, de que una mujer
tan principal, ton hermesa y Yan rica..., e hoya enamorcde de un
hombre ton sesz, tan baje ¥ tan idista. .. (Quijele).

Un moze motfilon, rollizo v de buen tomo. .. (Quijote).

Hipotaxis

Subordinacién. {¥er: Parataxis.)

Parolaxis: coordinacion.

En épocas primitivas es corriente un moyor uso de lo coordinacién y
yuxtapesicién, incluso para expresar relaciones complejas. Esta mo-
daolidad de expresién do sencillez ol lenguaje al suprimir los nexos,
que deben ser suplidos por el lector. El predominic de lo hipotaxis
es tipico de épocas en las que predominan el factor intelectual y el
desarrollo de procesos légicos de pensamiento.

I, tECTURAS SUGERIDAS PARA EL PROFESOR

Se sugieren los obras de Ja [isty siguiente come de consulia pore
el profesor. Olald puedan ser adquiridus por todos les Departamen.
tos de Castellona de [ps liceos.

A. Castra: LA REALIDAD HISTORICA DE ESPANA.

. Huizinga: EL OTONO DE LA EDAD MEDIA.
E. H. Gombrich: HISTORIA DEL ARTE.

C. Sanchez Albornoz: ESPANA, UN ENIGMA HISTORICO.

F. Lépez Estrada: INTRODUCCION A La LITERATURA ESPANOLA
MEDIEV AL,

K. Vostler: FORMAS POETICAS DE LOS PUEBLOS ROMANTICOS.

K. Vosslar: FORMAS LITERARIAS EN LOS PUEBLOS ROMANTICOS.

R. Menéndez Pidol: POESIA JUGLARESCA Y JUGLARES.

R. Menéndez Pidsl: ESPANA Y SU HISTORIA.

M. B, bids de Malkiel: LA IDEA DE LA FAMA EN LA EDAD MEDIA
CASTELLANA,

M. R. Lide de Malkiel: INTRODUCCION o "“EIBRO DE BUEN AMOR™.

P. Sulinas: JORGE MANRIGUE o TRADICION Y ORIGINALIDAD.

M. de Riguer: RESUMEN DE LA LITERATURA PROVENZAL. TROVADO-
RES.

D. de Rougemont: EL AMOR ¥ OCCIDENTE.

M. Menéndez Pelayo: POETAS DE 1A CORTE DON JUAN 1.

1. Lafitte-Houssar: TROVADORES ¥ CORTES DE AMOR.

A. Valbuena Prat: HISTORIA DE LA LITERATURA ESPANCILA.

B. Lopesa: HISTORLA DE LA LENGUA ESPANOLA.

T. Movarre T.: METRICA ESPANOLA.

A. de Nebrija: GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA.

J. de Valdés: DIALOGO DE LA LENGUA.

D. Alonse y C. Bousofio: SEIS CALAS EN LA EXPRESION LITERARIA
ESPANOLA.

L. Goldmann; PARA UNA SOCIOLOGIA DE LA NOVELA.

G. Dioz Plaja: HISTORIA DE LAS LIFERATURAS HISPAMNICAS,

E. R. Curtis; IITERATURA EUROPEA Y EDAD MEDIA LATINA.

J. B. Ovalie-Arce: L4 NOVELA PASTORIL

E. Auerbach: MIMESIS,

1. Burckhardt; LA CULTURA DEL RENACIMIENTO EN ITALIA.

A. Hausers EL MANERISMO,

A. Hausers HISTORIA SOCIAL DE LA LITERATURA Y EL ARTE.

J. Cosalduere: FORMA Y SENTIDO DE 1LAS NOVEEAS EJEMPLARES,
FORMA ¥ SENTIDO DEL TEATRO DE CERVANTES, FORMA Y SENTIDO
DEL QUUIOTE.

O. Macri: FERNANDO DE HERRERA.

M. Arce: GARCILASO DE LA VEGA.

H. Hatrfeld: EL QUUOTE COMO OBSRA DE ARVE DE LA LENGUA,
ESTUDICS SOBRE EL BARROCO.

D, Alenso: ESTUDIOS CONGORINOS.

D. Alonso: FRANCISCO MEDRAND,

D. Alenso:; POESIA ESPANIOLA.

F. Pisrce: LA POESIA EPICA DEL SIGLO DE QRO.

R. Menéndez Pidal: EL PADRE DE LAS CASAS Y VICTORIA.

G. Highet: LA TRADICION CLASICA.

W, Weishach: Ei BARROCO, ARTE DE LA CONTRARREFORMA.

R. Wellak: EL CONCEPTO DEL BARROCO EN LA INYESTIGACION LI-
TERARIA. EN “ANALES DE LA U. DE CHILE” N.® 125.

E. Orezee Diaz: TEMAS DEL BARROCO.

11l. LECTURAS SUGERIDAS PARA FL ALUMNO.

Esta lista contiene sélo algunas sugerencias de lecturas, las que —de
acuerdo con el Programo— deben ser seleccionadas en conformidad
a la realidad misma del curso y los alumnos. El profesor puede
complstarla,

Anénimo: POGMA DE MIO CID,

G. de Berceo: MILAGROS DE NUESTRA SENORA.

Alfonss el Sabio: ANTOLOGIA DE 5US OBRAS.

Juan Manuel: EL COMDE LUCANOR.

J. Ruiz: LIBRO DE BUEN AMOR.

Margqués de Santillana: SERRANILLAS,

J. Manrique: COPLAS A LA MUERTE DE SUf PADRE,

D. Alonso y J. M. Blecua: ANTOLOGIA DE LA POESIA ESPANOLA.
Garcilaso de la Vega: POESIAS.

Fraoy Luis de Ledn: POESIAS.

Fernando de Herrera: POESIAS.

Anénimo: LAZARILLO DE TORMES.

Ercilla: LA ARAUCANA.

F. de Rojus: LA CELESTINA.
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Lope de Vega: ARTE NUEVO DE HACER COMEDIAS,

lope de Yegas El. CABALLERO DE QUMEDD.

lope ds ¥ego: FUENTEOVEJUNA.

Cervantes: EL INGEMIOSO HIDALGO DOM GUUOTE DE LA MAM-
CHA (. Parte).

Géngora: POESIAS.

Ser Juana Inés de la Cruz: POESIAS. .
A. de Ovalle: HISTORICA RELACION DEL REINO DE CHILE,
Tirso de Molina: EL BURLADOR DE SEVILLA.

Calderén de la Barca: LA VIDA ES SUENO.

Calderén de la Barca: EL GRAN TEATRO DEL MUNDD,

F. de Quevedo: EL BUSCON.

F. de Quevedo: POBSIAS,

Fineda y BesewAdr: EL CAUTIVERIO FELIZ.

E.I.OPROGRAMA PARA TERCER ARO DE ENSERAMIA MEDIA DE CASTELLA-

Fue eloborade por los profesores:

Huge Montes

Felipe Alliende

Maorio Rodtigusz

Cudomil Gaolc

Juan Villegus

Conaultadn a:

Jels de Planes ¥ Programes de la Superintendencia ds Educacis .
Jafes de los Deportamentes de Castellono. da las Univarsidades de Chils,
Lutélica ds Chile, Thile de Yalpuraise y Catdlion de Valparalie,

Jefea de Departamentos de Costellone de los Liceos de Hombres y My-
jores de Suntlage,

Centro Nacional de Profeserss de Castellone.

Represenionts de lo educacién gariicular.
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A) INTRODUCCION

El programa de inglés para el Tercer Aho de Educatién Madia
a5, tomo los anleriores, un gsquema general de frobajo destina-
do a arisntar ai profesorade de lao asignotura en lo ensefonza de
este idioma extranjero, Antes de hacer un ondlish eritico de las
sugerencias de contenides sspecificos, e3 sonveniente gue el pre-
fesor que ufilice etle progroma reflexione sobre los furdamentss
gue han arienfods s¢ formulacion,

Este programo fue concebido para atender tanto los intereses
y necesidades de los clumnos del sector Clentifico-Humaniste como
los def Técnico-Profesional. Supone, como wna de sus lineas infe-
gradoras, le prograsién en el aprendizaje de la lengua al sntren-
carse en los pragramas anleriores en lo que respecia a lo con:
solidasién y avante de las téenicas de comunicacién, Este objefivo
fundamental de perfeccionar &l maonejo de lo lengua se dabe
cumplic o través de contextos culturalmente vélidos y enriquece-
dores. Per tanto, paralelumente con el desarrollo progresive del
conotimignio dindmice de lo lingiiistico, como eira Yhsa iniegra-
dora de este programo, se plant femas que fignen un autén.
tico valor formativo y que, ademés de ensmnchar wl compo cul-
tural yo iratodo em efapas pracedentes, responden ol nival de
madurer pricalégica de los alumnes.

A pesar de ser &ste un pregrama glebal, sv aplicosién supens
una interprefacién funcianal y flexibla., Por consiguiente, deben
tenerss en cuentn los miveles reales de copacided y rendimiento,
ati como lombién los infereses y aptilude: especificos de os
aluranas,

Por ter éste un curse evanzado de la Ensefianza Media, se svb-
enfiende que los inisresss vocacienales revisien maoyer importan-
¢ia que eh 105 ahos anteriores. En consecvencia, el profesor debe
aprovethar los oportunidades qus le ofrece &l programa porg
soadyvear u la lobor orientadora que en este sentido realizon
tadas las disciplinos del plan de estudios,

El tamna central que se ha slegide para este afe a: Ei Adolescente
Erente g lo Vida. En primer afic —retordemos—, el jema contral
se relucionaba con el ambiente socinl y econémicc mas inmediale
que rodea @l educando; en segunde afio, éste whisoba al alumno
¢hileno en un pais de habla inglesa. En al presente ¢iic se de.
ben crear situmciones de aprendizaje que, reflejande un ambiente
mas omplic y complejo que los anteriorss, raguieran del alumno
conductas activas y de un nivel de maduracién ma: complejo. Es-
to toma censral ha side snfocade desde &l punto de viste del
hombre, tants en lo que ¢ondarne o la aclividad creodore que
éste desorralla paro velerse del medio que le redea como a la
forma en que ot¢ medio ofects, allera, limite o estimula su
existencia. :

Paro desarrollar este iema ceniral o 1o large del ofic se ofrecen
cince &reas de explorddidn, que se hon llamodo Tamas Integra-
dores. Esos cince temas, por asf decirle, constituyen la columna
vertebral ds los contanidoz culturales del programa. El profesor
debe esforzorse por trotorlos todes, con la liberiad de dedicar
mayor tiempo a aguellos qua mejor se ajusten a las caracteristicas
particulores de sus alumnos. Con el objate ds que astor temos
integradores sean més manejobles, se hon desgloindo en wbte-
m‘h\s especificos. Por Glfimo, para ayudar al profeser a visvalizar
estos subtemas en términos mds concretos, frente a cada wno
de ellos se swgieren Unidodes Diddécticas, con ¢l fin de facilitor el
disaiic de material de trobaje. Conviens recordar, uha ver mds,
que las Unidades DiddcHeas, ol iguol que en Jos afios anterfores,
no tienen cardetar compulsivo, sine gue se presentan o modo de
sugerenci Es ol prof el gue, dentre de marces generales
de bostante movilidad, debe cragr Jos Unidades y materiales
edueacionoles que majer corresp o las idades, intersses
y apfitudes de los alumnos, sn concordancio con Jos fuentys de
informacién y reeursos didéctitos a su alcance y fos estimulos
ragionoles, vocacionales, psleoldgicos, saciales, etc, existenies.
La converiencia ¢e mantener uma lineo de continvidad progro-
mdfica con respecto @ las etapas precedentes, como asimismo de
determinar propésitos comunes para la ensefanza del inglés en
las diferentes modalidades del Tercer Afio de la Ensefanza Medio,
indica la 7 idad de establ objefivos generales para lo
asignotura. Por ofra parte, al diferir los modalidades Cientifico-
H ista y Técnico-Profesional fundamentalmente en sus me-
tas educacionales, estas diferencias se deben puntuclizar en ob-
jafivet sspecificas.

Al comparar los objetives especificos de ambos modalidades, el
profesor podrd observar, por ejemplo, que el ofianzamiento de
las habilidades lingiiisticas que contribuyen ol manejo del idioma
en la modalidad Cientifico-Humanista se orienta o lo compren-
siém y mansje eral y eserite de lo langua y que, en la meadalidad

Técnico-Profesional, por zl contrario, este ofionzomienio se dirige
especiglmente a o cemprension del idioma hablode y escrite.
En asta progromo no se incluyen listas de confenidas lexicoldgices.
Lu gran voreded de posibilidodes que tiene el profesor en o
eleccibn de Unidudes Didécticas puro ser tratados durants el afie,
no permite corfeccioner una lista rigids de c¢ontanidos laxicoldgicos
parg e Tercar Afio de Ensefiunzo Media. El vocabulario quedars
detarminodo por lo nofuraleza ds las Unidades Biddeticas quae
eliju el profesor (@ el Deportamenio Local} para trabajar con so
ST,

En la Gula Curricular se incluirén ejemplos de Unidades Didécti-
£es, con un glosario pertinente, lo que servira al profesor como
modele de trobaje en lo elabsracidn da nuevas Unidades Didéeti-
cas y seleccién de item lexicolégicos adecuados.

Con respeelo a la evoluacion del oprendizaje del inglés en este
curse, st recomienda ohkservar las pauvtos generales gque se Im-
patfieran en afes amfsrleres. A confinuacién de las Sugerentcias
Metadoldgicas, tin embargs, se agragan olgenas indicaciona: més,
funte an lo que laspelciq a la nhecesidad de globorar ptutbnl
conforme a un planeamisnte gue conlengs una “tabla de especi-
ficaciones”, como en lo que se reluciona ton fu manera de enfo.
car los problemos de la lectura ¥y lo composicién dirigida,

'B) OBJETIVOS

1.9} GEMERALES PARA LA ASIGNATURA DE INGLES EN LA ENSE-
RANZA MEDIA :

Desarrellar la  habilided pora wser el Inglés como instrumento
e eomunicacidn oral an  silvaciones reales, prefereniements so-
clales y econdmicas.

Desarrollor lo copocidad de_lectura comprensive répids de infor-

macién permanente en la vida escolar, social y prefesional.
Pasarrollar do  hobilidod pore expresarse por escrite como wn
madis de comuniencién social y profesional.

Desarrollor une actited fovorable parg ufilizar ¢l idioma en of

. fiempe libre, no sélo como wn medio de comunicacidn secial, sis

ne también como un instrumente de Tecreacién,

Vitalizar volores, ideales y oactitudes mediante el conocimiante,
'a comprension y la opreciacidn de algunss manifestacienss o
aspeclos culturales del pois exiranjers,

Desarrollar intereses v octitudes de ¢omprensidn hacia bos puebles
de habla inglesa y la confraternidad internacienal.

Devarsollar la ¢apacidad da conocimienio ¥y aufoevaluacion de las
habilidades lngilisticas pora el emples aspecializade o instru-
mental del idioma en aoctividodes futwias.

27 GENERALES PARA Bt VERCER ARO DE ENSEMANZA MEDEA

Afinnzar las hohilidedss linglilsticos qua contribuyen af manejo
del idioma.

Desarrolfar y cullivar actitvdes, intereses y valores positives hacia
los avances de lo cultura.

Desarrallar el interés y o copodidad de avicevolucidn de fos
habiildades lingiifstisas poara el empleo espeacializade o instru-
mental del idioma en actividades futuras,

Continvar con e desarrello del hébite pora emplear el idiomeo
en el tiempo libre.

23.7) ESPECIFICOS PARA LA MODALIDAD CIENTIFICO-HUMANIST A

Afignzar la babilidod de comprension y mansjo oml de estructu-
ras lingbisticas en condexios shvacionales.

Continvar con el desarclle de ko copacidad de comprensién ré-
pida del inglés sserito por medio de lecturas de interss para el
alumno y de un nivel de dificultad linglistica menor que el de
fos textos* que e presenien en clase.

Desarrcllar tas  hebilidades necesorias para expresorse por ws-
crito dentre de los lmites de la compesicién dirigida.

Cantinuer ¢an ol doesarrello def hébito pera emplaar el idiomo
en el fiempo libre como un medic de romunicacidén soclal y come
intirumenio de recreacién.

42) ESPECIFICOS PARA LA MODALDAD TECNICO-PROFESIONAL

Afianzar lo habilidad de comprensidn del idioms hoblada en
contextes situacionalss.

Continwar zon el desarrolfo de la capacided de comprensién ré-
pida del inglés sscrite, por medle de leciuras de interés pora el
alumno y de un pivel de dificultad lingbistica manor que ol do
lot fextos gue se presentan en dase.

Continvar con af desarrolio del hdbife pora emplesr ol idisma
en #l tiempo libre como un medic de ampliar la capacidad de
lactura comprensiva.

* Traxos & seleccionns de lectura y ne libror o manuales.



C} DESARROLLO

TEMA CENTRAL

EL ADOLESEMTE FREMTE A LA VIDA

COMDUCTAS DESEABLES

Para los afumnes de la moduli.dnd Cientifice-Humanista:

—Habilidod pars escuchar, semprander y reproducir sralmente

estrycturas  linglisticas. :

—Habilidad para comprender el idioma esecrito.
—Habilidad para expretarse por escrito.
—interés por fos avances de lg cwltura.

—lnterés y capacidad pesa sxplorar los propias habilidades fin-

giisticas como medic de orienfacidn vecaciensl.
—Habite pore emplear el idiomo en &l tiempe libre.

Parc los alumnos de la modolidad Técnico-Profesional:
=Hakilidod para tomprender el idioma hablado,
—Hakilidad pare comprender el idiema eserito.
—Inferés por los avances de lo cultvra.

—Habite para emplear el idiomo en el tiempo libre.

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

TEMAS INTEGRADORES

SUBTEMAS

SUGERENCIA DE
UNIDADES DIDACTICAS®

Comunicacion y transporte,
(Transpert ond communica-
fion.)

Loy reeurses narurales ol
servicia del hombre.
{Natural resources in
service of man.}

the

La comunicaciér. o fravét
de medios audiovisuales ¥y
satélites.

{Communicafion through
audio-visual media and
satellites.)

~Transpotte aéreo, mariti-
mo y ferresire.

(Transport by air, seq and
land.)

—Recursos de la fierra.
(Resourzes of the earth.)

Los noticics llegon & tode  ef
munde. (Sending messages any-
where on thiz planet.)

El :ervicio postal.

{The postal service.)

T.¥.; imagen y sonido.

(T.¥.; image and sound.)

lca~

—Dialogar sobrs ¢] temg de o
unidad didactica que e va o es-
tudiar, i

Escuchar grabaciones magneto-

—Lg elecirdnica &n la
eibn & informacién,
{Elgctronics and the werld of in-
formetion.}
~Sala de redoccién de wn dia-
rio.

(The city room.)

~—El ferrocarril en marche.
{The great railreed ot work.)

—Desde el coche de pesia hosie
Jos automdviles y trens: de nues-
tros dias.

(Frem stoge-coaches %o modern
trains and automobiles.)

~Los jets ¥y su lejono origen.

{Jet planes and their prede-
CERIOTE.)
—El viente mueve los velos: la

energia atémico, los transatidnii-
cos. (Wind blows sails, atomiz pe-
wer moves transotlontics.)
—Ciudadanos del espacio.
{Citizens of spoce.)

—El mundo y sus regiones ali-
manticias.
{Great food regions of the warld.)

—Oro negro.
{Birth of an oil fieid.)

—El tractor y sus cuvidados.
{Maintenance of o tracter.)
—Productores mundicles de echre.
{Warld copper preduction.)

—Lla méquina al servicio del agti-
cultar.

(A farmer in the mochine age.)

(%) El profesor deberd tratnr durante ol afio wn minimo de cinco Unidades Didéacticas.

fonicas gue mofiven Jos unidades
que se estudion,

—Dramatizar vee o mas aspectos
que se refisran ¢ fo Unided Di-
déctiea aue ¢ estd estudiandoe.

—Ejercitar estrutturas o través de
ejercicior  varindos  (sustitucion,
completacién, expansidn, redue-
eldn, eie.).

~—Regalizar jueges (puzzles, coffee
pot, eempletely opposite, Traasure
hunt, anagrams, what would you
de if...7, efe).

—Aprender canci
chros de feairo.

—lecturas dramatizadas.
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CONTENIDOS

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

YEMAS INTEGRADOS

SUBTEMAS

SUGERENCIA DE
UNEDADES DIDACTICAS

Produceibn y eonsumo de
bienes.

(Production ond consump-
Hen of goods.)

Proleccibn ¥y  conversseion
des fa vida humana.
(Preservation of human

lifa.)

—Recursos del mar.
{Retources from the seal)

—~Obtantién de bianes.
{How goods are produced.)

—Comercie de bienes,
{Commuerce.)

—Ciengios de la sclud al
servicio del hombre.
{Science and lifa processes.)

—El apua potable iacoda del mar.
(Fresh water from the saa.}
—lmportancig de la biclogia ma-
rina.

{The future of marina hiclogy.)

—Productos del mar en la alimen-
tacibn.

{Sea foud)

~El bucea y el munde submasino.
{$kin diving and life in tha
depths.}

—Subpraducios del mar.
{New products from the seal

~Las herromientas apropiadas pa.
ra cada trabaje.
{The right teols for evary job.)

—Usos de la electricidad,
{Elactricity and its wses)

—Fierre ¥y acero.
flron and steel)

—La indlustria ocutomoteiz.
{An avtomablle faclory.)

—El vestuario y su fubricocion,
(Textite monufacturing.)

—Contercie = intarcambio.
{Buying and kading.)

—Origan del dinero.
(The history of muney.)

—Comercic internacicnal,
{International trada.}

—Cantros comerciales,
(Shopping cenlers.)

—Camincs del cooperabivisme.
{Cooperativas.}

—lmportontia de los voeunas.
{The importance of voaccinghion.}

—Los trasplontes.
{Transplants.)

—Cirugia in dolor.
(Swrggery whthovt pain}

—las drogas modernas.
{The age of modern drugs.)

—Fleming, Chain, Florey ¥ sv
aparte conjunto en el descubri-
miente de o peniciling,
(Flaming, Chain, Florey: a team
and penicilfin.)

—Hater enirevistos a perionojes
{imaginarios, simvlodas par com-
pafers: en la clase) que aporten
informucién sobre lo Bnidad en
estudio,

—Expresar  sitvocionas  mediante
ejercitios de adaptocion  usande
astructyras lingidisticas ya cenodi-
das.

—Visitar embajedas & institutas da
evltura  buscandoe materiales in-
farmatives que se relodionen con
las Unidades en estudio.

—Visitar Ju biblioteca y busear
material  adicional  relacionade
con el tema de la Unidad Didas-
tica en eottudia, aspecialmanta
materin] publicado en periédices
¥ revisfas,

—Leer ravistas en inglés.

—Realizar trabajos o investigacio-
nes individvales o en aquipo pa-
ra ser presentados en clote.

—Raalizar foras o puanales gua
itustren el tema central de la
Unidad que 3» estudia.

—Prasenter en la sala de closes
o el colegio exposicionss que
sirvan tomeo octividad de  cubmi-
nacién en el dasorrelle de Uni-
dades Didécticas.

—Hacer trabalos a escola {diara-
mas) gue ilustren las Unidades
Didéclicas desarrolfodas.
—Confeccidnar  bibliografias de
ravistas hacienales y extranjeras
qua contengan articvies de inte-
rés  aspecializado.
(Cientifico-tecnolégicos,
sichtora.)

artisficos,




CONTENIDOS

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

TEMAS INTEGRADOS

SUBTEMAS

SUGERENCIA DE
UNIDADES DIDACTICAS

Belleza y armonia en o
crgacidn humana.
{Beauty and harmeony in
human ereation.}

—Precauciones para prote-
ger ¥y conservar lo wvida
humano.

{Proper care of the human
body.)

—Bellas ortes.
{ATts.)

—Arte y ciencia aplicadas.
{Art and applied seiénces.)

—Su segwiidad esté en sus ma-
no%.
(Prevention of wccidents is in your

hands.)

—Ung dieta equilibroda es nece-
satis para la buena salud.

{A well balanced diet and good
health.)

—La leche, alimenio para todes.
{Milk, the food for everybedy.)

—El cwidado de Jos nikes.
{Infant core.)

—Los sjercicios, fuente de unma vi-
da activa.

(Exercise: the road to an acfive
life.)

—Una galetia de arte.
(An art galbery.}

—Llos orquestas sinfénicas.
(A symphony orchestra.)

—El bollet.
{Ballet.)

—Premisas de obras feairales.
{Theatre works und their major
themas.)

~Una wvez y una ecancibn,
{A woice ond o seng)

—Diesel; energia moderne.
{Diesel: modern energy.)

—E| cine, arte de expresion o
tsavés cde imagenes ¢n wovimien-
o,

(Movies: Art of expressing through
images in mevement.)

—Decoracién de interiores y Ja
meda.
{Fashion and interior decoration.)

—Arguitectura del mafana.
(Building for tomorrow.)

—Computadores: mdquinas  con
cerebro elactrénico,
(Computers: Machi with  alee-

tronic brains.)

—Mantener wn diario mural @ ba-
se de graficos con titulos o bre-
ves frases explicativas en inglés.

—lggr, fuerg de clases, articulos
que tengan relacién con la Uni-
dad que sa estudia.

—Visitar lugares (poblaciones, in-
dustrizs —en la localidad y en
otras <ivdades—, instituciones so-
ciales, etc.) que amplien la vi-
sién que se pueda tener de un
tema determinado o ftravés del
desarrollo de una Unidad Didée-
fica. Traer a la clase las observa-
ciones que se hayan obtenide e
los visitas, comentarias, discutir-
las y enofor las conclusionss mds
sobresalientes.

—Asistir o conferencias en &l co-
legic © en otras instituciones. In-
vitar u personas que ofrezcon
charlos en inglés.

—Conseguir pelicvlas que ilvsiren
la Unidad Didactica que ie estd
estudiando.
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D} CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

The Noun
o) Double genitive

b) Subjective and
vhisliva ganifive

The Adjective
idiomatic comparison

The Varb
a) All the cnemalous
finites

b} Varbs of complate
pradication

¢} Varhs of incompilete
pradication

He iz o isocher of mine.

S long as this proyect of oumn
succands.

A friend of June's,

That brother of his is quita a
man, im’t he?

He needs his forsman's help.
They started drilling the off well
with the enginesr's advise.
Mary hos bsen under o
physicion’s  care.

Mary is her sisier's support.

The sesnography contributed
fowerd the playwright's success.

I'd rather go o the pictures,
Russions might just as well go o
Mars.

We'd better ask for faad.

You should not have dene it
{(You zhovidn't huve dena it)

Ch, shs wouldn't, wouldn't he?
He should have = good holidoy.
You moy go to the moviles and
sen Barbeg Strefsond.

Could you tell me the right time,
plegia?

Birds sing an top of the tress.

i saw the children playing with
the tools near the gorages.

Time passes quickly when we
work hard,

The sky darkened as the paasonts
werg going home for supper ofter
o hard day.

My mother graw old.

The miners looked sick and fired
whan they came out of the mine.
Tom’s uncle become an enginesr.
Carlos 1sems clever,

They elected him prasident,

We thought him guilty.

I eall her Sus.

Thay set him froe.

Thas thasle you gove me fasted
dellsioua.

Maria it my caugin,

She made him smile.

d) Covictive use of some ! must have (get) my hair cut,

voibss We shall have the hours pointed.
They will hove you put in [ail it
you dot't pay that maney.

o) ldiomatic viage
.. ING

Bo you mind my imoking?
Forgive me for interrupting.

¥ smell something cooking.

I always enjoy working in o
farm.

f] Pasiive volee without
Agent.

This ckess i» much admired.

It is known thot Neil Armstrang
was the first man fo step on the
moon.,

It i1 said that they have discover-
od o mew copper mine In the
HNorth.

Jim was punithed by something
he didn‘t do.

We wara axpacted to get a jet
plane and make o circuit of the
globe in a foirly shert time.

t) Prepositions, The train lsfl Santiago for Valpo-
rafso at midnight.

Wit for mel Don't go without
mal

Count from one to ten & youw
fingers.

My brather usted to  skin  dive
without my father's consent.
They plowed the fields in spite
of the rain.

h) Svbordinating Padro cried because he didn’t have
Conjunctions (Subardingte time to finish up his work,
clauis} Tha cat hillad the mouse whils
the mouse wus ealing o piuce of
cheess,
He had never worked before he
left the schook.
Johtn was hoppy when he saw
his family.

E} CONTENIBOS FOMOLOGICOS SUGERIDDS

ENTONACION:
a} Stress and rhythm:

—One syllable words:

Examples; ol
tdrugs
Thaalth

—Syllobles in & werd:
Examples:  industry
movies

communication

—Words within a phrose or sentence:

Examples:

He's o friend of ‘fane’s.

The 'miners looked 'slck and “fired.

—Double stress in compeund words:

"horse “¢mrs

Y skin “dive

Loil Sweall
'saa™food

! spoes ‘ship
*stock exkhongs

Exomples

—Change of stress in words of lofin origin;

{verhs) {nowns)
Examplat:

! coneard concert
I controst car:imn
1 expioit ex!ploil
! ohject nﬂiut
| protwst pru’lut
¢ record ro':erd

b) Junciure ond rchythm

—Exiernal juneture: comsonant.consonunt

We wara expacml\_‘ta get a i-UInm

and J\mho a sliguit of the globe in o

fairty shory jime.

I saw them with the icels ot the right fima.
4 (v ot

—Extarnal juncivre; consonankyowsl

Tem's uncle became an engineer.

So len

—Internal juncture:

'Nittata was 'Chila's fies ‘export “pradust.

‘leng distance telaphone 'night "rate is

Icheaper thon ™oy rate.

as this project of ours svecands.
— S
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¢) Thought grovps and rhythm;

—Subordinats clausas:
The cat kilted the mouse [ while the
mouse was sating a piece of cheass.

PROMUMNCIACION: A ey

My .
a] Yowel contrasis: ae

L) Yowels controsted with diphthongs: (final /rf optional}
A s vy
As =/ta T,
RS e v,

/l-l:/ __/ua,/

faz/ -3 r/

far/ ~/1 6"/

¢} Consemant conkrasts:

Spanish - Englith: p b t+ d k g
English - English: v b

v, Mf

b p
d) Initial and final pasifion of s in clusters:

sm sn sp st Tk {ravision}
sw sl spl spr str skw  ske

ps 15 ks 3 sps  sts ks

f=t

#) Inifie} pasition of 2

i) Final position of z  in clusters:

mz nz bz dz gz |z rz vz
F) SUGERENCIAS METODOLOGICAS

INDICACIONES METODOLOGICAS GEMNERALES

lu ndquisicién de habitos fonolégicos adquiere vital importanca ean
&l aprendizoje de un idioma, de tol monefs que al trotar una wni:
dod o leccidn la ensefianza de lo entonocidn y pronunciacion debe
sor afandido desde el comisnzo.

la presentacién do estructurat lingiisticas debe hacerse o trovés
de contextos sitvacionales, en forma tal que ef wie de ellas apa-
rezce an forma natural.,

Los ejercicios estructurales deben ser variades e inteniives parc
bgmr que se aviomoticen (fijen} las estructures lingliisticas pre-
ta pr todos en wn contexis situscional.

Ung vez que el alumno ha cutomatizado las estructuras linguisti-
cas las debe adaptar a situaciones nuevas, de modo que adquie-
ra flexibilidad y espontaneidad en el uso de ellos.

las tareas que se asignen o los alumnos deben ser breves y
estar basadas en lo aprendido en close, de manera que puedan
ejarcitor y dplicar les estructvras lingiisticas gque yoa conoten.

INDICACIONES METODOLOGICAS ESPECIFICAS

1.— Fonclégicas.

Lo ejercitocién de ios contenides fonolégicos debe hocerse a tra-
vés de un contexts, wiande come primera técnica la  mitocion
de ur madels daoda.

Si la imitacidn no es suficiente, se recomiendu indicar en gué
consiste la dificultad y cémo se pueds subsonar por medie de
explicaciones simples, evitando explicociones teéricas, transcripcio-
nes o reglas fonéticas.

En el i de contenidos fonolégi se recomienda dar
prioridad al tratomiento de los d:f'culk:des de tipo fonémico so-
bre las de tipo fonéfico.

farg establecar los dificultades fonolégicas de loy olumnos 3o
recomignda  wiilizar andlisis comparativos enfre ¢l inglés y el
eostellanc,

— Morfosintdcticas.
Presentar las estructuras meorfosintacticas a iravés de contextos

situacicnoles y graduada: de occverdo al nivel de desarralls jin-
guistico del curso.

No pressntar més de vne o dos estructuras marfesintacticas nue.
vas #n codo vnidad diddckica.

Ejercitar los estructuras morfosintécticas usando fécnicas vario-
das (substitucién, completacién, expansién, préactica dirigida, in-
tegracién, jusgos, etc).

Establecer generalizaciones relativas a Jlas estructuras morfosinibe.
ficas ejercitadas do la idad de sintesis de determina-
do grupo de aclumnos lo requiera.

3— Laxicoldgicos.

Prasentar Jas estructuras lexicoldgices o través de contexlos si-
tuocionales, evitende <l trotomiente de vocabulario aisledo.
Explicar las estructuras lexicolégicas por medic de dibujes, mi-
mica, asociaciones, definiciones en inglés, contrastes, explicacio-
nes an contexte, elc.

4= Andlisis de textos (lecturas hechas en clase).

Leer a velocidad normal el fexto que se presenta a los alumnes
o wiilizar uma grobacién que éstos escuchen sin mirar el fexts
wicrito.

Yeirifiear oralmente la comprension general del fexto leido (pre-
guntas en inglés que puaden ser contestadas en castellons, ejor-
cicips de¢ verdodero o f{falso, sic).

Leer nuevamente «l texto, explicondo los estructuras linguisticas
nuevas que aparecen en cady parrafo.

Leer ol texte completo. los alumnos sigusn o lectura en  silen-
cio mirande el lexto escrite,

Hacer preguntas sobre el contenido de lg lectura (datos e in-
formaciones, ideas principales y darios). les al con-
testan leyendo el texto y evitando asi cometer errores morfosin-
técticos y lexicolégicos.

Hecar [eer en voz allg o algvnos alymnes., El resto de la close
sigue la lectura an silancio.

Usar ¢ fexie como fuente de conversacion y préctica eral o es-
erita del idioma.

— Lectura comprensiva rapide (lectvra hecha fuera de clase).

Buscar, como textos de lectura comprensiva, selecciones que sean
de intarés pora los olumnos. Se recomienda gue, en lo posible
y especialmente cuando se inicia a los alummos sn esta actividad,
e asignen lecfuras que en algén aspecte se relocionen con los
tomas de los unidades que se estudian.

Motiver a |os alumnos parg gque hagan este tipo de lesturg fue.
ra de close.

Buscar textes de un nivel deo dificultad lingiisti al de
los anolizados en close. Si el texto seleccionado resvita dificil
para los alumnes, éste debe ser simplificade y odoptado al rivel
lingiiistico de] grupo.

Las primaras locturas de tipe comprensive daben ser breves, de
manera que peedan ser leidas de una vez. la extensidn de estas
lecturas debe ir o d lati t

El profesor dobe leer en clus-e, a velecidad normal, el texio
que los alumnes lleven = sus casas comao ejorcicio de lactura
eampransiva, aclarands los dificuliodes lingii: que éste pue-
da ofrecer (l¢ lactura inicial por parie del profesor puede eli-
minarse en bos niveles mas avanrados).

Antes que lo: alumnes inicien wna lecture wmpmmlvu el pro-
fesor les debe entregar wun bulario d tal
{etpeciniments de expresi idiomdticas o de pa[cbrds de muy
escasq frecuencia).

Lo comprensién del texto debe verificarse o ftravés de variodos
ejercicios de comprensién (verdadero o falso, completacién, or-
denacién de ideas de acuerde al desarrello de la accién, bis-
queda de un nombre o titulo adecvado pargc el texio leide,
preguntas en inglés para ser respondidas wsn castellanc, eic),
descartande osi la troduccion uvsada frodicionalmente coan  aste
objsto.

6.— La escritura.

Subordinur lo ensefanza de lo wicriters af manejo orol que ten-
gan ks olumnos del lenguage.

Iniciar o o olumnes en ol descrrollo de este habilidad o través
do ejarcicios graducdos dentrs de lss Yimites da la compesicién
dirigide.

Empezar :on ejercicios de copio, dictade, substitucién (guiada),
transf pletocién, expansién (varioda), reduccién, in-
tegrocién, purdfrusu, elc.




AYUDAS AUDIOVISUALES

Algunas finalidades sugeridos:
Presentacion de los frases de un
didlogo porg ser leidas.

Deslizégrafa:

Franelégrafe, Magneldgra-
fo y Tarietera  (Pockes

Presentucion de vecabuiarie; ejer-
cijocién de estrueluras morfosin-

Char): tacticas {ordenacién y completo-
. cién de  frases, fransformacidn,
ate).

Reconstitucion de un diglogo.

Hectbgrafe: Reproduccidn de material en reem.

plaze del mimedgrafo.
Tarjetas {Flash Cards}: Lectura de item ling{isticos.

Fosters: Presentacién de  wvocabuluria v
mofivactédn de lecciones.
Objetos recies (Realio): Presentacion de vecobulario.

Mativacion; culmingcian de  uni-
dades.

Bisrama:

Grahacienes  Magnelofani-
ecas y Discoss

Mofivacién, ejercitacion vy deso-
rrollo de las habilidades de com-
prensidn,

Rotafolio:
tuaciones.

Peliculas, Filminas y
Diapositivas:

Motivacion y  presentacidén  de
Unidadas; ejercicios de reconstite.
cidn de situaciones.,

G} PAUTAS DE EVALLACION

En los pregramas antecieres se ha entregade swficienie infor-
macidn  sebre el concepto de svalvacion, ¢! papel preponde.
rante que ella tfiene en fodo el proceso educocionol, una expli-
cacién sucinta de lo eveluacién incidental y sistemdtico, ciertas
caracteristicas de los pruehas objetivas —sobre fode de oquellas,
como lo audicescrita, que sirven para medir el progreso oral—,
y algunos indicaciones destinadas o aclarer el enfoque de con-
tenidos linglisticos (fonolégicos, morfosinticticos y lexicolégicos).
Es de esperar que el profesor revise esa informocién, ya que lo
que alli se aofirma sigue siendo vélide para este tercer aio de
Educacién Media.

Quizds convengo repelir, iin embargo, que toda evalvacion debe
ser cvidadosamenie ploneoda. Para que esta tarsa se ajuste a
concepciones modernas, es preciso que an el planeamiente aludi-
dv se conjuguen arménica y simultancamente: a) la formulacién
de objetivos clare: y definidos; b) la seleccién de contenidos sig-
nificativos de entre los sugeridas por el progrema y o el empleo
de unao metodologie adecvada en el proceso de ensefionza-apren.
dizaje.

Conviene cue, para que la evalvacion evidencie la experiencia
mancomunada de lox profesores de un  etfablecimients, se des-
tinen las seuniones iniciales del departomento de la asignature
pare aunor criterios sobre iot objativos especificos que se desea
anfatizar, como igualmenta pare decidir respecto a los Unidades
Didéicticas que se von a desarrollar g o lergo del ade y acerdar
la linea metodolégica que se piensa daor a la snsefanza. Porta
importanta del trobaje de dichos departamentos debe ser la <on-
fessidn de instrumentos de evaluacién. Para este efecto se reco-
mignda que [os profesoras vayan formande wn aschivo o kardex
ordenade de #ipo: de ajercicios fund tales, o! cwal se pueda
recurtic quando se necesitea preparar pruebas. Cado sjercicic debe
coniener, por lo mencs. une especificacién de lo habilidad que
con &l se puede medir, igeign del tenido’ {ospecio eul-
tural y linglistice) que en &| se cubre y, de ser posible, un re-
gistro de cwbndo y cdmo se aplicéd ¢on vna brave onctacién sobre
su validez y confiobilidad®. Este moiteriol, ademas del bensficio
que reporta en economin de tiempo y de esfuerzo paro el equi-
po de profesores del depariamento, puede servir Jumbién para
allegar elementos de juicio en las toreas més complejos de Jos
deportamanios locolss que Fenen gue preocuparse de efaborar
Jos pruebas locales.

*Elaborar Toblo de Especificaciones.

Ver Rev. de Educacion N.° 10 y Guies Curricvlores para |y il afo de
Ensenanza Media.

*Ver Revista de Educacion N.Y 10,

Motivacion y prasentocién de si- -

Hay dos aspectos del trabojo escolar an el tercer afio que me-
recen algunos comentarios breves, Elles son el conttp! de o
lectura ¥ lo medicion de o habilidad pors la composicién  diri-
gida.

Los gjercicios de lectura, sean heches en claose o fuers de afia,
deben afecluorse con el objeto primordial de afianzer el cone-
cimiente y comprensién de la lengva. Por elle, dichas lecivras de-
ben en I posible relucionarse con Jas unidades que e estén
estudiendo, deben en general ser de un nivel de dificullad lingiiis-
tice mengr al de les cnalizades en clase (odaptdandeles o simpli-
ficandolos cuando sea necssario} y deben ser controladas tenian-
do en viste lo capatidad que los alumnes dlenen pare identifi-
sar sitveciones, discriminar hachos, establecer secvencias v relo-
tiotes, ¥ np —como se ha estilade en muchas establecimientos—
para  tadutir  meconicamente, Esto  significa que dichos conire-
les deben hacerse en inglés, aun cvando algunos ajereicios seon
de simple reconocimienio, y sélo en cases muy sefolados y jus-
tificades recurrir a lao traduccion de algunos gires - jdiomalicos
U otres expresiohes o estructures gue sson mds faclmente cantro-
lados de esa manera.

Con respectc a lo ensenunza de la estrituro  (composicidn  din-
gido), se recomienda que &sta seo graduade, de tal morera que
se alcancen metas de creatlividad séle en lo medido que ta co-
pacidad linglistica de los alumnes la permiin, Esto sélo se pue-
dn  conseguir por medio de una cuidados=—~xploracién de Jos
infeseses que motivan o los alumnos y ae recursos que wvayan
desds fus  sustilucionas y Fransformaciones mas  sencllas  hasta
el planteamiento de esquelas sindpticas, cuastionarios genarales,
parafrasis sencillus, etc. En tode caso, conviere insistir an que
eslas composiciones deben de alguna manera constiuir waa  cul-
minactdn e inlegracidn de las Unidedes Didaciicas gque los alum-
nos hon estudiado.
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A) INTRODUCCION

1. Coracteristicas de #ate programa.

a) Continda <on el detarrollo del aprandizale de lo expresidn oral
mediants didlogos, come ura iecuencia ldgica de Jos progromas
de ler. ¥ 2.° oile;

b) da prioridad o lu ecompransidn del idiema aserite, mediun.
te la explicasién de trozes culturales y fo practica de la lectura
comprensiva reclizada fanto sn la sale de closes come en la
totdy

c) introduce ol estudie elemenial de le selivra francesa en reem-
plazo de lo literalure, qua achora cparecs en ios programos ds
Cassllanc; e iimifa o la dpoca contempordmen, por eslar més
cerca de la mentalidad v de los intereses de los adolescentes;

d) pone énfasls en tépicos que estén da ccverdo con los gustos
de los wlumnoes, como son lus caracteristicas de lo juvantud fran-
cwsa y ol desarrolls da ly ciencia v lo tésmica, qus tents auge
han aleonzade en nuestra dpoco;

¢} tiends a complelar el aprendizaje del vocabularic y fFer et
tructutas merfosintécticas del “Froncés Fundamental ler. gre-
do* {preferantements »n los didlegos), y a iniciar el aestudio de
las vocablos y formas gramaticales del “Franchs Fundamentel
2.% grado” (trozos culturales y lectura campensliva);

f) sttublece una gradacién poulsting tante en los contenidos mer.
fosintécticas coma en lo pressntacion de los aspestas cultura-
les: o va de lo mas sencillo y conereta o lo mé: eamplsjo
¥ abstracte. Bn lo gromalical, por sjempo, se da primere el pre-
térito imperfacto para complatur asi lox fierpos pasados, y lve-
gs of presants del subjuntive, primera otope en o estudic de la
subordinacién, En lo culterel, hay wna evidente progresidn: dig-
logos de la vida cofidiann, aspectes turistices, rasges geografi-
cot, modos diversos de vida de les francesss, caracieristicas de
e juveniud francesn, ciencia y téenica;

o) sntronza perfoctaments con el programa ds 4.5 afie, que pre-
senty fambién, por une parte, didloges con situaciones comple.
meniarias de lec de Jar. afic, y por otws, la vide del trabaje,
acondmica, totial, religiosa y evitural de Francla;

Rl prapons une mayor diversidad de métedss y téenicas, tonto
para el tratamiente de la lectura comprensiva (trabaje dirigide,
lostury explicada en close con ayuda del profesor, trabajo en
equlpe. por sjemple) ¢ome para la ensefianza del vocabulario
y esrucivras (reconstitucidn de texte, por ejempiel

i} conterva lo matedelsgle fundoda en el manejo permanente def
idioma francés en clase por parte del profesor, tanto en la pre-
santacidn del material oral ¢ escrito, como en su explicasibe (s
tema de preguntas y respuesiar en que portieipan activoments los
afumnas},

i} preplela tienfcas ds evaluacién floxibles sn lar cuales o ulomno
puede contestar en froncky o en costellane, o efectvar pruebas ob-
jetivas redectadas en Franchr

2, Exigencias minimos de contenldos y de evolvacisn.

Los contenidos minimos, svjstos o evoluacién, son:

g} cinco didlogos: cuatro obligatorios ¥ uno elective de log sefa-
ladas en la unidod;

b} nueve frozes cultwrales relatives o Jos tépicos de 3 unidades
eicogidas de las propuestas, de aeverds con los intersses de log
alumnes;

¢} 35 péginas de lectura comprensiva: 28 paginas estudisdas en
ls casa por les alumnes, a razén de une pédgina semanal, y 7
paginas explicades por el profesor an ciose, a ruzén de una
péging mensval;

d) los elomentos y estructurms morfosintécticos  aclves  senola-
dos en aste programu, que hon de figurar en los didlegos y en
los trozes culturales;

«) los elementos y estructuros morfosinidcticos pasivos de  este
programa, que deben aparecer en las textos de lectura compren-
siva.

3. Requisitos concernientes o [os didlogos, trozos cuituralas y Jece
torn ¢omprensiva.

o} Les dldlages pratentardn los caracheristicas deseritas en ol pro-
gramn ¥ en lo gvin de 2.° ofio, especinlments en cunnte a su
extensidn: 12 réplicos con un maxime de 18 silabas.

b} Loa frozes culturales habrén de ser redactados on lengua co-
riignie, no literarin, e+ decir con un 90 por ciente dev palubras
del “Francés fundamental”, lar. y 2.2 grads, las qus consiituirdn
ol voeshularie active; y por consiguiente ser extractados de obras
informativas, revisia), diaries y, en muy contados axespeionss,
de obros literariss; ne presentar mds de dos sstructures mordo-

i
sintdeticns nuevos de fos sedclodas en este progroma come ac-
fivas; lener una extension méxima de 20 lineas.

t) Lo lsetura comprensiva se presentaré bojo lo forma das $rozes o
de pequefias obras relacionades con las wnidades (monagrafias,
esnsayos corfos, <uventos, adaptociones de obres culturoles o Ji-
terarias, resimenes da folletos turlsticos) y contendrd las es-
tructuras merfosintactices pasivas de este pragrama, noe ma: de dos
péginas, agdemds de las activas.

d) Tante los didloges, los trozes culturcles, ¢omo los texios da
lectura compensiva habran de utilizar en prmer jugar les ve.
cablos y esbueturas indicodos en ests progroma, que pertenscsn
al “Francés fundomental”, Ter. y 2 greds y @ lox <vales se
han afiadide afgunas pocas palabro:  sspacislizodas. Convisne,
al respecto, sstablecer una progresién lexicoldgica, de mode gue
en coda didloge, trozo cultural o pégina de lecturs compran-
fivo no aporezcan més de 8 paiabros nusvas. los textos de esta
tlima habrén de ser da un nivel de dificeltod inforicr al de los
frozes <ulturcles, y presentar ung grodacién sn extensién y eom-
peljidad.

4. Prograsién en ol desarrollo de los contenidos y aetividedes.

Mensualmente hobrd de estudiorse un didlege, do: trozss cultu.
ralos y cinco pdginas de lectura comprensiva (4 estudiadas en
casz y 1 explicada en clase por el profesar). E| orden de trota-
misnto podria ser el siguiante:

o) wn didlogo;

b} vn trozo cultural;

o) la fectura esmpransiva {explicacién del veeabularie y estruc
turas de dos péginas o estwdiar en caso, y tratamliento de una
madia pagino en elass);

d} un woxa cultural;

o} lo lectura comprensiva, en la mitma farma que en C. En
tvanfo @ du lectura comprensiva, los alumnos deberén praparar
on 3¢ cAfa wna pagina semonal. El profeior destinaréd unes hora
cada quines dict para prepercionar previamente o los alumnos
la sxplicacién del vocabuleris y gires nusves que no aparez-
car en los diccionarios.

3. Distribucién del ttempe entre I snsefianza de los dlélogos, de
los trozos culturales y de lo lectura compransiva,

Grasso modo, ss consideran 12 horas de clase al maes, ya qus
las hores resiontes han de dedicarse o lobores de revislén ¥ wvo-
luacién. Estas doce horas se podrlan distribuir de lg manera si-
guients, dado ol aprendizeje del idioma oral logrado en 8.9, en
ler. ¥y 2.9 afie:

—4 heoras para el tratamiento da un diGlege;

—6 hora: para sl estudie de dos trozes culturates: 3 horas para
coda uno;

—2 horas pora-la lecluro comprentiva: uma hera cada quince
dias pare propersioner o Jos alemnes les explicasionss relativas
@ las des phginas que han de leer en su casa, y para proceder o
le lectura explicada en close de wno media pagina apreximada-
mants, :

B) OBJETIVOS ESPECIFICOS
|. OBJEFIVOS FUNDAMENTALES

1 Desarrollar la habilidad para escuchar, comprender y reproducir
oralmenfe estructuras més complejas que las estudiadas en los afos
anteriores y expresarse con clerta esponfaneidad a través de didlo-
gos relacionados con la vida cofidiana de un extranjero en Francia.
2 Desarrollar la habilidad para leer comprensivamente texios rsla-
cionados con los estudios diferenciados y los aspectos culturales
seialados en el objetive N2 3.

Il OBJETIVOS SECUNDARIOS

3 Lograr el conocimiento y lo cempransién de la eulturg franceto son-
temporanea, mediante el estudic de taxtes relacionades con »l tu-
rismo, los problemas de la juventud, la ciencia y la téenico ¥y la
vido social (aprovechomiento del tiempo libre, vida vrbana, rida
rural),

4 Desarrellor o habilidad para viitizar lo lengva escrito, madiont
fa realizaeibn da redaceiones (rest . respusstos a cvestionariss,
narraciones) y compasiciones sencillas relacionadas con los didlogos,
los fextos culturales, la lectura compransive y Ia carreipondencia
escalor eon Francio.

11l OBJETIVO COMPLEMENTARIO

5 Desarrollar ¢l inferds por aseuchar, fear y hablor o lengua fran-
casa, mediants actividodes recreativas realizadas inddentalmente den-
iro @ fuera del establecimiante.
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C) ACTIVIDADES PERMANENTES

—Eseuchar el medelo proporcionado par el profeser & por un teca-
disces o grabadora.

—Distinguir, reconocer e imitar sonidos, entonacién, ritmo, acentua-
cién y enlace.

—Repetir modelos lingiiisticos en forma individual o en grupos pe-
quenos.

—Diferenciar y diseriminar pares fonémicos minimos, yo sea en
compania de lingiies o bilingl

—ldentificar y diferenciar sonidos ya oprendidos medionte sefiales
escritas o de expresién mimica v oral.

—Formular preguntas.

—Asociar & identificar las palabras directamente con los objetos que
corsespondan, o lus imdégenes que los representen.

—llustror estruciuras y didlegos.

—Obedecer érdenes, sjecutando una accién.

—Mestrar laminas que representen, cada ung, vna eracién dicha o
wserita per e} profeser, o ol alumno.

—Colocar figuras aisladas o en grupes en el Groneldgrafo segin in-
dicaciones del profesor.

—Sostener diGlogos con ef profesor o con los companercs, sjerciton-
do lo ya aprendido.

—Memorizar didlogos y dramatizarlos.

—Butcar las preguntas en relacion eon una etacion dada,

—Susfituir términos dentro de una estructura dada.

—Anofar en los cvadernos los materiales que el profesor escribe en
«f pizarrén,

—Lger gn voz olto, en forma individual o en grupos pequefies, es-
tructuras, didlogos y hextos ya sjercitados,

—Memorizar pestias ¥ canciones,

—Transformar ung estructura en ofra mds simple o compleja, pri-
mera en farma oral y postericrmente an formao escrite.

—Ordenar ung serie de laminos en secuencio logico y notural y ex-
presar oralmente la historia que representan.

—Efectuar ejercicios de ordenacién, contraste, vsociacion, ete.
—Anctar gn el cvaderno ius materios que el profesor sugiera: co.
pias, dictados, ete.

i. 4 digl bli ios.

CONTENIDOS

En wn banco

faire
signer chégue
paysr

bureau de change

cha nger} fiche

remplir fouille

crédit
uon dollar
une devise

En o} metre

vn carnet de dix

un carne! d’étudiont

un billet de tourisme

le plan du metre

station de correspondance
conieéle, contréleur
terminugs

P'antrée, la sorfie

en téte. en queve

Er lo cemisarfa

présenter

refrouver | cartes
montrer papiers
oublier pitges
perdre possepor]

garte de séjowr
conduire

permis de conduire
commissoire de police
ﬂ"ul’er, assuranhce
prévanir

priton

voler

malheureux

emehde

identité

D) UNIDADES PROGRAMATICAS
PRIMERA UNIDAD: SITUACIONES DE LA VIDA COTIDIANA

ACTIVIDADES

Freguntar:

—Dénde esté lo catn de combio.
—3i en un bance hacen <umbic
de menede.

~Cambiar un cheque.
—Depositar un cheque llenande la
ficha correspondiente,

—Por la cotizacién del france con
respecto al délar y a otrgs me-
nede: suropeas.

Oramatizor:

—Lla compra del pasaoje.

-De un carnet de 10 bolatos.
—De una tarjeta de twristo. Cen-
sultar dénde ostd lo oficina que
entrega estos tarjetas,

—la sitwocidn de aquivocarse de
trayecto, Pregyntar al inspecior,
—les momentes de mayor agle-
meracién.

—Describir una estacidn da melro.
~Lonter wn troyecto en metro,
—Consultor un plano de la red
del ferrocarril metrepolitano,

Diclogar cen el empleado para:
—Qbtener @l carnet de permonen-
cia.

—Averiguar qué dates deben
anctarse, qué documenter mos-
trar, si hay alge que pogar.
—Retpecto @ un robo, a wn ned.
dente, a wna multa,

CONTENIDOS
En el café-bor

commander
beissan

boire bouteilfe

vider fasse
un tafé-créme
vn jus dcrange

offrir de Feau minérale

tervir du thé nature
dv citron pressé
upéritif

libre-service
inviter

. A elegir un diglogo antre los

Envio y recepeidn de

correspondencia
o lettre recommanclés
A imprimes
porter 1élé
ouvrir SHCTVIE
espirer

meandat
towcher } <
atendre facteur
apporter réponse
nouvelles. . . fraichas

remetire
attacher poguet. .. ficelle
expédier

Donca sl zapoters

réparer bottes
souliers
donner... coup.. marteau..
clew
cuwir souple
plastique obimé
cavivre
les talons

semelle osde
faire marcher.. maching

ACTIVIDADES

Dialogar con el mozo pure ubi-
ar ung mesa,

—Pary pedir bebidos frias o eo-
lientes, jugos.

—Averiguar el nombre de algu-
nos Bceres franceses fameses.
—Hacer diorio murel de licores y
hebidas francesas.

sigvientes;

—Bramatizar el didlegs con un
cartero respecto a lo correspon-
dencis, a ung encomiendo.
—Llenar wna fisha paoro  envior
uh payuete, una carta certificada.
—Coleccionar estampillas.
—Averiguar difarentes precios de
los estompillas,

—Dramatizar digloge sebre: <am-
bio de tapillas, de suela, una cos:
tura en el cuers, en lo gomuza,
en el charal.

—Comparar el precio de la repe.
racién de colzade entre los das
poises.
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CONTENIDOS ACTIVIDADES

“En la seccién do perfumerin

parfum
crimeg da beauté

—Dialeger con las vendedoras res-
pecto ¢ la compro de productss

CONTENIDOS ACTIVIDABES
Fédératien Francaite de Fool-  Infermarse:
balt ~Sobre las caratleristicas de eo-
club, Equips, ambitre, la partie  da juego.

rovga & lavres
du vernis & ongles
pite denfifrice

de befleza, de un fratamiente pa-
ra el cutis, para sl cabello,
—Averiguor logx marcas més fa-

WN COUR mangué
champisnnat

Coupe de Frapce

la fingle se dispute

—Dé algunot nombraz de com-
peones franceses gn  difersntes
depories.

—Aceren de |a Copa “Jules Ri-

brasse & deats, & cheveux, de
lo- poudre, faque, eay de co-
logne, un peigne, teint, trsite-
ment de beauvté, mode d’em-
ploi

neuye

une bouilque} el

En un pusite de Flores

Heyrs,.. plostiques
marché intérievr

axberievr
boutons r?"‘
o+ violettes
:i in marguerites
e tullpe:

En ol consultorle médica

cortificat médieal,

ordennance

pigire, symiSme, enrhumé,
prendre froid, avoir l'ait ma.
lade, estemas poumeons,
cmur, infastin, foie, rester au
Iit, guirir, solgner, respirer,
gorge, grippe. ongine, bros,
jambe; infirmidre.

En ¢l sitadis

populoire
joueur
amateuvr, professionnel

b WK - -

evadres muroles, pelicylas,

mesus de  producios de  helleza
franceses, ti fienen repressntantes
en Chile: cwal #3 &l pracio, si o5
tan al aleance de loz medios de
un fyrista.

=fnformarse sobre lo: parfume:
producidos por las grandes cosas
de moda, sobre les derechns da
internactén de dstas.

—Dialegar con 8] vendedor de
flores acerca del precio de las
flotes, de cudfes son las flores de
la estoclén,

—Averiguar si en Francia sxisten
lai mismas flores que en Chile,
cudfes fo axisten en Chile.
—Pedir ul vendedor que envie las
flores o vna direccidn deferming.
da.

~—Dramatizar wna entrevista con
ol médice acarea de algunos wn-
fermedades carriontes, explicar los
sintomas. Pedir un certificado mé-
dico.

—Informarse sobre la  ateneién
médica proporsionada « los ss.
sudionies en Francia, o los beca-
dos ¥ respecto a las veniojas eco-
nomicos de la Seguridad Social.

—Diglogar con un vecino aeerco
del partido {de fitbol, tenis) y de
los componentes,

Actividades gus sirven especiclmente pars obtener informacién
- Consultar y leer libros, folletos tersticos, publicacionas cullurales.
- Escuchar discos, cintas magnetofonieas.

. Estudiar mapas, grafices, cvadras, diagramas.

. Yer fotografias, torjsta: pasiales, diopesitivas, filminas, afiches,

5. Coleccionar astampiflus, fotogrefias, eic.
8. Excribir of Instituto Chileno-Francés de Cultura, al Sarvicio Infor-
mative y Cultural de le Embajada de Froneia para ablener material

infarmative e ilusirative,

7. Montener correspondencia eseslar ¢ intercambics de cintas mag-
natefdnicat y otro material informalivo con ficeos francases.

it. Actividades que sirvan prindpalments para organizar y presenter

infermacién

1. Dar infarmacién oral y presentar material visuol ilusirative,
2. Deseribir diepositivas, i6minas, afiches, filminas, ete,
3. Confeccionar mapas, gréficos, diaries murales.

4. lecalizar Tugares,

3. Reciizar expasiclonss; eseribir rétulos ¥ explicaciones, informes

acerca de o expuesto,

6. Realizar programas artisticos (musicales, dramatizacionas, etc),

7. Hater esquemas y afiches.

lo rugby, le basket-boll, vol-  met”,
leyball, tennis, boxe.
succhs.

En of parque de

EOHCL N Ents's —Dramuatizar didlogos sn los di-

farentes stands, quioscos de lote-
ria, de jeguetes, de tiro of blan.

s’umuwr} a la toferie
fo.

gagner au  premier coup

change ~Convertar atarca de lot sndre-
firer, le fir tenimientos que se ofrecen al pu-
faire le jev blico para adultes y para nifios.
ja reve —Compurar con las farias de en-
le monége fretenimientas en Chile,

te stand de tir
tiver au tevelver
gagner un lot @ une tombola

—Hacer dibujos en el cwaderno y
ponerles los nombres correspon-
dientes.

En uvna estacién ds servicio

En pang

En vn goroje

~—Dramatizar la compra de ben-
tina, de qceite, la revizién de los
frenss, -
~Dialogar con al mecdnico acer-
ca de uno falle del moefor, da las
focas, de la rotura y cambio de
nevmdticos.,

station de service
etigdnce

punne d'essence
manquer d'zssence
tomber en panng
erever, pheu

gonfler, —Examinar uno "Guia de correte-
e moteur ras” froncesqa,

Yhuile,

réaervoir

la carte grise,
se débroviller, bonne route

Frain
un  phars, un sidge avant
{arriéen), réporer, refaire fe

peinture, pidce, scooter, vélo
[moteurh.

ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LO$ TROZOS CULTURALES

8. Sostensr conversaclones,

?, Compurar ospectos de fa cultura froncesa con lot correspondien-
tes de la nuastra,

10, Confascionor dlbumes acerca de inventes, indusirias, monumen.
tos, sobios franesse:.

11. Recolectar anécdpias de personajes célebres franceses,

12, Hocer listas de sabios & inventerss franceses.

V3. Corcelacionur estas actividades con las de las demas asignotu-
ras.

14. Orgonizar wn club de francés (pare escucher discos, Iear__s—
vistas y dlurios, folletos, efc.)

Hi. Actividades que sirven paro lo construccion y producciSn te okb-
jetos materiales
1. Fabricar magquetas, disramas.

2. Dibvjar mapamundi con los paises de habla frances.
3. Construir.

IV. Actividades que focilitan el deminio de destrezas y la creativi-
deod

1. Recilas fo aprendida (poemas).

2, Contar cancionas francesas.

3. Dibujar, pintar, copiar catedrales, personajes, vitreles, monuy-
mantos,
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SEGUNDA UNIDAD: ASPECTOS

—Profundizacién de Tas tBpicos sefoladet en &l progromo de 2°
aio de Ensefanza Media (4.7 vridad).

—Completacién de [o vision turistica de Francia.

—Yisitendo el “Mont St. Michel”,

—Visitc da alguna provincia tipics {Bretafio, Alsacia, Provenzo).
Contenidos laxicelégicos

L= Mont, lo baie, s'enfoncer, superficie, pointe bretonne, normande,

TERCERA UNIDAD: CARACTERIZACION

Situacidn geagréfica - ¢lima - relieve -
miz - civdades principales y capital.

paisaje - poblacién - econo-

Contenidos lexicolégicas

Confinent suropéen, frontires naturalles, nord, sud, ast, suest, unité

CUARTA UNIDAD

I, =Céme wiven los franceses: olimentacidn, vestuarie, vivienda,
—Vida da un ckrers, ds un empleado, de un profesional, de wn
campesine. :

=la gastronomia: recetas o plotos regionales,

Lontenides lexicolégicos

Mézanicien, électricien, muachine, paste contremcitre, semblable, riche,
pauvre, surveiller, cantine, plateaw, atiente, se metire en rang,
comptable, syndicat, inmeubles, H. L. M. fomille, fomilial, poste de
t8lévision, gn manches de chemise, veston & carreaux, costume, des
vitemants, s'éelairer, I'Etat, diminuer, ougmenier, en moyenne, mé.
nage, paysan, une part, ung dépense, dépenser wne somme, levd,
neuf (adj.), maitié, lever, logement, loger, bas, basse (adj), poéle,
charbon, crise, aspirateur, cireuse électrique, cuisiniére, propriétaire,
boite oux lettres, voiture, villa, chauffoge, machine @ lover, maching
& coudre, fer & repasser, acheter & erédit.

Alimentation, le budget alimentaire, repas, preduits, climeny, les
achats, faire cvire, petit déjeuner, bourre, consamenées, pétisterie,
produits, s parc frais, jambon, charcuterie, le boeyf, le cheval, pou-
let, conserves, confitures, riz, pites alimentairer, potages an sachets,
lait condensé, en poudre,

TURISTICOS FUNDAMENTALES

une digue, vieille cité, la clocher, lo fléche, au sommet, Saint-Michel
de Frémiet, Merveille, hautes murailles, style remcn, la salle de
chavaliers, des hétes, pdlerinages,

Bretagne, breton, brelonne,
coiffes, costumes.

Alsace, plaime, vignoble, cathddrale, nid de cigognes.

Provence, lumineux, clair, le mistral, Jes cyprés, des parfums, faran:
dale,

menhirs, delmens, calvaires, pordons,

GEOGRAFICA GENERAL DE FRANCIA

géographique, région, diversité, territeire, sef, maritime, doux, tem-
péré, yarié, il géle, vents marins, continentaux, collines verdeyantes,
montagnes arrondies, wostas farats, riches plaines, ebtes bordées de
rochers, démegrophie, population, activité, économie, resscurces.

: YIDA SOCIAL

Gastronomia:

Une potée, Jo fondus qu fromage, la bovillobaisse, la rotatouille, I
dindy oux marrens, le soufflé, les escargots, le cancerd & Verange,
Jés tripes & la made de Coen, la ssups au Pists (Provence), la pou-
iarde de Bresse, le civet de lidvre, |"wioli.
il, —Cdmo se divierten las Fr diversiones, deportes, {uagos,
fiestas familiares, tante de los adultes come de los jévenes.
—Fiestas nacionales {le 11 Movembre”, Fiesta del Traubaje, Fiesta
de Juana de Arco, Fiesta del 25 de Agosto, ete.).

—las vecaciones.

N

Contenides lexicolégicos

Tomps libre, loisirs, un godt, lecture, romans d'aventures, policiers,
livre de poche, attitude, tricot, touture, discussion, musique légére,
un tourne-disques. un électrophone, foyer, ¢afé, [ardinage, sport,
pretiquer, natetion, skieur, moniteur, plein air, détente, shasse, jude,
jou de beuvles, camp, camper, campeur, camping, ¢aravening, colo.
nies de vacances, “Maison des jevnes et de o culture’, “Mouvements
de jeunesse”, animatevr, quitter, bal, foire des mo¥s croisés, féte
civil, Féte du Travail, Féte de Jeenne d'Arc, le 25 Acit,

QUINTA UNIDAD: LA JUVENTUD FRANCESA ACTUAL

—El sdolescente y la familia.

—El odolescente y lg sociedad.

—El adolescente y &l amer.

—El adolescente y sus intareses profesionales.
—Tradiciones estudiantiles.

Contenidos lexicclégicos

Etfort, jounesse, socikté, I'avenir, actve| {lle}, tes parents, ropperis,
intérét, inguiet, raisonnable, passif {ive), actif (ve), différent, social,

SEXTA UNIDAD: LA CIENCIA Y

3. Realizaciones franecesas en ol compe do s ciencia,
—en fisica y quimica {energio nuclear, maremetriz, solor)
ciencias naturales

matemdaticos

astronomia

weeanegrafia

aspeleclogia

I'esprit critique, critiquer, safisfaction, safisfait, obstacle, souci, va-
leurs, sentimant, aspiration, désir, désirer, réve, réver capable, inca-
pable, aiitude, possible, héros, nombreux, respect, le passé, refus,
succks, refuge, moyen, ottochex, milieu, bande, monde. langage.
pénération, vie, dialogue, se pozsionner, timide, obé&ir, maintenir,
géner, Bal, couple, piste, jouir, se renconirer, amoursux, amour,
fianzé, mariage, foyer, épargoe, securité, personnel, sortie, aleosl,
caroctére, Professionnsl, professions Jibérales, quolifié, chimiste, in-
génieur, médacine, pharmacie, droit, opfitude, intérdt, choix, orienta.
tion, mondme du Boe, “feux de joie”, “oeufs et plaire”,

LA TECNICA CONTEMPORANEA

2. Sobios franceses
Premios Mobel de Fisice, Biologia,

2. Reali fr
—arquitectura ¥ vrbanismo
—eonstruccion outamovilistice

—gonytrytcion verondutica

en sl camps de lo téenica
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—hidréulica (represat)
—furrocarriles
—matariales de ¢onstruccibn

Contenidos lexkcolégicos

Racharche, savomt, chercheur, sclence, chimfe, chimique, sciantlfiqus,
physiqus, matlére, biclogie, médecine, spaticla, thermlque, atems,
atomique, ewsel, aquipsment, dlecirlque, $lectranique, nucléaire, so-
loire, énergie, astronemis, laboratoire, sous-morin, oeéan, radium,

chalaur, pression, appareil, appliquer, calevl, composer, détruire, af-
ficocs, connaissance, développer, diveloppement, exécuter, sxpé-
rience, réseqy, airien, navire, progrés, inteligence, réussite, ss10yer,
batir, batiment, architecture, moderniser, projet, raffiner, puittant,
Puissance, précis, verifier, barroge, phénomdne, ducouverts, crois-
tance, nolure, lactivité, cendifions, harmanieusx, domaine, terrain,
échange, architecture, entreprendrs, snireprite, complexs, saus.sol,
souterrain,

E}) CONTENIDOS FONOLOGICOS

Revisién de los contanides de 2.9 ajie:

l. Loa opasiciones:

VeV 74
f2/ - 78
fPE - oy
8/ -fzy
B -ty
L S
A7 - 73y
E

. Lo entonocidn de lo frate enunciativa simple de 2 grupos ritmi-
<05 Ej.x 1) oot resié & la maison,

I, la entonacibn de la frose snunciativa simple de 3 grupas ritmi.
cos.

i¥. la enjenecisén ds la frate interrogativa precedida de adverbios:
combien - comment - od - powrquei - quand - qui.

V. Pronuncincién de algunas comsonanter Finales: bon-bonne, pain-
peine, on-8ne,
Materia de 3er. aiio.

b La entonaglén de la frase exclamativa simple, Dos posibilidades:
Ej.: Comma c'ast gentill

Comme
c'eat
gentil
de suite
tou
va
on

0. Lla sntonacién de la frass imperctiva,

Ej: Donnez-mei le dictianmaire, vil vous ploit.

Nl la entonacién de oraciones interrogativas con inversion dal su-
jeto. Ej.r Eatil venu?

L]

il

Se ve [

1¥. Timbre vocdlico de:

premier - pramidre

pev - peur fof = (& /
wHuy - ar .

FB/ - foes
V. Le yod [i] £ of- /3y
fille

¥i. Pronunciocién de la “2" muda” en:
toble de nuit

votre livre

notre maisan

arbra heut

ateliar

prands.-la

Vil. Enloces fncorrecios,

¥IIN. Oposleién:
ovi / ué

S w /=)

ouf - huit
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Especificaciones

I. CONOCIMIENTO ACTIVO

1. Veocablos funcionales {mot
oufils)

Adverbies y preposiciones
Le (la, les), voila

Mei {vous, lui, elle, eux, elles,
nous, toi}) ousti; moi  {lvi,
vous, etc} mon plus,

Depuix
ilya
Dans

Déje
Bu tout
Encore

Souvent / jamais ,/ quelque-
foia.

D'obord, ensvite, fout de
suite, Jout & Ilhaure, long-
temps, quond méme, presque.

Si (intensif)

Adjectifs ot prenoms indéfinis
Plusieurs, on, chaque, chacun,
gucun,

2. Predirito imperfecto de los
verbos del Ter, 2.° y 3er, gru-
po. en relocién con of preté-

rite parfecto, come axpresion

de la durgcibn y come prases-
te en el posade.

3. El presente de subjuntive de
los verbos estudiados en 1.°
Y 22 afs, especialments,
después de “it faul”, creire
{en forma interrogotiva y ne-
gotiva). vouloir {en las res
formas), aveir peur,

4. Presente do indicative e
los verbos del 3er, grups;
croire, devoir, connaitre, reve-
nir, devenir, t= ssuvenir de,
senbir, servie.

5. Verbos pronominales un
presenfe, imperafivo, y prets-
rito perfecto y futuro (en fas
tres formos): s'orréter, se Pro-
mener, se baigner, s'habiller,

6. Presente de indicotive, 4u.
turo y pretérito perfecto (en
kas tres formas) de fos verbos
del 25 Grupe: finir, réussir,
choisir.

F} ELEMENTOS Y ESTRUCTURAS MORFO-SINTACTICAS

Ejemplos

Est-ce qua Poul est 162 . Ovi [e
voild, Vous avez vetrs parmis de
condvire? - Le volci.

Vaime beaucsup Ja  course. Et
10i? - Moi aussi. Je n‘aime pas la

course. Et Paul? - Lui non plus.

W est ici depuis dix minotes. Mous
sommes girivés it ¥ o une heyre.
Dans  cambien de femps estce
que vous parfez? - le pars dans
une heure,

Yous partez déja? |l est déjd orri-
vé, Cette robe lui va? - Efte na
i va pas du tout. Il prend an-
¢ore du win. Il nest pos encors
arrivé.

Il va souvent a Pards, 1 ne vo
jemais & Paris.

Il est =i gentil; il est resté si long-
temps,

Jai  oHendv; i faisait Froid.
Tous les jourt nous arrivions &
huit hewres. Elle o dit quelle aveit
wn train 4 6 h., qu'elle était en
retard,

Il four que j‘cille & Paris, fe ne
orois pas quiil vienne, est.cs que
vous voulez quiil le fasse?, jai
pour quiil ne téussisse pos.

Arrdlez-vous, ne vous baignez
Pas, promenons-nows, il s'habille,

Especificaciones

7. lInterrogacidn con  inver-
sién del pronombrs svjero.

8. Pronombres
combinocién de obiste  direc-
te e indirecto, en todas Jos
PEFIONGS:

o) excepto 3.9 gon 3.9,

b) de fodas las personas con

[

£t

. Comparacién de adjetivos y
adverbios (igualdad).

il. CONOCIM{ENTO PASIVO

1. Pronembres demostrativos:
celui-ci, cello-ci, caux-ci, elc,

2. Negacién asocioda o pro-
nombres indefinides y gdvers
bios de fiempo:

ne... rign (personne); ne,..
jamais,

3. "En” e “y* odverbios de

lugar.

4. P bres relati
qui {sujeta)
que (objeto)

5. Oraciones temporales con
future de les verbos del 1.0,
2.° y 3er. grupo (verbos es-
fudindos en 12 y 2° gfo)

&, Verbo *falfoir

o} i (me, vous, ki, nous, te}
fout,

b) il (m'en, vous en, neus en,
ate.) faut,

<} seguids de infinitive.

7. Pronombras personales:
Combinacion de objeto direc-
te e indirecto de 3.° persona
on 3.9 persana.

8. Pretérite  indefinido  de:
aveir, dire, verbos del 1.5, 2.0
Y der. grups (especialmente
3.2 persona del singular ¥y del
plural), indicades en los pro-
gramss de 1.9, 26y 3
@fe, con  Enfasis en lJos s
guientes: faire. venir, prendre,
atler, pouvoir y vouloir,

personales: -

Ejemplos

Avez-vous soit? A-il peyr? Arri-
ve-kil (elle)? Va.hil & la poe?
Font-ils du ski? (des aacienges?)
Attend-elle son amie? Jouwera.t-
il aves wmous?

Je veus Yo (lo. les) montrerad, Il
me (vous, novs, te] les @ cppor-
tés  (des), donnez.le-mai, je [lui
lewr, vous, t') en donne, il vous
Uei, levr, m’, ) en a perlé, don-
nez-m'en, il nous en donne quel
ques-uns,

Je awis aussi jeune que Jui, it jove
awssi bien que moi,

I viendra quand i pourra; i fe
fera comme il voudre,

Qu'eskca quil vous foui, Ma-

dame? H ne faut unpe jvpe de
lqine, -

Combier git-ce au’il vous
en fout? 1] m'en fout deux ki-
los.

i faut portic; il ne fout por v
aller.

Je to (o, les) Mui diroi: elle e
(lo, les) loi (levr} o donné (Be ds,
ées).
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G) SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1. GENERALES.

Los principios linglifsticos, psicolégicos y metodolégicos que orien-
tan los programas de ler. y 2.° afio contervan foda su validez
para el trabajo de tercer ofio de Ensefionza Media. Se recuerda
especialmente: presentar globalmente, dentro de una oracién y en
ung situacién, todo elemento o estructura fonolégica, morfosin-
lctica o lexicoldgica. S recomlenda, ontes de abordar este pro-
gramo, efectuar uno revisién répida de los Oltimos didlogos es-
fydiados an 2% afip. :

Il ESPECIFICAS.
1. Enssdianza de la prenunciocién,
a) . ¥ . 1L

la téenica esencial sigue siends la

grabadora. Es necesario partir de una busna y repefida audicién,
pero, si ésta no fuera suficiente, habria que proporcionar alguna
explicacién sencilla de la posicién de los érganos bucales, por
efemplo; sin entrar, sin embargo, en consideraciones tedricas, fta-
les como los nombres de las consonantes o de las vocales.

b) en los didloges, se hatard de mejorar Ja pronunciacién de dos
alumnos de acverdo a los contenidas prerédicos, fonolégicos y fo-
niétices sefiolades en wite progroma.

¢) en los trozos culturales, se Insistiré menos en la pronunclacién
en ol caso de alumnos que tengan reales dificultades pora la rea-
lizaclén de determinados fimbres vocélicos que no inciden en la
comprensién oral.

2. Los diblogos habrén de ser tratsdos como en los afios anfe-
riores.,

3. Explicocién de trozer culturales.

Ss aclaro qus dentro de ln denominacién “trexes culturales”
podrd incluir olgurs cancién © posma contempordneos, ralesic.
nade con los tépices de las unidades y en que predomine el
*“Bouncks Fundumanial”, Convlens sscoger uno cancién con um
rafrén en quo se rapite olgunn estructurs morfotintéetice dol pro-
gramo. ]

S recomienda de mansro general saguit les paiss sipvientss:

— Con los libros cerrados: 8l profesor habré de:

a) leer el troxo entaro con la mejor diccién posible, mostrando al
mismo tlempe algunas ayudas visuales. Estas serén menos nume-
rosas que para los didlogos, pero mds raclisias y ricas de con-
tenido (fotografias, afiches, dicpositivas, filminas, peliculas), que
reflejon los aspectes pertinentes de lo cultura francesa.

b) eomprobar la compreasién general del' fexto mediants pre-
guntas ds control hechas o les

<} snunciar breve y olemenfalmente lo evhucturs del textor las
partas o ideus principoles; se pusde mcribir ol siquema en e pi-
zarrén;

d) leer eada una da los portes o de las pdrrofes cerrespondisntas
v ellas, y explicer s} vocabularic y los construcelanes gramatica-
les madianta sl procadimients del digloge con los sducandos;

— Con los libvas ablertos: sl profesor habed’ de:

s} lear una vezr mds of froze enters y hatar preguntos acarca de
las diversas sltuccionas, ideas, sentimientos o hachos expresados
an &l texto; lox slumnos, al respondar, pusden mirar el libre pers
il evitar ervores)

) leor una Glifma ver ol Hoze y hacer lsar a los alumnes,

A los posos seficlodos més arriba, que combiluyen las fotes de
prasentaeidn, sxplicacién y reomplao ¥ que puaden abarcar las
fdot primesces haras de fraboje, en o fercers hore suceden lus
11 1 H

a) de fijaelén o de efercitacién, intensa y voriado, de los estruetu-
1as morfosintdeficos mediante efercicies de substiucién y wonsfor-
maclén;

b) de expresién o aufoexpresidn, en gue los alumnos hacen un
resumen oral del frozo con sus proplas palabras. En una primera
etapa el profesor lo escribird en el plizarrén; luego serén los alum-
nos quienes lo escriban ayudados por el profesor. Esta actividad
constituye una Inicigelén a la redaccién dirgida.

Aunque no correspanda haocerlo, es conveniente leer el trozo com-
plete ol principie de cada uno de los clases.

4. ta lsctvra comprensiva. ' .
Se prefende. ssenciolments comprender el santido general de wn

Imitacién del mod lo P jonadoe por el profesor, el disca o lo.

fexto, y no sfectuar sy fraduccién, la comprensién implica asimilor
la idea fotul antes que conocar of signifisado palobra per pelabra,
En GMimo instancia, e alymno pusds sacar el sentidc de tierias
palabras desconocidas por el contexto.

la lectura comprensiva debe ser amena; para lo cual ho de sar
de un nivel de dificultad inferlor gl de los irozos culturales, de
tal modo que el éxite en la comprensién favorezca ol Interés pof
segulr leyendo, creéndesa asi un sane hébito de lectura.

Para su fratamiento e pueden pl los procedimlentos si-
guientes:

n) lecture y explicacidn en close.

Se don las siguisntes modelidades

1.— el profesor lee expresivamente el texto (media pégina, por
ejemplo), mientras los alumnos lo leen silenciosamente; luego acla-
ra los dificultades que éstos le sefialan, formula algunas pregun-
tas de control. Trata asl sucesivamente cada pérrofo, procediendo
a leerlo de nueve antes de pasor al siguiente.

Se trata, en este caso, de una iniclacién o lo lectura comprensiva
rapida.

2.— Se divide al curso en grupos de 4 alumnos; se lee expresi-
vamente &l frozo enfero primero, y lusgo cada pérrafo. los grupos
tratan de entender el sentido de éste, sea por el contexto, sea
con el dicclonario. El profesor formula preguntas o cada grupo su-
cesivamente y se callfica favorablemente al grupo que confesta
correctamente o aclarg dificultades a los demés.

3.— El profesor lee expresivamente el trozo, y los alumnos Indi.
vidualmente solicitan la ayuda del profesor o de los mejerss alum-
nos; of final, este Olfimo formula preguntas de contrel y fea
nusvamenie &l troze o el péarrafo,

b} lectura comprensiva en casa.

4— E| profesor escribe en el pizarrdn la explicacién en franeés
o la traduccién del vocabulario y los estructuras que no aparex-
can dilucidadds en los diceionarios y que se refleran o dos pé.
ginas de lao lectura comprensiva. Se pueds tamblén entreger al-
gunas preguntas en francés para ser contestadas oralmente © por
ascrifo en castellano an una clase posterior. En ésta, se controla
la comprensién de las dos péginas mediante pregunias escritas en
francés para ser cantestadas en f é o en llano, sagén la
copacidad de los alumnos; se vtilizan sea prégunt de respuesta
breve o item de seleccién miltiple,

¢} Procedimisnto sombinado.

5.— El profesor procede a la preparacién de la interrogncién ater.
¢a de los dos péginas tal como se indicd en 4, ¥ lvego o la ax-
plicacién en clase como se sefalé en 1.

d) Contrel de comprentién.

$e recomisnda, paro tal efacto, ufilizar sjercicios tales como yers
dudere, falsa, completacidn, ordenactén de ideas, bosqueda d6 un
titule pora et treze y pora codo pdriafe, preguntas en francés
para ser contestadas wn costellono.

5. Cirus Mcnicas -y prosadimlentos.

Ademés de los recursos jodolégices Indicados més arribo, el

profeser podré dor variedad y amenidad a sus clases, especial-
mente a la primera hora, destinade a lo preseniacién de un ftro-
z0, y a lo tercerq, orisntada hacia la autoexpresién, empl do en
el tratamiento de los trozos culturales las téeni sigulantes:

— reconstitucién oral de un texto, a partir de lo cuol se puads
efectuar una reconstitucién escrita hecha de memoria, uno diseu-
sién, una redaceldn (descripeién de una situacién o de un perso-
neje), o un dictade.

— proporacion ds distudo,

— rosumen de leclura.

— diveras tipes de clates de convariacién,

— informe {le tompterendu), guindo por sl profetor en clote ©
praparade sn casa,

Eciae téenicor serén explicadas en Ja Gula pera ol profeser de
tercer oo de Ensedonza Media. $in go fande een.
soliar las siguientas nimeros de la revista “LE FRANGAIS DANS
LE MONDE" N2 17: Ls Reconstilution de texts; N2 18: La Tex-
te teconshitué; M2 32 (Exploitation d'wn dizgue en vua d'vne
closse da conversation); M.0 44 (La cloite de conversation); N2 &6
(Des articles de presse dons les cowrs de conversation); Mo 32
{Une logon do dictéel: No 52 {Miéthade struclurals of pédogegle
ective). Muy en especial, conviens lser el libro: Emmanudle Wag:
ner, Ds Io longus porlée & lo langus littéraire, Pails. Hochette-
Ltarcuise, 19S5,
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4, Ensefianza de la sserfture.

Se ruego consultor lo pertinente sn sl Programg de 2.9 aiio de En-
soficnza Madia,

7. Evalyacién,
Se recomienda: o) para los diglogos, vufilizar la prueba mixtg o
audicescrita; b) para los trezes, pruebas de prensién del idio-

ma escrito con cuestionarios en forma de seleccidn maltiple, ver-
dadero, folso, completacién y términos pareados. (Yer Guio para
el profeser, 2.2 afic de Ensefianza Media.)

H) BIBLIOGRAFIA

1. PARA EL PROFESOR ’

Sa recomiende consultar la bibliografia del Progroma de 2.° Afe,
espaciclmente para los diapositives y los discos,

I. Linglifstica y Metodologia:

Le Frangais Fondamental (Premier et Deuxidme degrés),

Emmanuéle Wagner, “De la langue parlée & la langue littéraire”.
B. E. L. C. Hachette/Larousse,

Robert Gualisson, Inventaire syntagmetique du Francais Fond 1
(Premior degré) B. E. L. C.

Revus “ls Frongais dans le monds™:

N3 43, “Los exercices structurcux”,

N.° 37, “La grammaire du Frangais parlé”.

N.® 45, “Guide Pédagogique pour le professeur de Francais”,

N.? &1, “Le Frongais, langue des sciences et des techniques”,

il. Cuhtura Frioncesa:

Guy Michoud, “Guide France®, Hachette, 1944,

La D tation Frangaise, 31 Quai Yoltoire, Paris, 7a.
“Panorama ds ln France”, 5

”me”p

Les eohiers fransais. N2 104 - Mai - Juin 1965,

Michel Beaujour et Jacques Ehrmenn, “lo France Contemperaine”,
Collection U-Armend Colin, 103 Boul, Saint-M., Parls, 3e,

Revue “Le Frangals dans le mends”

N.° 37, “la vis quotidienne en France”,

M. 42, “Au Quarliar Lafin®,

N2 32, “lo vie de VFouvrer frangais”,

N 48 y 4% Lo rapport langue-civilisation,

Revus “Tendances” N.O 35, Juin 1965, “Loisirs et civilisation from-
coise’,

Se recomienda muy en sipecial la ravista “Pussepariout”, Hochette,
11, Eveluaeién: '
Comultar Jo Gulo pare e Profsser, Segunde ARo de EnseRanxe

Media, Centro Nociohal de Perfeccionamienis, Experimentacién
Investigaciones Pedagdgicas, 1947,

2. PARA EL ALUMNO

Revistas:

a) PASSE-PARTOUT. Hachette, Suscribir o! curso.

b} LOISIRS (Didier 4d, o Scholastic Magozine, 902 Sylvan Avenus,
Englewood Cliffs. N. J., U.S.A),

c) TOP (13, Rus St.-Georges, Paris, e.).

d) TERRE DES JEUNES (3, Rue de o Rechefaurauld, Patis, 9e.).

NOMINA DE LOS PROFESORES DE FRANCES Y OTRAS PERSONAS GuE
COLABORARON EN LA CONFECCION DEL PROGRAMA DE FRANCES Pa-
RA EL TERCER ARO DE EDUCACION MEDIA.

1.— Mismbros de da Comisié

Edmundo Nowodworsky C., Jefo del Comits, Centro Macisnal de Perfac-

clonamisnte, Experimentocién e | igaci Pedogégi (C.P.EELP)

Marina Guzmén S., Téenico Docente del C. P. E. |. P.

Mario Eleno Carmona A., Sscretaria Técnica C. P. E. I. P.
Ida Wigdersky V., Yisitodor de Idiomas, Ministerio de Educacién.

Michel Laboadie, Jefe del menfe de Francés, Foculted de Filosefia

Educaclén, Universided de Chile.

Mufioz, A de F és, Direccién de Educocién Secundaria.

Aida Padille, Asssora de Francés, Direccién de Educacidn Secundarle.

Eﬂtdl':\'lg:l!l. Presidents de la Asociocién Maclonal de Profesores de Fran-

€ 0.

Ruth Fajorde, Secretaria G ! de lu Asociacién Macional de Profesores

de Francés de Chile,

Menique Hulleu, Jefe del Departaments de Froncés, Fuculiod de Filowofis

¥ Educacién, Universided Catélica.

- ickp en los lab deo Comisié
René Charé Ch., Depfo. de Froncés, Focoltad de Hiosoflo y Educacién,
lélnl\rmfd:d de Chile,

rnesto Garrote D., Depto, de Francés, Focultad de Filowofls y Educacién,
Universidad de Chils.

S T | P Superintendencia
scar i de lo Comivién da Programas de o erint

de Educaclén Poblice.

Adricna  Alvarez, Comisién de Matseial Didéctico, Superintendencia ds
Educacién Piblica.

Herndn Alvarez, Jefe del Depto. de Froncés, Universidad de Concepcidn.
Guy Monu, Jefo del Depte. de Francés, Universidad dsl Norte, Antefa-

Irlu' Naudon, Jefe del Depto. de Francés, Universidad de Chile Yalpa-
ralso.

Fr?:h Ciede, Profesorc de Metodelogla, Universidad Catélics de Valpa-
ralso.

Maré Mobarec, Lices Experimental “Manuel de Selas”, Profesora de Ma-
todolegla, Uni Idad Catélica, S tiog

Gioconda Oyanedel, Lices de Nifias N.° 8,

Presidente del Contro de Alumnos de Francds, U. de Chile, Santiage.

Prasidente del Contro de Alumnos de Francés, U, Cotélica, Sontiage.

Ademés, fusron censuftodos !ol_ 7 Profasores Alumnos que palzicharm
en rne-

on ol Curso de Perh o septi e do 1969
&nﬁhmdobﬁm-'-mdol« Liceos de Hombres Nes. 1, 3,
4, 813, 14, 15 16 y Liceos ode Nifas Nos. 1, 3, 4, 7, 9, 13, 15 y
de los Licees Experimentales ‘‘Manuel de Sclas” y "Derle Salas”.
Disron tombién su opinién o sefor Huge Montes, Jefs del Departamente
de Castellano, y el prof. Freddy Soto, del Decartamento de Clencias So-
clales del Centro de Perfeccionamianto.
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PROGRAMA DE FILOSOFIA

Para tercero y cuarto afio de ensefianza media

A) FUNDAMENTACION

B) SUGERENCIAS METODOLOGICAS
GENERALES

C) CONDUCTAS DESEABLES PARA TODAS LAS
UNIDADES

D) UNIDADES PROGRAMATICAS

Primera unidad: El hombre consigo mismo
Segunda unidad: El hombre y sus proyectos
Tercera unidad: El hombre y sus acciones
Cuarta unidad: El hombre y su historia
Quinta wnidad: El hombre y su ser

Sexta unidad: El hombre y el saber

E} EVALUACION
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A) FUNDAMENTACION

Es pracise aclorar le que debe ser el programa para la asigna-
tura de filesefia ontes de pasar @ lo fundamentacién propia del
programa qus sigue, y, especialmente, aclarar lo que el pro-
gromo de fflosofio, dadas los circunstancias actuales, no deberia
ser.

El programa de filosoffa no deberla ser el indice de wn manual
o tratado de filosoffa o de psicologio. Aquellas personas que
no estén de acuerdo con este planeamiento, dirén que un pro-
grama que no seg sisteméfico “no es serio”, que “falta coheren-
cia”, que "ha delado ol lodo materios esencicles para la cultura
general”, y que “el hombre culto necesita saber muchas cosos no
incluldas en el prog “. Semejantes frases son sintomas del
anhelo de un programa de tipe tradicional, basado en listas
de materios complementadas por un libro texto escrito conforme
o dicho progroma. Aunque estarfa de mas crificar el programa
educacional de tipe tradiclonal, ya que hay una extensa docu-
mentacién de la reforma educaclonal, al respecto, se puede in-
dicar, o grondes tosgas, per qué ¢l antiguo concepte  progra-
mética ne Hena ningune vigencis en el coso portiauler de file.
sofla.

1) El programa-indice no esté de acuverdo con el estado achual
de la pedagogia. Lo pedagogla actual, apoyada en la psicologia
de aprendizaje moderna, exige que el alumne tenga una funcién
cread en la ed ién, de medo que & mismo, gulado por el
profesor, elabore el p jento adecuado para enfrentar los
probl planteados. El programa-indice no  le da ol alumno
problemas y preguntas, sino soluciones y respuesias, los cuales
son, normal te, soluci bl que el alumno no ha

a prok
pl y bl a preguntas que él no formulé.

2) Un programa-indice no reconoce el estado actual de la filo-
sofia. El Indice yo implica una manera de enfocar y ordenar
la filosofia, y sobre la manera debida de enfocar y ordenar su
sober los filésofos mismos estén lejos de wn acuerdo general.

3) Un programa-indice irlo en desmedro de la vocacién del pro-
fesor de filosoffa. Al prof de estructurar los ae-
lividades de oprendizaje a partir de la situacién concreta de él
y de los alumnos en la sala de clase. El prescribir un “programa
por pasar’ quita al moesiro su vocacién de educador y formo-
dor de la juventud, y le dejo un trabajo clineado, el de trans-
mitir la sabidurio prefabricada.

le corr P

4 Un programa-indice fmplicaria vn enfoque oficial de lo filo-
wfly y exiga el aprendizoje de diche enfogue per lodos los
alumnes, o que e sstarla de aeuverds con lo realided actual
del pols. No hay sn Chile filosofiu aficlal, y si hay alumnos de
distintes nivelas inteleciunles, de distinfos attratos socio-econdmis
gos, de distintas modalidodes de lo ensefanza medla, ale., de
modo qus cada curso ¥ cadn alumno as difsrente, y, por lo fan-
to, lo que debe aperior la filotefla ol precess de desarrollo del
adalascante es en sado case algo distinte.

Bl programa de filosofia no debe ser, por lo dicho, el indice de
unh fratode siptamétice de contenides. Tampeca posde ser o
asumir las funciones de uno puia para sl prefeser, un curso de
porfaccionamlento, un tutods de pedogegin, una pouta de eves
luacién, @ wna bibliografie general. El pregrama no es més que
un recurss, enire ofros, dastirade « formar patie del procese de
lo reforma de lo ensefianza de lo filesofia dentro del marco de
la reforma educacional.

lo que el programa si debe ser es un aporte para lo educacién. .

Debe indicar la orientacién de la asignotura dentro del contexte
de lo snsedanza medic y debe ofrecer sugerencias que ayvda-
vén al profesor y al alumno en la farea creativa de organizar
las aclividades de aprendizaje. Debe tener la flexibilidad  sufi-
cients para que sea Ofil en cualquier parfe de Chile y en todas
los medalidades de ensefianza media para las cuales la filoso-
fio figuro en el plan de estudios.

la fundamentocién del programa debe encontrarse en las reall-
dades del pals en su momento histérico actual, en los problemas
yitales de lo adolescencia y en los recursos culturales que pue-
den apeortar a la juventud la filosofia y lo psicologia.

El desarrollo econémice y social del pois exige perentariomente
Incrementar el poder intelsctual de la cludadania, eprovechande
los adelantos recientes de las ciencias p dogbgl para formar
eficientemente los poderes de raciocinio del al La asignatu-
ra de filosoffa, por la noturaleza de los recursos culturales que
ella aporte, enfoca el desarrollo del poder intelectual bajo la
forma especifica de copocitar al alumno para la reflexién erlfica.
Por eso, ¢l primer objefive general del ramo es:

I. Estimular en el alumno lo reflexién critica y creadora, qua le
permita pensar sus problamas y los de la sociedad en su dimen-
sién de procesos humanes.

El segundo obletivo general del ramo se fundamenta an las ne-
cosidades de la formoeién o integracién socio-cultural. El rome
de filosoffa hace especial hincapié en el problema de los valores
porque, cunque ofros ramos ejercitan el rozonamiento inductive
y deductivo y la eritica estética, lo fllosofia es ol Onico en ol
cual el alumno ejercita sus pod Intsl les en el compo
de dia: problemas éticos, Por eso, la asignaiura de fllosofia pre-
tande:

I. Desarrollar en @l alumne wno sensibilidod o valeres que e
presenton como proyscciones actucles de lex valerss perennes
de la cultvra o incitarlo @ formar su propio criterda de valorss,

La formocidn de la capacidad para lo reflaxién criticc y la sen-
sibilidad af probloma de les valeres Implican y complementan
el process, por |o <wol el adelescente foma  coneimncio de i
mismo ¢oms persona. Slende Io sdad de los olemnoy una de
tomg de conciencla, frente a s mismo y frente o la 1ocledad,
y sianda la piicologia ¥ la fitosefia campor gue le ofrecen al
adolescents aportes cuburales valiosss en esta efapa ds la vida,
s¢ ha formulado el sigulenie terser cbjstive genstal del rame:

1i. Proporcionar al adolescente los medios parc qus tome ten-
clencia de si misme y ctuma su respansablildud tome tiudadone
¥ somo sujsfo active ¥ wnitarie de sv cresimiento.

En el texic dal progroma i ho explicitado ¢l significade de los
obietivos generalws en fundidn de los conductas desecbles.

B) SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES

1. Bi progrema estd concebide de moners qus permita evitor en
lo potible la class magistral dictada por el profesor y la expe-
slelén  degmétics, fundada en s argumenic de autoridod. Se
pretends que la base del aprandizale sea la sxpertencls perserol
del sstudionte, o cuya luz le sea peslble dicgnesiicor problemas,
comprondsr su ulancs ¥y stiudiartes opoydndets sn los concep-
ioa de diferentes autores, El pregrama es ssenclalmente forma-
five; no pratende converfit ol alumne en receptor de conacimlen-
tod,

2. El programa estd dividido en sels unidades de estudios  filo-
séficos destinodes al uso de alumnos y profesores de tercero y
cuarto afio medio. la unidad proves un marce para lo plani-
ficaclén de los actividades; asi cada unidad do preferencia a un
determinado aspecto de los objstivos generales y propane lograr
ciertas conductas desecbles especificas. Parc cada une de los
sels unidades hay un concepto central que serviré de hilo con-

_ ductor en la eleccién de contenides y la organizacién de activi-

dades de aprendizaje, o saben la pertonalidad, la mofivacién, lo
accién, la historia, el ser, y el saber. Las actividades deben or-
ganizarse a base de estos conceplos centrales, orientados en ftor
no al hombre y la socledod. Debe usarse una metodologia que
fomente la participacién y ol Uso de las experiencias de cada
alumno; guiando la parficipacién del educande en la planifica:
clén y evoluacién de las actividades de aprendizaje, el profesor
Incorpararé los contenidos come medios y no como fines.

3. la organizacién por unidades debe ser flexible, de modo que
se desarrollen con moyer profundidud los temas que més moti-
van a los alumnes, etc, Por eso, no se ha fijado un nimero de
horas dsterminado por unidad. las diferentes modalidades de
enseiionza media pasarén el nimero de unidades que sus respec-
fives horarlos hogan posible, de modo que ol &rea humanis-
fica-clentifica pasaré los seis unidad ient los blecl
mientos de ensefianza técnico-profiesional seguirén wun nimsro
de unidades més reducide, El profesor de la ensefianza técnico-
profesional elegiréd las unidades de acuerde con las caracteristi-
cas del terse.

4. los objetivos generales de las- restantes asignaturas han sido
programados para produclr determinados bl ductual
la filosofia, aunque pretendiend blos  conductuales propies,
debe odemés hacer recup consclentemente sl porqué de los
cambl ductuales pretendidos por la educacién, propiclando
de esta manera la toma de fencla del adol te y la inte-
gracién horizontal de proceso educativo.

5. bas conducius detesbles 1en, por anlenamasia, conduchas que
¢l aiumio debe lograr dominar como resuliode de su parfielpa-
clén &n los actlvidads: de eprendizale. En ef cose de la fllese-
fia, sin embargo, no % traia de cenductus snleramants oisnas al



principio del procesc educative ni tampoco ds conductas que
wrén perfectamente dominadas cuando diche proceso fermine,
las condustas desecbles snuncicdas son més bien indicaclones
de dimensiones del proceso de maduracién del alumne, en cade
una de las cuales aquél debe manifestar un evidente prograso
como resultade de su educacién filossfica, Corresponde al profe-
sor fijar los objetivos especificos o la luz de un continuo y
d do diagnéstico del nivel del educando, Yy una opreclacién
realista de los cambios conduciuales cuye logre sea factible. Lo
¢valuocién debe medir el progrese aleanzado y ne la conformi-
dad del resultode con un standard absolute.

6. El programa esié orieniade de fal manera que permite o los
estudiantes prescindir en gran medida de lo erudicién y del
censiguiente aprendizaje de memoric. los contenides son temas
sobre los que el clumno debe pensar y que sirven de focos para
lo orgonizacién de las actividades; el fin es lograr cambios con.
ductuales; aprender los contenidos no lo es.

7. los contenidos de la osignatura pueden diferenciarse en cone
tenides ouxiliares de la reflexién y contenidos propiamente filo-
séficos. A través de todo el aiio el profeser iré utilizands cierios
contenidos auxiliores gque servirén de instrumento para lo re-
flexién filoséfica, sin constituir iomente tenidos progra-
mdticos que deban ser oprendidos formalments. Estos contenidos
cuxiliares varion segGn el eriterio de cada profesor, Ellos son,
per sjemplo, el andlisis, lo sintesis, los medios dialécticos, la in-
tuiclén, el uso de Imégenes, la légica, etc. El programa reco-
miends, para cada wunided, cierfos contenidos auxiliares (que
no deban ser, necesariuments, los Unicos empleados) que calzan
especialmente con el enfoque de la unidad, y que, fomades en
st conjunto, sugieren una maneras de desarrollar sistemdticamen-
te, la capacidad pora la reflexién critica outénema,

8. Respecto o los actividades sugeridas y o las sugerencins meto-
dolégicas, los profesores los considerarén como simples sugeren-
cios y no como imposiciones, y deberén sentirse libres de am-
pliarias, reducirlas y adoptarlas de ceverdo con el nivel de los
alumnos y los recursios de los diferents tablecimient: d
cionales.

Muchas de las actividodes sugeridas para una unidad sirven fam-
bién para otras unidades aunque no sean mencionadas de nue-
vo explicitoments. Ademés, cada profesor deberd estudiar |a
manera de hacer que el tratamisnto de los temas del programe
de filosofia coniribuys @ la formacién biopsiquica y o la inte-
gracidn social del adolescente, conforme @ su situaclén real,

9. Complementos indisp bles del programa sen:

(1) Una guia para el profesor que le proporcione orientacién y
sugerencios metodolégicas. 3

{2) Unc bibliografia completa.

10. Loy términos pedagégicos wuiilizados en sl programa tisnen,
fuera de los solvedades indicadas, los oeapeicnas dodar on lo

Taxonomia de Objetives Educacional P tacién de la obro
de Benjomin S. Bloom, publicado en las Revistas de Educacién nd-
meros 10 y 13, septiembre y diciembre do 1948; los términos fi-
loséficos, las del Diccionario de Filosofia de José Ferrater Mors,
quinta edicién, Editorial Sudamericana, Buenos Aires, 1965. Para
orienfarse en cuanto al sentido del programa se ienda Lo L&
gica Vive, de Carlos Vaz Ferreira, Edicion losada, Buenos Aires,
1956, y las obras pedogégicas de Paule Freire.

C) CONDUCTAS DESEABLES PARA TODAS LAS
UNIDADES

Lot siguientes conductos detschles generales deben tratarse de
eohkeguir a través de todas ¥y sedo wna de las unidades:

1. Habilidad pera elaborar y erificar definiclonas.

2. Habilidad pare dar enfoques moltiples aeercs ds wn tems.

3. Habllidad para analizor los reloclonss sntre conceptos gener:-
les ¥ axistencias particulare:.

4. Mubilidod pare der un simbolo. (Ejemplos: penetrar e
ir més olld de lo concreto en wne diapesitiva, metéfora, cancién,
paradaja.)

J. Hobilidad para deseubrir las relad de implicacién entre
los slementos o partes ds ung comunicacién,

6. Disposicién para revisar los juicios propios y combiar lus <on.
ductas ¢ la Ivz de nusves evidencios.

7. Actitud de tolerancio frente a opinionss y fermas culturales
diferentes o los proples,

8. Hobilidad para eveluar el desarrollo ds los actividades de
optendizaje y el trabajo escolar del curso.

9. Safisfaccién en el trobaje autedisciplinado,

10. Comprensién de la comunicacisn oral Yy escrita en los tres
aspectos siguientes:

(1) Traduceidn: fidelidad y exactitud al parafrasear.

(2) Interpretacién: explicacién y reordenccién de lo comunicacidn.

(3) Extrapolacién: proyeccién de rasgos, tendencias, implicaciones
de la comunicacién,

D) UNIDADES PROGRAMATICAS

PRIMERA UNIDAD: EL HOMBRE CONSIGO MISMO

Conductas Desscbles:
—Conciencia de lo importancia de le comunicabifidad come fun-
domento de las relaciones humanas.

~—LConocimiente del cardcter evolutive dsl desarrolle personal dal
sar humene, -
=Habilidad pora axp idens diante simbel
atiginales, .

= imdgenes
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CONTEMNIDOS

ACTLVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Bl profesor debe partir de los intereses que evi-
dencian los olumnes & través del didlege, en vno
encyesta, © en atra medio de diagndstics, de tal
maners que el aiumno femgs wna particpacidn
real y efsctiva en lo plonificacién da cada uni-
daod. 1os contenidos deben propener al adoles
conta madios para gue tome conclencia de sl
mismo en v situacién concreta de ser biopslguice
en wn medic ambiente determinodo. Ellos pue-
den surgir de las sugerencins de los alumnos, de
lus sugerencias del profewor o de fos eontenicos
sugeridas mds adelants.

Contonidos Auxiliores:

A purfir del didlogo, el profesor tendrd oportu-
nidod pora llemar lo alencién de los alumnes
acerca de la impertancia de la comynicabilidad
come fundamanto de las rslacionss humonas,

Lo situccién de aprendizeje debisre estrusiturarse
de tal maners que el alumne sea molive para
aclarar las expresiones de su pensamiento. El
profasor prasentard cisrtos conienidos osuxilicres
de la reflexién, toles como ol significade de un
término (exfensién y comprensidn), la equiveri-
dad, la ambigledad, los distintos santidos ds la
polobra “es” (“es” de inclusiom, “es'’ de perte-
nende, “as” de propiedad, "es” de metéfora) y
ottes conceplos instrumentales que ol profesor os
fime conveniantes, Lo manera de enfocar las con-
tenidos ouxiliares de la reflexién es facoltad dal
profesor y dicho enfoque puede ser logistico, fe-
nomenolégico, dialéctico u etra.

Contenides Sugeridos:

los siguienss contenidos son temas pora lo ot
gonizacion de los octividades; ne tefialan una
obligateriedad de materia ni una sscvencia inal-
terable.

1. facteras que condidionan la personalidad:

{1} Factores pslcosométicos.

{?) Facteres socio-culturales.

2. Conceptos globales de la persenalidad {Con-
ductismo, teorias gestallistas, teosios paicoanali-
ficms, eic.).

3. Lo adolescencia. Lg personalidad come estruc-
tura evolutiva.

4. la persona ¢ome ser saxval:

{1) Determinocién orgdnica de la difersnciacion

sexvol.

{2) Factores psicosociales de |l difersnciacién se-
xual.

(3) El ser femenino y ol tar masculine come modes
dal ser humane,

5. El lenguoje some fendmena psicofisiolégice ¥
come fundomants da la convivencia humana.

&. la distineidn entre factores psiguicos y faclores
biaibgicos.

Aclarar y explicar | sentido ds paiobrot
viillzades ol expresarss, frente a las
preguntas del profesor o lns de otros
alumnas.

Apliear los conceplos auxiliares referidos
al mnulizar breves ejemplos del uso so-
fistico del lengucje, presentados por el
profesor como sjercicior.

Suscor ent un diccienaric los senfidos de
las palabros wiifizadas en lo discusion.
Busenr ajemplos de equivecidad y ombi-
giedad en diarios, revistas, discurtas po-
|Hicos, etc.

Corregir sus propias expresiones orales
y escrifos para eliminar lo equivocidad
y la ambigiedad.

Descubrir la eanveniencia de entender ol
significado de wn término mediante su
extansibn per encontrar qus [as defini-
cionas del diccionario de términae ofines
forman a veces um circulo eerrado.

Pitivjnr diagramas de Euler (¢ de Venn}
para represantar las extensiones de tér-
minoy whlizados por si mismo o por
oires alumnos en la discusion, presentan-
do e interpretando wsi las pasiclones osu-
midws,

Distinguir enfre varios senfides de la

Fr

cépula “‘a3”.

Entrevistar ¢ wn méEdico, un psicbloge o
educador sobre problemus de la ju-
ventud actual.

Eicuchar y analizar discusiones dal cur-
so grabadus en cinla magretofénica.

. . §z

Hacar sencillos  investig

gicas,

Interprefar y - discutle breves proposicio-
nes ascritas en fichas.

ir a wno ofleina poblica, mercads, ban-
co, cine, estacién de $renes, v oiro lugar,
y deseribic Jo situacin, ol tipo de re-
jacianes humanas, las formos de eomu-
nicosibn, la funcidn que comple « len-
gucje, los términos tipices, les conven-
cienalismos, afc.

Laer gonceplos de distintos aviores ader-
¢a de la parsonalidad.

Redactar breves ensayos.

Usar técnicas psicolbgicas parg diferen.
ciar individvos dantre del curso.

Alternancia de Actividades.

Es aconsejable variar las actividades, no
i o d fiempa con el

i |
indo 100

misme Hpo de actividad.

Enfoques Miltiples.

Referents al tema 2 de los contenidos
sugeridos, 1e recomienda hacer especial
hincapié en lu conducta deseable gene-
val 2.

Integracidn Horizeatal.

El profesor debe estructurar las activida-
des procurando complementar, sin dupli-
car, los contenidos de las asignaturas
de Biologia y Ciencias Sociales e Histé-
rieas.

Métode Piico-Social.

Ests método concientiza al alumno sobre
una problematica determinada. El profe-
sor fijo los objetivos especificos que
pretende lograr y propone al alumno
una reflexién determinada. A partir de
elin se¢ obHenen reflexiones generadas
gue son discutidas en grupes, [uego coda
grupo ds alumnos axpone sus conclusio.
nes. Estas conclusiones deben reflejar of
nivel en gque o alumne vivencid lo re-
floxién de lo situacién concrete que lo
rige.

Mitade de Exposicién Programada.

Los al gen libr te un tema
de octualidad y lo programan (medion-
te gréficos, diapositivas, recories de pe-
riédicos, etc.). Elles organizan la clase,
designando expesitores.

Orientacidn al Modls Ambiente.

El profsser debe aprovechsr el languajs
corriente del medic ambisnte poro en-
focar las factores tocio-culturales que
condicionan la persenclidad  de  fos
alumnos.

Orientacién de la Discusidn,

El tratamienfo de un fsmo debe ewpe-
zar con actividades que involucron el
didlege y terminar con una conceptuali-
zacion por parte del profeser, y no al
revis.

Radiculizocién de lo Problomdtica.

El profesor debs tratar e Jema & de
los contenides sugeridos como proble.
méfico, planteands preguntas radicales
sebre los origenss y la validez de la
distincién, tol como "iRealmente existe
lo psiquieo?”’.

Trubkaje en Grupos.

La discusién socializoda pueds organi-
zurse an grupos de 5 a & alumnes, se-
gin sus ofinidades, de tal maners que
cada grupe inferma al cwrso pleno, Se
puede organizar el trabajo de grupas an
base a un intercambio entre grupos de
rafiaxiones erlticas, cuya confinvided re-
side en que los reflexiones inicladas por
el grupe & son crificadas y disceficas
gor ol Grope B, o su ver sl Giupo A
tontinta las del Grupe D (svponiéndele
ol Gliimo). El intercambio dascrito se rea.
lize por escrito.




SEGUNDA UNIDAD: EL HOMBRE. Y 5US PROYECTOS

Conductas Detaables:

— Actitvd de consecuencia
w Conciencio de gque hay realidades inconscientes que infloyen
en la vidg psicoldgiea.
— Hobilidoad poro describir las propias vivencias psiquicas.
— Concisncia de lo complajidad de la motivacidn humona.

con s propios vaolares.

CONTENIDDS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGEREMCIAS METODOLOGICAS

Los contenides deben elegirse con el criterio ex-
puesto en la primerc unidad, procurando ademas
que el paso de [a primera a la segunda unidad
ga la confinuidad del didleg

El profesor buscaré equilibrar y sintefizar las vi-
vencias de los alumnos y lg estructuracion cohe-
rente de las actividades de aprendizaje. Se su-
giere que los contenidos de la segunda unidad
sean optos para que el alumno desorrolle su ca-
pacidad parg la reflexién critica y auténoma, y
tome conciencia de los factores biopsiquices y so-
ciales que lo condicionan, y se sensibilice frente a
los valores gque se presentan como proyecciones
actuales de los valores perennes de lo cultura.

Contenidos Auxiliores:

Entre los diversos contenidos auxiliares que el pro-
fesor pleard para estimular y disciplinar el
raciocinio de los alumnos, se recomienda hacer es-
pecial hincapié en las estructuras que invelueran
el encasillamiento de algunos conceptes con atres,
tales como: las caracteristicas de una buens de-
finicién, los leyes formales del pensemisnte, con-
dici necasarias y  swfici fi i

t jas  in y
inmediatas y los sofismas que resultan de manejar
incorractamente dichas estructuras, lo diche ne
implica el aprendizaje formal de la légica, sino el
poder pensar en una manera estructurada y el
poder criticar los pensamientos mal estructurados.
Aungue se menciona especialmente el encasilla-
miento de los plos como tenide auxiliar de
la segunda unidad, en muchos cursos sera reco-
mendable adelontar o postergar su presentacién
de weverdo con 3w cardcter instrumental y las
earacteristicas del surso. la manera de enfocarlo
puede ser socrdtica (bisquedo de definiciones ar-
ticuladas mediante el didlogo), aristotélica, logis-
tica, lenguaje de conjuntos, mediante diagramas
de Euler o de Venn, fenomenalégica, dialéctica, u
otra.

Contenidos Sugeridos:

los siguientes contenidos son W pora la or-

ganizacién de las octividodes. No sefialan cbligo-
toriadod de materias i uno secvencio inaltera-

ble.

1. kas metivaciones de lg conducta:

{1) Distincién entre molivacién interna y externs,
{2) Adaptacién y desedaptacién al grupe am-
biente.

{3) La agresividad,

2. Relaciones del hembro econ la evliure:

(1) El hombra come proyecte socicl.

{2) El hombre como receptar de cultura.

(3) Responsabilidad del adolescente frente o 1la
cultura.

Anglizar fos distintos sentidos de la pa-
Jabra "pergque’.

Buscar definiciones adecvados de con-
ceptos surgidos en o discusion.

Criticar argumentos surgidos de la dis-
cusion, tomados de la prensa, o prepe-
rades por el profeior como efercicios.

Debatir temos relacionados con lo res-
ponsabilidad de Yo juventud frente a la
cultura aciuval,

Detectar sofismas en libros, revistas, dia-
ries, o eh wjarcicins

Dialogar a base de paneles.

Discutir sitvaciones cooflictivas ~ surgidas
en la gscuela o en otros ospectos de [o
vida digria.

Discutir yvno pelitvia exhibids en un o
ne da lo comuna,

Eszribir breves descripcionss de las pro-
pias vivencins psiquicas.

Expresar ko vivenda psiguita proapic me-
diante la confeccidn de posters o <oflo-

ges.

leer vy analizar textes,

Prog sus propios exp iongs aces-
ta de por qué las personas legon g
hacer lo que hocen y compararlos con
textos psicoldgicas.

Representar proposiciones convarfibles y
nc converfibles medionte dicgramas de
Eular (& de Venn).

Ver y discutic digpositivas que mues.
trat cdms e dezarrolla o vida del hem-
bre en diversas cultoros.

incerporacién de los Contenidos.

En geperal es preferible evitar la expe-
sicién sistematica per porte del profescr.
El estudio de temus psicoldgicos se pue-
de hacer, por ejemplo, & partir de obras
litararios, ensayos, cbros de cine, de toa-
tro, o de television. Algunocs temas, sin
embargo, exigirdn exposicionss por par-
te del profeser en lu forma de resumir
y umpliar los conclusiones de| diglogo.

Mantencién de la Confianza Mutva.

Siendo un fundemenio de la clase |a
confionza que permite el dialogo entre
alumno y profesor y entre alumno. y
alumne, s ocensejable dosificar lg in-
sistencia an &l pensamiento disciplinada
para ne producir obstéoules emocioncles
en el proceso del aprendizaje. Especial-
mente, counda se frata del equilibrio de
estruciuras basicos del razonomiente, s
debe procurar ante tods wna apertura
del alumne que la permita asimilar nue-
vas experiencias, Por ejemplo, si &l
educonds piensa que el profesor estd
siempre alerta para sorprenderle y juz-
garlo comeo ridiculo, se producira un re-
thaze o los eambies eonductuales y una
tendencla o repefir esquemos de conduc-
ta que reveloricon un nivel de madurez
retrosodo,

Orientacién al Medic Ambiente.

El profesor puade aprovechar prablemas
de desadaptacién que ss presenton den-

tro del curso pars diseutirlos con sus
elummnos. ’

Radicolizacion de la Problemdatica.

El profasor pvede profundizar la discu-
sén plonteande preguntos icles como:
(1) iPuede surgir un conflicto entre lo
salud mental y la conducts ecorrecic?
{2} g5omos responsables de nuestros ag-
105 si no conocemo: nuesiros verdade-
ras méviles?

{3) i5¢ debs formor a fos nifies en wna
atmésferg de parmisividad?

{Estas preguntas requisren gue € pro-
fesor aporte algunos conceptos, cams los
de sclvd mental, represidén, frustracidn,
traymge, ete.}

Resolucign de Problemas de
miento o Ingenia,

Razona-

Es recomendable aplicar tests diognds.
ticos que tienen por finclidad identificar
determinadas fallas en el razenamiento
y tomprensién de lectura de los alum.
nos. Otros fests semejantes se pueden uti-
lizor pura overiguar hasta qué punte el
slumno ha aprovechads sus estudiss ds
matemdticas para llegar a dominer el
lenguaje de clases © conjuntos.

los problemas mismos deben ser:

{1} Adecvades ol nivel del curso, y va-

riados zegin Jos necesidodes de coda
edu:ﬂﬂdﬂ.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

(2) Pr tad como romp
los alumnes, sin mayores explicacionas
acerca del método indicado gara alean-
zar la solucién, de tal medo que los
sducandes puedan dexcubrir por sl mis-
mos [as  estruchoras  involveradas.  Sinm
embargo, es preciso escalonar el nivel
de trabajo personal segin la madurez
del al , gui a los estudiantes de
mayor aonstedod, menor poder de con-
centracidn, ofe.

Soleccién de Lectura,

Algunos ensayistas cuyas obras pueden
servir para estimular lo discusién sen:
Erich Fromm (las motivaciones de lg con-
ducta), Mavricip Debesé (las motlvacio-
nes internas y externas), Arture Pigo
{ d B 14 d d ._. 1A Jr A[Fnd
Adler (agrasividad). Para el tema 2, se
recomiendan enfoques moltiples o través
de aulores como Aristételes, Jorge Lu-
kaes, Jacques Maritaln, José Ortega y
Guasset, u ofros.

Tratomisnto do Temos Capoces de EBvos
enr Reactionas Emoelonales.

El profesor lomard en cusnita ol nive} de
madurez def cursa al slhgir contenides v
actividades. Se debe preseindir, en tode
toso, de interpretar loy méviles & tau.
sas de los reaccionet de los alumnos on
le discvslén, limitdndots ¢ comeniar,
ampllor y pedic aclaraclonss de los
aportes de loa alvmnes dentro del pla-
ne cds la dialéctica filoasfica, zln ontrar
en ol planc de lo ferapla de grupo,

~—Cancisncia de lot valoras y antivalares Tmpli
concretas de o realidud chilena,

—Comenzar o formarse [ulties sobra los valorer y antivelores qus
rigen an lo socledad contempordnea o la luz de les valores pe-
rennes de la cvlivra,

TERCERA UNIDAD: EL HOMBRE Y SUS ACCIONES

Conductas Dmsaables:
—Semiibilidad ante problemas étiees, franta o v preplu realided, o
lo de los deméds y o la de fa secledad.

dos en it

CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

| B profetor debs elegir loz contenidos de aeverde
con el criterlo expuesto en las portes correspen-
dientes de la primera y segunda unidad, prefi-
ri.ﬂ.dﬂ s 1al p | . | i o} | Puru
incitar al alumne a formar su criterlo personal ba-
sado en una sensibilidad a los valores que se pre-
senfan como proyecciones actuales de los valores
perennes de lo cultura, Al elegir alguncs de los
contenidos sugeridos en los nimeros 5, 6 & 7, de.
ben tomarse por lo menos dos ds oller,

Contenidos Auxilicres:
Distinelén snire juicios de valor y juicios de okra
indole,

Contenidos Sugerides:

los siguienies temas se sugleren para organizar
las actividades. No sefialan una obligatoriedad de
moteria nf vno secusncia de presentacién [naltera-
ble. 5o racemisnda la sleecién de cvatre temen &
fo umo:

1. los valores; al bien, Iy hellsza, jo honradez, lo
fustleio, lo pruodencia, la valentla. lo templonza,
LN

Analizar historistas ¢Smicas chilanas se-
gon los velores qus invalucran.

Analizar problemas surgldes del avence
de la fetnologie, tales tomo af cambie
ds modes tradicionalss de vida, la ce-
santic relocionade con lo teenificacién,
la guerra bacteriolégica, la pildera an-
ticonceptiva, ofc.

Busgar con of cuno un método adectva-
do pera resolver cussiionss surgidas de
Ta discwsidn sebre los problemas actva-
les, viendo asf, con la ayuda del profe-
sor, la convenlencia de distingulr entre
Juiclos de valor y julclos de otra Indole.
Considerar casos tos de inn.
e tomados de o premes, ko hidera
naclenal v otra fuents,

Diclegar sn base a pancles.

Andihls def Bidlege Alumno-Alumno,

Ef prafessr plde o un alumne qus repita
& interprete lo que dijo otro alumno, y
lvego que el segundo aclare su pensa-
miento hasta que el primero lo entienda
bien.

Miétodo de Explicocién da Texto.

Con clertos cursos seréd aconsejable to-
mar como actividad principal la lectura
comentada de un texto clésico o impor-
tante enscyo modernc de filosofia o psi-
cologla. Obras oproplodas pusden ser,
por ejemplo, la Repiblica, de Platén; al-
gunos libros de la Etica ds MNithomacho,
de Aristételes; El Arte do Amay, ds Erich
Fromm, v ofro, Esta sugerencia rige (con
una selecclén adecuada de textos) para
los unidades 3, 4, 5 y &, Por supueste,
al elegir al método de explicacién de
texto el profesor estd autorizado o pres-
cindir de los contenidos sugeridos.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

2. la violencia. (Tanto aspectos aimléﬁiam coms

aspectos axiolégicos.)

3. La éfica y ol desarrollo ceondmico-social.
4, Etica del trabejo. ST

3. Lu éticn marxista en kb actualidad,

&. la éfica cristiona en la actualidad.

7. Oiros sisfemas de pensamiento ético contempo-

rénes.,
8. la nerma maral convencional.

Diseutir crisls que puedan surgir en |a
ascvela, en las vidas de los alumnes o
an lo vida piblica, anforonds el aspac-
to moral de o accién huvmana.

Discutir problemas durcnte ol desarrolle
de la clase de tal manera que se apre-
cien las distintor posicionet que foman
los alumnos frente a los valores.

Discutir temas wn base o fichas prepa-
rados por el profesor.

Discutivr wna pelicula exhibida en wn -
ne de la cemuna.

Distinguir entre juicios de valer y juicies
de otra indole an sjercicios pueste: par
el profesor.

Dramatizer situaciones gque implican con-
flictos éticos, tfomadas de (o vida dia-
ria thilena.

Escribir didlogos en los cuales cado per.
sondje sustentc una posicién determina-
da frente o los volores,

Leer y analizar textos fikesoficos que tra-
tan jos valeres perennes de la eultura.

Leer y analizar sbras de teatro, ensayos,
novelos, cuentos de ciencia-ficcidn, etc.,
que Inciden en problemos éticos octug-
les.

Escuchar y parficipar en foro: sohre te.
mos  tules come oleshelismo, divarcio,
prostitucién ¥y ovros problemos de octunes
lidad.

Realizar discusi ializodas en que
los alumnos sustentan distintas posicio-
nes asignadas por el profesor frente al
problema de los valores éticos.

los otros olumnos expresan su acuerdo

Métoda de Fichas,

El profesor facilita & cada alumne una
ficha en la cucl estd escrita una propo-
sicién  deferminada, por ejemplo, un
alumne puede recibir une que dice: “Ca-
da hombre es egoista”, y ofro alumne
una ficha que dice: “Cada hombre quie-
re dedicarse a un ideal”. En una pri-
merc etopa el alumno lee su fiche y
parafrasea e interpreta su significado.

o desacuerdo con la interpretacién de
la propasicién. Cuando el curse ha lle-
gado a un acuerde o @ una situacién es-
toble de desacuerdo bien definido en
cuanto al significade de lo ficha, se pa-
33 a la segunda etapa, que consiste on
discutir si lo que dice la ficha es o no
es cierto. Cuande se logra un geverdo an-
tre los alumnos o se pierde la motiva-
cién por el tema, se posa o discutir la
ficha de ofro alumno.

Métedo de Paneles.

El panel es un grupe representative de
una problemética elegida. Por cjemplo,
un panel sobre el problema de la vio-
lencia puede estar integrade per un
! . una al , un idloge, un
sacerdote y un apoderade. la problemé
fica elegida debe ser selsccionada por
el profesor y sus alumnes. El grupo re-
presentative de la problemética investi-
ga los diversos enfoques que aquélla
presenta, y al discutirla frente al resto
de los clumnos, proceds o dialogar, re-
flejando en el intercambic de ideas los
diversos enfoques de la problemdtica,
los olumnos que no interviensn an ol
panel toman nota de los aspectos que
consideran interesantes y eovalion e
desempeiio de los slumnes paorticipantes.
Otro efemplo purg ef tema: “zDeben in-
gresar a la Universidod tedes lax alum-
nos egresados de !o ensefianza me-
die?” Llos seis alumnes que interviensn
en &l panel buseen informacién  ade-
cvada (datos estadistiees, posibilidads;

pocionalas, pacidad de matricula
universitaria, efe.). Al reclizar el panel,

P sws opini ., dialogande an-
fre sflos.

Orientacidn of Msdio Ambisnte.

£l profesor aprovechard acontecimientos
qus oeorren en Jo vide diada para moti-
var reflexiones sobre valeres y antiva-
fores de lo realidod chilena, tales coms
ol machismo, el rof de la mujer, lo his-
panided, o prestigic social, actitudes
hocic el trabojos, ete,

Orientacién ds la Discusién,

El profesor debe guior la discusién para
que los alumnos reconozcan que algu-
nos de los valores analizados tienen
cierta estobilided en o historia de la o
viligagién occidental y en lo cultuca on
genearal.

Cal ¥ B ‘, h 1 "

Las lecturas desben plantear posiciones
ontagénicos entra si. Por ejamplo, al
slegir ol tema 8 se puede leer aguelia
porte del Discurse del Métedo donde
Descartes opoys la norma moral con-
vencienal y aquella parte del Controte
Secial donde R ataca la norma

meral tonvencional.
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CUARTA UNIDAD: EL HOMBRE Y SU HISTORIA

Conducius Deseables:
—Conciencia de que ol hambre es un ser con una responsabilidad
frente ¢ la sociedad ¥ o la cultura,
—Hébito de aprevechar racionalmante los datos existentes para la

kI

[ i4n de pr

CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Se deben elsgir los contenides segin los criterios ex.
puestos en fos partes eorrespandientas de la prime-
ra ¥y de la segundo unidad. Lo cvarta unidod pro-
cuora preferentemente gstimular en ¢l alumno g re-
flexion critica auténoma que fe permita pansar los
problemas de lo sociedod en s dimensién de pro-
caxos humonas, desarrollar su  sensibilidad o los
volores y proponerle los medios para gque asumo
v responsabifidad,

Contanidos Awxiliares:

El profassr elegird los conceptos instrumentales
edecuades para guiar el didlege e lo lvz de las
caracterisficas del curso y la naturaleza de los te-
mag tratados, tales como las distinelonas enfre: (1)
Hachos singvlares o anéedotas, (2) Leyes, {3} Ten-
dancias de eurdcter sstadistico y (4} Leyendas.

Contenidos Sugeridos:

Los siguientes tontenides son temas para la orga-
nizacién de lus actividades. No sedalon wna obli-
gotoriedod de maleria ni una secvencio inalterg.
ble.

1. Los conflictos ¥ lo Jncomprensién entre genars-
ciones.,

2. la trodicién ¥ los cambios.

3. L= poshbilidod da la objefividud an las ciencios
sociales » histéricas,

Comporar los versienes de distinies dia-
riox sobra al misme acentecimiento,

Comporar el tastimonic de varies alum-
nos del curse sebre un suceto que allos
han presenciade.

Discutlr con fichas sabre temas tales =o-
mo la juventud actual, Ja |juventud ¥ los
padras, elc.

Discwkir con fichas sobre fextos que pre-
sentan diversos puntos de visto sobre la
valoracion de Yo tradicdon y lo natera-
lszo y cousas de les cambios an da’ his-
1oria,

Entrevistar a histariodores o investign-
dores de clencias sociales.

Entravistar a personas da ofra: gensra-
ciones sobre las costumbres y las insti-
huciones de lo época de su juventud.

Invastigor o informar el turso sobre el
pemamisnte de un estudicso determina-
do sobre la filoscfio de la historia, co-
ma por ejemplo: facquer Maritain, Cuor-
los Marx, José Driega y Gasset, Osval
do Spengler, o Arnalds Toynbea.

Investiger tradiciones cLilenm gue sa ra-
flejan en la conducta social del civda-
dano.

leer y discotir lextos que injerprelan af
pasads chilans de mensras distintas, por
¢jemplo, comparar un texto de Diege
Barros Arana con uvno de Jaime Eyza-
guirre.

Lesr pequefos ensuyss propios det alum-
no al curse, semetiéndolas @ lo discu-
sidn socializada.

Refloxionar en grupos tobre caracteris-
ficat que definen a una generocién v la
distingven de ofra,

Veor y analizar diapositivos que muestran
vna evolucidn hittérica, por efemple, en
ol arte o on la téenica.

Método de Explicatién de Texio.

5i so #lige «f método de explicacién de
texto, se pueds emplsar una obra tal
comeo Lo Miserla del Histerisisme, de Karl
Papper; La Historia como Sistema, de Jo-
sé Origea y Gasset; Teoria e Historia de
la Historiografia, de Benedetlo Croce; La
Politica, da Aristoteles, o clguno de los
textos estudiados con otra perspectiva
en lo osignolura de Clencios Sociales ¢
Hiztéricas,

Orientocidn de Ja Discusién.

£l profesor debe guiar la discusién de
jal maners que los alumnos pargiban
vinculaciones entre sus problemas inme-
diotos y «l contexto histarico-secial,

Radicalizoclén de la Problemérica.

Segin el nivel del curts, =l profesor ira
planteando of andalisis o pastir de la dis-
twsién de conceplos fundomantales ta-
las cemo la generacidn, la tradicibén, Ja
naturafeza del testimonio histérice, fa
periono, lo libertad, &l detarminisms, la
auteridad, Jo seciwdnd y el cambio, etc.

Selaccidn de Ledura,

Enscyos que pueden ser Gtiles pora sshi-
mular la discesién sobre fos contenides
swgeridos son: En Torno a Galileo, de Jo-
sé Ortega y Gaosset (las generaciones);
El Desafio Espiritual de la Sociedad e
Masas, de Jorge Millas (la fradicion y
los cambios); el prefacic a la segunda
edicién de El Capital, de Carlos Marx, y
los textos de Pappar y Craca citadas an-
teriorments (la objetividad). También e
puaden plantear problemas de ko filese-
fig de la hisleria a través de obras ta-
let como Todos los Hombres son Morie.
les, de Simens de Bsouvoir; Les Herma-
nos Karamorov, de Fedor Dostoievski; el
epilogo de La Guerra ¥ Ly Pax, de Ledn
Tolstol, v otre.
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citn,

QUINTA UNIDAD EL HOMBRE Y SU SER
Conducfas Deseables:

—Habilidad para desutrollar principios da clasificacién y explica-

—Conciencia de ser una persona original y Gntca y de la riqueza
de las distintas dimensiones del ser humano.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

S5¢ deben elegir los contenides de ocuerdo con los
criferios anferiormenta expuestos con prelacién pa-
ra los contenides gque sirvan al adolescente como
medio pore que asvma v respensabilidad de su-
jeto active y vunitarie de su crecimiento.

Contenidos Auxiliores:

Se sugiere que el profesor aproveche las oporiuni-
dodes que puedan presentarse para llamar la
atencién de los alumnos sobre las distinciones en-
tre diferentes fipos de explicaciones:

Explicaciones cientificas, explicaciones metofisicas,
plicaci de la ducta en relacié
a [os fines conscientes que persiguen los personas,
explicacién de un teorema matemdtico deducide o
partir de axiomas del sistema, expli del sig-
nificado de uno palabra con referencic a su defi-

nicién o etimologia, efe.

Naturalmente, el andlisis de la explieacién varia-

ré segin la orientacién filosbfica del profeser.
Contenidos Sugeridos;

1. lo libertod.

2. Bl ser humono come ser inconcluse.

3. Lo subjefividad.

£, lo relacion con los otros:

(1) lor intersubjetividad,

{2Y Lo tolerancia.

{3) El omor.

5. Interpretaciones materiolistas y no matersiclistas
del ser humano.

6, Lo dimensién religioss del ser humano.

Analizar la autodecepcidn de perionajes
de eobras literarias.

Closificar un conjunta dy ebjetes segin
varios principios,

Comparar In expresion estética y o ex-
plicacién cientifica del mismo fendmens
humana, por ejemplo, el dolor.

Describir o] mismo acontecimiento, real
o Ficticio, segin las distintos perspecti-
vas que fiehen vasias de bas personos in-
valucrados,

Discutic en grupos cobras literarias que
sugieren problemas filoséficos.

Discutir peliculas exhibidas en los <ines
de la comuna, especialmente los que pre.
sentan “situaciones-limites”,

Discotir sobrs Jo base de fichas acerea
de temas tales como ke liberiad, e amer,
la tolerancia, ok

Distinguir entre distintos fipos de expli-
tacién #n ojercicies puestos por el pro-

fesor.

Entrevistar a sccordotes o posterss de
distintos grupos religiases.

Escribir outobiografias,

Hacer posters o colloges que interpre-
ten temas como la subjetividad, el amer,
ofc,

Leer ¥ analizar jexios.

Miétodo de Explicacién del Texto,

Por lo noturaleza de los ¢onductas de.
seables especificas de la quintg wnidad,
es dificil bosarse en la explicacién de
un texto Gnico. Sin embargo, ciertos li-
bros pueden servir como principal cen-
tro de interés, siempre que el profesor
intervengu para presenfar aspectos de
la. problematica que na surgen del texto
mismo,

En este senfido serion Gfiles, por ejem-
ple (#n orden ascendente de nivel de di.
ficultad): El Principito, de Antoine de St.-
Exupéry; El Extranjero, de Alberte Ca-
mus, y Holderlin y la Esenciac de la Poe-
sia, de Martin Heidegger.

Orientacién de |a Discusidn,

El profesor debe ampliar la contribucién
da los al en el tido de deducir
distinciones implicitas en el lenguoje del
alvmns, de mode que éste se dé cuenta
de las distinciones enire distintos fipos
de explicacién, distintas maneras de clo-
sificar los entes en el mendo, distintas
dimensiongs de le vida humana, efc, Si
el eurse st de un alie nivel, al prafasor
puede introducir. distinciones filosoficas
absiroctas, tales como dnficc ¥y onield-
gico, ideologia y eciencia, fendmeno ¥y
“noumenc”, ser y devenlr, menis y mate.
ria, asanda y existencia, ete,

Selceién da Lectura,

Para astimular la diseusién do fos conte-
nidos sugeridos, Jos siguientes aviores
son mencionados eomy ajemplos:
Jean-Paul Sarire (lg {ibertad), Clarence
" Findlayson (ser incluso), Miguel de Una-
muno (la subjetividad), Mavricio Marleau-
Ponty (la intersubjetividad), John Stuart
Mill (la tolerancia), Platén (el amer),
Juan Rivano {materialismo), Enrique Mo-
lina (no-materialismo). Para el femo de
la religién se recomisnda no usar lectu-
ras, 3ine motivar lo discusién en base a
la prapia experiencia de personas es.
nocidas por el alumno.
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SEXTA UNIDAD: EL HOMBRE Y EL SABER

Conducia Dessabie: J
—Conclencia del cardeter hlpotitico del saber clentifico.

COMTEMIDOS

ACHVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Esta wnidnd enfoea ol desarrollo de o reflexién
critica en cuanto a los limltes de la validez del sa-
ber humano, lo que Implica de por sf & incitar nl
alumne o formar su proplo criterio. Al elegir loa
contenides de esta unidad, se deben meguir la1 In.
dicacionss generales de la primera y segunda wnl-
dad, y debe Integrarse el profeior de fllosofla con
fos profeteres ds ciancias naturalss y matemétivas,
de tal manera que la reflexidn fileséfica complet
sln dupliear ias matsrias de dichas asignaturas.

Contenidos Auxliliares:

Se recomlende que el aprenda a manejar
los distinciones kantianas & prieri = o pesteriori y
analitice-sintétlca. Esta recomendacién no rige en
les esot an qua loz caracterisiicas del cune o ol
enfoque dade & la waided por el profeser lo ha-
pon Inconveniants.

Contenidos Suguridea:

1. la légieo sentencial.

2. Clencias y prevdociencias,

3. El corbetor predictivo y explleative du la clancia.
4. Problsmas splstemolégices de la paicologla,

5. E! papel de la estadittico an |o clancla mader-
nex.

6, Ampector flloséficos da ln flaico actual.

7. Reflexién critlica sobre In posibilidad y el velor
del sabart

{1} Matofisico.

(2} Teolégice.

{3) Axiolégisa.

8. El problemo de I indyccién y of anéliis de Ja
cavsalidad,

9. Compareclén y contraste de la clenciu con el
arte.

Analizsar y disoulir fextos wobrs ol mé.
todn clentifige,

| trosjemplos para rebatir ge-

neralizaciones ;:curtu del zaber.

Comparar lay mateméticos con o3 otras
cinntion.

Bheutir lo posible validez de una prav-
deoclencla, tales como esplritismo, alqui-

mia, frenologla, magia, astrologla.

Dhstinguir en lo derivacién matemdtico

de vna sencilla Iy da la fisica, tal eo-

ma lo ley de cuarpos librsmente caxyan-

do, cuéles de los potos de la derivatién
P imientos @ pestarterl,

Entrevistar @ clentificos, profesionales,
profesares, alumnos universitarlos, con
ol fin de intesregarios acerca de la na.
turaleza de su saber.

Formulor esn ol curss un eritarls provi-
sotio para distinguir clencia de gsevde.
elancla,

Hocer un experimento psicolégico senci-
llo, fal como una ilusién perceptual clé-
sica.

Identificar en una lista de proposiciones
aquellas que son a pesteriorl y aquellas
que son a prier.

Lasr y discutir informas de invastigado-
tet gue vean la observasién shismétca,
tul come Jean Piagat, e Informes de in-
vestigadores que wsan ol métado elini-
3, lal como Sigmund Fraud,

Lesr y discytir Informes sobre experi-
mentas psicolégicos, (1) con seres huma.
ney, (2) sen animales.

Proponer vy onallzar criticaments criterios
para distinguir une clensia verdadera de
vnn pseudociencia,

Yisitar un laberaterio ¢ centro de Inves.
Hipnzién.

Intagradién Herlzentel,

El trtomisnte de este unidad pueds ser
coordinade ¢con la actividad de los pro-
fesores que enseiian ciencios naturales.
La experiencle que los alumnos han ad-
quirido en la aslgnotura mencienada
puede permitir tratar esta unidad desds
un punto de vista més teérico que el de
lus restantes wnidodes,

Léglca Sentenslel,

S retomisnda este H4mo para lot alum-
nes del plan diferenciade de matemétl.
tas y cloncias nofurales, En ol cate de
slegirss dobs ser tema Onies, suprmién
doss fos demés contenidos sugeridon
Las distincianss kantionos propuestas co-
mo contenides auxiliares aportardm wh
shifogus que facllitard la integracién del
estudio de lo [Sglca sentenclal con una
raflexién sobre los limites del saber hu-
mans.

Métodos de Explicucién de Texto,

Se pueden analizar textos medernos, tal
¢como La Fenomenclogfia de lus Ciencias
Humenas, de Maovuricio Merleau-Ponty, o
un fexto clasico, como el Discurso del
Método, de René Descartes.

Ordentasién al Medic Ambisnte.

Coma eantros du interét pusden utilizae-
so los descubrimlentos  clentiflcos re-
clentes, como las etopas de la congquisfa
espaclal, los trasplantes, etc. Pueden ser-
vir también nuevas aplicaciones de la
clencla en el medio amblents, tales co-
meo wna fébrica de haring de pescade,
planta deshidratad de ofimsnies, re-
finadoras de remolacha, Jos cbservate-
flop astrondmicos, wie.

Preparacién de las Entrevistas.

Para lograr la eficacia de las entrevis-
tas, los alumnos deben preparar sus pre-
guntas de antemano. Aunque su motiva-
¢lén para esta actlyidad pueds ser poco
filoséfica (per ejemplo, el interés por
elegir una carrera), el profesor debe
gular a los alumnos para que enfoquen
el problema de la naturaleza y funda-
mentacién del scber.

Solecchén de Lactura,

Algunos outorss cuyas obras pusden ser
Utilex son (aegGn el nimero dal tema su-
gerldo): 1, José Ferrater More, Juan Ri.
vano, Gerold Stahl. 2. Carfos Yaz Te-
rrelrct. 3. Andeés Bello. 4. Emllia Mire ¥
Lépoz, Wilhelm Stern, 8, Erika Grassav,
Juan Crawsn. & Juan Crawen, 7. Hum-
berte Giannini, Jorge Milluy, Clarence
Findlayssn, Enrique Moline, B, Andrés
Belle. 9. Raimunds Kupareo. Ex svidente
que hay muchas olros obros lguaiments
valiosos como fas chiadas, cupa alaccidn
quadard nl criterio del prefesor.

fedicalizaelén de la Preblemdted.

Hedionte la diskusién de lo paeude-
clancia el profesor mostrard la verosiml-
litud de ella, de modo que la distineién
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

SUGERENCIAS MEFODOLOGICAS

entra i d aparezca

Y
en el comienzo pmbltméhm En wna
etopa pesterior se deben desarrollar las
caracterfsticas que distinguen o las cien-
cios de sus imitociones, tal come lo ca-
" pocidad de prediccion. Si el cursc’ mues-
tra Inhrés, se puede proseguir o plcm-

tear p cldsicos de lo epistemo-
logia de los ciencias, y jalmente
problemas da la mah:lo!egia de la psi-
cologla.

E} EVALUACION fiabilidad justifica, t do en # ibles factores distorsio-

La evoluacién en la asignatura de filosofic debe comenzar con un
dicgnéstico inicicl del nivel de los al , para proseguir poste-
riormente como un proceso continug que permitc medir cualitative-
mente los cambios conductuales o la luz de los objefivos generales
de la osignatura y de los objefives especificos del profesor.

Puesto que el clumno llega o constituirse en el conductor de su pro-
pio aprendizcje, se hace necesaria la participacién de los alumnos
en la plonificacidn de las actividades del curso segln sus propios
eriterios de valores. Ellos también deben participar en lo evaluacién,
por ejemplo, elaborando y aplicando una pavto de evaluacién re-
lofive o ks conductas deseables.

Ademds de estimular y guiar lo aut luacién de sus al el
profesor debe evaluar los cambios conductuales logrados. Alguum
medios para hacerio son: la elaboracién de una prueba objetiva de
tipo de respuesta multiple, un cuestionario para medir la compren-
sién de un fexto, una prueba fipo ensayo, una pauta para un fro-
bejo de investigacion, y las observaciones del profesor sobre la par-
ticipacién del ol en las actividades de oprendizaje. Es rec
dable realizar las pruebas de comprensién de lecture © habilidades
anélogas con el texto abierto.

Es conveniente usar métodos diversos para medir los cambics con-
ductucles con el fin de no favorecer a un determinado tipo de alum-
no. la evaluccién final debe tender o medir ¢! progreso aleanzado
por el alumno en la integracién o conductas deseables, partiendo
dal nivel inicial.

Al traducir la evaluacién en nota, el profesor dard a los resultades
de las ectividades de autoevaluacidn el peso que su aparente con.

nantes, tales comeo inmadurez, wmpcnerlmo, enemistades, amista-
des, efc.

Es precise recordar, de todos modos, que los fines de lo evaluacién
y los de poner notas no son idénticos, asi es que la autoevaluacién
puede ser pedagdgi te eficaz que no sea Ufil para el pro-
posito de colocar la nota.

Por ofra parte, el profesor evaluard también su propio activided
pedagégica, detectando el estancamiento de determinades alumnes
en lo adquisicién de las conductas deseables e investigando las cau-
sas de ello. Analizoréd su habilidad para crear en el curse una si-
tvacién de confionzo mutua, su hobilidad en la seleccién de conte-
nidos adecuados para cumplir con los objetives generales, la pro-
gramacién de actividades y sus propios instrumentos de evaluacién.

Camité de Redaccidn:

Jooquin Bareelé (C.P.E.LP.), Hemén Briones (Presidents A.N.P.F.),
Eduarde Garcia Huidebro (cd.gla Marshall), Evgenia Rozsto (Licse Mix-
to de Puente Alto), Howard Richards (C.N.P.E.LP.), Bernardine Silve
3;;.;0 (Liceo Valentin Letelier), Dina Toky Marogano (Dirsciora, A.N.

Perssnas consviiodas:

Hemén Berwart, Corla Cordus, Nicolds Drogiveci Elgmu.
Arture Gm, Humberto Giannini, Jorge Millas, Hn.o sk V
to R Jo.ruo ar-

vano,

gas, los Centras de Alomnos de los Dopurlwlmlel d- Blosotin de lo
Universidad de Chila y fa Universided Catslica de Chile, los Dq;wﬂl-
mentos de Filosofic de loa Uninrﬂdﬂdﬂ de Chils y Catélica de Valpa-
raiso, ol E N de P de Filosefio, ¥ comisio~
nes permanentes del Centro da Porhedouunknlo Experimentacién & Ine
vestigociones Pedagbgiens.
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PROGRAMA DE ARTES PLASTICAS

COMSIDERACIONES GENERALES
INTRODUCCION

OBJETIVOS GENERALES

UNIDAD PROGRAMATICA: "Ml CASA FUTURAY
SUGERENCIAS DIDACTICAS

EVALUACION
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CONSIDERACIONES GENERALES

E! pressnte programe viene & sar la confinvacién logica de los
afios gnlariores de |z Enssfienza Medio y Bdsica. Ma chstunte,
dado ol carécter optativo de la osignatwra duranie este Oliime
pertodo (3.2 y 42 de Madia), ollo no: sitd indicando 4ue quie.
nes continjen en elly fo horan en virtud de wna mejor prepo-
ragidén pre-universifaria, que safisfaga los requlsites  necesarins
puro opfar o las carreros de confinuacién vinculadas ol Disedio
Integral. Obviamenta, ello implica wna mayor profundizacién en
lot disciplinas lésticas que s¢ relocionen cen of disefie,

En los afios anteriores (1.0 y 2.2 de Meodia) se ha completada un
ciclo fundamental, que a trovés de la Apreciacién Artistico, lo
Expresién Plastica y ¢l Disefio, ha entragado al eduesndo unc
visién y cultive gensral de los moterias relacienadas con los Artes
Vitwales. Durante este perlodo se ha Insistido fundamentalmente
en lo Importancia de los disciplinas composiclonales que se rela-
cionan con lo pléastica, de manera qua la sxpresibn ereadero se
constifuya en una expresidén org da, coya mata es lo Unided,
sin lo eval tods sxpresidn plésiica pierde su colidad do tal. Ey este
rigor plastico el que mos serviets de base en los planteamientos y
cantenidas pragrombiices dael Tercer Afes de Ensefionza Media vy
su continvidad progresiva en el curso posterior.

Exts programa ambiciona condueir a los (las} adoleseentes hatio
al méximo descirollc de sus potencialidades creativas, enfrentén-
dolos o nuevos sitvacionss, camo as el coto del femo ctontral de
la Unidod expuesia mdés cdelante: “Mi casa futura”, en virtud de
que el disefio hahitocional incluye no sélo lo organizacién espa.
cial crquitecténica, sino también la escubidrica y lo pictérico, por
cyanio el proceso totgl implica le representacidn en plano bidi-
mensional de plontas, elevaciones, cortes, nerspectives interiores ¥
exteriores, mas lo complementacién posterior e integrado de Io
Decoraclén Interior, en base @ creaciones pickdricas odecvadas o
los ambienies. Lo creaclén sspaciel encyanira sy oportunidad en la
moguete  arquitectdnica y su vinculacién e Integracidn ol espaclo
axterior, incluyando los mures v rejus. La organiracién excuitdrica
{troocidn do volimenes) poded axprasaria en ¢l disefio de musbies
en base o pequeiios maquetas o sytela, ingerporando en el espar
tio externo treucianes eitultérizes o vineulados o funcionas, fales
como muebles destinados al esparcimignio, a inclusa ja posibilided
da disefios tales come piletas, fuantes y jardines, eensiderands los
elementos naturgles de lo sifuacion real ¢ imagingria essegida vy
propuesta por el alumne o alumna.

Mo e tralo agui de enfrenlar a el o la gdoleseents @ wn pro
blema impersonal de vno cose cualquiera, sino a su “futura” easa,
alge que proyecta & incite suv imaginacién, incorporgnde nuevas
posibilidades constructivas, nuevos moteriales, que permitan solu.
ciones verduderomente eriginoles, pere que a su ver e odecven
légicamente o las diversas funcionss del habitar, evitando las extra-
vaganctias e jrracionolidedas.

El tema propuestc permite uno tecuetcin de actividodss ordenada
¥ |6gica, pues las intereses y problemas e van presentando pro-
gresivamente y lo experiencia anterior motive la siguiente, dando
operiynidad & lo eopacidad creafiva de sxparimentar Ja organi-
zacién espocial en todas sus dimensiones.

las materiat relacionadas can lo Apreciucién Artistica & Evolutibn
de los Formos e encueniran activamente incerperadas g codg vao
ds ios fases de lu temética contral ¥ no coms algs aparte. Estén
planteados con un sentide de aclalizaclén y proyescion, funda.
mentodos an los concoptar vigenies de lo Arguitectura Mbodera.
Se durd ne sélo una Informocién apraciativa generol, 1ino tam-
bién técnicas que ampilen la bose cultural del alumnot las aefivi-
dadas deberdn ser sminsntemente creodoras, desarrellands ef a3
pecto manipulodor de la materia. Lo Apreciacién Artistica sitvard
Y preporaré las condiciones para el trobaojo que se anticipa, & im-
plica juicio estético y valoracién integral, con la porticipacién
acliva de fos alumnos en la clase. Ella juega fundamentalmente
en ef aspedlo complato de la reaccién estética e implica uno per-
copeidh sonsiliva de aslos volorss, como también la copasidad pore
evalvor e desarcolie toral de 1o tultura,

Daberemos formor an nuestros slomnos  jricios estimatives de e
cvliyra en general, ligodes ol progrese de lo humanidod. fos idea-
les de belleze ¥ respeis por lo obra ajena como lu prepia deben
s#r considerados come conduclos deseables permonentss, parg asi
lograr que fo juventud respete To Cullurg y ol Arte, tants nocional,
ameteane comeo . universal.

EL COMITE DE ARTES PLASTICAS,

INTRODUCCION

En ol progroma de Artes Plésticos ode Tercer Afio ds Ensedanza
Media se¢ han considerade bdsicuments, al igual que en el cunio
enierier, los siguisntes planteamientos:

o.— El desarrcllo integral de lx pecsonolidod de! educendo,

b.— Lot Intereses del adolescente y sus poalbilidades en sv reali-
dad biosicolégica milliple y complejc, atendiendo sus diferencias
individuales.

En o estruttwracion general de los contenidos se ho sepuido ean
la linea bésica de la Ensedonza Media:

1.-- EXPRESION:

a.— en la superficle

b.— wn el volumen

&— en &l spacio,

2.— APRECIACION DE LAS FORMAS ARTISTICAS.
3.~ PLASTICA.

4.— DISEND.

5.—~ TECMICAS DE ELABORACION.

Este pregroma sa presanta centrade ofrededor de! problemo ho-
bitacionol y sp justifica, endre ofras, por las siguientes raxones:

— Loz problemas planteados tienen lo imperiantic de ACTUALIZAR
EL PROGRESO Y LA CULTURA CONTEMPORANEOS an sus nuevas
farmas de expresidn arlistica vigenfes y su proyeccidn HACIA El
FUTURO.

— Lo arquilecténico petibilite TODAS LAS FORMAS DE EXPRESION
PLASTICA, ademéy de Ju integracién con otros asignaturas e infe-
retos de los alumnes,

— Fadlite una secuencic léglca de ACTIVIDADES INTEGRADAS o
interesantes para los odolascentes,

Consecusntes con fn Idea de la integrocién se pasta del planiea-
miento de lo “Futura GCasu” infegrada ol ambiente. Posieriormante
en Cuarto AR, se Hegord al Grupo Habitacional y a fo Unidad
Urbanistico, como sofucién af preblema habitasional masivo.
Presentomos unao Unidad Progromdtica dividida en des subunida-
des, qus puveden corresponderse con los zemestres. En lo primera
te enfranta bdsleamante lo  Organizacidn  Arquitecténica, pora
vego, un ia ssgunda, centrar lus experiencios en o Organizacidn
Pictrlea y Escultdrica. En ambas, la Apracloeibn  Arfistica juega
wn papsl advalizar y motivader,

los contenidos da lo Unidad, espacialmenta en lo gue dics relacién
a la Apreciacién Arfistica, han sife conocidos en cursoz anterio-
res, lo que se pretende es actunlizarlos e Jnlensificaros,

La Pléstico, que 3e constituye en el nicleo basico y direchiz que
da significads y fundomentocién af hocer expresivo, se tendrd
presente en todo momento, recclualizondela y enriquaciéndela eon
aspectos propios del teme,

Lla optotividad trae como consecuentia grupes mencres y homogé-
neos sn cuanto a aptijudes & intereses, lo gque focilita ¢l trabeje
da] profeser y al rendimiente dal alumne. -

Lo presentocion formal del Programa, diferente a lo de aios an-
terioras, oslents una organizacién més ldgiem, yo que parfe de
problemas pspecificos, y sedala en el rubro Contenides la orian-
tacién bdsita de la materla, Los Actividedes contribuyen o dar
una direccion cloro del procese ensefunre-aprendizale. Por ultime,
s8 consignen los Modificdiones Conductuales principales ds rada
contenide, prra que =l profesor visvalice ¥ comprends claroments
lox cambist conductuoles a lograr en sut olumnos.

OBJETIVOS GEMERALES

Los Objetivos Generales tienden o ""DESARROLLAR LA PERSONALI-
DAD INTEGRAL DEL ADOLESCENTE”, posibilitando su expresién
pléstica y logrando vs autoconocimiento, proyectade en beneficie
de la comunidad, por io cval debemos:

—LOGRAR un datarrello orménico entre su mundo Interfor v ax-
terior, mediante ks expresion de su ofecfividud y sus vivencics o
través del ritmo, le proporcién v lo ormenia,

—DESARROLLAR el ukic estimativg y ¢rilico o través de sus proplas
erensiones, da lo notvraleze y de la apreciocién da las formas
artistico-pldsticas  del medio comuniterie, nadiens], emercane y
universal,

~—GESARROLLAR hobilidodses sensdrea-motricas.

—DESARROLLAR ln observocién madiante el enfrantomianic y ané-
lisis de las formas,

—LOGRAR mediante lz intensifieacion de lo disciplina pléstica vna
mayer capuchtatién para abardor los problemas de! Diteds.
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—COMPRENMDER ¥ VALORAR ol Disefio comg croacion de formas
qus expreson su funcién medicnte el correcio wso dal material y
sy odecvada construccidn hocia una finalided o6 ¥ astética.
—CONOCER ¥ COMPRENDER o sentide del Disefic en su aplica-
cién ¥ proyssién cultural-socio-econdmica, _
—PERMITIR uno consciente & inteligente decisién frente a la conti-
nvidad de estudios y oportunidades profesionales.

—YALORAR los maierivles del medic adecvodos o lo expresién
pldstica, bustands muevas posibilidades de oprovechomignts al se-
lecdanarlos, clasificarlos y oplicarles,

—DESARROLLAR ocfitudes conscientes frenle al valer de los hebi.
tes de orden, limpisza y precisién, paro un mayor exite en sy

» vido escolor y futura en los diversos medios en que Je correspondc

actvar.

FENI TAD PROGHAMATICA ]

)

|

I '"MI CASK FOTURA™ ]

1.a SUE UNIDAD

L

LO ARQUITECTONICO

APRECIACION
ARTISTICA
X r
EXPRESION EN EXPRESION VOLUMSEN
SUPERFICIE ESPACTIO

UNIDAD PROGRAMATICA
“MI CASA FUTURA”

CONDUCTAS ESPECIFICAS

—Apreciocién bésica de lo linea, forma, color, material, construccidn
y funcién en lo arguitecténico.
—Habilidad para crear y orgonizar formas en superficie, volumen

!

2.,a BSUB TNIDAD

L4

L3 PICTORIGO
L0 ES5CULTORICO

APRECIACION
ARTISTICA
A
EXPRUSION EXPRESION
PICTORICA ESCULTORICA

¥ espacio en la arquitecténico, pietdrico y escultérico.

—Actitud de valoracién de las propios ideas a través de la oulo.
expresién o outecritica,

—Habilidad para desevbrir, volarar y aprovechar gl ambiente nc.
tural y sus posibilidades materiales.

—Habilidad para aplicar matericles en relicion & la consteyecidn
y funcién sin desvirtuar su calidad.

~VYaloracién de los aspecios astitives de) Diseiio, comprendiendo
el sentido de lo sxpresidn de la funcian.

UNIDAD PROGRAMATICA: “MI CASA FUTURA“

PRIMERA SUBUNIDAD: “tO ARQUITECTONICO”

SITUACION PROBLEMATICA [ CONTENIDOS

ACTIYIDADES CAMBIOS CONDUCTUALES

APRECIACION ARTISTICA:
—Sintesis evolutiva de la habi.
taridn, !
—Organizacién ganeral del es-
pacic arguitectdnico.

iExisten nuevas formas de or-
ganixacién del espacia?

iCome  serd
habitara?

iDdnde vbicaré mi casa?

¢l espacio  que

LCodme sard mi casa?

i5% representar el volumen de
mi asa en tuperficie?

EXPRESIOM EN SUPERFICIE:
= madie notural.

EXPRESION EM SUPERFICIE;
Croquis de mi casa.

EXPRESION EM SUPERFICIE:
Representacién a escala: Plame,
planta, elevacién, cortes, techo
(chimenea, etc., proyeccién or-
togonal).

Apreciar  objetivamente  las
nuevas formas de organizacién
del espacio.

Comprenden si espacio come
realidad,
Aprecian y valoran las nuevas

Captar, comprender y cpresiar fermas arquitecténicas.

la evolucién de lo habitacion. Analizan o auvténtico ¥ o fol-

so en Ja expresibn arquiterts-

nica,
Reolizar crogquis de! medio na. Valoran las  posibilidodes del
tural recl o imaginaesie. espacio natural

Valoran Jas posibilidades de

Integrar ol croquis natural ol
proyecto de casa, (Perspectiva
g mane olzada.)

“leer” plonss de’ distribucidn
interpretands  azoteciones,

Reakizar plane simple o esccla
&cn acoctaciones.

orgenitacién del espacio.

Comprenden Jo wnided enire
cosa y medio ambients.

Leen un plano y saben diby.
jarls o eseals,

Comprend los

Coptan  vinculasione: de¢ las
funcisnes (astar, comar, dor-
mir, servicios, esparcimiento).
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SITUACION PROBLEMATICA

CONTEMIDOS

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

LPodré willizar cudlquier mo-
terial?

jPusda proyactar sn volumen
mi cosa futura?

4Pusde  represeniar el valu.
men an superficie?

APRECIACIOM ARTISTICA:
=Tipes ds materiales para
construir segin su funcidn,

"EXPRESION YOLUMEN-

ESPACIO:
Maqueta,

EXPRESIOM EN SUFERFICIE:
Perspectivas,

Diversificor v valorar diverses
tipos de matarizles y sua co-
rroctos formas de emplea,

Constroir magqueta de lo cozo
proyectado.

Dibujar perspectives exteriores
& Inferiores axprasonds lo re-
foeibm  funstén-matericl-cons-
truecibm represeniondo o su-
giriendo moteriales. Conside.
rar chimeonea.

Conocen, clasificon o identifi-
can Hpes de molericles,
Vuoloran &l buan o meal use
dol materia! en relacién o lo
funcidn.

Expreson los proyesins en vo-
lumen.

Deducen idea de expariencio
espacial arquitecténica  (volu-
men recorrible),

Representan lus dimensionss

&n superficie.
Ubjcan fipas da moateriales.

SEGUNDA SUBUNIDAD: “LO PICTORICO-LO ESCULTORICO

SITUACION PROBLEMATICA

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

iCémo emoblaré mi cosa?

(Puedp disear mis muebles?

¢Puede axpresar mis muebles
an voluman?

4GQué guadray cologaré on mi
casal?

4Qué airas formus de rxpre-
sién pusde realizar?

—En ol exterlar—

$Coémo relaciono mi caso ron
el ombiante?

APRECIACION ARTISTICA,
Evolucian de estilos ¥ s relo-
cidn con sl ambisnte y ol €o-
lor.

El mueble funcional,

EXPRESION EN 3UPERFICIE:
Proyectos de disedio para mue-
blas y artafactas.

Perspectivas o proyecciones.

EXPRESION  VOLUMEN-ESPA.
Cio:

Maoquetos de muebles,

APRECIACION ARTISTICA:
Evolucidn da los formas picté-
ricas.

EXPRESION EMN SUPERFICIE:
Pintura (farmata y thcnicos i
versas).

APRECIACION ARTISTICA:
Evolucidn de las formas osevl-
téricas,

EXPRESION
GO
Escultura (formats libre vy bée-
nicas diversas).

VOLUMEM.ESPA.

Disefic de saporacionss om-
bientoles (formata libre),

APRECIACION ARTISTICA:
la cass v ol amblents.

Ohservar, romparotivaments,
estilos ode muebles npreciands
lo ovalutidn de sus fermas.

Disediar musbles y artefactos
para ambientes determinades.

Reolizar mogquatas a escala do
muesbles disefiados, swglriende
materloles adecvades a lo fun.
cidn de fos partes,

Actoolizar osbservande rompe-
rafivaments lo  =volucidn da
lax formas pictérieas.

Pintar cwodros.
Diswpar on mural psra va om-
blenta deierminads.

Actualizar y sintetizor la ovo-
lucién escultérica an sus diver-
s elopas,

Craor eseyliuros.

Medelor con materiales ragie-
nales volimenes rscultdricos
aplicables o Interiores,

Diseiar un biembo para sepo-
rar ambientes.

Apreciar, aprevechos y eco-
madar ol ambients notural.

Comprandan &l sentido ds la
evelvcidn de las formos.

Valoran practicamente |e fun-
cionsl,

Cenjugan on #l hacer ideas
satbtico-practicas.

Legran la integrocién ambien.
tal (armonfa-unidad)

Expresan los farmes an volu-
man {calor y lextura),
Descubren y valoran lo rela.
cidn unitoria de] ambiente ¥
su correcta integracién.

Compranden, diferencion y va-
loran estilas y formes de ox-
presidn,

Se oxpresan plasiicamenle,

Relotionan la expresién artis-
tiza ean ol ombisnts.

Camprenden, diferencian y va-
loran la creacion de voldma-
nes.

Comprendan vy expresan for-
mas en sl sipocio {volumen y
rellova}.

Adacuon nueves matariales o
la expresién y {uncién,

Comprenden y veloran la re.
lacidry integral cosa-medio.
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SITUACION PROBLEMATICA CONTENIDOS

ACTIVIDADES CAMBIOS CONDUCTUALES

EXPRESION EN SUPERFICIE:
Diyeno de ardines,

iCame serd mi jardin?

EQwé excvlivra colacoré sn mi EXPRESION  VOLUMEM-ESPA.
jardin? CHO:

Do de escvhiuras.

£Coémo ze verd mi casoc um- EXPRESION  YOLUMEN.ESPA-
bientada? Clo:
Magueto incorporado al me-
dis.

Bisefior jardines pora vha co-
sy ombiente Hdeterminodo,
considerando  zoneos de espar
cirniente,

Valeran la integracion plasti
co-funcional.

Disenar expresiones escultéri-
cas en relocidn con el medio
(eseulturas,  fuentas, piletos,
rejas, ofc),

5S¢ expresan en volumen.

Integron formas ol ambiente.

Incorporar lo magueta de lo

Integran oxpresiones.
¢ata o lo ambientacidn toiaf,

SUGERENCIAS RIDACTICAS

El process ensenonza.aprendizdie la srientaremas bdsicaments o amn-
pliar ef camps expresivo plastico del elumne, medicnte vn esslareci-
miento de ideas, valeres estétices, de intareses y uno adecvada infor-
macién fécnica.

€l proceso implica tres aspectos principales:

—OBIETIVOS, de los cuales sefclamos los genercles de Arte y los
especificos frente o« la Unidad Progremética, dados en forma de
Conductas.

—MEDIOS HUMANDS, relacién profesor-alumno,

—MEDIOS MATERIALES, o factores que posibilitan el trabajo.
Mediante el proceso ensefanza-aprendizaje, debemos buscar la MO-
DIFICACION DE LA CONDUCTA (“mcnere de pensar, de sxpresarse,
de sentir y de actuar del alumno™). Estas posibles modificaciones
conductuales aparecen sefialadas frente o cada Contenido en el de-
sarrollo de lo Unidad y podran ser enriquecidas y variadas de acuer-
do al plantec to del probl y lo colidad e intereses inmedia-
tos y mediatos de los alumnos.

Lo modificacién conductual se produce a través de las EXPERIEN-
CIAS que operan en quien aprende, o sea, mediante la relacidn su-
jefo-umbiente. Esta experiencia es lograds =n una SITUACION DE-
TERMINADA de lo cual surge una nueva CONDUCTA.

Todo oprendizaje debe reclizarse mediante LAS EXPERIENCIAS DEL
ALUMNO, que aprendera de acuerdo o LO QUE EL HACE.

Lo misién dei profesor 25 ‘‘aroveer y astrueturor” situationes de
aprendizaje gue pueden provecar determinade: reacciones an sl
alumno, de ahi gue para plonkesr lo SITUACION PROBLEMATICA,
s¢ debe fener presente:

—El combic condustual a legrer an al atumng,

—La posibilidad reol de aracticor ol tipe de condusta desamda.

—El interés del sroblema miimo, que se ¥adycird en un uprandiza-
j& active.

—Las reacciones o lograr, que deben estar a Jo alturc de fos alum-
nos sin plantear probl materialmente irreativables,

—Lo variedad experiencial, ya que varios experiencizs vueden con-
tribuir o reafirmar un tipo de conducta.

las experiencias de aprendizaje se legran mediante las ACTIVI-
DADES del alumno, las cuales deben ser sometidas o los proce-
sos bdsicos de: Seleccién, Organizacién y Evaluacién,

las actividades se constituyen en formas de reaceidn del alumno
ante los problemas planteados en la situacidn de apr
cual puede ser organizada segin el esquemao siguiente:
— Partir de una problemdfica frente o las situaciones,
— Plonificar los medios para encontrar soluciones.

— Afrontar précticamente ol problema, incorporando informaciones.
— Criticar y valorar las metas logradas.

Sintetizaremos elgunas ideas generales que estimamos valiosas
para lo conduccién del proceso ensefonzo-aprendizaje.

— El proceso educative debe transformarse en un proceso de
AUTOEDUCACION.

— El clumno s6lo oprende lo que e copoz de ELABORAR POR SI
MISMO,

— Todo conocimiento pldstico nuevs o dctuttizade deberd dorsa
an funcidn de su APLICACION IMMEDIATA.

ie, la

— EL SENTIDO DE INTEGRACION debera ser amplio, de manera
que no sean solamente los Contenides los relacionades, sino tam-
bién las actividodes y formas de aprendizaje.

— Lo idea de RACIONALIZACION DEL TRABAJO, chorro de tiem-
po, esfuerzo y material, serd lo guia que acompaine a las expre-
siones, buscande metos cerconas y factibles en cada uno de los
proyectos a realizar,

—EL DESARROLLO DE LAS CAPACIDADES INDIVIDUALES se logra-
ra mediante lo variacién temética y sus formas de exprasion.

— Todo el proceso debe buscar una MODIFICACION DE LA CON-
DUCTA frente o SITUACIONES DETERMINADAS,

— El popel del profesor no es sélo ensefiar, sino CREAR SITUA.
CIONES PARA TRANSFERIR EL APRENDIZAJE.

— Todo tema debe sar lo suficientemente interesants para poder
transformarse POR S| SOLO EN UN ELEMENTO MOTIVADOR.

— Lo fundemental es que el alumne exprese & INTEGRE SUS EXPE-
RIENCIAS, antes que se ajuste o normas rigidas estoblucidas por
el profesar,

— El Arte &5 un contenido dinamico de lo Culiyra, por la tonts,
el alumns debers CREAR MUEVAS FORMAS PARA UN MUNDO
FUTURD.

= Lu técnica en ol vto da los moteriales o SOLO UN MEDIO ¥
no un fin del procese ensefianzo-aprendizaje,

— Todo el aprendiztje deba plantearse o BASE DE PROBLEMAS.
— Todo ecambio conductual deba ser logrode EN FORMA PROGRE-
SI¥A, oumentande en forma creciente los dificultades problema-
ticos y basbndoss en lo ya aprendido,

EVALUACION

La Evakacién s un problema basico en la tacidn y dir
del preceso eniefisnzd-aprendizaje. Es un proceso confinuo y pro-
gresive que se regliza en tade momento.

Se crienta en lineas gensrales a:

—Llo cognescitive, evaluacién de informaciones ¥ eonocimientes
captades a través de! hocer pldstico.

— Lo afective, expresion de sentimiontos ¥ emociones materializa-
dos an la expresibn.

— Lo sicomotor, hobilidades y destrezos logradas en el trabaje.

Come meta del process ensefianza-aprendizaje s lo modificacién
eonduciual, se entiende que lo que evolvaremes serén Condustas de
ccverds o g mayor o menor seevencia o intensidad ton qua ellas
se opliquen luego de ser logrados a través de lo Apreciacion y Ex-
presion Pléstica.

Debemas tener presente que lo evaluacién en arte o3 un problema
complejo, tode wvez que descansa en sitvaciones eminentemente vo-
lorativas que troducen una interpretoeién individual de la realidad.
Apazeten frante o lo expresisn del alumne dos aspectos o evoluvar:
LO OBJETIVO, como problemas de distribucién, esler, ritms, unidod,
aplieotidn de recursos téenicos, ste, ¥ LO SUBJETIVO, ome origi-
nalidad en lo interpretocién del tema, expresividad de !s forma,
creatividad, etc. Sin embarge, ombes ospectos los pedemos  iSlo
seporar en forme conceptual, dade que op intgrrelacionad

en ju expresién. Por ello, toda evoluacion dabe consideror ambes
aspectos.

Propondremos a uno autoeveluocion de manera que sen ¢l propis
olumne el que primefiomante se autoevalie, paro que posterior-
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mente intervanga el profesor, «olocdndois tlemprs a [o altuia de
sllos, pura ne evalvar con wn crlteric de adulto lus expresionss
fogrodas, E %

De atverds o lo anterior, si observamos las expresiones de un
alumne, pod val féacilmente sus destrezas y posiblemant

s: siempre o casi siempre
ofv: a veces ' alv n
n: nunca o casi nunca

sus interetes de acverde &l aspecto formal de la sxpreién (orgo.
nizacidn de formas y colores), pero aparsce ol problema subjetive.
2Por qué el clumno no ocepie ¢ reshazo determinodes fermas, o
Interprata o} tema en tal o cual sentido? Surge asl un juitie que
debs porilr bésicomenta del alumno.

Coms unc forma préctica da enfrentar el problemo de la evalua.
cién, swfiolaremes que en todo expresién entontramos tres tfipos
de volorss sobre [os cvoles s& emifen juides: los formales, las
somdntlcos y los emociencles.

Valores formales: (relacionados con las formash.

— Organizacién de las formas.

—~ S5entido ganerol de la unidad.

— Relacionss de figura y fondo.

— Emplec del ritmo, equilibrio, tenas de intarbs, preporcionas, ele.
— Aplicacién de materiales y su autentizidad.

— Téenica de elabaracién.

— Aplicacién de! color, ete.

Volores samdntices: {relacionador con los slgnificados).
— Significados que nos sugiere lo expresién.

— Clara comunicacién de la idea.

— La forme sxprasa tlaramente v funclén,

Valeres I (relacionades con la emocién).

— Valoracién emocional (sentimientos, estados de 4nimo, ntc.).
En general valoraremos la originalidad en la interpretacién del
tema, su unidad expresive-formal y su correspondencia en el todo.

£ #, ki

La linea que sugerimos al p de evaluacién en lo que
dice ralacién tanto o lo ebjetivo como o lo subjetivo, aparece tras
los contenidos de Plastica anclizades en el Gula de Segundo Afio
de Ensefianza Media, ya que en ella se contemplan claramante los
aspecios formales y expresivos de la creacién.

Aparte de la evaluacién del trabajo de los alumnos, que se logra
especialmente ¢ bose de combios de situach , ashi Inte-
una cutosvaluacién de parte del profesor:

— Se habré pl ido la situaeién en forma interesante.

— Quedaria clara la meta a lograr con el trabaje.

= kos madios materiolss eran los adecucdos para 8l desarrolio.

— Hubo factores que interviniaron negativamente.

— Estoban al nivel de los alumnos las exigencios planteadas, ete.
Come una forma complemeniaria para lograr una acertada valo-
raclén de arte, aparte de la calificacién numérica, o la que comin-
mente 3o llega, sugerimos en lo posible llevar un registro individual
da conductas, como las que se plantean en el sigulente ejemplo:

== Posesn wnidad sus exprosionss plEMIKAS ... ... e iiiniaies

~ 5o expresg con oripinafidad ... ciiiiriii i isiinieniaenns
— Es figurotlve en sus exproBlOnes . ...see-vciiiiiiariiinnann

— E3 no figurotive en aus expresiones ...l Bonb oo
— Su trozade e de lineas puras y seguras ........ .. B dg 6 o 0
— Dua més importancia ol color que o fo formo ... ...l
— Se interesa por or femes ... iaiiaa e

— 8¢ expresa de preferencia: on superficie

— S¢ sxprsta de preferencie: en volumen ... ... ... ...

— Ss expreta de preferancio: en espacio ........ .00

— Aplica con seguridud los confenidos plisticos ..............
slc,

P L N e e N R )

L N e O R Y I R

El andlisis de este registro podré ser valiosa ayudo para lograr
un verdadero iento del al y de sus futuras posibilidas
des, al mismo tiempo que pora comprender claramente su expre-
sidn. Sefialaremos si, frente a este tipo de trabajo, que una con-
ducta etd consignodo cusndo se precents en farma continve ¥

repetide, pura no lograr vn jvicie a buse de expresionss esperd.
dicas.

COMITE DE ARTES PLASTICAS

Sergle Montere v. R.

Domi-?o Mufier 8.

Ivin Concha €.

Profesores participantes a la mesa redonda consultiva:
—Vlctor Carvacho H., Profeser y Critico de Arte,

—Fernando Marcos, Director Esc. Experimental Artistica, Peofesor Univer-
sidad Técnica.

—Eduardo Astudillo C., Prof. Unlversidad Catélica

—Pedro Bernal 1., Instituto Naclonal, Colegio Saint Gaorga

—~Osvaldo Reyss H., Esc. Experimental Artistico. Universidad de Chile,

—Luis Mebold, Ensefianza Agricola :

—Eberhard Petzold, Coleglo Alemén

—Marla Geffard, Liceo Experimental Gabriela Mistral

—Noro Tepia G., Asesoria Artes Plésticos

—Omar Yillena F., Asesorla Artes Plésticas

—Oscar Herndndez R., Instituto Nationol

—Mearta Kalajzie, Centro de Perfeccionamiento
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PROGRAMA DE EDUCACION MUSICAL

| Palabras preliminares

I Introduccién
il Objetivos generales y especificos
IV Contenido de materias




1 PALABRAS PRELIMINARES

Los profesores gue actual y parcialmente componen
el Comité de Educacién Musical y a quienes se les
ha encargade la confeccién del programa de la asig-
natura parg el 3er. Ao Medio consideran til hacer
algunas observaciones preliminares al dicho docu-
mento para una mejor comprensidn de su contexto.
Observaciones que partiendo de este programa de
3er. Aio Medio configuran ofras que se extienden ¢
los programas de afios anteriores (1.° @ 8.° bésico).
Ellos se refleren a la relacién que debe existir entre
la aplicabilidad de los programas de la asignatura
desda el ler. Afio Bésico adelante y los fines perse.
guidos al incorporar la Educacién Musical o la for-
macién integral del nifie y del joven en las etapas
bdsica y media.

El programa de 3er. Ao Medio, tantc como los de
1.° y 2.° suponen ya una minima preparacion técni-
co-practica musical del educando, la que idealments
deberfa realizarse en los ocho aiies de Educacién Bg-
sica.

Segdn lo aseverocién de numerosos profesoras de la
especialidad, cuya preparacion, dedicacién, abnega-
¢idn vy entusiasmo constituyen preciosos elementos de
juicio, esa formacion basica es mas gue deficiente y
en muchos casoes, nula. jRazones? Escasez de profeso-
rado idéneo, cusencis de material didéctico en lo
mayor parte de los escuelos (instrumentos musicales,
grabadoras, discos, partituras, etc.) y posiblemente
reducido ndmero de horas para la asignatura.

Es cierto, en cvanto a lo primere, que tanto la Uni-
versidad de Chile, como la Catélica y otras han inten-
sificado notablemente la formacién de profesores de
Educacién Musical en el dltimo tiempo, pero casi todos
estos profesores son absorbides por la Educacién
Media.

El problema més grave radica en las Escuslas Nor-
males, en las cuales se forman justamente los maes-

if INTRODUCCION

&l pregrama de Educacién Musical de 3er. ARo de
la Ensefionza Medie del Plan General continda con
los mismos objetivos generales perseguidos en el
2.° Ano, en lo que se refiere a conocimientos técni-
cos musicales, entendiendo entre ellos la capacidad
de lectura, desarrolle de las condiciones auditivas
en orden a ritmo, entenacidn, memoria, ste.

Sin embargo, dada la calidad de ramo optativo que
a portir del 3er. Afo Medio tendrd la Educacién
Musical, las actividades deberdn desarrollarse con
una orientacién mds especifica, méas amplia y espe-
cialmente basada en la experiencia viva de la mu-
sica conforme a la idea de que ella sea una expre-
sién integrada en el fenémeno cultural general.

En lo referents a la Historia de la Muisica en este
Jer. ARo, se intensificard el estudio de épocas ya
anteriormente progromadas, pero ahorg con moyor
amplitud y profundidad y en relacién con los fun-
damentos estéticos y técnicos de lo mdsica.

Deberd, en lo que se refiere a las expresiones fol-
kléricas nacionales & internacionales, continuarse econ

tros para [o Educocién Bdsica. En dichos plonteles
ahore no es obligatoria la formacién musical. Sobra
tode comentario a dicha situacién en orden a sus
consecuencias y los fines perseguidos por la Reforma
Educacional y también a la volidez que tengan los
contenidos de los progromas para el nivel medio.
Por otra parte, dodo lo flexibilidad que ofrece el
nuevo planeamiento de la Educacidn y en lo que
afecta a la etapa media (1.° o 4.9, que permitird
a los educandos elegir especialidudes como la in-
dustrial, la Agricola, Técnicas Especiclizadas, o Co-
mercialidad, etc., no se ve razdn para no contemplar
igualmente aquellas del campo de las artes.

En tal caso y en concordancia con fa idea de qgue al
concluirse la etopa bdsica de la educacion los nifos
tengan una cierta cultura musical, pareceria acon-
sejable corregir, en esa etapa, las deficiencias que
sa odvierten en cuanto a profesorade, matarial di-
ddctico ¥y a modificar los programas de manera gque
ellos logren los objetivos perseguides en la Educa-
cidn en orden @ incorporar la mosica eficazmente
en ella como complemenic necesario.

Estas consideraciones encaminadas o la prosecucion
de los estudios del problema de la Educacién Musical
a la luz de las ideas generales de la Reforma Edu-
cacional incluyen desde luego la necesidad de la
colaboracién de entidades como las Facultades de
Mdosica de las universidades, profesores y otras per-
sonas vinculodos a dicha actividad.

Por io tanto deseamos dejur bien establecido qus
este programa tiene un carécter particularmente pro-
visorio, cuyo contenido peodrd ser modificado de
acuerdo o las sugerencias gque solicitaremos a los
pereconeros de las entidades antes anotadas, proce-
dimiento que nos parece oltamente beneficioso y
conforme a la modalidad que afecta este tipo de
trabajo.

ALFONSO LETELIER LLONA

su practica de awverdo a las disponibilidades de
tiempe e interés de los alumnos.

Iti OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS
1. Objetives generales

Contribuir o la fermacién integral de ko personalidad
del educando a través de la experiencia consciente
de la musica,

Perfeccionar al educando en sl conocimiento de tée-
nicas elementalas y practicas que le posibiliten una
mejor comprension de la mysica, ol mismo tiempo
gue pueda desarrollar aptitudes y habilidodes con
miras a un futuro profesional o lo constituya en un
auditor o consumidor de musiea, lo cual finalmenta
creard una mayor demande musical,

2. Objetivos especificos

a— Llectura Musical; practica individual, colectiva v
constanie de la moisica a trovés del canto coral y
conjuntos instrumentales,

b— Armania: permitlr una comprensién mds pro-
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funda y consciente del fendmeno muysical y deteciar
condiciones.

c— Historio: ubicar e infegror culturalmente al ado-
lescente en el desarrolle historico de la creacion.
d— Iniciacién o la creacién: detectar intereses, habi-
lidades y vocaciones a través de la practica de los
conocimientos adquiridos y en algunes casos estimu-
lar las aptitudes creadoras (comp.).

e— Creacién de Conjuntos: 1) descubrir y orientar
aptitudes \musicales interpretativas (instrumentistas
y cantantes); 2) crear interés por la musica viva y
lograr asi una interaccién escuela-comunidad.

f— Formacién de Auditores: proporcionar al adoles-
cente un mayor enriquecimiento de su vida espiritual
y ofrecerle un medio de mejor aprovechamiento de
sus horas libres, tanto en lo personal como en sus
relaciones con la comunidad. Se estimula asi la ma-
yor demanda musical a que hemos heche referencia
anteriormente.

IV CONTENIDO DE MATERIAS

1) Lectura de canciones u obras instrumentales de
dificultad progresiva en orden al ritme y o la melo-
dia. Conciones a una, dos y tres voces (iguales o
mixtas). Expresién dindmica, agbgica, velocidad.

2) Armonia: conocimiento y reconccimiento de los
acordes fundamentales en varias fonalidades, mao-
yores y meanores arménicas, como practica escrita
y oral {auditiva). Cadencias.

3) Audicién dirigida con reconocimiento de estilo,
vbicacién histérica y carocteristicas técnicas de for-
mas correspondientes @ los periodos indicades en
este programa. $e recomienda slegir obras que sean
los mds representativas de cada autor.

Llos perfodos a estudiar son los siguientes:

MONOQDIA
POLIFONIA
BARROCO, INCLUSO J. §. BACH.

Meonodia: Cante Gregoriano, Trovadorses.

Polifenia: Motete, Madrigal y formas menores, Com-
positores a destacar: Mochault, Palestrina, Victoria.
Mosica Instrumental: Organo,  Clavecin, Guiterra y
Ladd.

Barroco: Formas Instrumentales: Suite, Soncta, Cen:
certo Grosso.

Formas Draméticas: Opera, Cantota y Oratorio,

ACTIVIDADES DEL PLAN GENERAL
Lectura y nolacién musical

Como préctica escrita y oral o contade.

1) £l tono y su divisién en semitonos.

2) Escolas mayores de Do-Sol-Re y Fa y sus corres-
pondientes menores.

3) Acordes y arpegios de las mismas escalas.

4) Conocimiento de la clave o llave de Fa en 4.9 linea.
5) Compases con denominader 2-4 y 8.

5) Ornamentacién. El mordente.

Prdactica auditiva

1) Reconocimientfo de intervalos ascendentes y des-
cendentes.

2) Cantar escalas, arpegios e intervalos.
3) Préactica de canciones (u obras) a 2 y3 veces
(igunles o mixtas) del repertorio polifénico o barroco.

Armonia

Triado sobre los grados principales de le escala
mayar y menor armonica.

a) Enlaca.

b} Conduccion (de las voces).

¢} Cadencios, concepto y practica: plagal y autén-
tica.

Acorde de 4 sonidos o tétrado, en estado fundamen-
tal y sélo en 5.° grade.

Armonizar por escrito pequefias melodias (tenales-
cortas). Si hay trabajo de interés se podran hacer
ejecutar por el conjunto vocal ¢ instrumental. Ade-
mdas se intensificard el traboje armdnico con el alum-

no que realmente demuestre aptitudes, interés y ta-
lento.

Reconocer los acordes en trozos, en estudie ¢ cono-
cidos, come iniciacidn al andlisis arménice, Funcic-
nes.

Avudicién dirigida
Estaréd en relacidon con los conocimientos técnicos e
histérices.

MONODIA

a) Caracteristicas de la monedia.
k) Menodia ¢ristiana: Canto Gregoriane.
¢} Monodia profana: Los Trevadores.

POLIFONIA:

a) Primitiva: drganum, discanto, motete.

b} ARS NOVA: Destacar a G. de Machaul.

¢} Polifonia del sigle XV. Generclidades. Destacar
a Josquin de Prés,

d) Renacimients. Sigle XVI. Generalidades. Destacar
Palesiring, Tomds Lvis de Victoria y Lassus, Ma-
renzio y Principe de Venosza.

e) Musica instrumental. Generalidades. Destacar:

1) Organistas: Gabriel Frescobaldi.
2} Laud {o guitarra): Luis de Mildn, de Halia.
Luis de Milén, de Espaiia.

3) Clavecin: W, Dyrd (oires ingleses).

BARROCO:

Antecedentes histéricos y estéticos del nueve estilo.

Indicar los principales combios técnicos.

a) Aparicién de la monodia acompariada.

b) Afirmacion del sentido arménico en desmedro de
la pelifonia,

¢) Incorporacién del “drama” en la misica.

d) La épera: destacar C. Monteverdi.

e) Lo cantata y ¢l oratorio en Alemania e ltalia.
Hasta J. 5. Bach. _

f) Estudio especial de la obra de L S Bach (como
recomendacidn).
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MOTIVACIONES

La motivacidn puede legrarse a través de:
1.9 Formacién de conjuntos vocales e instrumentales,

2.° Asistencla o conciertos. :

3.° Utilizacion de material audio-visual, grabacionas,
discos, audiciones de los con|untos, etc.

4.° Actividades correlacionadas con asignaturas en
las cuales Ja musica contribuya a complementar
los conccimientos generales y culturales de una
época. Ejem.: con Historia o Cilencias Sociales,
Literatura, Artes Plasticas, efc.

5. Evoluacitn de las actividades e iniciativas per-
sonales.

EVALUACION:

S hord vse de las pruebas de nuevo tipo.

1.% Distinguir en forma auditiva: moenedia y polifonia.

2.° Distinguir o reconocer el estile barroce a través
de un trozo da dpera v orotoria y concerio gres-
so. Estile concertants.

3.7 Reconecimients de acerdes mayeres y menores.
Reconocimiento de cadencios plagal y auténtica.

4.° lectura de un solfec ¢ ltnea melddica que inclu-
yo: interveles maycres, menores y justos con los
ritmos estyudiados y desarroliades en el afie.

REPERTORIO
Pora of confunte vecal

1) Obra monddics: Kyrie {u otra semejante).
2} Obras polifénicas: Motete y Madrigal.
Sugerencias (lLassus, Victoria, Maranzio).
3) Obras del barroco: Corales de J. $. Bach, Repert.
libre: ¥ obra chilena evlta, 1 folkiore.

Para of conjunte instrumental
Si es posible este conjunto, alegir una obra dal ba-
rroce de acuverdo g las posibilidodes que se tengan
en cuanto a instrumentos, ejecvtantes y partituras.

Sugerencias metodolégicus

Para desarroillar los contenidos programéticos, sera
necesaric adecuar y combinar las moterias de mode
de darles un todo orgdnico, y al mismo tiempo ha-
cerlas atractivas y de interés gensral. En este sen-
tido el profesor tendré la libertad que estime con-
veniente y necesaria en la oplicacidén de este
progroma, fomands en cuenta los posibilidades
reales de tiempo, meterial disponible en discos,
grabaciones, partituros, instrumentos, etc., de que
so disponga,
Aconsejamos como métodes o seguir:
Exposicidn: yo que ésta presenta un pensamiento
organizado de grandes unidades de materia.
Inveéstigacién: trabajos en equipos sobre temas sur-
gidos de la discusién socializada.
Active: sjecucibn instrumental y veocal.

98



PROGRAMA DE EDUCACION FISICA

A} CONSIDERACIONES GENERALES

B) OBJETIVOS GENERALES

C) OBJETIVOS ESPECIFICOS - TERCERO Y CUARTO
ANO ¢) Sugerencias de fitbol

D)} CONTENIDOS: . d) Sugerencias de natacién

1.° Educacién corporal. SGIn et 2

2.° Educacién del movimiento 4.2 Edycacién de la salud

3.° Educacién deportiva:
a) Sugerencies de atletismo
b) Sugerencias de bésquetbol
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A} CONSIDERACIONES GENERALES

Al hatar entrega de los presentes Programos, lo Comisién de
Educacidn Fisica del Centro de Perfaccionamients, Experimenta.
cién o Investigocdone: Pedagdgicas se hace un deber en decle-
rar lo siguiente:

1. Que les presentss son progromas tentatives y gqus debide a la
gran disparsidad de recursos y medios cen gue cuentan los dis-
tintas astablecimlantos edutacionales, o la gran diversidad de si-
twaciones en que sllos s» encuentran, esta Comisidn debe pressntor
programas de naturalera diferants a la de las demdy esignaturas.
Por la tanto no se fijan exigencias minimas, sine que s do una
amplia goma de posibilidodes, mediante los cuales sismpre se
podrén cumplir los objetivos prepuesios.

2. incorporamos  sn los  progromas  octividades tales como:
excursiones, compomentos, paseos, tardes deporfivas, entrenomien-
tos, giras deportivas de difusion y extension educativo-fisica, que
iolo terén posible on lo medida gue el profesor de Edueccién
Fisica dispanga de tismpo, espacialments . intorporode a los pla-
nes con este ohjativa (tardes deportivas remuneradas).

Aun evands estamas constientes de los problemas que o ests
tipo de actividades es}én concatenades, no podemos dejar de su-
gerlrles, porqua los considerames parte indispensable e intrinteca

a toda Prog Integral de Educacidn Fisica,

3. la carencia gensral de locules y de material pora ef buen
desserollo de fos clases de educacidn fisica, doda generclments
como! disculpa, no la censiderames 1al, yo que hay muchos recur-
105 naturales, téenicos ¢ metodolégicos que nos permiten hoy
dia enfrentar con relativa facilidad las diferentes actividades que
el Programa sugiere. Muchus veces basto un poco de imagina.
¢idn y de dispesitidén  pars subsansr grandes problemas:

Palos de escoba, que codo nific puede troer, reemplazeran o
cargncia de bastones, barras, vaollox y ofros elemantes.

Troncos de diferentes tamafas y pesicionss sirven para resmpla-
zar un taballete, una korra de equilibric © wha de svspensidn.
la ayude humona suple la corencia de plintes & cojones de
saltes.

los alumnos en equipe pueden construir vallitas, vollos, fesos de
saltos, cofones de ealte, ete, y los fondos se obtendrin de pe-
quefias rifos, donaciomes o festividades deportivas organizadus
pora laf fin.

Bl trobajo de estaclemes o el circuite . san excelentes medivs pa-
ta subsonar [a escassz de matericl, focililar el trobajo con cur-
1 Numerosus, oprovachar la participacidn de los Iideres y de
aquellos alumnes impedides fisicamenle. Sin embarge, esto no
quiere decir gque aceptames Ja forma en gua s han construide
lot  establecimiantos educacionales. Goneralments sin  conaiderar
les espacies y las habitacionss minimos necesarios para la préc.
tics aducativo-Hsica.

Mo pedemos oividar que Ja Educacién Fhsico a5 esencialmente
tolud, higiene, ¥ qua per lo tants, ns padeamss llevor o lo:z nife:
2 la fietra, para posteriorments no tener ni wna ducha para
que rafresquen su cuerpo,

finalmante, ne queremos recurrir o lo emulacién, paro no swon po-
i [os establwsimientos educocionales gque han recurride o Ie
comupidod que s beneficla de su labor, para que en canjunte
resuelvan ol problsma, pudiends eso comunidad despuds de Jas
horas de clates ¢ en los flnes de semano disfrutar de las instala-
cionas deporfivas que acyudaron & esnstruir.

4. En muchos estableclmienios ds ensefanza media. tanic  dal
canal  séenica-profesional esma  dol sientifica-humonista,  se rea.
Tza uno educacién fisica de nivel inferier o fa que corsespondia
a nifos an la edad que seficlamos. Esfo se debe prefersntementa
& wha deficfents educacién Fisico en la Educacién General Bésdza.
Ya hemos concordude en que las técnicas, hobilidades y destre-
za3 que no se desorrallun en lo “lfomads eded hobilidesa” (9.10.
11) dificilmente se logron mébs tarde.

Esto nos permite sugerir o los teficres profasores que & encuan-
tren con aster problemas, que no marchen de lo mene con ol
Progroma  Oficial, sine que gdasien ef programa @ 3us proplus
poribilidedes, o sv prople grupe humare.

De la mismc manera, alguncs coleglos, especial te partlcula-
ras, podrdn ir més avanzedes que lo que nosotros sugerimos, de.
bids o que:

a} cuentan con mayores resyrsos escondmicos;

b) tienen profesorss especializador detda ol kinder;

) mantienen tardes deportivas en sus planes vy,

d) ilegan a tener profesores especialistas en cada deporie.

5. kos Departamentos locales de  Asignatura  deberén  inichor
el afio lective com un estudio y wna discusién de Jos problemas
técnico-pedopdgices ¥ de lo forma de oplitar al presents Pregra-
ma. los Depertomentes de Asignatura de cadg colegio deberan
4 su vex poner en practica los programas de acverde a fas po-
sibllidades de cada establecimiente y segin las oormas centrales
importidas por los Dgpartamentos Locales.

Para que lo anterior se cumpla, deberdn dictarse normas o tra-
vés de lo Direccion General de Ensefunza Secundarla y del Do
partamenio de Eduveacidn Fisica dal Ministaric en tal cenfido.

5. De [o indely y caraclerfstica de los progrumas 1e desprande
qua para supervisar ju oplicocién se hace necesario ¢onlar con
un ctuerpe de perional especiulizade en programas, dependionte
dgl Departamente de Educocién Fisica del Ministerio en relacién
ton of Cantro de Parfactionamiento, Experimenlacién e Invesiigo-
ciones Pedagédgicas. Esis grupe de Swpervisores deberd formarse
a fo brevedad: algunas de sus labores especificas serfan: divulgar
y explicar los piogramas; supervisar las labores del profesor de
educacién fisice; recoger opiniones y sugerencias. paro  modifi-
eor y enriquecer los programas, yo que siendo éstes fentafives,
astén sujetos a constantes cambios, dentro de plezos prudencioles.
Esio Gltima es de vital importancia, ya aue an la actvalidad, en
la sleberacién de programas més ol Deportaments de Educacisn
Fisica del Centro no puda conlar con fo colaboracién necesario
para que diches documenios oficialet tuviesen un amplio respalde
técnico.

7. los programas de Educocidén Doeporfiva  serén electivos, pu-
diends los alumnos elagir un deporte colective por semestre, mas
atletisme, que en el Jer. Ado serd obligsterio.

Sin embargo, no podemos dejar de mencionar fa desinteresado
cooperacién prestada por los siguientes profesores: Lyzmira Se-
poiveda, Armonde Diaz, Corfes Véliz, Armendes Aravena, Alsjon-
dre Cabero, Rall Lépexz, Jorge Risso.

HORACIO LARA DIAX
Jofe de Comisién de Educacién Fisica.

B} OBIETIVOS GEMERALES

1. Apfitudes, hobilidades y destrezas para el aumenls de o co-
pacidad biclégica y la superacién del rendimiento.

2, Intereses, hébitos e ideoles para cleanzor un estudo Sptimo
de salud, camo faeter indispensoble de viger ergénico, do capasi-
dod productora, del bisnester fislco y espiriteal ¥ de la alegriv
de vivir,

3. Interesss, habilidudes y hébitos para reclizar actividades eoo-
perativas de Educocién Fisico, buscande ! desenvelvimiento ple-
na de lo personalidad y la armenia entre lo individualidad y la
socializacion, i

4. Intereses, habilidudas, valores & ideales para proyector la Edy-
cacién Fislca a la vida exfroescolar.

3. Actitudes, interases, valoras e ideales pora lo préctizag de Jos
depories ¢amo medio da perfeccionar los aspeclos psicosométicos,
4. Inferesas, conotimientos, valores e ideales para apratiar y cona-
fizer los propios aptitudes fisicas y psiquicas hacia la continui-
dad de les esivdios o hacia el campe laborol.

7. Aclitudes, ideales y volores psicofisicos gue refuerzen las co-
ractgristicas portievlares de coda sexe y  determinen wne senc
canyiveneia.

8. Conocimiento y habilidades para parficipar activaments ¢n
Programas de Recreocién y Seguridad Personual y Social tanto
dentro de la escvela como en ln comunidad o a plena naturaleza,
?. Interesss y hobilidodes pore perfecclonar y utilizar jos Impul-
sos crandsras, la acvidad sensorial y el ritme, la relajacién y los
habites pesiurales, a fin de lograr periodos de fraboje mas lar-
gos y eficientes.

£) OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Intereses, optiiudes y destrezas parc la suparacion del rend:-
miento fisico, en los ospectos de oficlancia y habiiidad motora.
2, Conacimiente, intergses y hobitos pare practicar periédicomants
@jercicios posturales compensateries y de  relajocidn.

3. Cenccimientos, intereses y habilidades pare perfeccionar, creqr
y expresar movimientos en grupos e individuales y lagrar o ira-
vés de ellos el desarrollo de la personalidad.

4. Intereses, habiliduodes y desireras pore desarrellar y perfaccio-
nor ef ritmo prepis y sv cdaplacién <l ritme orientads. Copadi-
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dad de creocitn de nwevos movimientas cen énfasis en Jo axpre-
sion y en la estética, utilizondo ejercicios compiejos, juegos ¥
baiies.

5. Intereses y habilidades para desarrollar mediante lo gimnosia
oplicada las cualidades motoras bésicas. (VARF).

6. Intereses, apfitudes y habilidades pare ejecutar, crear y per-
feccionar destrezos en los deportes.

7. Intereses y hobilidedes para perfeccionar los técnicas del de-
porte preferido y practicarlo en las horas libres.

8. Conccimients y habilidades para aplicar los diferentes siste-
mas de entrenamiente, segln la prueba deportiva.

9. Conocimientos, intereses y habilidades paro reclizar progro-
mas de compamento, participande directamente en su planifica-
cidén, organizacién y evaluacién.

10. Intereses y conocimientos para programar acfividodes recrea-
tivas en f itos, excursi , fogatos, efc.

1]. Conocimientos, intereses y hubnladade: paro erganizar  aetivi-
dades co:urri:o]ures, dends énfatis o las trabajas en grups v
a lo sang convivando.

12. lintersses y hobilidodes para participar en o tomunidad en
programas de recreacién, higiene, tolubrided y seguridod.

13, Intereses, ideales y volores pora canclizar y proyectar Jos
destrezas deportivas en la wida postascolor.

14, Valores, ideales e intereses pore oplicar y proyectar fos
conocimientes técnico-deportivos a ofros grupos menores, tanfo den.
tra de lo excuela camo en la comunidad.

15. Conccimientos e intereses para investigar, discutir y analizar
la influencia de lo Edueaeidn Fisico sobre lo personclidad psiguien,
biolégica ¥ secial

D} CONTENLDOS

1.9} EDUCACION CORPORAL

FORMATIVA
FORMATIVO-COMPENSATORIA

—Practicar ejercicios noturcles y construides que permitan’ deso-
rrollor y perfeccionar los cualidades fisicas bdasicas y comple-
mentarias, preferentemente o trovés de trabajos en grupes.

—Reglizar ejercicios noturoles y construides utilizando implemen-
tos portdtiles y/o pesos aodicionales pora la me[or locallzucmn,
poniendo énfasis en lo correcta ef ién  del

e |U
—Rsealizar rebotes simétricos y osimetricas, con desplazamiente ¥
diferentes ritmes para desarrollar la eosrdinacidn y el ritme, uti-
lizando cuerdas, bostones o balones de gome.

—Realizar periédicamente actividades que permitan la  evaluacidn
del rendimiento fisico en fuerza, resistentia, coordinacién, velo-
cidod y otros cvalidudes, ufilizando tets especificos & baterios
de test.

—Intensificar o) troboje de cross, temende come base los recarri-
dos wiilizodes en los ofies anteriores; aumentande dicho recorride,
agregando mayar cantidad de obstéicwlos vy actividede: o reali-
zar.

—Alternar permanantemenia ejercicios de relojacién, junto a las
ajercicios de gran plejidad e i idad, para permifir la me-
jor reclizacion de los mismos,

—Practicar jusgas de diferentes fipas que permitan mantener el
interés de la ddase y o su vex sirvan para reforzar lo gue e
ostd aprendiendo.

—Reolizar ejercicios naturales y construides de madiana y gron
intensidud que pongen en ascidn las gronde: mosas musculores,
pnnc:palmente abdeminalas, dorsales, brozes y piemas, utilizan-
do el propio peso del cuerpe o pasos adicienales (oompcnero,
medicine ball, ete.),

—Ejacutsr permanentsments ejarciciot noturalet y construidos de
cardcter compensatorio, de acuerde @ los acfividudes desempenio-
das per los clumnos ¥y de acverds a la natvraleza del trabajo
téenico escolar,

—Practicar  periédi te lo evaluasién del trabojo reslizade,
ufilizando “test contrel” que permite oprecior objefivamente ¥
en forma cancreta ¢l progreso obitenido.

.} EDUCACION DEL MOVIMIENTO

RITMICA
SENSORIAL
CREACION Y EXPRESION CORPORAL

Perfeccionar las habilidades basicos y destrezos practicadas en
o3 ofios anteriores,

—En plinte material gue lo reemplace; perfaccionsr los  saltes
aprendidos en les afes anteriores; en pliote transvecsal: piernas
ertra brazos damas (con y sin ayudante). Vuelta por lu posicion
invertida (varonest, Plinte longitudinal: piernas extendidos por
entre brazos, fijeros (varones} y voltereta opoye distel {damas).
—Practicar Kippe <on apoye de ecabeze, eon y $in ayudante; vual-
t¢ scbre los manes con rechozo de wn pie, oen y sin ayudante;
vuelta sobre ios monss ean rechaze de los pies, con y sin ayudante.
—Realizar ejerticios de trepo y suspeniién ufilizandn pértiges,
borra swecs, espolderos, barras, efc., busconde o cotresia ejecu-
cibn técnica, y oumentsnde le complejidad y contidoed de los
ejercicios ¥ contrelande el tiempe empleado en la realizacién del
ajuzeicio.

—Ejecutar grandes dssplazamientes (eveluciones] con combinacio-
nes de trotes, galopes, saltes ¢ rebotes, con wiilizacién de balo-
net, aros, cuerdas o clovas, eon combis de rifmos.

—Creer persviionss variodos, adaplarles corssgrafias en les que
intervengan habilidedes basicas an  ¢ombinaciones de movimien-
tos, insistiende sn el ritme y coordinacidn, creando mevimientos
de enlace que caractericen ¢l traboje per lo sentinvidad y plastic
cidad ds) mismo.

—Trabajar en grepes cénones ritmicos, cembinands elementos
de espacie y fuerza, forma y fiempe. Adoptandoles posterior-
mente melodios o ritmos musicales aprepiades.

—Ejecutar tareas para comml elubnrndus PeT grupes peguenes
fua & tran &b ¢ # ¥ en préctica
de fitme bose, melddico, :ompnsn, matices, u:enfm, valores.
~Prafundizar, investigar y difundir las actividade: folkléricas, pre-
ferentemente nacionales.

—Reclizar competencias de gi im inmercvrses e intercolegios,
donds sspecial énfasis en la paorficipacién de tedss los alumnos
{jueces, planillos, &rbitros, propagonda, material, ste}, ¥ con los
competidores gctivos, preocuparse de la preparacién técnica de las
prvebas, ¥ el aperte personal de cada wne de ellos (crecmén de
seties, estdticn, estile, eotg).

~Reglizar al anglisis critico de lo competencia dande énfasis ¢ la
outonvalvacion.

—Realizar permanentemente la evoluacién de las acfividades, wii-
lizonde los resultodes, para insistir en los objetives no legradss
y reforzar los cambios conductuales que 3e producen.

3.9) EDUCACION DEFORTIVA

TECNICA
VALORES DEPORTIVOS
RENDIMIENTO

A} SUGERENCIAS DE ATLETISMO
TERCER ANC DE ENSENANZIA MEDIA

Programa de espetialidad: QBLIGATORIO

1. Completar el aoprendizaje técnico de las diferentes pruebas
otléticas, sugeridas en los programas precedentes.

2. Iniciar lo . espeeialiracion de on salie, un lanzamiente y wna
tartara,

3. Aplicar los métedas modernos de enirenomiento (circuit-training
power-training; interval-training; fraccionade, etc), en la prepa-
racién de las diferentes pruebas.

4, Entrencr en base @ Cross Country; Fartlek; Cross Promencde;
Percy Wherutty; Kilometraje o Arthur Llindyord, etc., segin los
posibilidades de coda regién.

5. Practicar y rendir las pruebas del Pentatlén Escolar y evaluar
sus rasultades,

&, Participar en sompetencias internas del curso, intercerses, inter-
escolares, ate.

7. Participar an la srgenizacién, direccidn y eantral ds tempa-
tencios dentro del curse y del colegio

8. Informarse sobre ko reglamentocion moderna de {os diferen-
tes pruebas de Compo y Pista.

9. Tomar contacto con otletas destocados y presenciar forneos
atléfices. Complementar con charlas, diapositivas, peliculas y co-
mentarios sobre las diferentes pruebas atléticas.

CUARTO ANCO DE ENSENANZA MEDIA

1. Bl Programa de¢ Atletisme para ecvarte afic o1 ¢! mizmo que
se sugiere parc ftercer ofe, combiando saolaments en el aspecio
especialidod. Ahora el alumno se especioliza en oguellat prue.
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bo: pura las cucles Hena mayores condicionss, o para cquellos
que hayo demoitrade moyor interés, moyer ogradoe,

2. Informarsa inbre los antecadenter y fundomenta: mecdnicos,
bislégicos y fsiolbgicos de los métodos de entramamients uiliza-
das :

4. Porlicipar en lo orgonizacién, direccldn y contral de wna
Ofimpiado Atlética de lo Ensefinnza Medio. Primero interno  de!
eslagio, y despuds daol borsio, comuna, eivdod o provineo.
Pora tedo le anterior 1e hace necesario que los alumnos se infe-
gren en lo Asociacién Depertiva Escolor = través ds sus propios
Centros Deportivos.

B} SUGERENCIAS DE BASGUETBOL

TERCER ANO DE ENSENANZA MEDIA
Progromo de eipecialidod: ELECTIYO

1. Peocticar elercicios perfeccionanda los difsrentes fundamentes in-
dividvales de otaque (pase, dribbling, pivet, lonzomientes, fintas,
ctambios da direceién y valocidod, atc).

2, Practicar y perfeccionar los diferentes fundamentos defensivos
individuales (ubieacién, posicién, despl ientos, trabajos de
brazos, bloqueo dafensivo, etc.).

3. Practicar los fundamentos de ataque con porticipacién de dos o
més jugaderss; reverso, posts, pasar y correr, panfallas, elc

4. Practicar y perfeccionar los fundomentos defensives pora dos ju-
godores y/o colectivos (cambio de jugador, tijera, defensas en
blogue o zonas, efc).

5. Procticar lo cirewlocién de ochos entre tres, cuatro o eince ju-
gaderes, i

6. Eforcitar jugadas de ataque cantra defensa individual para paore-
jas o irfos, perc acivande Jox cinge jvgadores.

7. Bercitar el “quiebre rdpidoe” como primera intencién de ataque.
8. Practicar jugodos simples paora atacar defensas en “blogue”
(zona). {

9. Organizar “campeonatos relémpagoes” y parficipar en ellos co-
ms jugadores y administradeoras,

10. Anafizar y discetic fos reglas def jusgo y capaciterse coma drbi-
tro, opuntader y cronomelrista,

CUARTO ANO DE ENSERANZA MEDIA

1. Participor en trabajes de invetigocion sobre la orgonizecién del
daporte escoler y adulte. y

2. Analizar las funciones y tespenscbilidades de los orgonizmos
encargodes del duporte, oipediciments del béiquetbol en lo na-
cional » intarnccional.

3. Participar en lo organizecién de campesnatos inkerao: del cole.
glo.

4. Realizer competencioe intarescyelas,

5. Ejercitor y perfacci los fund tos del juego simples y com.
plvjos oprendidos er los afios onteriores,

€} SUGERENCIAS DE EUTBOL

ENTRENAMIENTO DE FORMA

1. Calentamianto pravio: con peloto ¥ sin pelota.

2. Frabaje de Jos cudlidedes fisicas: can pelota y %in pelote (V AR
F AG).

3, Uso de material didéctico: cuerdas, vallay, roltémetroes, peloios
medicinoles, estacas, red da véleibol, afc.

4. Use de algunos métedes féciles de entrenamiente de forma: en-
frenamiento en cirswito, entrenamisnte da potsncia, enlrenamiento
de 45" y sntrenamisnio o intervoles,

3. Aplicceién de una bateria de pruebos, ires veces al efie, cuyo fi-
nalidod seo conocer el procasa de wr estode fitico. Ejemplo: PARA
POTENCIA DE BRAZOS: lanzamisnio luteral; FARA FOTENCIA DE
PIERNAS: remotor B pslota: en el menor tiempe desde fusra del
Grea. PARA VELOCIDAD: 50 metrss con pelota o sin pelota, PARA
RESISTENCIA: troer 4 pelotas, una por vno, desde la mited de la
tancho, PARA AGILIDAD: saite alte,

" ENTRENAMIENTO TECNICO

1. REPASO DE: o) CONTROLES: parads, semiparada, desviacién
¥ omorfiguacién; b) UTIUZACION: conduccidn, pase, diversas va-
rigdades de tiros,

2. luagor uplicados a lo técnico.

3. Juegos aplicades ol fatbol,

4. Trobajo en circuite.

5, Trabojo en pequeiios grupes, ¢jemple: 7 personas en wn arcor 1
arquera, 4 que hacan eentros y 2 que rematan; en ofro sector ds lo
cancha, § practican pases larges; en el otre arce, § remotan o un
arquers; on ¢ madio, 4 proctican contrales, atc. “UTILIZAR BIEM EL
TERRENO*,

ENTRENAMIENTO YTACTICO

1. Repase de principios generales.

2. Reposo de principios defensivos de afios anteriorss miés snssfan-
za de peostas y coberturas.

3. Repaso de principios ofensivos mas hambre de gol.

4. Partidos de préctica utllizando estes principios,

3, Partidos intercursos, intersscolares » inferasociacionss.

6. Puesto, funeibn y ubitecldn oprovechonde lex condiclones flsico-
técnicas y morales de los jugadores.

ESTRATEGIA

}. En el tiro direclo e indirecia.
2. En of carner.

3. En o portida, *

4, En el saque de wvailas,

5. Farmacién de boererns,

OTROS ASPECTOS

1. Conocimiente, interpretocidn y oplicacién de reglamento.

2. Participacién en ergonizactén, direceién y contral ds tampeanatos,
3. Chorlas sobre praparacién invisible {sexo, ambienle, climenta-
<ién, eic.),

4. Vislla de jugaderes internacionalss,

5. Pelicvlas de firbol.

D) SUGERENCIAS DE NATACION

d.]. Matacién, Jer. Ao, :

—Carragir astiles, vualtos v partidos,

—Nadar distoncias haste 200 metros en of estilo preferide y 25
en ofros askilos.

—Somsterss a un plon de entrenamisnte buscsndo mejarar o

" rendimjento.

—Competir on formeos escolares y libres.

d.t. Matoclén. 4.° Afo,

=Uegar o nodar 400 metros on asfile preferido, 100 m. estilo
espolda, 100 m. estilo peche y %0 m. merposo,

—Someterse a un plan de enlrenamianto com o cbiste ds mejo-
tar el rendimisnio.

—Compatic en torneos escoloras y fibras,

4.2, Salvaments. 3er. Afc.

—Téenica del solvamento desds fuerg del agua,

~Practicar areastre econ tijera de ecostade.

~-Practicor primeros auxilios.

d.2, Salvamento. 4.° Afa.

—Practicar diferentes tomudas en arrastre,

—Ejerciter formas de zafarse de un ohepada,

—Fermnos de aetvar frente a difersnts: lipos de occidentades (en
el mar, en uno piscina, en lvgares con v sin corrientss, atel.

4.3, Saltas. Jer. Afo.

—Préctica de entrados de pia, de frente y de espaldas,
-Plzldcli:u de entrodasy de cabera de frents y de cabero d¢ es-
palda,

~Practica de carpa y de merial adelants.

d.3. Saltos. 4.9 Ado.

—Practicar saltes de  dificultad creciante.

dd. Waterpala. Zer. Ade,

—Conezimisntie dal reglomenio.

~=Técnica de juege: tomadas, pases.

d.4. Waterpolo, 4.2 Afc.

—Préckize de juego calective.

d.5. Natacién sineronizada, 3er, Afo.

—Iniclacién con figuras simples. Trabaje de eremeldn individual.
d.5. Matacion sincronizada. 4.° Ado.

—Iniciacién con Hguras en conjupio,
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d.5 Motocién whbmarine. 1.9 y 4.° Ado.

—Use de los difarentes slementos de bucee auténome (m&icara,
aleta, snecker).

—Canscimients de lo téenice del buteo (corpa, hipervenfilacién).

E} GIMNASIA DEPORTIVA

—Procticar 1 & 2 saltos elegides [ib te en caballete transver-
sal o longitudinal, buscando la perfeccién del salte y cumphir
ton todos los requisitos técnicos que lo corocterizan.
—Perfeccionar las destrezas oprendidos en los ofes anteriores y
cembinarlas on series de yn valor deferminado, que incluyon ejer-
cicios de categorias A-B y (.

—Practicar con cyudante Flick-flack, vuelta [ibra adelants, vuelia
libre atrds, hasta llegar o la reclizacién correcta v prescindir de
la ayuda.

—Crear series o maonos libres wiilizande loa ejercicios aprendides,
in¢tluyendo combinaciones de valor B y €, y rmclizands despla-
zamientos en disintas direccicnes (los que permita ol terrenc
de 12212 matres).

=Renlizar pariddicamente competencios infarnas, temands en cuen-
ta ks basws de los compeonatos escolares {juvenlles), en lo que
se refisre a menos libres y saltos.

—~Estudiar y onalizar los principios técnicos de cada ejercicio, pa-

re poder lizarlos pliende con los requisitos fundamentales
de cade une.
—Discutir y lizar el regl de arbitraje y control de fos

pruebas de Gimnasia en la organizacién, direccién y contrel de
competencias de Gimnasia.

—Practicar ejercicios bésicos en otros aparatos (cvende 39 evente
con ellos), transfiriendo las destrezas aprandidas n terrens y
salio.

F) SUGERENCIAS DE OTROS DEPORTES

El profesor pusde programar, de aocuerdo con los caracteristicas
y tradiciones o regién, otros deporfes sin perjuicio de loz safala-
dos en las lineas béasicas del programa oficial.

4.9) EDUCACION DE LA SALUD

RECREACION

HIGIENE

CONTACTO CON LA NATURALEZA
SEGURIDAD PERSONAL Y SOCIAL

—Ampliar y profundizar conocimientos sobre higiene de la ali-
mentasién, higiene del ejercicic e higiene general.

—Ampliar y profundizar los conazimiantos de primeros auxilior,
come base de lo seguridad personal y social.

—Constryir, reparar © mejorar jardines, porques o plazas de jue-
got, con ayudg de lo comunidad.

—Constryir, reporar o mejorar un camping pora el colegio, con
cyvdo de la comunidad, mediante beneficios obtenidos de Ia
organizacién de festivales, tardes deportivas, rifas, ete.
—Organizar, parficipar y evaluar actividades de campamento y
excursionismo, poniendo en préctica los conocimientos de recrea-
cién, higiens, orientacién, seguridad personal, etc.

—Realizar fogatas, festivales u otras actividades recreativas en
contucto con la comunidad, con el cbjeto de hacer difusién cul-
tural, crear una sana convivencia e integracién social y compartir
el goce y la alegric de vivir que ofrece la Educacién Fisica.

COMISION DEL PROGRAMA

Proterores: MONICA ESPINQIA SILvA, ELIZABETH NERIZ JARA, SERGIO
CARRASCO CORTES, HORACIO LARA DIAL
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PROGRAMA DE CIENCIAS SOCIALES

|. PLAN DIFERENCIADO HUMANISTA

INTRODUCCION GENERAL

A) CIENCIAS HISTORICAS

1.®° introduccién

2.° Primera Unidad: Ef mundo antiguo.
| La formocién de las primeras grandes civilizacio-
nes en el Oriente antiguo.
Il La formacidén del Estado en Grecia y Roma.
ill Los Imperios.
IV La decadencic del Imperio Romano.
V La religién y la concepcién de la divinidad.
V1 El desarrollo del pensamiento, de las letras y del
arte.

3.° Bibliografia.

4.° Segunda Unidad: El munde medieval
I Imperios, invasiones y nuevos reinos.

Il Surgimiento y desarrolle de Occidente en la Edad
Media.

Il Sociedad y cultura en Occidente en lo Edad Media.

IV La decadencia de las instituciones universales y la
formacién de las monerquics nacionales.

5.° Bibliografia

B) GEOGRAFIA

1.° Intreduccién general

2.7 Unidad da geogratic econémica: Llos recursos
naturales, aprovechamiente, conservacién e in-
tegracién.

I Introduccién
Il Objetivos generales
It Desarrollo: 1.° Los suelos como fundamento de lo
actividad agraria. 2.° El agua, un recurse adrminis-
trable. 3.° Las fuentes de energia, fundamento de
la actividad industrial. 4.° El aprovechamiente in-

tegrado de los recursos naturales genera paisajes
caracteristicos.

3.° Bibliografio

C) ECONOMIA

1.° Introduccién
2.° Primera parte: Fundamentos generales,

3.° Segunda parte: Elementos de una economia de
mercado en un sisterna mixto.

4. Bibliegrafia

l. PLAN DIFERENCIADO CIENTIFICO

INTRODUCCION GENERAL
A} HISTORIA: El munde moderne

1.2 Introduccién

2.° Dasorrollo:
| Poblemas centrales del desarrolle de la cultu-
ra, de la sociedad y del Estada en Europa du-
rante la épeca moderna.
a) De la vnidad de la fe hacia- el pluralismo reli-
gioso.
b} Lla secularizacidén de lg cultura,
¢) Muevas formas de organizacién politica y
social.
Il El munde occidental y su exponsidon en la
historia moderna.

3.° Bibliografia

B) UNIDAD DE GEOGRAFIA ECONOMICA Y
ELEMENTOS DE ECONOMIA DE CHILE

1.° Introduccidn

2.° Lg vida econémica: Recursos, aprovechamiento,
resultados, abjetivos generales.
I Los recursos humanos en Chile,
Il Le poblacién valoriza los recursos naturales.
Il Los recursos de la estructura econdmica.

3.° Bibliografia




INTRODUCCION GENERAL

£} Plan Diferenciado Humanista del Tercer Afo

de Ensefianza Media contempla 120 horas para las
Ciancios Mistéricas y 120 horas para las Clencias So-
ciales,
Para el Programa de Historia se proponen dos
unidades de Historia Universal, de 60 horas cada
una.
Las Ciencias Sociales incluyen una unidad de
Economfa y vna vnidad de Geografia con 60 horas
respectivamente. Se recomienda concentrar lo ynidad
ds Economio en al Primer Semestre y la de Geogro-
fia an el Segundo Semestre, ocvpande en cada caso
4 horas semanales. 5in embarge, i determinadas
condiciones personales o administrativas osf lo re-
quieren, podrd snsefiarse la Economia y la Geogre-
fle a lo largo de tode el afio, con dos horas para ca-
da una.
Mientras que en los dos primeros afios de lo
Educacién Media las Ciencias Histéricas y Sociales
esiuvieron centradas en el estudio de un gran tema
comun, El Mundo Chileno y Latinoamericano, en el
Tercer Afio se desarrollardn en cada disciplina temas
especificos con el fin de permitir qua &l alumno co-
nozca las caracteristicas, las categorics, los conceptos
y métodos y cierfos temas fundamentales de cada
disciplina en particular. De esta manera, se espera
que el alumno, confronfado con las modalidades es-
pecificas de las distintas disciplinas, pveda compren-
der mejor el significado y la naturaleza de cada una,
desarrollar las habilidades correspondientes y descu-
brir, quizés, sus apfitudes y su vocacién,

En su enfoque metodolégico, el Programa de
Tercar Afic continta la linea de los dos aiios onfe-
riores. Nuevamentie se ha tenido especial cuidado en
relacionar de lo manera mas directa los objetivos, los
contenidos y las actividades y se ha formulade un
gran niémero de sugerencias de actividades con el
fin de promover una snsedanza dindmica y aciiva
que permita incorporar al alumno plenamenie al
proceso de su Fermacién,



a) CIENCIAS HISTORICAS

INTRODUCCION

En el Tercesr Afc te prop ol estudis de dor unidadex de Histe-
ria Universal: El Mundo Anfiguo y El Mundo Medieval. Este Pro-
grama e completard en ef Cuarte Afo con vne tercera unidad in-
tituloda El Munde Moderno y con wna cuarta unidad conbrada en <l
estudio integrode, en combinacién con los otras Ciencias Socioles,
del Mundo Contemporéneo.

En lo formulacién de este programa se han usado los términos tra-
dicionales “Historia Universal”, “Anfigliedad” y “Edad Media”, ya
que su uso estd fan incorporado a nuestra conciencia histérica y a
la historiografic que se haria dificil prescindir de ellos. Sin embar-
go, se ha tenido plena iencia de que en la cclualidad estos con-

ceptos son tema de cpasionada discusién y que el pensamiento his-
térico se esfuerza por desarrollar nueves esquemas. La Historia Uni-
versal se entiende aqui fund Imente come una historia de la

civilizacién y de las civilizaciones, idea que permite integrar las dis-
tintas manifestaciones del proceso creader humano, la economia, la
politica, el arte; la ciencia y la religién, que hace posible relacio-
nor el relafo cronolégico de los acentecimi con el andlisis de
las estructuras y que encuadra los procesos histéricos regionales
en una visién global de la Historia.

En conformidad con ba situacién histérica actucl, caracterizada por

la incorporacién da todos [s: puables y continentes en un proceso
Unico, e¢f Progroma incluye referencias o las disfintas civilizaciones
que han contribuido o la Higterta de la Humanidad. Entre estas &i-
vilixaciones, s¢ sigug asignando ¢special Importangia a lg divilizo.
¢ion occidental-europea, por el significads gensral que Yiens porc
nuestio propic desarrslle histérice.,

Este Progromo estd formulade en funcion de determinados temas y
problemas, En vez de intentar una visibn panorémica y necesario-
mente suparfitial de todos los hachas y personajes de la Mistaria,
tobe anclizar ciertos fonémenos fundementales que han definide y
cenfigurade ol protess histérica y cuyo cndlisis parmite conocer y
aplicar los concaptos y méledos que emplea la Ciencia Histérica,
Frente al peligre de que lo ensefianza de ke Mistoria Univarsal se
convierta en vn curse exposilive y enciclopédico, cabe insistir en lo
necesidad de limitarse al astudia de lo: fenémenss mds signifieati-
ves y de centrar wl process de aprendizaje en las cefividades.

Fara muchas actividades sa r ienda el plee de d tos
que son de diffcil acceso, pere que serén puestos o disposicién del
profesor o través de la Gula Metodelégica gus acompaiarg o] Pra-
grama,

PRIMERA. UNIDAD

EL MUNDO ANTIGUO

El estudio de la Historia Universal en la Escuela Media se inicia con
el Mundo Antiguo. Esta unidad ha sido disefada para cubrir el Pri-
mer Semestre del Tercer Afio de la roma humonistica en la Ense-
fanza Medio. Ante la imposibilidad de desarrollar en un tiemp

A partir del quinte problema la preocupacién principal del Progra-
ma se centra en los aspect ligi lturales. En el tema "lo
Religién y la Concepcién de la Divinidad”, deben plantearze los
problemas de cardcler trascendente que constituyeron la inquietud
del hombre anfiguo. No se trata de un estudio sistemdtico de las
religiones con sus dioses y practicas de culto como se ha hecho
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tan reducido un curso completo de todas las civilizaciones de la
Antigliedad en forma légica y exhaustiva, se ha adoptado el
criterio de un estudio a través de grandes problemes, coda uno de
lo cucles pone énfasis en un aspecto determinado del desarrollo
cultural. Asi el primero de ellos, “La Formacién de las Civilizaciones
Superiores en el Antiguo Oriente”, hace hincapié en las estructuras
de lo organizacién social, juridica y politica en el Oriente Antiguo
con el fin de comprender, mediante un estudio comparative, los ele-
mentos que constituyeron las primeras Grandes Civilizaciones de [a
Antigiedad.

El segunde tema incluido, “La Formacién del Estado en Grecia y
Roma®, tiende principalmente al estudio de la organizacién politica,
lo que ne excluye que se aborden los aspectos de indole social, eco-
némica o de otro tipo, que légicamente inciden en el desarrollo po-
lifico de un grupo humano. El objetivo fundamental de esta subuni-
dod es li ko evolucién que experi on At ., Esparta
y Roma, grandes ciudad tiguas, desde la for de sus pri-
mercs agrupaciones hasta lo organizacién de la ciudad-estado y
peder concluir del andlisis algunos patrones comunes dentro de la
estructuracién polftica de estas comunidades.

El temo tercero, “los Imperios”, estudia este fipo de organizacién po-
litica caracteristica del mundo antiguo, o través de tres formas im-
periales diferentes: la ateniense, la macedénica y la romana. Su es-
tudio debe ser fundamentalmente comparative, tratando de estoble-
cer un paralelismo entre los imperios y analizar la funcién cumplid

al desarrolle de los tenidos y en S

tr sino de un onélisis comparativo que permita apre-
ciar los di I pueblos antiguos a los siem-

tas que alg
pre candentes problemas de lo divinidad, del ser y de la muerte y
comprender. en qué forma estas respuestas implican una determina-
da concepcién del hombre y de la vida.

Lo sexta y Oltima subunidad plantea ciertos f correspon-
dientes ol desarrollo del pensamiento cientifico y de las formas y
valores estéticos que surgieron en Oriente, en Grecia y en Roma y

" que han configurado, a través de un proceso de continuidad y pe-

riédico renacer, la historia intelectual y artistica de Occidente.
Continvando con la linea del Programa iniciada en Primer Afo de
Educacién Media se mantiene lo estructura en Objetives, Contenides
y Actividades, entre los cuales existe una estrecha relacién. Los ob-
jefivos orientan al profesor en la seleccién de los idos y de
4 de actividades, a su vez, apuntan

las activid Los suger

{m

de los objetivos especificos.
Siende este un Programa de Historia es importante situar al alumne
en la época en estudio, de modo que llegue o comprender eSmo
p ban los homt de ese ti Es importante, por lo tanto,
intreducirlo en las ismas de] imiento de la Antigle-
dad. los d ios y las lami que representen los restos ma-
teriales y artisticos de la 8poca han de ser un recurso permanente
del profesor, quien debe usarlos en tal forma que fomenten el pen-
samiento reflexivo de sus alumnos. Se insiste una vez mds en la

por cada une de ellos.

El problema de “La Decadencia del Imperio Romano”, que se ubica
en cuarto término dentro de la unidad, permite desarrollar el pen-
samiento critico en torno a todo un mundo y a una estructura en
crisis. Se quieren analizar aqui los factores econémicos, sociales,
politicos e ideclégicos que hay implicitos en la decadencia de este
Imperio y las interpretaciones que algunos filésofos de la Historia
han dado o este fenémeno.

dicién formativa de lo Historio, mas que informativa, criterio
este Gltimo que ha servido de base a la Aanza tradicional. No
es lo repeticién de todos los hechos de un momento histérico lo que
nos permite comprenderio mejer, sino la reflexién sobre al significa-
do de las obras y actuaciones de los hombres,
El acceso a las fuentes del conocimiento histérico permite desarro-
llar en los al la capacidad de observacién, de andlisis, sinte-
sis, evalucacién y criico; habilidades que nos hemos propuesto for-
mar sisteméticamente o través de la Historia.
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I. LA FORMACION DE LAS PRIMERAS CIVILIZACIONES
EN EL ORIENTE ANTIGUO

(¥ haras).

CBJETIVOS

a, —Comprender el ignificade que para lo formacién de fus civili-
zacionss pueden haber tenide los distintos madios geografives.

b. —Conocer, msdiants un sstudie comparative, las caracteristicos
fundamentules da |as estructuras econbmicas, sociales y politicas en
gqus 4o basoren los civilizocionss de Egipte y Masepotamia.

e, —Apreciar el valor de las estruciuras poro el desarrelle de lo so-
ciedad humana,

d. —Conocer los principales aspectos de la irrvpeién de los pueblos
jinetas an sl segundo milenio antes de Cristo v comprander su sig-
nificado para ol desorrolle de la sociedad y de los relaciones peo-
litieas s+n el Anfiguo Crients,

o. —Dasarroller la habilidod pora interprefar fusmter y vsar biblie-
grafia con el objeto de conocer y somprender la formacién de fos
primeras civilizaciones.

A, HOMBRE ¥ NATURALEZA EN LOS§ ORIGENES DE LA CIVILIZACION

CONTENIDOS

I, —Qrigenes de las ivdodes wgricolos y urbanas en los valles
fluviales del Egipta v la Mescpotamis,

2, —El desaffo del mar; expapslén muritima y comerclo internacio-
nal. Origen y desarrolln de Fenicia.

SUGERENCIAS DE ALTIVIDADES

1, ~localizor en uvn mupa de contornos las principoles civilizaciones
del Mediterrdneo Orlental, Asia Occldental y Egipte en el cvorto y
torcer milenle antes de Crisio,

2. —Analizur y comantar los decumentos “lo descripcion de Egip-
to' y “La descripcién de Mesopotomlu”, con el fin de conocer el
medio geogréifico. Estos documentos se entvenbran en la obra de
Olga Poblete, Documentes pora sl sstudio de lu Antigledad,

3. —Hacer una epmparaeién, sn vny discuslén en clates o sn un
ensayo escrito, entre Jus bases dmicas de las iedodes de
Egipto ¥ Masopotamla y lus de las civilizaciones umericcnas prehis-
pénicas.

4, —Discefir proposicioney y establecer conclysiones, Algunos de los
temaz pusden ser los sigulentes:

—El Egipto zes wn don del Nilo?

«Lla Masopotamia: geonquista del hombre sobre los rlas?

—El mar, svincwlo entre los civilizaciones?

5. Observar léminas de relieves y freseos zon el fin da estudiar las
caracter(sticos de las actividades scondmicos.

B. ESTRUCTURAS SOCIALES Y POLITICAS EN EL ANTIGUO ORIENTE
CONTERIDOS

1. —la diversificacién social, lo estructura de la sociedad y las fun-
ciones de los distintos grupos sociales en Egipto y Mesopotamia.

2, —la eorganizacién politica: la manurqum. dios-rey y rey-sacerdote.
la corts. Ea administracién,

3, Lo ordengreibn jurfdico. Leyes escris y cédiges en Egipto, Babilo.
nia, Asitia, al reine Hitlta » lerasl.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1, —Obsarvar léminas con reproduseiones de freseas y rellsves gue

rapresenten las actividades desarrolladas por los distintos “grupes
jales (lobriegos, art , escribas, sacerdofes, etel.

2, —Analizar algunos aspectos de la organizacién y #uncién de la fu

milia en los sociedades del Orisnte Antigue.

Para ello 26 pusden oprevechar los siguientes relalos ¥ dotumentos:

Masperé, En Tiempes de Ramzés y Asurbonipal.

—La mujer en Tebas.

—la vida privada de un asirle.

Kramer: La Historia comienza en Sumer.

—La primera sentencia de un tribunal

3. —Discutir el problema de la relacién entre ol invento y usa de la

escritura, lo organizacién de un sistema odministrativo bureerdtice

y lo formocién de una conciencia de la tradicién y la Historia; se

sugiere basar la discusién en un texte adecuadoe.

4. —Rodattar un snseyo en que se resuman y comporan los iasis
sobre lo formacién y lo noturnleza de los primeras grandes civilizo-
dones formuladas por:

Sperglers Lo Decadencin de Occidents,

Toynbee: Estudia de Il Misteria.

A. Waber: Historia de la Cultvra.

Jaspers: Origen y Meto ds lo Risteria.

3. —Analizor, comentar y comparar disposiciones relatives o los
personas y fos bisnas contenides en:
Cédigo de Hamurabi.

Cédigo de la Antigua Siria.

Leyas Hititas,

Leyes Hebrecrs.

layas Egipeics.

Estos documentos se encuentron en la obra de Gencro Gedey, His-
torio del Cercena Qrisnts Antigue.

C. LA IRRUPCION DE LOS PUEBLOS JINETES EN EL SEGUNDO MILE-
NIO PRECRISTIANO Y LA FORMACION DE LOS PRIMEROS GRANDES
IMPERIOS

CONTENIDGS

L. =La irrupcién de los pueblos jineles en el Asia Occidental,
2. —Lla lucha por el predominio ds Oriente snire los primeros gran.
des imperios: El Mueve Imperio Egipele, Asiria ¥ Persia.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Establecar el drec de ocupacibn de los indseuropeos y semitas,
medionta la sluboracién de vn mapa que permita observar sl des-
plozamionts o instelocién de los pueblos » imperios,

2. —Reolizacién de vn trabajo de investigasién, per grupss de olum-
nos, con relacién o la organizacidn polifica-social de los grandes
imperios

. —Egipcins.

b. —Asirios.

¢, —Fersas.

Para al desarrslls del tema pueden consultarse las siguienter obrai:
Palomeque Torres: Histeriu Universal, Tomo |,

A, Avbert: Historie.

Fornéndez forces: Histarla General de lo Cultura.

3. —FElaboracién de un ruadro sindptico del desplazamiente de los
el ¥ itas y la F ion de los grandes imperios en
el Oriente Antigue. 5e recomienda la utilizacién del gréfico que
aparsce en lo pdgine N.2 107 de v obra de A, Aubert, Hisioire.

Il. LA FORMACION DEL ESTADO EN GRECIA Y ROMA
{19 horas).

A. DE LA FAMILIA A LA FORMACION DE LA CIUDAD
OBJETIVOS

o, —Comprender la génesis del Estade en Gretio y Roma,

b. =Conocer la orgonizacivn del gobierno de lo polis griega eon o
épocy homérica » Inferir de elle olguncs raiges del concepto del
hombre griego.

¢. =Conader lus coroctaristicas da la monarquia remana en sus orl-
genes y compararle con la griege,

d. —Analizor los factores que conducen a lo erganizacidn del E:.
tade en estos dos ciudades.

e. =Inferir dal ettudio de [z orgonizacidn del Estado los caracteriss
ticas del griego y del romono como hombres polificos,

f. —Valorar la funcién de la fomilia dentro de la crganizacion del
Estaca.

CONTENIDOS

1. =la familia homérica ¥ la orgonizecién de los genos

2, —Origen de la palis grisga: sus elsmentos y su cordcter, La mo-
norquie potrigreol ¥ Jus institucionss de gobierns.

3. —las oldsas del Septimentium y la "gens” primitive.

4, —la Roma etrusca y e moenarquia, El Septimontium se fronsfor.
ma en civdad,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
I. —Comentar un frogmente de In Introduczlén de La Ciudad Gile-
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ga de G. Glotz, para conocer |a org de los genocs griegos

y los principios en que se basé dicha organizacién.

2. —Interpretar un ph:mu de la ciudad de At para algu-

nos de los el os  fund tales de toda polis griega (MNack-

Wagner, Grecia). Compararlo con un plano del Septimontium y de

Roma primitiva. Establecer de la interpretacién conjunta los ele-
nto es y difer es de estas dos ciudades.

3. —Anglizar el fragmento del Canto Il de La lliada, en que Agame-

nén consulta a los oqueos sobre la continuacién de la guerra de

Troya, para conocer, a ifravés de este andlisis, la organizacién de

la menarquia homérica y sus instituciones de gobierno.

4, —C tar un fragmento de la Historia de Roma de Tito Livio

en que se onalizan les origenss de Remm y los earacteres de la mo-

narquia etrusca.

5. —Comparar un fragmento de la Politica de Aristételes {Libro 1

8, 9 y 10), y del capitulo | de la obra Los Romanes, de R. H. Borrow,

e inferir las caracteristicas del griego y del romano desde ol punio

de vista politics.

B. M‘E-NAS, UNA DEMOCRACGIA
OBJETIVOS

a, —Conocar Jo evelucibn dal Estedo etenienss come un ¢jemple
tipico de la organizacién politica de las ciudades grisgas.

b. —Comprender las luchas secimles y polificas como la axpresién
de una realidad social y econémica nueva.

¢. —Conocer y comprender la funcién que cumplieron los tiranos
dentro de lo evolucién politica de los estodos griegos.

d. —Comprender el concepto de.tirania para los griegos y compa-
rarlo con el significade actual.

e. —Analizar los principios fundamentales en que se basé lu demo-
cracia ateniense.

f. —Valorar el ideal del ciudadanc y lo concepcién de la vida que
hay implicita en la organizacién politica del Siglo de Oro atenienie.
g. —Comprender las semejonzas y diferencias fundoimentales entre
la democracia en Atenes y lo democracia actual en los paises de
Qecidente.

CONTENIDOS

1. —le evolucién politica de Aterras: La repiblica aristeci&hica y lo
primera revolucién social. Las leyes escritas: Dracdn y Selén. Los
luchos civiles y la tirania. Clittenss y al advenimients de o dems-
cracia,

2. —la democracia an el tigla ds Pericles: La Ffilosofia del Estado,
o3 fundamentos de Je demotracia ¥ el concepto del ciudadane. Or-
ganizacién del gobierno.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Anafizar sigunes fragmentos de la Constitweibn de Atenos da
Aristételes en relacién eon la evelucién politica de Atenas.

2, —Estudiar el problema de ko tirania mediante el andlisis de un
fragmente relative o Pisistrate de lo obra de Herodoio, Loa Nueve
libros de la Historia, Esta actividad pued - tarse con lo
lectores de Antigeno, de Séfocles, qus los alumnos pueden realizar
&N U CasQ,

3, —Confeccionar una biografia de Pericles basoda on la obra de
Plutarco, Vidas Paralslas. Destacar la obra y el pensamiento peliti-
eo del estadista.

4. —Precisar los fundomentos da la democracia atenienss a frovés
del anélisis de un frogments del dialoge de Flatdn, Kritén. Com-
parar astas planteamientes con la ¢ritica o le demosracia ateniense
que aparece e=n El Viejo Oligarca, del Pssudo-lencfonte.

5. =Discutir ol problema de la filosofia del Estads contrapeniendo
el concepte de Pericles en su Oracién Finsbre (Tucidides: Historia
ds o Guerra dsl Peloponess), y o de Platén en La Repiblics.

C. ESPARTA
OBJETIVOS

a, —Conocer la organizacién politica de Esparto tomoe un tipe es-
pecial de gobierno oligérquice.

b. —Angclizar las boses en que cimentd Licurgo la constitucidn oris-
tocrética de Esporto.

e, —Reflexionat sabre la: valores en que se basd &l sistema paliti.
<0 esporiono.

CONTENIDOS

1. —Fyndaomentos econdmicos y estructura social del Estade Espor-
tana,

2. —la constitucién aristocrética espartana.

3. —ldea del Estode sn Esparty,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Comentar un fragmento de Plularce: Vidas Poralolos, Licurgo,
tabl fundomentales de la constitucién aris-

para les
tocrdtiea sspartona, \ .
2, —Confecci un diog on que s vitvalice lo posicién sazicl

¥ los derechos politicos en 1o comunidad espartana cenjuntomente
con le propisdad de ko fierra.

D. ROMA, LA FORMACION DE LA REPUELICA
OBJETIVOS

a. —Conocer los aipectos mds relevantes de lo evelucidn politica de
la repiblica remeana.

b. —Comprender los fundamentes seciales del Estude en Romo.

c. ~Analizar los factores que motivaren las Juchas de la plebe y las
Eor i de sus ¢ q

d. —Anclizar la organizacién de las instituciones romarnas estable-
dande un paralelo con las instituciones griegas antiguas.

o. —Sintetizar los aspectos comunes de la evolveidn politica de lo
ciudad antigua.

f. —Apreciar los slementos de lo civdad antigua que Occidente ha
incorporedes o 3w organizacidn polltica,

CONTENIDOS

V. —la primera revelusién politica: caide de o monarquia ¥y esic.
blecimionte de la repiblien,

2. wla repiblica patricia y sus instituei  C lodo y lg Dic-
tudura, los Comities curinder y esnturiades. EI Sanada,
3. —lo plebe se incorpora o la ciudad: si econdmica, social

y politica de la plebe en los primeros tiempos de la repiblica. Lo
rebelién y las politicas de los plebeyos: los fribunos y los
comicios tributes. Lo igualdad civil y las leyes escritas; lo igualdad
politica y ¢l acceso de la plebe al Senado y los magistraturas. Lo
igualdad religiosa.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Examinor los caplitules V1 y VIl del Libro ¥1 de la Histeria Uml-
versal de Polibio, para conoser la organi:uei&n de los instituciones
polificas de la repiblica romana.

2. —=Comentar vn fragmento das io Hiﬂauu Remona de Tite Llivis pa-
ra analizar los factores que motiviron Jos luchas de la plebe.

3. ~Analizar un frogmento de la obro del historiedor Apiane, Los
Guarras Clviles, para opreciar la sitvacién de la plebs durente la
repiblica,

4, —Selaccionar de lo obra de Fustel de Coulanges: Ly Ciudad Ar.
tigua, algunos copitulos que permifon gpraciar los elementos comu-
nes en lo organizacién polificy de lo cludad antigua. Se sugisrs,
entre otras, el capityle 1V de! Libro 1Y,

E. DE LA JUSTICIA FAMILIAR A LA JUSTICEA DEL ESTADD
OBIETIVOS

a. —Conocer la evolucién que experimentd la justicia hasta conver-
tirse en una justicia del Estade.

b. —Analizar los funciones que cumplion las instituciones encarga-
dos de administrar jusficia en Atenas y en Roma.

¢. —Comprender el valor atribuide por los griegos a la justicia co-
mo una de las bases fundamentales de toda comunidad.

d. —Valorar +1 dereche romono come pilot de la legislacién y del

" pensamianis juridies on Occidente,

CONTENIDOS

1. —la justicia en Homero: Ja justide privada y la responsabilidad
ds lo fomilia.

2. —la evolucién hacia una justicia publica en Grecia. La justicia,
funcién del Estado. Principios que la orientan y tribunales gue la
administran. Lo justicic en la trogedia griego.

3. —Formarcién del Derecho Romano. El Edicto del Pretor. La justicia
organizade por ol Estado.

Il
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SUGERENCIAS DE ACTWIDADES

1, —Comentar de la obro ds Heslode, Les Trobajes y los Dios, ¢l co-
pitule sobra lo justicin, esn of objste de apreciar al veler atribuids
a iz en los primeros tiempos de Grecla,

2, —Comantar ¢l texio de ka lfada, en que Aquiles venga la muer-
-ta de Patreclo. s gran omige. Sobre esta base 3¢ puedes analizar
el conceplo de justicia como una funcién privade en la époen he-
roica de los griegos.

3. —Seleccionar un fragmento del capifule YIll, “la vengonza de
la sangre y lo familia”, de la obra ds Emile Mirtaux, la Vide Coli-
diana on Tiempos de Homere, en relocién con la justicia como fun-
eién fomillar y comantorle en closes,

4. —Anglizor Antigona, de S&focles, Lo lechura puede darse rome
larsa pora lo ¢asa y discutlr en clases lo forma ¢émo se adminis.
traba la justicia durante la Tironia, Puede también sxaminarse el
concapto de justicia segén se refleja en La Orestiade, de Baquilo.

5. —Leer El Edicio del Pretor y vnzlizar sus fundamentos,

6. —Hacer un cvadro sindptico con los distintos organismos encar-
gados de fo administraclén de justicla an Atenas y en Roma, en
_que ovparexcan sy organizacidn, funcienamiento y otribuciones,

lit. LOS IMPERIOS

A, LA LIGA DE DEILCS, UN IMPERIALISMO ECONOMICO
OBIETIVOS

a. =Conacer lo srganizacién y finalidad de ke Ligo de Delos.
b. —Inferir del anglisiy de lo talesocracia scondmicg ateniense wn
concepio de imperfalisme.

CONTENIDOS

1, —la hegemonia de Atenas despubs da lox guerras médicas. Or-
genizacién de la Liga ds Delos.
2, —E! predominio econémice, base del imperialisma otenienss.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Confescionar wn mopa de fas diversas cludades-astades que
formaren parte da lo [fge mearitima oteniense y analizar los facle-
ras geogréflcos que favorecieron lo begemonic de Atenss. Esia
aetividod puede eomplmonhrn eon la iecture det capitule M de
la Repéblica de A , de Jernofont

2. —Comentar ol Docrofo de Eritrea, axpldido por fa Eclesia atenien.
», pora asegurar la permanencia de lo cudad jénica de Eritrea
tomo mismbre de lo Liga de Delor. Este documento puede nervir
para onalizor afgunc de los formos e inshrumentes aue wlilizaba
Atencs para mantensr el gredominio,

B. EL IMPERIO DE ALEJIANDRO Y 1A FCUMENE
ORJETIVOS

d. —Conoesr los origenes y la formacién del Imperic Moeedénico.
b. —Comprender ol procese de transcolturadén realizads por el tm-
perio de Alejandro.

c. —C los el tos que dieron arigen a la cultura halenfstica
y apregior el valor de ello.

d. —Comprender a través de la comparatidn de los imperios ate-
nlense y mocedénico los conceptes de “Imparle” e “Imperialismo®,

CONTEN IDOS

i. —Mﬂudania y las conquistas de Alsjendro,

2. —La organizacién del Imperio: el poder mondrquico, sl o[iret-lo y
la administracidn. Cordeter de lo hegemonio meacedSnico.

3. =los griegox dentro del Imperio. Atenas y la cpoticién,

4. —La obra de Alejandre y la civilizecldn helenistica.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Diseutir acerta del ofigen del Imperle Macedénico y lo recccién
griega frente o éste, wbre la bose de lo Primere y Tercera Fillpica
ds Dembstenes. Ette doeumante so sncuantro on Doemdstenss, Dis-
evrsazs Politicos.

2, —Confeccionar un mapa de los conquistas de Alllundre puru co-
nocer fos regh qus dis el imperio. En ol misme mapa
peede Incluirse la divisidn administativa,

3. ==Analizar el discvrse de Alejandra en of banquets de reconcilia-

cién con lor mucedonios, pora comprender Ia idea imperial dg Ale-
jandro {The Ancient World 300 A. <., de Poul f. Alexunder).

C. EL IMPERIO ROMANOD Y LA "PAX" ROMANA
OBJETIVOS

a. —Conocer la formacién y organizeclén del Imperis Romano.

b. —Comprender los problemas gue surgieren en Rema a raiz del
crecimionto del Imperia.

¢. —Analizar los factares que hicisron posible la superviveacio de
este imperic y ol mantenimienlc ds una poz interna fon prolongada.
d. —Reflexionar sobre sl sistema de valores en que te sustenté la
erganizacién imperlal de Roma,

CONTENIDOS

L. —Origengs del Impesdalisme, fo necssidad de seguridod y la
ofansiva defensive,

2. —Conquista y uniflcusién de la peninsule,

3. =la organizecidn del dominic ramarn en Octidents y Orionte.
4, —El problema del gobierno en el imperio: crisls de la repiblica,
la soluclén de Julio César: lo monarquia. El principade de Ockavio
Auguste,

$. —El dominado: los Antonincs. Lo “Pax Romana” y la obra civili-
zadora del imperio.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Confeccionar y analizar un mapa de ltalie esn la divisién en
regiones de la peninsula y los pueblos que habitaren gn ella,

2, —Redactar biografias de algunes de los parsonajes més dastoca-
dos de la historia romana. Sobre la base de ellas, Inferir algunas
caracteristicas del espiriiu romane.

3. —Anallzar algunoes fragmentes de la Histeria Universel de Paliblo
para conocer algunos aspectos de lo oonqumu del Mediterrénee
Occldental y Crienfal.

4, —Comentar los capltulos Nat. 40 a 44 de o Vida de César de
Suetonio, en relacién con el gobierna de Julic Cézar.

&, —Anollzar diferentes fuentes y opini on relasid
peris de Octavie Augusts. Enirs allas pusden emplearse:
a, —Cuanta de Avgusto sobre su relno (inseripcién en bronce schre
s fumba),

b. —Julcio de Técito sohre ol goblerne de Auguute.

¢, —Jvicio de uno de los gensrales de Augusts,

d. —luicio de Suatonio sobre sl gobierno de Auguste,

é. —Esudiar lo adminisracién del imperio sebre lo base de la lec-
fura ¥ comentaric de la carta da Cicerén a tu harmans an la qus
explica cdme ¢ administrabon les asynios del imperio.

7. —Confeccionar un mapa politico y ecanémico dsl imperiec roma-

con el lm-

" no y analizor la situacibn de las provincias.

8, —Anglizar #f significado que in polffica imperiol fenio pora fos
vomanos, comentands o Disturso a los gales del jefe dal ejérelto

‘de Yewpasiono (Historia, Tdeite),

9. —Confaccionar mapar du coda ure de los imperios ¢on las re-
giones comprendiday per coda une de ellos, Compmquos y estable-
ter olgunas conelusiones.

10. —Redactar un eniayo an que 1w sefialen las principales coroc-
feristicas, se comporen rosgos comunes y se analice el significado
del imperio como tpe de organizasién polifica em of munde aati-
guo,

IV. LA DECADENCIA DEL IMPERIO ROMANO

(6 heras).
ORIETIVOS

. —Cemprendar Jus fastores que motivoron lo caldo del imparis
remamo.

b, —anglizar la erisis interna que sxperimentd ¢f munde ceonguis-
tade per Rome y los intentos de superarla o través de reformas v
disposiciones legales de los emperadores.

c. —Comprander o3 crisis de las estructuras que experimentd of im:

perio,
d. —Aplicar el concepto de crisis a la realidad de! imperle romane.
. —Canasear alg interpr i sobra [n deeadencis dal im.
perie.

f. =—Analizar ecomparativamente la crisis del imperie romans y ol
gunc: problemas que experimento Ja scciedad contempordinea.
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CONTENIDOS

1. —Coutas ¥ exprasiones de lo erisis.

LI, =Crisis de laz estrocturas.

a. Critls scendmica,

b, Problemas segiales.

e. Critis en la administracién burocrética.

1.2, =Crizis de los valores.

a. Crisis moral.

b. Crisls raliglosa.

1.3. ==Crlsis en los relacionss con los bérbares.

2. —Intentos de referma del mperier Diocleciano y Constantine,
3. —lg divisién del imperie y la seido del imperie de Occidents.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Analizar un fragmento de la obra de Gonzague de Reynold
La Formacién de Europa, vol IV, en relacién con #l problema
de los primeras manifestacionss de la desintegracién imperial.

2. —Comentar algunos fragmentos de Las Odas y Los Sétiras, de Ho-
racio, en ralacién con la crisis moral del imperio.

3, —Discutir los reformas de Diocleciano y de Constantine y anali-
zar su significado frente a la situacién critica del imperio a través
del capitule VIl “Crisis y Salvacién”, de la obra Los Romanos, de
R. H. Barrow,

4, —Comentar un fragmento de la Germania, de Técito, para cono-
cer las caracteristicas de la vidg entre los germanos, vecinos del im-
perio.

5. —Discutir diferentes interpretaciones existentes sobre la decaden-
cia del imperio romano, como las de Toynbee, Spengler y Pirenne.
Al respecto pueden recalizarse diversas actividades. E dar in-
vestigaciones por grupes en que cada uno estudie la interprefacién
de un autor. las conclusiones pueden presentarse en un fere. Para
el comentoria conjunts del eurse puede emplearse un fragmento de
Toyrbes en qua se anelizan los “Patrones de desintegracién social”.
£l texto se encuentre sn lg obro de Norman F. Cantor, The Medieval
World,

&. —Analizar algunns tesis que comparen ko crisis de la civilizasién
anfigua een olgunas caracteristicas de la Epsea Contemporéned.

V. LA RELIGION Y 1A CONCEPCION DE LA DIVINIDAD
{8 horas},
OBJETIVOS

a, —G las craencias religiosos y la concepién de b divinidad
en diferantes pueblos de la Antigiedod e inferiv de ellas su idea
del hombre. :

b. —Comprender e| significado de la muerte para clgunes pueblos
antiguos y analizar su influencia en la concepcién de la vida.

c. —Sintetizar los problemas de cardcter trascendente que se plan-
tearsn estos pusblos.

d, —Conocar y volorar ¢l monoteismo como el aporte bésice de los
israelitas. .

e. —Comprender el significado histérico y religioso de Jesis.

f, —Analizar los elementos religicsos nuevos que introduce el cris-
tianismo.

g. —Yaloror o} aporte del cristionismo para Ja cultura occidental.

CONTENIDOS

1. —Lg idea del méas alla.

1.1. —la otra vide ¥ ¢ mundo de los muertos parc los agipcios,
israelitos y griegos.

1.2. —los probl fundi tales que dan nacimiento o las creen-
cias religiosas; el del origen de la vida y el del ser sterne.

1.3. —Influencias de la idea sobre la musrte en lo concepcidn de
la vida.

2, —Los divses como expresibn de las fuerzas de lo naturaleza y
dsl espiritu.

2.1, —Del Dios invisible of Dios visible. Represantacién de los dioses.
2.2, —Atributos de les dioges,

23. —la necesidad de vida mora]l y aspiritual, Reladén entre o
idea de Dios y la del Hombre. :

3. —El monoteismo y la teocracia,

3.1. —lsrael y la religién revelada.

3.2. —lo Alianza Sagrado entre Dios y sw pusblo.

4, —Jesis y o Cristianismo.

4.1, —Jesds: Dios y Hombre,

42. —lo ial del p iante de Josts y sus ensehanzas,
4.3. =Formacién de lo comunidad cristiana,
44, —Difusién del cristionismo.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Anolizar sobre la bose de Jos documentos que se sugivran &
continuaciée el concepto de ko otra vide que existia entre los onti
guos egipcios.

a. —Del Libro de los Muertos, “La protesta de i ia”,

b. —"Hechizo para no morir por segunda vez”.

Ambos textos pueden encontrarse en la cbra de Genare Godey,
Historia del Cercanc Oriente Antigue.

2. —Seleccionar decumentos y estudiarlos comparativamente para
apreciar la evolucién que experimenté la idea de la ofra vida un-
tre los antiguos grieges. Se sugieren, entre otros, los siguientes:

a. —De Lo Odisea, de Homero, un fragmento en que Odiseo va ol
munde de los muertes y conversa con su madre y con Aquiles.

b. —Del Didlogo Apologia de Sécrates, de Platén, las reflexi
que se hoce Sécrates sobre la ofra vida en espera de su propia
ejecucién. )

e, =Epicurs, Mdximas de Ore, seleccion de algunas en relacion con
la otra vida,

3, =Solicitar gua ¢ada alumno seleccions algdn pasaje del Antigue
Testamento gque dige relacién con la concepcidn del mundo de les
musrios que tuvisran los lsroelitas. Comentur en cleses olgunos de
los textos seleccionados.

4. —Estudior comparativamente la idea de lo divinidad y las co-
racteristicas principales de los dioses en Egipto, Israel y Grecia,
analizando los siguientes documentes:

a. —El Himno de Amén-Ra. Puede encontrarse en la obra de Olga
Poblete Documentos para el Estudio de la Historia de la Antigiie-
dad, o también, en la obra de Genaro Godoy, Historia del Cercano
Oriente Antiguo.

b. —los Salmos de David, para la pcién israelita de
Dios. Hay una seleccién de ellos en la obra ya citada de Olga Po-
blete.

¢. —la liada, de Homero. Se puede utilizar un fragmento en gue
los dioses se reGnen para fomar una decisién sobre la Guerra de
Troya, conjuntamente con ofro frozo en que se relaton aspectos de
la vida privada de los dioses.

5. —Confeccionar un cuadro en que se ancien los atributes y las
fuerzas de la naturaleze y del espiritu que encarnaban los dioses
egipcios y griegos y compararlos con los caracteristicas del Dios
Onico de Israel. :

6. —Sealecci y & # Ig fragmentos del Exodo del An-
tiguo Testamento en que se aprecie la clionza enfre Jehovd y el
pueblo de Israel y la revelacién de las leyes que debian regir las
relaciones entre los hombres y Dios y entre los hombres entre si.

7. Hacer una investigacién en relacién con el pensamiento de di-
ferentes profetas. Puede solicitarse un trabajo individual o por gru-
pos en que cada uno fome un profeta distinfo. Analizar lo idea del
mesianismo discutiendo el resvltade de las investigaciones en cla-
as.

8, —Sel alguncs versiculos de los Evangelios que
so relocionen con la personalidad diving y humana de Jesis y la
concepeién de la divinidad para los cristianos.

9. —Discutir los fundamentos de la dociving de Criste o través de
algunes textos de los Evangelios. Enire ellos el Sermén de la Mon-
tafia y el relativo al Reino de los Cielos. C ar este p i

to con el del Judaismo y el de la religién griega.

10. —Seleccionar un texto de las Epfstolas en que se aprecie el ob-
jetivo de las primeras idades eristi para li el ori-
gen de la Iglesio y la difusién del Cristianismo primitive.

11. —C tar, en relacién con el Crisfianismo, dentro del imperio
romane, parts del Libre XV de lox Anales, de Técite (XLIV), on que
s¢ rofiers o las persecuciones de ks cristiones ¥y #f Decrete de Adria-
ne gue t& encusntra an la Histeria doa lo lglesia Cristiona, des Eu-
sebio, libre 1Y, capitelo IX.

12. ~Confsccionar un coadro con los simbalos usados por los eris-
tionas en Rema y comentar su significade,

V1. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO, DE LAS
LETRAS Y DEL ARTE

{7 horas).
OBJETIVOS

a, —Conocer los orlg del p

to clentifico y filoséfico,
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b. =Comprender y aprecior el valor de fas obras més importantes

de los atles y letras de Jo Antigiedad,

€. —Conoear o travéx del andlisis de determinadas abras algunas

cotegorios fundamentales del pensamisnte y clartos valores y for-
ma: estbticas universales.

:. c;—Cm»wrmdar ol valor ddvico del legade cullural de ly Antigiie.
od.

#. —Ejarciinrse en el mansjo de dacumentes ¥ Mminas,

CONTENIDOS

1. —El problema del universo, de la naturaleza y del hombre.

L1. —la medicién de la naturcleza y o célculo: desarrolle de la
matemética, ciencia de lo cantidad y la extensién. Origen de la ma-
temética en la agri a y arquitectura en Babilonia y en Egipto,
El desarrollo de la geometria y la aritmética en Grecia: Pitdgoras
y Euclides,

1.2, —la observacién del Universo: astronomia y astrologla en Ba-
bilania y Egipto. Hiparco, Plolomeo y el sistema ptolomeico.

1.3 —Fisica y Metafisica; la fisica de los presocréticos: la formacién
del mundo y la tearfa de los cuatro elementos. Sécrates: el proble-
ma del hombre. Plotén: la filosoffa como liberacién de] hombre
mediante la elevacién del mundo sensible al mundo de las jdeas.
Aristételes: la vida como realizacién de la naturaleza humana para
ascender a la inmortalidad.

2, —Craaclones de arte. i

2.1, =la primera arquitectura monumental en la Historle: pirémi.
dus, templos. tumbas subtarrdneas y obeliscos en Egipta,

22, —la belleza clésicor arquiteciura y ssculturg en Grecia,

23. —Corenacidn y sintesis del desarrolle de ko arquitsctura en o
Antiglisdad en la Romo Imperial: Coliseo, Pantedn, los Fores y Ar-
ter de Triunfo.

3. —El teatrs grisgo coma imitacién, representacién y libaracién,

4. Origenay y desarralle del pensamiento hlsiGricer Herédoto, Tuel

_ dides y Palibia.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Reselver algunos problemes matemdticos slementales conforme
a los métodos utados por las epipeios y los wmerios, la informa-
sién correspondients puede encontrerse en George Saorton, Histeria
de la Clenela.

2. —Comporar los conocimienfos ostronémicos y ol calendaria de
los egipelos y de los babil Los antecedentes pueden encon.
trartg en o chra citnda de George Sarion, Historia ds la Cisneia.
3. —Lesr frogmentos de algunos didlogos de Platén, en particular
la Apologia de Sécrodes,

4. —Observar y analizar léminas que representen obras de arqui-
lectura y escultura de la Antigiedad. Comparar determinados sle-
mentos arquiteciénicos, por ejamplo: la colomna, v estudiar ef de-
sarrollo da los distinies astiles en Egipts, Grecia y Rome.

5. —Analizar froxes de afguna tragedio de Eaquilo o Séfocles.

é. —lnterpretor algenos caplivles de Jas obies de Herddeto, Tucidi-
des o Polible para comprender ol pensomiento histarico ds éstos.
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SEGUNDA UNIDAD

EL MUNDO MEDIEVAL

La segunda unidad de Histaria Universal tiene par tema ol Mundo
Medieval. Al igusl que en fo primera vnidad se renvncia al intente
de oborear todes los aspaciss de otte tama onticlapédicomante y seo
centra av estudico en algunos problemas y fend que p
significade paradigmético, a través de los euales so revelsn las fuer.
zas configurativas del acontecer histérico o que ofrecen condicianes
porticularments fuvorables para conceer y aplicar los conesptor y
métodos histéricos.

En Jo primsre subynidad, intitulada “Imperios, Invasiones y Nuevos
Reincs”, se anolizan los grande: cambios que se Introdujeron des-
puds de la desintegrocidn del Imperio Romone, Frente al Fmperis
Bizantine, hersdera de Rema y de lo culura cldsico, te yorguen
nveves pueblos entra los cuales se destocan los drabes v, posterior.
mente, los furees ¥ afghanas que sxtisnden &l lslem desde of otire-
cha de Gibraltar hasta Indonesia. Desde al interior de Asia s ex-
tionden los mongoles bajo cuyo dominio se establecen astrechas re-
locienes comerciales y culturales o través de Eurasla, A ralz de lag
invasionss se toneclan los distintes ceniros del Munde Antiguo v se
establecen los bates pera una Historie global,

los temas de esta svbunidad permiten estudiar afgunos ferdmenos
que, siendo espacificas de este perieds, posteen al mismo fiempo
significado histérico general y que constituyen grandes femas de o
Histeria. Como tales se desta fos fend de continuidad y
“cambio, nomadisme y asentomiento, barbarie y tubura,

la segunds subunided, intitulads “Surgimiente y desarralle de Ge.
cidente an o Edad Media”, s& centra en lo formacidn, erganizocitn
y primera axpansién de la crigtiondad occidental, Con r a la
stape iniclal, la formacién de los reines germanss, cabe destacor
que no ¢ propone un relato cronalégies de lo histarin de eties rei.
noe, sino un sttudie eemparative de los estructuras econdmicas, 1o-
cioles y politicas que 38 formaron o roiz del contacto de los germa.
nes con Roma. Ss absrda el tema del Imperio y el Papads, con
ol fin de comprander ¢! Munde Medieval como un orden essructu.
rado [erérquicaments bojs lu auloridad de dos pederes universales,
la consolidacién inlerna de la cristiandod eccidental permitio iniclar
w exponsién frante 5 Orianta.

A tigvés de este subunided se quisren estudiar o fuerza constituti
ve y ordenadora y l¢ dindmico de determinade: valares politico-
religiosos.

“Soeiedad y eultura en Occidente on la Alta Edad Media”, e el #i-
twlo de la tercera subunidod; an effo se han incloida fres ospecios
fundumentales de etta dpoca, #f fevdalisma, la seansmia y la vida
religiosa y cultural. Sobre af primerc de elles, el fevdalisme, se pro-
pane un andlisls de sus orlgenes y de sus apectes seciales y poli-
ficos. Cabe insistir en la necasidad de destocor los elementos esen-
dales de aste sistema, sin perderte en detalles.

ta economia en Ja Edud Medio dabe iniciorse con el estudio de lo
llamada *“sconomia naturel”, téminc creade por los ecomomistas
alemanes pars Indicar aqualfos sistemos donde la cirevlacién del di-
nero o3 e3cas0 y nvle; este férmino o3, sin luger o dudas, exacto
pora tefialar ls aconemla sefiorial que earacteriza gran parte de la
Abta Edad Media, A continuacidn se excminerén lo economlo urba-
ne artesanal y el samereis internacional que se dssarrclls o padic
de! sigle XI.

Por dltimo se incluye o vida raligiess y sultural de Jo Alta Eded
Moddia, destocando la imporiaacia que tuvieren les conventos como
guardadores de la cultory. Postariorments se analizan I filasofia vy
la teologla de Jo Edad Media, destucando lo flgura de Sanio Tomas
de Aguing. Por dftimo se incduye un tema relafivo al arte medieval.
la evario suburidad pretenta lo Baje Edod Media como wna épeca
de fronsicidn en que se desintegron fes poderes bajo los cucles se
habia sstrueturads ol Mundo Medieval ¥y surgen nuevas fuerzas. El
estudio 3¢ tentra en los conceptos de transiclén y erisis,

. IMPERIOS, INVASIONES ¥ NUEVOS REINOS
412 heras.
OBJETIVOS

&, —Conocer y comprender ¢l pepel del imperle bizantino como he-

tacero de Roma y baluarte frente o los “barbares de Asic y centro
de itradiacibn de la coftura eldsien y da o religlén cristiana.

b. —Concear los principales combias que se produjeron en la cuen-
ta del Maditerréneo y en Asla a raiz de la expantién da los ara-
bes y de los mongoles.

¢. —Comprender los conceplos de “barbarie” y “cultura”,

d. —Comprender la estrecha inferralacién antre las fuerzas polili-
s, los creencias religiosas y el desarrollo cultural en este periedo.
e. —Interpratar mapos, detumentos originales y léminas ¥ wiar bi-
bliagrafia histérica,

CONTENIDOS

1, —El imperie hizontine,

1.). tusliniane: Gltime Intento de restovrar ¢l Emperic Remono, Ef
codigo de Justinione.

1.2, La defensa del Imperio Bizantino contra los invasores: sslaves,
dvaros y bolgaros,

1.3. Luchas contra ol Imperio Sasdnida y los drabes.

1.4, El gobiemno bizantine.

1.5. la Iglesia Ortodoxar Jz controversia lconoclasta. la ruptura cen
Roma, 1054 D, de C. La Iglesia Orfodoxa. Misién cristiona entre fos
pushlos ds Evropa orlental.

1.6, le sulture bizantina: lo ciudad de Censtantinopla, Lo estudios.
Ariss v lotras.

2. —Mohoma, of blam y ko expansién musulmena,

2.1. Arabla hasta el tiglo YiI.

2.2. Mahoma ¥ la religién del lilam.

2.3. ls sxpansidn Arabe en los siglos ¥ y YN, los Omiadas. Los
califates,

2.4. lo culturg Dsldmico: lefras v ciencivs; fe orquitectura, Eb comar-
clo,

2.3. Nvevo expansidn del 1slam: turcos y afghanes. El #riunfo sobre
Bizancio y la expamiién del Jslom en India, Indonesla y Afrlea.

3. —Llas invasiones de los mongeles y lo unificacién de Euvrasia.
3.1. Gengis Khun. Lo expanszién ds los mongales hacis China, Co-
ree, Asic Central, Persio, Mesopotamio y Rusla,

3.2, Exploracioner y romarcia bojo los mongoles. Relacionss antre
Eyropa y Asia.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Analizar Jo intreducelén o las Digestas con al fin do comprander

los motiver que tuvo Justiniono para hacer reductar ol cbdige que

Heva tu nombrs.

2. —Confecei un pa del knperio Bigantine en tiempes de

Justinlane y un mapa del imperio hacic of afe 1000 D, de C, se-

Balands las pravincias que Bizandie perdid y quiénes ocuparon es.

tas provincias,

3. —Analizar la comunitadién que Justinlans envié an &l afic 535

D, de €. a fos potriarcos de Constantinepla, Alejandria, Antloguic

y Jerusclén y que farmo parfe ds Ja Novela N2 6 de su cddige.

Este andlisls debe cenirarsm en la idea del cesoropaplsimo bizantine,

4, —Saleecionar fragmentes de le Vida de Son Clemente v de lo

Crénlca de Som lorenze y sstudiar o través de ellos lo propagacidn

del cristinnlsme entrs los bBllgaras y ruses.

5, —Consultar una carta saviede por ef humanista Manuel Chrysc-

laras al emperador Juan, sn relacién con io belleza y grondeza de

Bizancia.

&, —Ohsecvar laminas que representen mosaicos bizanfinos, come

los fomosos mosaicos de Son Vitale on Ravena.

7. —lesr elgunos fragmentos del Cordr porn conocer las Ideas cen-

troles del lsham.,

8. —Confeccionar vn mope siaflonde la exponsién drabe y lo for-

macién de lor colifotos.

®, —Analizor mediante vn estudic de un cuento de Las Ml y Una

Noches lor costombras, aclividades econdmicas, relaciones socicles

y los valorss morales y religicsos entre loa musuimanes.

10. —Qbssrvar )dminas ¢on repretentacionas de s arquitectura ¥y

demds arte: de los arabes.

11, —Analizar fragmentos selectionados de la Crénica Mayor dsl

historlador bizantine Jorga Esfronies o llushrar a través de sllos e
quista de Bi por los turcos.

12, —Analizar algunos fragmentos de le Hittara de las Mangolas,

de Juan de Carpini, y del Viaje hacio las Mongoles, de Guillermo de

Rubryguis,
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Il. SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE OCCIDENTE EM
LA EDAD MEDIA :

{18 heras).
QBJETWOS

a. —Conacer bas caracteristicas principales de los nuevos reinos
germanicos en Oecidente.

b. —Conecer las transformaciones que experimentaran los “bérba-
ros” bojo la influencia de la cultwra clésica y da 1o Iglasio <ris-
tiand,

¢, —Comprender el Imperio y el Papada tomo los dos principios
constitutives del orden medieval.

d. —Yolerar la Edad Media como resultade de le fusidn de les nue-
vos pusblos con ¢l lsgads de la Antigiedad bojo «f signo eristiane.
e, —Apreciar lo Historia Medieval como un process en el curse del
cwal Occidente empezé a desarrellar sus prepias fusrzas creadoras v
o tomar conciencio de si mismo como unidud.

f. —Conocer [os comisnzos de la expansion de Orcidente.

g. —Desarrollar la habilided en el mansje de maopas, docymentos,
léminas y bibliografia.

CONTENIDOS

1. —loa reinos germénicos en Occidente y &! desarrollo del cristio-
nismo latino.

1.1. Propiedad de la fierra, gebierno, derecho y desarrolle cultural
en los principales reinos germénicos que se sstablecieron en Occi-
dente: Alarico, Ataillfo y el reino visigodo en Espafa. Teodorico y
el reino ostrogodo en ltalia. Clodoveo y el reino franco. Alfredo el
Gronde y los anglosajones en Inglaterra,

1:2. El desarrollo de la Patristica: los doctores de la Iglesia: San
Ambrosio, San Jerénimo, San Agustin. El desarrolle del Papado.
Gregorio Magno. La propagacién de la lglesic Romana en Occidente.
2. —Imperic y Papado.

2. 1. El desarrollo del reino franco bajo los Carolingies: la corona-
cibn de Pipino el Breve, su infervencidén en ltalic y sus relaciones
con la Iglesia. Las conquistas de Carlemagno. Carlomegno y la Igle-
sia. Lo restauracién del Imperio.

2.2, El Sacre Imperio Romano Germénics: la troslacién del Imperio
de los francos o los sojomes. La resfuvracidn del Imperio, bajo Gtén
¢l Grande. Apogeo del Imperie bajo Enarique 111, La idea impericl en
la Edad Media.

2.3. Iglesia y Papodo: la reforma cluniacenze. Ej Popado bojo Gre.
gorio VI, Conflicte entre el Popade y ef Imperio. 1o querella de
las investiduras, Triunfo y opogeo del Popode hais Inecencis ITL
Bonifocio Vil y la supremacia del poder espiritual.

3. —Expansién de la cristlonded occidental,

3.1, la reconquisia en Expaia.

3.2, lo expaniién de la Iglesia Romang gn Burope Oriental,

3.3. los Cruzadas.

SUGERENCIAS DE ACTEIVIDADES

T. —A fin de visuclizar fos cambios que se produjeron #n Europa
con ecasibn de las invasiones, s¢ puede entomendar a los alumnos
Iz confeccién de un mapu en que te indiquen lot recorridos de los
pueblos germdnicos y los nuevos reines formados por ellos.

2. —Para conocer y comprender lo actitud de los germanos frante
al Imperio Romano pueden consultarse los siguisntes documentos ori-
ginales:

a. —Lésime: Alaries frents o Rema.

b. —Orasio: Histerin Universal, Atailfo y los visigodos.

¢, —Pracopio: Lo Guarmra Gétien, Teodorico y e dominic da italia.
d. —Gregorio de Tours; Historiac de los Frances, lu conversion de
Clodovee.

3. —Confeccionar una tabla conolégica en que se consignen, sn c@-
lumnas poralelos, Jes principales acontecimientss que tuvieron lugar
durante el minado de Atadlfo, Teodorico, Clodoves, lustiniang y Al
fredo el Grands.

4. —Redactar un ensayo sobre algin fema que induzca a reflexio-
nar, sobre el significado general de esta época. Algunos de estos
temas podrian ser los siguientes:

éConstituyeron las invasiones un choque entre la barbarie y la cul-
tura o un encuentro entre culturas diferentes?

¢Cudles fueron los principales & ites del legado de la Antigie-
dad que sobrevivieron & lo coida del lmperiowde Occidente?

¢En qué medida puede considerarse que la Historic de los sigles

Vi y Vil hayo contribuide a la divisién actual entrs Occidente y
Oriente?

5. —Pora comprender el pensamiente de San Agustin y en perticu-
lat su vision de la Historia, se recomiends la lectura de posajes se-
leccionades de Lta Ciudad de Dies:

0. —libro Cuarto, sapitulo N.° 4.

b. —Libro Cotorce, capitule N.° 28,

¢, —libro Gwinge, <apitule N.° 1,

d. ~libro THecinueve, capitules Nos, 4 ol 17,

e, —Librg Yeinte, capitulo N.® 2

§. =Fl fendmeno de lao cristianizacién de les germanos puede ser
estudiade o trovés de La Historin Eclesidstica, del Veneroble Beda.
7. —Confeccionar un mapa, seiclando o extensién del refno fran-
<o bajo los Gltimos reyes merovingios y los eenquistes de Pipino y
Carlomagne.

8. —Realizar vna investigacién scbre laz relacicnes entte &l poder
temporal y el poder espiritual durante ef reinodo de Fipino y Car-
lomagne mediante el anéfisis de los siguientes decumentes:

o, —Carta del Paps Gelasic | al emperador Anostasio | ¢| afio 494
D. de C.

b. —Relato de la vida del Popa Esteban, en el Libro Pontifical, se-
bre las negociaciones entre & Popo Estebun y el rey Piping el Bre-
ve, en los afos 754 y 756 D. de C,

¢. —Relato de la vido del Popa Adrigne en el Libro Ponfifical sobre
la confirmacién de ka donacién de Pipine per Carlomagno.

d. —Relato de Eginarde sobre la eoronacién de Carlemagre.

9. —los aspectos mds impertantes sohre el Socre Imperie Romano
Germénico pueden estudiarse mediante el andlisis en coses de los
siguientes documenios:

u, —Vidukindo de Corvei, Historia Sejona, relatos referentes a la
coranaeién real de Enrique | (Libra |, eapitulos 25 y 26) y de Gridn |
(Libro 11, copitulos T y 2).

b. —Ceremenial de la coranaeian imperial, siglo X

z. —Reino @ Imperio, segin Sachsenspiegel, antigus Codigo del De-
recha Sajdn,

d. —la idea imperial segén Alejandro de Rees y segin Daonte.

10. —El estudic sobre la Iglesic ¥ el Popode puvede basarse en es-
tos documentos:

a. —fuan de Son Amulfe: Vido del abud Juan de Goree.

b, —Rodslfs Glaker: Vida del abad Guillerme de Dijon.

¢. —Pedre Damiani: €l ideal mondstico.

d. —Guillermo de Malmesbury: Ef orden cisterciense.
e. —loy cobre elecciom popal del ase 1059.
f. —Crénica de Moriono Escole, @) sinode remano de 1074,

g. —Gragerio Vil: Dietads papal.

h. —Carla de Tomds Becker a Enrique IL

i. —lnocencic N1, sobre la sucesion del trono alemdén, carta al rey
lyon de Inglaterra.

j. —Bonifacia ¥Iil la bula Unam Sanctam,

11. ~Trozar un maepa de Espafia en que se senalen los cvances de
la reconquista y la formacién de los reinos cristianos.

12. Anclizar el posma del Mio Cid &n sus aspectes histéricos. Pa-
ro ello pvede consultarse la sbra de Ramén Menéndez Pidal, Lo
Espaiia del Cid.

13. —la misidn cristiana entre los esdaves puede ser estudiada @
través de frogmentos de La Crénica de las Esloves, de Helmold.
14, —Parg el estudio de las Cruzodas se puede recurrc o Jos i
guientes fuente:r originales:
. —Urbano I, proclamacién de laz primera Cruzada (1095).
. ~—=Histaria anénima de lo primera Cruzada,

—Ana Comnena: un relate griege sobre los Cruzodas.

. —3samah: Memorias, un relato drabe de las Cruzadas.

o oo

1ll. SOCIEDAD Y CULTURA EN OCCIDENTE EN 1A
EDAD MEDIA

(14 horas),
A. EL FEUDALISMO
QRIETIVOS

a. —Conocer y analizar los cousas que originaren el feudalisme.
b. —Conocer fos caracterfsticas de la sociedad feudal y en particu.
lay ecomprender al coballero eristiane eomo figura arquetipica de
la sociedad medieval.

¢. —Comprender la impartancia que tuva la agricultura en la época
fevdal.

d. —Conocer y anclizar los problemas polifices del feudealisme.
& —Comprender la importancia de los elementos feudales para of

dasarrollo de lo sociedad de Occidante.
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f. —Apraciar ol significads generol de las valores que sustentoran
la vido tabollerasca.
¢. —Hobilidad para menefar documentss & informacibn aeandmica
do lu dpoca feudal.

CONTENIDOS

1, —Agricultura ¥ scanomis nofurel en la Edad Media,

2, —los orfgenes del fevdalismo en Occidenta.

3. —la sctiedad feudal,

3.0, Feudo y vasallajs.

3.2, El seiiorio, Le villa fevdal.

1.3.-Campesinos fibras y ifervos,

34. la caballeria.

4. —lo politica faudal. Lo debilidad del poader real. los sefiores v
el ey,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

L. —Con el objete de conoeer, analizar y determinar las covsos gue
originaren el feudolismo, puedan lesrse y comenterse Fragmentos
salecclonadas de The Origine and Naturs of the Faudal System: The
Middle Ages 395-1500 de Strayer y Munre,

2, —Para conocer la sconemia natves| en la Edod Media, los alym-
nes pueden redaciar un ensayo sobre la base del capltulo 1Y, N.¢
3 do la Historin Etondmica y Social de lo Edad Media, do Henri
Pirenne.

3. =Para lograr los ghbjetives indicadas para el ssfudie de la socie-
dad fevdal, puede reslizarse un andlisis d¢ nlgunes de los siguien-
fat docurnentos:

d. —E! fevdalisme y la sociedad medieval, de A History of the Mod-
orn Werld, de R. R. Palmer,

b. —Un noble y su sefiorio, da The Vision of Piers Plowman, de Wil.
liom langland.

c. =las reglus del amor cortesano, de The Art of Courlly Love, de
Andreas Capellanvs,

d. —El popel dessmpefiado par lo esballerin, ds John de Salisbury.
& —V¥Yida de un matrimenio de gran nobleza franeesa o principios
del sigle XV, en su castille ds Sérifantaine, nurrade por al eronista
castellano Gufisrre Diaz de Gémesz.

f. —los sefiares y jos campesines, del trovador del sigle XIE Banile
de Sainte Maure.

g. —£l feudalisme en relacién con la villa, de lo ohra ya citada da
Strayer y Munro.

3, =Obiarvar y comantar |dminas que muestren algunas actividodes
Hpicas de Ja vida feudal

A eshe propdsitc pueden servir los gque oparetan en las pfiginas
N.% 1% (Acte de armer un caballere en ¢l sigle Xil), y on la N2 33
(Un homenaje en el siglo XI), de la Novisima Historta Universal, de
Lavisse y Ramboud, Tame VI, En estas l&minoas se pusden shsarvar
fa construecidn vy meblliarie de wne sala, vestuarle, armas y ectitv-
des de los parsonajes que ellil aparecen.

Esio actividad pueds ser completnda con fu Jectura ¥y comentarie de
Ya carta del obispe Fulbarta de Chartras al dugque de Guyena y con
o lectura de algunos fragmentos seleccionados de [a Candién de
Gesta de Girarde de Rossllén.

4. —Pary que los alumnes visualicen la estructura de un feuds, pue-
de construirse un planc ssquemético de uno de sllos; en que e sa-
figlen la axtensién del feude, lo ubicocidn del <astille, de le villo,
del moline, del lagar, da lss camines y aspecifienr las evhivos gua
allf se ereahan.

5. —Para conoter y onalizar la politica feudal, pusede lesrte y co-
mentarse &l dacuments criginal “los sefores y ol rey™, citade por
G, Zurite en Anales.

&, —Analizar los piezas y ¢l significade del jvege del ajedrez como
ajsmpls de la vide faudal,

7. —Dilscutir en closes ol significade que cchwalments 58 do a al-
gunos términes como: senor feudal, sociedad feudal, etc, y analizar
en qué medidn corresponden al verdadero sentido que tuvieron en
la Edad Media.

B. LA ECONOMIA MONETARIA ¥ £L DESARROLLO DE LAS CIUDADES

ORJETIVOS

a. —Conocer el origen y desorcolle de la sconemic urbare en fo
Edad Medic.

b. —Anclizar lus diversos formas que tomaren la ndustria artesonal
y el comercio internacional en [u Edad Madia.

e. —Conoeer of origen y desarrollo del comercio del dinare y def
crédite en la Edud Media.

d. —Conaeer y comprendsr la imperiantio que tuvieron los gremies
en (o esconemia urbiana medieval,

e. —Apraciar le interdependancia existente sntre la sodadad, las
instituciones y las formas de vida en las civdodes medigvales.

{. —Habilidad para analizar algunas infermacionas vy construir gra-
ficos referidos & lo aconomla medieval.

9. —Habllidod parc enalizar decumentos originales ¥y mopas en re..
lzeidn eon jo Edad Media.

CONTENIDOS

1. —=La etenomla do la cludad. la indusiria ortesonal. El mereade
local. El gremie cemo centro de lo economia wrbana,

2, —El comareia internacisnal. El tamercis de Oriente y las ciudades
Italianas. Las ligas comerciales, Las ferlas, Circulacién monetaria, el
eomercio del dinero v of erédita,

3, —Sociedad, instit y fermas de vida wrbanas, 1a burguesio,
la libertad wibano. Magistraturas y esrporaciones de gobierne. Vida

fidi. fiestas, p , construccl 5

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Con ol cbieto de conocer y comprender el papsl desempefiado
por los gremios en lo Edad Medis, s» pueden otilizar los siguientes
docymentos:

o, —Un contrate de aprendizajs del oie 1322 del archive municipal
de Manresa,

b, —Estetvto de los botaneres de Paris de Dotwmentes Relatives a
la Histarla de ln Induitriu ¥ ol Comersis on Francia, de €. Feigniez.
2. —Es posibla tonocer Ja vidu econémica de una cudad medieval
¢ través de la observocién de laminas y fotografine de los vitrales
de las catedrales de Chartres, de Mous y de Bourges. Algunas lé-
minas tomadas de estos vitrales estén en el Tomeo VI, capitule 1X
de la obra ya citada de Llavisse y Rambaud. También hoy laminas
y fotografios sobre esta actividad en el Tomo Il de fa Historla dal
Mundo, de Pijoan,

3. —5e puede conocer ol comercic del dinero y of ¢rédito o través
de los siguientes dosumantes orlginales:

a, —Carigs de wn mesrcader sobre sus aperociones de cambio, de
Gants de lo Edod Media, de E. Power.

B —la formacién de un mercader, de Reginalde dg¢ Durham.

c. =Llos burgueses de Calais, episedic da la Guerra de las T00 Afas,
narrada par @l cronista Jean Froissart,

4, —En un mape de Euvrepa, seialar les dreocs de inflyencia de las
ligas <omerciales, las rytas comerciales ton Oriente que explolaron
laz ciudodes Helionos y [0 ubicacidn de las ferios més importantas
en el comercio infernocioncl del madieve.

5. —Reclizar una investigacion, sobra algung sociedsd actual en
que la economia siga basdndese en la industria ariesansl.

€, LA VIDA RELIGIOSA ¥ CULTURAL
OBJETIVOS

a. —Conocer la vida religiosa en Io Edad Media e inferlr cu impor-
tancla sn sl desarrolle cultural de lo épeco.

b, —Valorar | mistica y el ascatisma medievalas cams expredn
de la voluniod de orenlar el munde hadie |o divine,

¢. —Valorar la filosoffa y teologla medieval.

d. —Conocar y valorar al origen y desarrollo de las universidades
sn la Edad Media.

e. —Conocer y apreclar el arte, como expresion del pensumiento y
la vida del hombrs medieval,

CONTENIDOS

1, —la vida religiota en la Edad Media,

Los eorventos como guardadorss de culturo on la Edod Madia. La
vide monacel, las Srdenes mendicantes.

2. —Filasafia y teslagia,

3. —lo Universided medieval. Origen de fos universidodes. Los 23
twdied v I vida universitaria,

4. —E ortr medieval. Lo arquitecturo. la pintura ¥ Jo misica.
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SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Para cansear y aralizar la vida religiosa » inferir su trascen.
dencia para fg Edod Media, recomendamos leer clgunes de los si:
guientas documentes:

a, —Cémo estaba construido un convento.

b. —El convento, una pequefa comunidad.

&, —Actividad de los monjes.

d. —lo actividad diaria en wn convento bemedictine, Todos estos
documentos originales aparecen en Lo Eded Media, da Wolfgang
Kieinknecht y Herbert Krieger. Asi misme son de partizulnr interés:
6. —Lla pobreza en la reglo de San Francisco de Asis {capitule X).
b. —Ds! trabaje muival de cada dis, de Reglas de Monjes de San
Benito.

la lectura ¥y e andlisis de estos documentos pueden reclizarse con-
juntamente con la observacién de algunas ldminas que muestren la
vida religiosn y monacal dal medieve.

2. —Para conocer algunos aspectos de la ciensia medievgl pueden
consultorse los siguientes decumentss:

@. —Recomendaciones o wn médico mediaval, de John Arderne.

b. —El praceso de formacidn de vn ervdito, de Giraldes Caombrensis,
3. —Para valorar lo filowfic ¥ la teslogic en lo Edad Media discu-
tir en closes, basado en frogmentos de tratados teclégices, la im-
portancia que fuvs lo etzofastica en lo Flesofia medieval.

4, —Para conocer ¥ valoror el origen y desarrolle de las universi-
dades medievoles, analizor en elotes los pdginas Nos. 153 y 154
de Pancramo de la Cultura Medieval, do Lvis ‘Weckman.

Asl mismo se puede analizar ¢l plon de estudics de una universi-
dod medievol; con este objetc puede wsorse un cuadre llamado
"La easa del saber”, que oparece en la paging N9 155 de El Lega-
do de o Edad Madio, de la Universidad de Oxford.

Existe wn documento eriginel llamode “Comeo selicitar dinere a sus
padres”, carta de un estudiante a su familic, que aparece an His.
torig Dindmicn, que puede ser de gran interés para bos elumnes,

5, —Para conoear y valorar el arte <omo expresibn del espirite ¥
la vida medievales, observar I&minos y fotografius de cotedrales
g&licas, roménicas, miniaturas o iconografios y comentar sus ca-
rasteristicas més significativas,

IV. LA DECADENCIA DE LAS INSTITUCIONES UNIVER.
SALES Y LA FORMACION DE LAS MONARQUIAS NA.-
CIONALES

{10 horas).
QBIETIVOS

a. —Conocer Joz principales cambies que se produjeron en E
sn o Baje Edod Media.

b, —Comprender ¢ procese de formacidn ¢ los nociones europeas
an lo Edad Medio y su significado esmo elemento determinante en
la Historia de Dccidente.

€ =Ahondar en la comprensién de los conceptos histéricss de “épo-
ca”, “fin de sigle”, "transicibe™ y “erisis”,

d. —S5intetizar yn determinado fendmeno histérico en uha exprasin
ordenada.

¢, —Dezarrollar ta habilidad en el manejo de documentas y biblio-
grafia,

CONTENIDOS

1. —La desintegracién del munde medieval.

1.1, Lu detcdencic de| Sante Imperioc Romane Germanico,
12, Lo’ erisis de Ja lglesio.
2, —Lg formecién de las me
dantal,

2,1, El rey feudol, Iz monarquia estumental y los comienzes de fa
eantralizacién politica en Franeia.

2.2. Corona y Parlomento en Inglaterra.

2.3. Lo prganizacién de los reinos cristianos y lo unificacion da Es-
pofia baje los Reyes Catdlicos.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. —Hacer un eshrdic comparafive y redactar un ensaye sobre fu
decadencia del imperio Romane, del Imperic Ambe y del Santo Im-
peria Romenc Germdnico.

2, —Estydiar el movimiento congiliar y las tendencias heréticas del
siglo XV a través de algunos docrmentos originales come lo: reso-
luciones det Concilic de Constanza y las fesis de tuan Hus,

3. —lectura y andlisis del doct to “Semblanze de San luis, rey
de Froncia™, per Juan de Jeinville.

4, —Analizar la Catte Magno del afia 1215 y la Convocatoric del
primer Parlamento en Inglaterra por Eduardo |, en of afio 1295,

=]
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b) GEOGRAFIA

INTRODUCCION GEMERAL

£l Plon Diferenciads Mumaonista del Terese Afo de Ensefianza Madic
seniempla 120 horos parg Jos Ciencias Histéricas y 120 heras para
las Ciencios Sociales.

Parc #l Programa de Historia se proponen dos wnidodes de Historic
Universal, de &0 horas coda una.

las Cencias Seciales incluyen wna wnidad de Economia y una uni-
dud de Geografia con S0 horas respectivamente. Se recomienda con-
eentrar la unidad de Economic em el Primer Semestra y lo de Geogro-
fia en ef Segundo Semestre, ccupands en cada cose 4 horas semoena.
les. Sin embarge, si determinadas condiciones personales o adminis.
trativas osi lo requieren, podré ensefiarte la Econemio y la Geogra-
fie a lo large de tede el gie, con dos horas pora cadm una, res-
pactivaments.

Mientras que an los dos primeros afes de la Educagion Medio las
Ciencins Histéricas y Sociales estyvieron centradas ¢n el estudio de
ut gran temo ¢omin, Ei Munde Chileng y Latinoamericano, en el
Tercer Ano se desarrollardn en cada disciplina temas especificos con
el fin de permitir que el alumno conozca los caracteristicas, los ca-
tegorias, los conceptos y métodos y ciertos temas fundomentales de
cada disciplina en particular. De esta manera, se espera que el alum-
no, confrontado con las modalidades especificas de las distintas dis-
ciplinas, pueda comprender mejor el significade y la naturaleza de
cada una, desarrollar los habilidades correspondientes y descubrir,
quizds, sus optitudes y su vocacién.

En sy enfoque metodoldgice, el Pragramo de Tercer Afe contindg
fa linee de los dos ohos onterisres, Nuevomente se ha tenide es-
pecial cvidodo en relaci de o manera més directa los objetivos,
los contenides y los octividades y se ha formulade un gran nimero
de sugersncias de actividodes con ¢l fin de promover ung ensefianza
dinémico y eclivo gue permity incorporar al olumno plenamente el
procose de su formacidn.

UNIDAD DE GEOGRAFIA ECONOMICA

LOS RECURSOS NATURALES -
APROVECHAMIENTO, CONSERVACION E
INTEGRACION

INTRODUCCION

Lo Unidod de Geogrofia del Tercer Ana de Educacidn Media se can-
#ra on «f estudio de los Recursos Noturales, categoria conceptual
que no habia sde tralada sisteméticamente en los unidades an-
teriores.
El tema de los recursss y su oprovechamiento se eligié en funcién de
lo secvencia légice y de lo continuidad de los objetivos programa-
ficos enunciodos en los ofios anteriores. Conacida la realidad na-
cional y latinoamericana en ws rusgos gecgréficos etenciales so es-
timd conveniente ampliar &l marco da referensia & tads el mondo ¥
en especial o los paisajes evolucionados dy Europa, Merteamérica,
Africa y Asiu hasta chora deliberadamente excluidos del Pregrama.
Lo temdtica principal de Jos “recursos naturales” se presta muy bien,
en primer término, pora retomar y profundizar en ¢] conecimiento
de alguncs de los elementos fisicos insinvados en la unidad inicial
de los Ciencias Sociales en [ Enssfienzg Media. En efgcio, el estu-
dio de los suelos y de o5 recursos de ogua permite comprander y
valorar el papel capital que coe ponde o fa naturateza come sus-
trato inevitable de toda octivided humana, Permite afimismo plantear
la problemética y abrir debate acerea de o conservacién ¥ sabia ad-
minfstracién do astes recursos, creandp con elle une conciencia cisn-
tificamente responsable en las generaciones sujetos o nuestra o
cion educativa. .
Importa subrayar de inmediato que estos recursas noturnles en nin-
gin instante se consideran desgajados del quehacer del hambre,
PUsie que precisamente gncueniran su rozadn dp ser en o utilided
que reperian a los grupos h valerizzntes, En can ig con
este criterio se estudian los suelos, en su condicién de fund to
de lo actividad agraria, las oguas come un recurso esencialmente
d ticable, los fuentes de energic como elemento vital para la
actividad secundaria, y los paisaj ineros e industriales como ejem-
plos méds o menos complejos de una integracién de recursos accionada
por el hombre. En forme deliberada lo unidad se sustenta entonces
an un ovance progresive desde lo base nutwral hacig fermas mas
plejas de org cién del espacio valorizado, coracteristica que

ne debjera ser olvidoda por los seficres profesures a fin de alean-
gar completamente los objetivos preconizados.

la temdtica de la unidad estd orientada también a faciliter |o apli-
cacién de algunos de los conceptos econdmicos que previa o para-
lelumente se estén trobajonds en lo Unidad de Ecoromis. Per otra
parte los contenidos y las actividades fienden més directamente o
fomiliarizar al alumne con las categorias, conocimientos y métodos
propios de la Geegrafia Econdmica General,

La flexibilidad y la innovacién metodoldgica de esta parte del Pro-
grama estén aseguradas mediante el planteamiento de problemas. De
acuerdo con esta modalidad de frabojo se proponen diversas alter-
nativas probleméticas relacionadas con algunos de los temas de la
Unidad, uno de los cuales deberd ser analizade, investigado y dilu-
cidado por los alumnos o través de una basqueda activa orientada
por el profesor. En lo certeza que los alumnos séle aprenden g pen-
sar productivamente si cuentan con una reserva apropiada de: con-
ceptos, datos y simbolos para su manipulacién, los problemas se
incluyen al final de cada tema. Se estoblece asi una dindmica sig-

nificative que trata primero sisteméti ite los ides para
formular er ida los probl en estrecha vinculacién con aque-
llos. Los contenidos pasan entonces a titvir un b to que

permite efectucr nuevas investigaciones y en este proceso ellos se
profundizan y consolidan.

Vale la pena mencionar todavia que este procedimiento faculte para
plantear situaciones probleméticas nacionales de suyo motivadoras
para el alumno, sin desmedro del cardcter general de la unidad.
No escopa @ nuestro criterio que el trotamiento de esta unidad,
probablemehte mds que en otras, enfrenfard serias dificultades bi-
bliograficas y de documentacién debido o la amplitud de los temas,
el carécter original del enfoque y o la cusencia, por lo tanto, de
una fuente de referencia Unica. Conscientes del problema, hacemos
comao siempre confionza en la competencia profesional de nuestros
colegas y esperumos secundarlos en su tarea con las guias didacticas
que se eloborarén en el Ceniro de Perfeccionamiento del Profeso-
rado.

Como en oportunidades anteriores, se ha procurado gorantizar el
méximo de coherencia y relacién entre los objetives, contenidos Y ac-
fividades en sl inferés de ser absolulomente precisos y funcionales
para los profesores encargodos de dar vida fructifera al programa
de Geografio. Como siempre, las actividades alcanzan el mayor deta-
lle, porque sin maneras eficaces de hacer no se enseia guténticamente
nuestra disciplina.
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LOS RECURSOS NATURALES.
APROVECHAMIENTO, CONSERVACION E
INTEGRACION.

{Tatal 60 heros).
OBIETIVOS GENERALES:

a) Comprendér ¢l conceplo de recurso natural en funcién de los
grupos humanos interesados en su aprovechamiente scondmico y en
su calidad de bien potencialmenie deteriorabie.

b} Conoter o interpretar en sus roigos flsondmicos y cavsales al-
gunos paisajes estructurodes sconémicaments - o partir del control
¥y Proveche de vn recurso bdsico o de la integracién de diversos
reeursos.

¢} Habilitor para el maonejo correcte de la farminclogly y concep-
tuglizozidn propios de la Economio y de la Geografia Econémien,
sspeclalmenie on s oplicacién o realidudes productives concretas.
d) Exoltar los aspectos posilives de Jo volorizacién acondmica ra-
cionalmente ¢rientods, destezands en parficolar el sentido de res.
ponsabilidad social y la copacidad tecneldgica parg utilizar, ¢on-
trolar ¥y solvaguardar los recursos nolvrales de  cualguier efecio
depradader.

®) Desarrollar habilidodes y destrezos pora resolver problemas en
relocidn o lo maotario de etudio, incluyendo hdbitos de investige-
¢idn disciplinada ¥y of empleo de las potencialidades creadoras in-
dividuales.

f) Desarrellar con mayor precisidn y refi to habilidades parc
slaborar, Interpretar y aplicar matericles geogrificos espacificos
qus ayuden a explicar objetivamente la importancia de los re-
eurses noturales como elementos de diferenciacién geoceconémico,

1 LOS SUELOS COMO FUNDAMENTO DE LA
ACTIVIDAD AGRARIA

(Total 13 horas).
OBJETIVDS:

a) Reconocer ¢l fundamento cientifico de las diversas clasificaciones
de svelos y comprender la interrelacién existents entre el suelo,
el clima y la cubierta vegetal.

b) Desarrollar la capacidad para aplicar correctomente los con-
ceptos pedolégicos ssenciales, asociar los suelos con diferentes zo-
nas del planeta y precisar su incidencia en el desarrollo da las
actividades agropecuarias.

c) Comprender que los suelos de praderas facilitan el trobajo agri-
colo ganadero, constiluyéndose en centros de produccién y abaste-
cimiento de bienes alimenticios.

d) Aprecicr o esfuerzo desplagade por el hombre an algunas re.
giones de lo fierra para acondicionsr y hocer agricoloments Gtiles
los welos de pendisnta.

€) Anclizar y valorar el importante papel que cumplen los bos-
ques en la preservacién del suelo contra los agentes erosivos, ade-
més del potencial econémico que ellos representan.

f) Conocer las técnicas de mejoramiento y conservacidn de suelos
y valorar la conveniencia de su pleo en éreas de baoja pro-
ductividad o en proceso de erosidn.

CONTENIDOS:

1.— Los suslos en funcién det clima, o] relieve y la vagetacién.
1.1. Caracterizocién amplia de los svelos.

1.2. los svelos zonales evolucionades,

&) Suelos do las 2onct frins y de tramsicion continsntal {lo Tundra
y ¢ Podzal de los bosques de coniferas; ¢l chernozem de las es-
fepas o proderas de gromineas).

b) Sueles de los zones templados {suelos castafos y pardos fores-
tales y de condicioncmisnta esiepario).

c} Svelos de los zonas drides (sveles grises subdesérticos).

d) Sueles da lo zone interiropics]l (suelos ferruginosos y suelos Jate-
riticos de sobona y de! bosque denso ecuntorial),

1.3. Suvales aranalex poeo evolucionades y los Intrazonales.

1.4, la estructura fisica y quimica en afgunes fipes de swelos. Ane-
lisly de perfiles (texture, permenbilidad, sstrusturg, color, grode de
acidex).

1.3, Los elementes Lidticos del suele,

1.6. Posicidén topogréfica de los suelos.

2.— Aptitudes agricolas de los suslos. la accidn transf dora del
hombre.

2.1. Lo vocacién cerenlista y gonadera de los suveles de proderus.
a) La integracién de la agricvltura y la ganederic en la pradera de
Evropa Cceidental.

b) les cinfurones cereniistas de Estades Unides y le sstepa ceren.
Hstq resa.

22. la dificuited de acondicioncimiento de los sualos de pendicnte:
los cultives en terrazas.

PLANFEAMIENTO DE PROBLEMAS

Indicaciones:

A continuacién 38 planlean uno ierie de problemas, uns {o
algunes) de los cuales deberd tar seleccionado por el pro-
fesor junlo con sus alumnos para investigarlo snssguida en
forma organizada. Esta labor - tendrd por finalidad que los
alvmnes se documenlen y tomen conclencia acerca de Jos
miltiples factores fisicos y humanes que infarviensn en da-
terminada situacién  problemdtica y de s posibles se-
luciones.

—El problema de lo erosién antrépica. (El Dust-Bowl, en Estudes
Unidos. Lo tala indiseriminada de bosques en el Mediterrénes y
en Chile. la sobresxplotatién triguers de la Cordillera de o Cos-
ta en Chils).

=Lig resiriccion de! ecmene agricola y sus soluciones. (El avance
de fas d El agstamlente de los suclos. El barbecho por fot.
tores socinles.)

—Lg wxponsion del ecdmens ogricolo, suna necesidod imperafive?
(El avonce de la frontera septentrional del trige. Lo Fijacion de
dunas, ka 1olz racional de lo selva densa ¥ de los bosgques tem-
pladess.)

—Investigocién de los swvelos en Chile, iwn propésite que s¢ fum-
pla?

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Las octividades que s formulon g continuacitn y todas las que
ts proponen mdb: odelante estén  direclomente relacionodas ¢an
los contenidos, de mede que la numeracién que las precede coin-
cida eon la vulilizada an el etqueme de contenidos.

(1) Observar y comparar tres planisferios esn lo disirdbucién de
climas, suelos ¥ vagetacién con ¢l objete de inferir fus relocionss
més signficativoe existentes entro eflos,

{1.1.} Efaborar con ayuda dal prefesor un vocabulasic especiali-
zado minimo, que permita & Jos alumnos fomiliarizarse con al-
guno: Herminos pedaldgicos claves.

{(1.2) Preparar un cuadro sinéptico con los principales tipos de sue-
los zonales distinguidos en el programo; colorear en seguida un
pequefio cuadrado que identifique cada tipo de suelo, empleando
los colores del planisferio de suelos. Ubicor finalmente cada cua-
drade en sl contre de la zena correspendients.

Analizar un mopa d¢ sueles de lo URSS y de USA, tomando no-
tas comparativas acerca de las carocteristicas da la  distribucion
de los suelos zonales y de los analegias y diferencias observa-
blas con respette al ssquema de seslo: dal pregramo.

{1,3) Trubgjando can ¢l Alles {plonisferic dg susles), achurar o
tolorear la dittribucién de Jor suelos azonales # introzonales e
inferir las conclusiones perfinentes,

(1.4) Sobre !oa base de datos focilitados por el profelar conm-
feccionar un gréfico circular que muestra la composicién  volu-
métrica de los diferentes elementos constiiviives de wn suelo.
—Con la ayuda del profesor de Ciencias Maturales, gonfeccionar
una lista de las principales caracterfsticas fisicas y quimicas de
diversos fipos de los y paralel te reunir informacién acer-
ca de las deficiencias mineralégicas y orgdnicas de cada wno y
las necesidades especificas de abonos y fertilizantes.

—Estudiar detallade y comparalivamante divarses perfiles de sus-
los csracteristices, smplesondo gréfices, fotografios o laminas en
caleres. Adquirida esta hobilidad los alumnos podrion, adernés,
hseer por si mismos &l croquis de un parfil.

{1.5.) leer y comentar lecturas que permitan formarse wna ides
cigntifica deol proceso de formacién y conservacién del humus y
del popel de los sustancias orgédnicas en la evolucién y en lu
fertilidad de les suelos,

{1.8. Progromar una salida o ferrenc destinoda a ebservar as-
pecialmente las variociones en las caracteristicas de los suelos y
de la vagetacidn dabide a la influsncia del ralfeve. En o potibla
s¢ recomisnda viifar un drec de conlaclo enirs serranfas o co-
linas y planos.

{2.1) Previa orientacién bibliegréfize por parfe del profeser, pedir
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a lot olumnos que seleccionen lecturos, ldminas y otros materio-
les graficos que ilustren ocerfodomente respecte de los aptitu-
des agricolas de los suelos y de |a Yransfermacién operada por los
cultives en los diverios «casos concretas expresades en el pro-
grama.

{2.2) Observar lédminas que muestren los cultives en  lerrozos
practicades en diversos localidodes geograficas en distintos épe-
cas histéricas y diferentes coantextas de desorralle. Diogromar les
elementos esenciales de! acondicionamianio.

1. EL AGUA, UN RECURSO ADMINISTRABLE

(Tatal 13 haras).

QBJETIVOS:

a} Comprender &l pupel del agua ¢tomo elemente imprescindible de
vidao, su estrecha solidaridad cen & suelo y lo vegetacién y su
cracients  importancic como resvltade de la presién demografica
y del desarrollo econdmico.

b) Analizar problemas concretes relocionados con el abasteci-
mienta, usos y conservacidn de let recursos hidréulices, en aspe-
cial aquellos que permitan establecer vinculaciones con la sitwa-
cion geogréfica, la legislacién vigente o lg competencia entre
diversas ufilizaciones de un mismo recurso.

<} Estimar en sv justa magnitvd el proceso de oprevechomisnte
¥ odministrocion del ogua en sus diversas manifestaciones y gra-
dos técnicos y en sus condicionantes histéricos, geogréficos y eco-
nomicos.

di Comprendar o través del ertudio de determinados paisajes
aggmarios lo dinamite expansiva del ecomene resubtante de lo apli-
cocién de Menicos evelucionadas que permitan franguear las lis
mitaciones impuestos por el medio.

e} Yalorizor lo accion del hembre come agente aiterodor y trans-
formader de lo cirevlacidn del ogus, mediante el estudic de co-
sos concrefos gue muesiren el intense acondicionamiente econs.
mico de un curso Fluvial,

f) Detectar las probl que of a distintes poises
y regiones can respecto ol wso de los recursos de agua ¥y conocer
en profundidod olgunas reclizacienes exitotas llevodo: a cabe
paro resolverlos.

g) Comprender lu neegsidod de uvna politica integral y eficoz de
investigacién, evaluacién y odministracién de los recursos hidréoe-
licos con el fin de conseguir el equilibrio necasario entre la dispo-
nibilidad y la demands de ogua.

CONTENIDOS;

1.— Lles uses milfiples del agua.

1.1. £l ghastegimiento de agua potable en los centros wrbanos.
1.2. Las necesidodes de agua de la industria.

1.3, La irrigocién vivifies lo egrievitura.

14, Rics ¥ lagos como arterios de¢ comunicacion y de tedfico,

1.5 la $uverza hidrbulica praductora de energic.

2— Les regquerimientos de agwa ode la agricultere y los necesida-
dos de drenaje.

2.1, El dominie geogrdfico del riego.

2.2, Lo wvital ufilizacién del cgue en las Zona: aridas.

&) Lo irrigacién tradiclonal ¥ sus limitaciones (3éenicar rudimentaries
oprovechan las agums seperficicles y subterrGneas).

b} Téenico: superiores gemeron desiertets modenizados. (Lo ve.
conquisio del Naguev. las abras hidrauvlicas del HNils. Lo canali-
zueidn en el casis de Tochkent.)

2.3, Lo agricultura intensiva da inundacidn.

a) El delta del Yang-tsé, un ejemple representotivo.

b} El uso tecnificado de lo fierra en Japdn.

2.4, Lo irrigacién mediteranea.

o} Las huertas de Espofa ¥ lo especializacién de los eultivos.

b) Colifornia, expresion moxima del riege orgamizado.

2.3. El ovenamisnte de las drea: pantonsios y la recuperacién
de tierras litarales.

q) las Mcrismas Pontfinas,

b} Los polders,

3.— Ei ague come slements de tramsporte e integracién econd=
mika:

1. La distribucién discontinua y lo heterogeneidad de las redes
fluviales nevegables.

3.2. Conditiones noturcles ¥ econdmicas de la navageedn flu-
wial,

3.3. Principales redes de novagacidn interior: los sistemar fluvic-

les de Jas regione: altamente industrislizadas, las vias fluvicles de
penetracion,

3.4, politicas de cooperacién e integrocion gcondmica influyen en
s} acondicionomiente de las vias navegables. Ei Rhin, el San Le-
renzo, sus flujos de tréfico y sv importancis econémica.

PLANTEAMIENTO DE PROBLEMAS

Indicacianes:

A continuacién se plantean yna serie de problemas, vno (o
olgunes) de los tucles deberd ser seleccionode per el pre-
fesor junic con sus alumnos para investigarlo enseguida en
forma organizade. Esta labor tendrd per finalidad que los
alumnos se documentsn y tomen canciendda atorca de los
miliiples foctores fisicos y humanos que infervienen en de-
terminado  situacién  problamatica y de sus posibles so-
lucione:.

E) prablema de Jo aridez y su incidencia en el poblamiento y ve-
larfzacion econdmicas del desierto chilens,

—El  acendicionamiente integral de los valles fluvinles, conve.
nigncias ¥y dificultades. {Iovestigar algunos de los sigvientes ejem.
plos: Tennessee, Volga, Po, Rédans, etc)

~E| dificil abostetimiente de egua de una gron cudad {San-
tiago, Vaolporaiso, Concepeién, sfe)

—Lla centaminacién de las agua:, wvn problema cenflictive de gra-
ves consecuencios.

—€l plan de riego en Chile. Aspectos positives y probleméticos,
—E! uso y eprovechamisnto da los rivs internacionales, wn proble-
ma de sdminisiracion ¥ de acuerdo.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1.— Promover un didlege esn los glumnes a fin de precisur en
un esquema fo miltiple ufilizacién que hace el hombre de los re-
cursos de agua. Utilizar léminos ¢ diogramoas repressniafives de
instalocions: hidrévlicas eon e proposite de visualizar sus di-
¥arsos usos.

—Pretentar a lox zlumnes gréficos o estadisticas que permitan
establecer comparacibnes entra poblacién y digponibilidad de
servicios de agua potoble a fin de establecer conclusiones buasadas
en la evidencia de las cifras.

—Congeer o través del esiwdia de wn sjemplo significative el
procesa de utilizacién y administracidn de los recursos de agua
de un drea geogrdfica determinada. Pars ello entregar ol alum-
,no material informativo diverso que le¢ permita comprobar la com-
plejidad que encierra of aprovechamiento racional del oguo.
—Visitas ¢ diversos orgonismos de investigacién y administracién
de recursos de ogua paro conseguir informacidn acarea de sus
labores y remlizocienes, {Instituto MNocional de Hidréulica: Seccibn
Hidrotégica de la ENDESA; Direecion de Riego del Ministeric de
Obras Poblicas; Departoments de Aguas Subterrdneas de la COR-
FO: eic}

{21} En wn plonisferio representar las &reas de irrigacién més
significativas, Establecer Jos relaciongs pertinentes que permitan
explicer dicha distribueion,

(2.2) Achurar en un mopamundi las zonas aridas de la fierra. In-
tluir ¢limegromas de estacisnes respresentativas. Obtener conclu-
siongs respecto o la superficia y distribucién de las regiones dris
dos ¥y o sus rosgos climéticas y vegetacionales. Recordor las cous
sas qua explican la existencio de estas zonas de aridez en el
planeta.

—Interpretar lecturas y observer diagrames o diapositfivas que
muestren diversos sistemes de regadie con ufilizacién de téenicos
rudimentarias y modernos. Discutie el valor de (o §éenicas emplea-
dos en relacidn al grade de desarrello culturol y econémico que
presanta cada drea geografica.

—A través de la compgracién de regiones desérticas donde se
practique lo agricultura llegar « identificar la existencia de de-
sierfos modernizades y de explofacién tradicional.

—Estudiar en profundidad, o través de diversas informaciones, al-
gin fipo de desierte modernizade. Establ relaci ¥ l
siones mediante lo respuesta @ un cuestionario elaborade pre-
viamente por &l profesor.

(2.3) En un mapa de Asia sefalar jos regiones donde se prac- -
tican los cultivos arroceros de inundacién, correlacionarle <on wn
mapa de poeblacidn. Complatar le actividud con lecturss, 1aminas

n
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o diapasifivis que daseriban y musstren el trobajo homano y las
thenicas willizodus. Reolizar vn comentarie final que permita for-
marie vhe visién glabal de siie tips de agricolivra, -

—Deseribie mediante la obssrvacién de wna corto y de inferma-
i proporcionadas por el profeter e szandicionamisnis ¥ al
laboreo humano dsl delta del Yang-ié.

—ldentificar a fravés de una lactura seleccionade los elsmentos
modernos que caracterizan y dhiferancian la agrieuliuro de Inun-
docién an ol Jopba.

(24.) Entregar al alumno alguna sintesis de poisajes agrarios me-
diferrdneos en los cuales se ha introducide el riego artificial. Cen
esta informacién elaborar un cuadro sinéptico comparative, don-
de se sefalen: localizacién, obras de regadie y técnicas empleadas,
disposiclones sobre el uso del agua, alcances econdmicos, elc.
—Pr tar dos de Espafia, uno que muestre las &reas
irrigadas y ofro que muestre los diversos tipos de cultivo. Median.
te s paracién los al deberén establecer la correlacién
entre regadio y cultives especiales,

—A través de diversas documentacionss (mapas, gréficos de pro-
ducclén, informes), elaborar una sinfesis en forma de esquema o
resumen de lo organizacién y los efectos del risge en California.
(2.5) Medionte lecturas y observacién de diogramas, conocer las
téenicas utilizadas en el drenaje del agre romono y en la cons-
trueclén de polders. Analizar los motives y efectos de dichos acon-
diclonamientos.

(3.1) Trazar ‘en un mapamundi los principales redes fluviales de
navegacién. Anofar en recuadros datos del cavdal y régimen de
los rlos més representativos, Obtener conclusiones sobre la dis-
tribucién y las caracteristicas hidrolégicas de estos sistemas.
(3.2) Presentar el efemplo concreto de un rio navegable, ana-
lizar las ventajas y limitaciones naturales que ofrsce o] #é-
fico fluvial, conocer lus obras realizadas o proyectadas para su
mejoramiento y la rentabilidad de los mismas.

(3.3) Cortogrofiar dos sistemos fluviales navegables, uno que
represents una tipico vio de penelracién intsrier ¥ efrs qus drans
Uno regién industriolizada. Completar Jos maopos con dotes de po-
blacidn, civdades, instalaciones hidrosléeiricas, teafics, eie., repre-
sentaclos con simbolot y colores odecuadas. Comparar los ma-
pas y estoblecer sus diferencles de acondicienomianto y de wtili-
zaeién.

(3.4.) Mopear el érea drenada por el San Lorenzo y el Rhin, acom-
paiarles con un cuadro evolutive de su acondicionamiento, des-
b d pecialmente las obras realizadas en conjunte por los
palses interesados en su desarrolio.

Ill. LAS FUENTES DE ENERGIA, FUNDAMENTO DE LA
ACTIVIDAD INDUSTRIAL

{Totel 17 horas).
OMETIVOS:

a) Definir lo acelén de lo energia como uno de los factores claves
que intervienen en la generacién de paisajes indusiriales y en el
desarrollo de la economia moderna.

b) Conocer las principales fuentes y formas de energla y los ras-
gos evolutivos de su aprovechamiento,

¢} Comprender que lo distribucién geogréfica y la explotacién
de los principales recursos energéficos estdn condicionados por al-
gunos factores fisicos caracteristicos.

d} Apreciar eémo 8] avance tecnolégico permite un majer apra-
vechamisnto de los recursos existentes y hace focible la basqueda
rocionol y cientifica da nuavar fuentes.

o) Cemprender aqde la explofacién de los recurios de energla
crag nuevas condiclones de distribucién de lo poblacién y es un
facter de cambic secial,

£ Anolizar y comparar diversas formas ds axplotacién ¥ movili-
zaclén de recursos snergélicos con el fin da comprender la com-
plefa naturaleta do un aprovechamients qus inlegra métiples
aportes. .
@) Estublecer un balencs da lo produecién y eonsvmeo de snargla
como uwn Indice revalador dal desarrolic seonémico,

f) Conocer olgunos problamas octuales refucionador eon ol eon-
tral, ressrvo y competencio de loz recursos anergéticos con ef fin
de apreciar sus efectos, ostablecer proyseciones y considerar algu-
nas formas de solucién.

CONTENIDOS:

© 1~ Fwentes y formas de energia:
LY. El carbbn y &l peiréles eraon paisojes difsrenclad

a) £l corbén, fuente tradicional de energla, mofive las primeras
concantracionat industricles. £l petréles, nusva etapa del apro-
vechamiento energético.

b) la disiribucién controstada def carbén y el petréies raspen.
de a dsterminados coendicionantes fisleos.

5} lo ming, entidad tecnolégica y ftipe de emprasa indusitial. El
poza, esntre téenico da extroecién.

d} los métodos de explotucidn depsnden de lu estructyra de foa
yacimientos y de la nojuralezes de los productos.

1.2. La electrleidad y sws variadas formas de generacién.

a) Lla electricidad generalmente se integra o poisgjes yo estruc.
turades y permite la proliferacién de los indusirias.

b) la diversidad de sus fuentes productoras.

¢) El carfcter competitivo de los wiinas térmicas o hidrosféctricas.
d) Lla distribucién de lus contrales generodoras da electicidad v
ul papsl de los factores geogréficoa.

1.3, los nuesvos recurio: da snarglo.

a} & consume crecients do snergle incentiva |g bisqueda de nuae-
vus fuenies.

b) El gos natural, una fuente snergéfica en exponsién,

¢} La clencla y la tecnologla experimentan ¢en modemos regur-
tog de energio. {Ef potantial gestérmics, la fuarzro morsmotriz, la
snergic atémico y selor, ak)

2.— E| hombkrs, agents decisiva #n el procass de desarrolic snere
ghtles:

21, Lo dindmica poblacional de las fuentes de produccién,

a) Bl popal pablante dal carkén y los problemas resultantes.

b} lLas densidades demoyréficas mutables ligadus al aprovecha-
mignte dsl peirdlec y lo hidroslectricidad.

22 Almocenamients y tronsporte de energlc.

a) El carhén, tipico ejemplo de almocenomisnts, la  electritidad
de consuma inmedicte.

k) El costo de iransporte inmoviliza al carbén. la movilidad del
patrdlos y o alsctricidad dissclan lay &rear de produceién v de
LONMIMO,

¢ Lo movilitacién c¢recients de la anergia geners diversay infro.
astruzturas,

d) Lo refineria de petrélen, simbote de wn compleis process de
transformacibn.

#} Las principales rutes de la energia.

23. E significads sconémies y la comarclalizacién de lox prind.
pales recursos energéticos,

@} ko produscién mendial de energlo, locolizacién, deserells ¥
diferente ritmo ds crecimionte por recurso.

b) la dificil comarcializacién desl carbén. Principoles centros de
£anIvmo.

¢} El sontrol y la organitacion del mercade patiolere.

d) Lla preduceidn de eleckricidad, sw adeplabilidod y [ demanda
y las intercensxionss.

e} El contumo de energfn comeo indicador del desarroiio.

fi Compelencia, sustitucidn y complementacidn da recursos ener
gitices,

PLANTEAMIENTO DE PROBLEMAS

Indicacianes:

A continvatién se plantean uno serie de pioblemas, une
(¢ algunos} de los cvales deberd ser seleccionade por
profesor junie cor sus alvmnros para  Investigarle, enae-
guida, &n farmo organizade. Esta lober tendrd per fi-

nalidad que los ol e d fen y lomen concien-
cin acerca de lay matliples factores fisicos y humanos
qgws infarviensn en determinada situacién problemética y

de sus posibles soluciones.

—Las reservas energéticas, una inquietud del munde actual.

—ilo nacionalizacién de las fuentes de energia, verdadera nacesi.
dod del desarrelle?

—¢Es problamético el cesting del petréles chiteno?
—~La generacién de snergic sléctrica, sasunto estakal
filas privadas?

—Las royalties pet as, dun régi legal que compromete la
soberanio econdmica de los pafses subdesarrollades?

—aExiste planificacién del aprovechamiente snergético sn  Chile?
—ila existencia de f de snergic preplas ez condicidn nece-
sorlo dol desarroile industrial?

o de p
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SUGERENCIA DE ACTIVIDADES:

(L1} A trovés de textos seleccionados comprander Iz evelycién his-
torica del carkdn y del petrdlea, ilustrandola con un juege de [a-
minas que muestren las distintas formas de explotacién.

—Ohservor un mopd estructural con los yacimieptos de carbon y
petréles ton el fin de explicar la relacién existente entre ko estruc-
tura geolédgice ¥ Jo distribucion de estos recurses de energia,
~Preparar dos diagramas: en uno mostrar al eorte vertical de una
mina de carbén y en el otro ol de un pozo de petrélec; Hustrar con
laminas que muestren al éambito exterior de la mino ¥y & pozo.
Establecer compaorociones entre ambas.

—Analizar descripciones dande 3¢ muestren distintus métedos de
explotacidén, yo sen del carbdn o del petrdles, saficlar las motives
que justifican esta diferencia.

(1.2} Observar y comentar al mapa hidroeléctrica de lo ENDESA,
con el fin de precisar fa locolizacign, ndmera y tipo dp centrafes
que sirven a fos principales nicleos urbanos.

—Eloborar un ssqueme en sl cval te sehalen los fuentes producto-
ras de electricidad, represgntado cada ung de ellas con distintes
simbolas.

—Lleer ¥ comentar informaciones an los cuvale: se sedalen lus ca-
rasteristicos, costos y rentabilidad de las usinas térmicas e hidroeléc-
trices para desprender conclusiones de velor comparative.
—Cemparar dos mapes (pai o continentes) donde estén repre-
sentadas ios printipoles centrales hidroeléctricas y lot yocimientos
de carbén y petroleo, complementaric con la observogién de um
mapa oregrafico. Estoblecer finalmente las relaciones entre su dis-
ttibucidn y lot correspondientes hechos fisicos,

{1.3.) Interpretor vna lectura que permita conocer algunas expe-
rigncias que sa hon realizado en la bisquedo de nuevas fuentes
de energia.

—Utilizande uvn mapamundi de contsrnos, simbolizer en wn re-
cuadro las nuevns formos de energia wnidas medicnte flachas af
agrea geegrafica, donde se localizan oy principales instalaciones,
{2.1.) Anclizor un cuadre de produccidn y emples de fa mineria
def tarbén, paro observar las altas densidodes dedicadas a esta
acfividad.

—Reunir informaciones relacionadas ¢on el nivel de empleo y con
la dindmica demogréfica de un centre de sxtroccién dei petrélas,
carlén ¥ una cantral eléctica. Comparar ¥y derivar gonelusionss.

{2.2.) Elabaror dos fotomontajes, en uno de los cuveles se repre-
sente la mina y bodegas de almacenamiento del carbén, y en el
ot® ung central ¥ sus lineas conductoras de eleetricidad, de tal
mansra que e puedan esteblecer los diferencios desde ef punte de
vista de su movilidad.

—Preparar un grafics on el cusl se seiale ol cotia por tonelada de
transporte del corbén de tul manera gue se puedy cemparar con
otros transportes de energia vy establecer !m relacién correspon.
dignta.

—En un mopa de Chile sefinlar los principales centros de produc-
cién del petréleo y luege indicar las rutas que sigue pare lleger o
las refinerios y los ferminales de distribucion de ta] manera que &
alumne pyeda comprender lo capocidad de transporte dal petrs-
lea.

—En un fronelégrafo diagramar vn drec productorc de petroleo e
indicor sus sucesivas instolaciones (ol poro, olesducles, gaseoduc-
tas, instaluciones portwarias, fransporte per mer, transperie terres-
ire, refinerics, et¢.) y direcciones desde fos cendros de produecidn a
los de econsume.

—Elaborar un mapomundi dindmico, donde se sefialen lat rutas mads
importantes que siguen lo: recursos energéticos desde los centros
de produccién a los e consuma,

(23] Interprator un cartogroma dende se pueda obtervar lo co-
mercinlizacién de lo hulls de wn drea productora representstive.
—Elaborar wn eroquis de wna region con ¢l fin de delimitar los dreas
de influencia de los principales consorcios petroleres. Complaman-
tarle con datos estadistices de prodvcsion, inversiones, wte,
—Anclitor el cazo francét cema un tistema de interconexién a ni-
vel internacional.

—Sobre la base de estndisticos eioborar un gréfieo da produecién
mundial de energia gue considers lo: Oliimes 30 afos.

—Analizar gréficos de produccion que permiton estoblecer pa-
ralelos de crecimiento entre los distintos recursos energéticos.
—Seleccionar una determinada regién en la cual se pueda obsarvar
lo convivencic de centros de produccién del carbdn y otras fuentes
de energia con sus respectivas zonas de consumo, de tal manera que
el al pueda comprender cémo algunas fuentes tradicionales
hon lograde sobrevivir a la competencia de otras.

—Comparar un gréfico de consumo de energioc con uno de in-

grese per cdpita de algunes poises industrializades y subdssorro-
Hados, de tal maners que permifa estoblecer una relacidn antre con-
sumo y dessrrells econdmico.

—Elaborer un esquemo de coda wna de o5 fuenies de energio
sefialondo sus ventojas y desventajos parer establecer wn pare-
lelo de competentia entre ellas.

V. EL APROVECHAMIENTO INTEGRADO DE 10§
RECURSOS NATURALES GENERA PAISAJES
CARACTERISTICOS

(Total 17 haras).

OBJETIVOS:

@) Conocer la existentia de diversos fipos de facterss gue influ:
yer en la Jocalizocién y distribucion de los recursos minarales y en
el sxtablecimionte de las fndustrios.

b) Conocer loz principales rasges de las explotaciones mineras &
industriales con el fin de identificar sus caracteristicas especificas ¥
distinfivas.

<) Analizar poisnjes mineros e industricles a fin da obtenar una
visibn de su fisonemia 'y capter el grade de integracién de re-
cursos que ellos reflejan.

dl Comprender lo importansic del foctor humano come elements
genarader y porticipante del procese de produccién mingra o in-
dustrial y ¢ome destingtarie del Bienastar que aste desarrolls ses-
nomico provoea.

e] Apreciar los efectos mulfiples que la velerizocion minera & ine
dusiriol suscitan sn ol ambisnte geagrafica y en o estructura eco-
némica regional.

fl Comprender que las actividedes minergs ¢ industrialas posean di-
némicas propias que explican v funcdonamisnte, su exponsién y
evenivalmente sy colopso,

CONTENIDOS

1.— El paioje minero, primera fase de integracién de recursos.
1.3. Ubicacién, distribucién y regionalizacién de los recursos mi.
naralas.

o) Lo leealizecién fijo y puntiforme, rasgo distintive de la minaria,
b) Lo evolucién geolégica explica la dasigual distribucién geogré-
fica de los yacimientos. *

¢) Importancia de la localizacién de las riquezas mineras respecto
a los cantros de consumo, las rutas de tranzperte y la disponibili-
dad de jo mano de obra,

d} Lu  concentracidn ds grondes yocimisntos genera regiones Hpicas
da extraceién.

1.2. Rosgos humanos de la actividad minere.

o} Lla accidn pioners de la industria exteactiva.

b) Lo parficularidod del régimen de propiedad.

©) Lo inestabilidad demegrafica generada por el carécter agetabls
de la explotocion,

d) Géneros de vida y tipos de oglomeracién minera.

1.3. Carocteristicas especificas de la gran explotatidn minera,

a) El ciclo de explotacién minera: prospeccibn, inversién y desarre.
llo y declinaeidn,

b} la: varedus modalidades técnicos de explotacién y su inciden.
cic en los costos. o

¢} Los regimenes legales de explotacién, Lo inversién extranjara en
los paises svbdesarrollades. Lo participacion del Estado y las inquia
tudes nacianalizadores.

d) Bl campoments y los instolacionas requieren ung efectiva inte-
gracién de recursos,

e} lo explelocién minera genera un poitaje tipice y wno singu-
laridad topografica.

2.— Ei paisaje mineto treado por la Gran Minarip de! Cabre en
Chile.

Indicacipnas:

Con referencic @ uno o a algunos de los establecimientos de
la Gran Mineria que se ionan o ti ién el profe-
sor promoverd ung invesfigacion en grupo dirigide o estu-
diar documentadamente un caso concreto, importante y de
interés naocional. Esta lobor investigativa deberé cedirse en
su esencic ol esquemo de confenidos tratado previamente.
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A) Chuguisamalta.

B El Scliveder.

C) Ric Blanco.

D) El Tenientas.

3.— El pafsaje industrial moderne.

2.1. localizacién y concentracion de las indusirios.

o). Razanes fisicas, humanas y econdmicas concurren en la géne:
sis ¥ Tocalizacién de las industrios. .

b) La ormonizacién de factores espesialmanty favorcbies <rean
las grondes foces industriales.

) lo ceagentracidn indusirial y o] proceso de webanizacién,

31.2. Caracleristicos diskintivas y sesencioles de o indusfria mo-
derna.-

a) la imtegracién de recursos: materics primas, wvse intensive de
energia, necesidad de alta mecanizacién,

B) Las organizaciones fabriles demandan wna mane de obra ma-
siva y especializade.

&) Bl valor agregada y el plejo procetomiento industrial re.
quisren de podar finunciere y vno sdministrogién racional,

d) la produccién en terie y la odaptarién a las exigencics del
mercada,

#) Loy sistemas de disiribucidn ¥ transporte.

2.3, La Hsonomia del puisaje industrial y su dindmica erecionte.
o) las infroestructuras propias de las industrias senferman un
poisaje coracteristico. {Industrios aisladas, ndcless industriales ¥y
romplejos especiallzades)

b) Funcién y accidn de la industrio sebre los otres elementos del
sspacio econdmico,

&) la indusiria moderng rompe los marces nacionaoles: conguista
de mercados y creacidn de bases fabriles fuera def pals.

4,— L siderirgico, plejo industriul por excelencia.

indicociones:

Con reforeneio « uno o o alguncs de la¢ poitajes industrialas
que sy mencionan o confinuacién, ef profesor promoverd uno
investigacién en grupe dirigida a estudiar documentadaments
un caso concrete, importante y de intarés general. Esta la-
bar investigativa deberd cedirsa en sv esencia al esquema
de cantfenides hratado praviaments.

A} Huachipate.

B} Cumnea del Ruhre
C) Pensilvania.

D} Ucronio.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

{1.1.) En un mopamundi sefialar lz distribucién de los principaias
recurses minsres (hisrro-cobre), comporarle con un planisferia agri-
colo, de tal manera que se pusda observar la concentracién del
primero y la extension en superficie dal segundo.

—lear y comentar infermaciones que sefolen la distribucién geo-
gréfica, de algunas riquezas del subsuelo, en estrecha ralacion ¢on
los pracases geolégices de la Tierro. )
=Comparar dos yacimienios minarales tuye localizacién diferents
permita ssioblecer las ventsjos que presanta uno raspecte ol stro,
—Selecsionar yn pefs donde se saficlen los prinsipales yatimientos
minaros ¢ idenfificar [o regidn minera mds tipice de acverdo o

la concentracidn que sllos preientan, ilustréndelo con lominas que
permitan visualizar el poissje que genero asta actividad.

{1.2) Mostrar a lravés de un ejemplo significative cémo una pri-
mera explotacién minsre ha focilitedo lo instalocién permanente
de la poblacién, pese al agctamiente o regresidn del racurso sx.
tractive. (California, el salitre en el Marte de Chils, etc.)
—Selacionar del Cdigo de Minas los parrafos correspondientes al
régimen du propisedeidas, camplementariumants recopilor y analizar
las hejos del catesire minara.

—Preparar un gréfico de poblacién por afes, de un estublecimian.
o minero ¢n sl cwal so indiquan ol aumarts y disminucidn de su:
habilantes an ralacién con los elgpo; de sxplotacién.

—Resepilar planos, fotogrofics, deseripciones [literarios sobre esta.
blacimientoy mineras nacionales y extranjeres porg formarse vac
idea de sus rasgos fisondmices y géneros de vido saracterlsticos.
{1.3.) Anclizer un diagrema que muasstre las diferentes atapas del
llomade ¢iclo de expletacién miners. Obtensc senclusiones,

—Rounir litarotura sobre las técnicos trodiclonales ¥ modarnas de
labaren y tralamiento minere. Complementarle con la observecién
de diagramas de algunos sistemes extractives ¢légsicos
—Analizar informes y documentos oficiales dende sstén consignados
los sistemas legales de explotocion minere vigenfes en distinios
priises.,

—Analizar un gréfico o vna fotegrafin que permite sbierver los
grandes despluzamientos de figrras que han reafizado distintas ac-
tividades mineras.

{3.1.) Con lg aclivo participocian de los alumnos elaberar un e
quema en sl cuoal sa safolen los distintos foctores que influyen en
la locolizocién de fas industias. Luego selsccionar wna regidn repre.
tantakiva, que permita observar ctaraments <émo 3¢ conjugan estas
factores en wn drea industrial. :

—Observor e plano da algunas civdades en el que estén consigna.
dos tos diversaz funciones con el fin de determinar lo importancia
de la getividod Industrial y las caracteristicos de s localizacién.
(3.2) En un folomontoje obsesvar los distinies recursos que inter-
viensn integradaments en la instalacién y produccién de una de-
terminada indusiria.

—leer y tomantar uno informacién en lo cval se puede aprecior el
masive desplazamienta de obreros haciu los sectores industrioles.
llustrar esta leclura con mopos esquemdficos que muastren esia di-
ndmica en wn drea delerminada. :

—Esiablecer un paralelo entre e obrere artesanal, el fobril y &
ogricola, en el cval se senalen lns difersncict més impertontes en
twonte o aplitvd fecnoldgica, comportamiento laboral y géneres
de vida.

—Zamentas des orgonigromes relotives o la concentrociéon de Jos
medios financieres ¥ a lg organizasién administrotive de wn tipy de
aran empresa Industrial nacienal & exlranjera.

~Analizar estadisticas de diversos rubros de produccién de una ¢
varios industrias durante un periode determinado parag ceracieri-
zar sy svolueidn y flexibilidad con respecto o los condiclones da
mercado.

—Preparar un mapamundi dindmito donds se marquen las prin.
dpales rutes indicando la slase da productos indupricles gque cir-
culan por alias, y los lugares de procedencic y destine,

{33} Realizar una visita o vn diskite industrial, con guins ¥ fues-
fionarios elaborades previaments por los olumnes, a fin de ob.
servar sus infroestructuras, clasifienrias y detarminor su influencia en
al medio local o ragional,

—Analizar anfecedantss y docomentos estadisticos gue muestren la
influencia externo da algunos industrias representafives de las gran.
des patencios econdmicus,
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¢) ECONOMIA

INTRODUCCION

Los hechos, procesos y problsma: de erden econdmico han odeuiri-
do en nuestre Hempo wno signifitadién tan grande que fodo mism-
bro eficiente de lo comunidad debe estor en condiciones de com-
prendaslos, analirarlos y valorerles, consecuencdia de un grada de
desacrollo que nos compromets, yo seo como produciorss o consu-
midores.

En naciones como [o nuestra donde falla una satisfecteria educa-
cién econdmica incorporada o las habitor de vida, et porficulur-
ments necasardio vna smefanze que permita capacitar a los jévanes,
futuros civdodanos, pora o) monejo de su propic acenomio v dar.
les o conocer las respomsnbilidedes de orden familiar y sociol que
deberdn afrontar principolments ecvando se incarporen &l mundo del
trabajo.

Flenamenie conscientes de estos imperativos ¥ de esta realidad, he-
mes sloborade el presente programa can el claro propésite de pro-
porciancr @ nusstros educandos los conocimlenios que las permitan
introducirse en la concepeidn actval de lo cioncia seondmlea y, al
mismo Yiempe, analizar fos coracteres fundumentcies de o econo-
mia ehilona.

Toniendo presante udemds lo filosofia de la Reforma Educccionol,
hemos querido que éste iea un programa no sblo informafivo, sine
eminentemente instrumental, copaz de proparcionar las habilidades
y destretas gue permitan a nuestros educandos aprecior ¥ walerar,
o través de los estudios y documentos de instituziones etpeciclizadas
y de otras fuentes de informacién, el funcionamiente de las princi-
poles instituciones y orgenismos econdmicas del pafs, y csumir res-
pacto de sw labor wna actitud de critica constructive a trevés de un
andlitic objetive en sv colidad de tivdadanos responsables de una
tomunidad democrética,

UNIDAD DE ECONOMIA

PRIMERA PARTE
A. FUNDAMENTOS GENERALES

{Tetal 4 horas).
CBIETIVOS

a, Conocer y compronder los diversas tipos de actividades que caen
dentre del émbito del Hamade preblema econdmico,

b. Hablfidod para comprender for mbltiples ¥ concretas dificultades
con que se Jropiezo on lo atisfaccidn de las necesidodas humanes
deblds o la escaser ralativa de los hiemes econdmicos.

¢, Anolizar las diversus formos de organizacién econémica deslina.
das ‘@ solucionar los problemas claves de teda aconomio: &) Qué,
el Cémo y el Para Quién producir.

CONTENIDOS

1. El problema e¢ondmits como un problema ds asignacidn,

1.1. Recurson escaior y de vio alternative,

1.2. Necatidades moltiplas y jsrarguizables.

1.9. La sscusez relotiva como determinante de bienas sconémicos y
bianes libres.

2. Loy sislemus econdmicos somo formus de organitacién vociol para
relolvar «f problama acondmica: Qué, Cémo y Paro Quidn producir.
2.). Beonomln cantralizade.

22, Eéonomia descentralizoda (Nbre empresa),

2.3, Economla mixta,

ACTIVIDADES

1. ~Los alumnos deberan construir tablas:

a. de sus necesidodas parsonales,

b, de los necasidades de s fumilia, ¥

¢. de lus necesidudes del pals, todas elfus en un orden de prioridad.
2. —Como ackividad complementaric podrian estudiar las variacie-
nes que experimentan a lo largo del tiempo.

3, —Analizar y discutir los coracteristicas de Tos sigufentes Blenes:
ol sol, ef gite, las ployes poblicas, wna cluse, la ofencibn médica,
ete,, y distribuirlos entre bisnas aconémicos y bienas libres,

4. —Confecclonar una “turvg de transformacién’ (gréfiza de une
tabla de alternativas de preduccidny; para ello se pueds consultar
P, A. Samuelion, Curse de Economia Moderne,

5. —Los alumnos podrén redoctar un breve ensayo sobre vne de
los siguisntes temas.:

a, ;Cémo 32 resvelven en ung sconomia ceatralizada los problemas
del Gué, Céme y Para Guién producir? Tomando un ejemplo tipico
ds cadu sislema econdmico, describir las fiberlades scondmicas y
politicas gue exitten sn cada vno de ellos, Analica el programe eco-
némico de los principales partides pelitieos del pais y seficle qué:
sistenos econdmicos propugno cada wno de ellos.

& —Pusa Fnalizar el segunde eapitvlo organizar grupor de alum-
nos que estudien, investiguen y se informen espesificamente sobre
los diferentes sistemas econémicos y luego en uno clase discuton
sehre ol sigulants tema: “4En qué medida cado wna de los distintos
tiper de ergaonizacién econdmica Jogra que cada individeo produzca
segbn su tapacdad y consuma segin svs necesidudes?” Elabare uno
fable comporotiva de bes necesidodes de un hombee de una cultura
primitiva con las necasidodes de un hombre de una socledud civill-
zado.

7. —leor y cementar sn close un fragmento de la chro ds Raymond
Barre, “la Econemia Politice”, Tomo |, “los rosges fundomentales
de los tipos de organizacién, pp. 160-182, can of ebjeto de acla-
sar las principales carocheristices de las gconomfas centralizada y
dascentradizoda.

SEGUNDA PARTE

ELEMENTOS DE UNA ECOMOMIA DE MERCADO EN UN SISTEMA
MIXIQ

(Total 25 horas).
OBJETIVOS .

a. Comprender lo importoncia de las unidades acendmicor funda-
mentales de! procese productive, gque son los ampresas y los consus
midares.

b. Desarrelar la aptitud del buen consumider, de modo gue al gos-
tar determinads rents obtenga de ella Ja méxima sotisfaccidn y
utilidad. ;
¢. Yalorar Ja funtién de los facteres preductives como elementos ba.
slees del procaso econdmico.

d. Conocer y comprender la especializacién y la complelg divisién
del irobajo come caractaristica del oelual zisteme de preduceion,
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s. Comprander of doble flujs, real y monstario, que te opera dentro
del proceso preductivo. .

f. Comprender los conceptos econdmices del Producto Nociona! y
del Ingreso Nacional,

CONTENIDOS

3. —E| proceso econdmico ¥ ol fluio drevlar en wna economic sim-
plificada (sin gebierno, sin comercie exterior, sin produccidn infer-
medin).

3.1. Unidades econdmicas: empresas y consumidores,

3.2. Los factores de produccién: tierra, trabaijo, capital y factor em-
presarial. 1

3.3. El proceso productivo: la tecnologlo y la divisién de| trabajo
coma gl fund tales en el to de la preductividad,
3.4. El resvltado del proceso productive y el flujo circular: Fivjo real
como movimiento de bienes finales y de factores preductives. Flujo
monetario como movimiente de dinero por concepto de pago de bie-
nes fincles y factores productives.

ACTIVIDADES

1. —Analizar y discutic con los alumnos algunss femas come fog i
guienies: -

a. ¢Eo qué formoe lo introduceién de fas méquinas revolucions ef
protsse de produccidn exisionts y qué preblemas loborcles seasio-
nd?

b, iEn qué forma wao economia de desarrcilo ondmicn puede
crecer con nuevos invenfes rvemeldgicos y con una mayer raciono.
lizacién?

2. —Organizar una visita @ dos o mds diferentes fipos de empresas
para que observen en el terrenc cémo se rednen en ellas los diver.
sos factores productivos y la forma en que se aplica la divisién
cientifica y técnica del trabajo.

3. —Realizar investigaciones sobre el impacto preducide por algunes
de los inventos tecnoldégicos que han permitido acelerar el creci-

miento econémico en el mundo; por ejemplo: la méquina de vapor,
la computadora electrénica, ete.

4. —Confeccionar un Diarioc Mural para mantener informado a] cur-

so sobre noficios de la prensa referentes o los hechos econdmicos
que se estudian,

OBJETIVOS

4.— Comportamiento econdmice de |z fomilia (4 haras),

o. Conocer y comprender el papel que desempena ja familia como
unidad econdmica bésica,

b. Comprender la forma en que foda famila se enfrenta con ef pro-
blema de la escasex.

c. Desarrollar la habilidad para confeccionar e interpretar gréficos
uvtilizados en el estudio de los ingresos familiares, y procedimientos
estadisticos para aplicarlos, tales como la mediana aritmética, pro-
medio y la tabla de distribucién de frecuencias.

d. Desarrollar actitudes y hébitos de buen consumidor pora capa-

citarlos y planificar racional y eficientemente su presupuesto perso-
nal y familiar.

CONTENIDOS

4—¢C tami 5

P de la familia.

4.1. La familia comeo unidad econémica,

4.2. El ingreso familiar.

43. El gasto familiar: El problema de decidir qué y cudnto comprar.
Obligacién de respetar una cierta jerarquizacion de las necesidades
pare poder maximizar la safisfaccién,

4.4. Nociones generales de comportamiento econdmicoe,

4.5. Tabla y curva de demanda (posicién de un comprador respeclo
a un bien).

ACTIVIDADES

1. —Elaborar con los alumnos tablas Y curvas de demanda perg fo-
cilitar la comprensidén de Ja actitud de los compradores frente a la
dquisicién de los bil desead

2. —Hacer que los alumnos preparen el presupuesto familiar para

tres familias tipo, compuestas de los padres, dos hijos estudiantes
de ensefianza media Yy uno de ensefianza bésica; dichos grupos fa-

miliares disponen de ingresos mensuales de:

o. Dos sueldos vitales,

b Cuatro sueldos vitales, ¥

€. Ocho sualdas vitales, respectivamante. )
los alumnas deben determinar un orden de priorided en Jos necesi-
dades familiares.

OBJETIVOS

J.— ta empreta y su funcién sconémica (4 horas),

a. Comocer y comprender ¢} papel que desempefia I empresa coms
widad cecondmico basica,

b. Conocer los difarentes fipos de empresas existentes en Chile ¥
comprender lo forma #6 que cado una de #llas responde a dstarmi-
nadas nacesidades seondmicas,

¢. Aprecior |o meaximizacién dal banefizio come une de los pringt.
pales obfetives ds la emprata privada,

d. Yalosizar do funcibn socioscondmica que cumplen las cooperativas
¥ las empresas asteinles,

é. Habilidad paro colcular Jos costos, precios de oferla y pata cons-
tryir toblas ¥ corvas de oferta,

CONTENIDOS

5.~ La empreta y su funcibn econdmica.

5.). Descripeion de los tipos de empresas existontes en Chile:

a. Empresos pd individucles, sociedades y cooperativos,

b. Empresas ostatales, y

c. Empreaas mixtos.

52, Lo emprata csmo productora de bienes y sarvicios.

#3. la moximizacién del beneficio como incentive de Ia amprase
privada.

5.4. Relacién entre costos, presios y oferta.

5.5, Tabla y curvo de oferta,

ACTIVIDADES

1. —Organizor grupos de slumnes que se responsabilicen an recs-
ger informacién sebre cade uno de los Hpes de empresas, par me-
die de visitos y entrevistas. }

2. —aAnalizar y comentar sn clase las informaciones obienidas me-
dighte lo actividad anterior, como también las que e chtengun de
Ins publicaciones de preate {(balances, propaganda, etc.), de mane-
ra de poder estoblecer algunas comparociones,

3. =Conocer y pondarar los facteras que influyan en Jos costos da
produccian y los presics de vents en algunas empresas de [o Jocali-
dad en que viven los mlumnos.

4, —Elaborar tablas y curvas de oferts, printipoiments de las em-
presas estudiadas en laa actividade: enteriores,

QBIETIVOS

b.— Mercado y Precios (4 horns).

u. Conacer y comprender el
cade. L
b, HMobilidad para comprender, constryir o inferprefar g cwrva de
demanda, la curva de oferto y el presie do equilibrio resultante.

t. Analizar ¥ ¢comprender los clemantas qua determinan los pracios.
d. Volorar los metas qua persigve el Estedo an In fijacién de pro.
cios, tratande de equifibrar los interessr contrapuesias de los pro-
ductores y cantumideres,

pta y prinei funciones del mer-

CONTENIDOS

b.— Mercado y Pracios.

&1, Definicion de Mercade.

6.2. Demandn y Oferta ogregada,

6.3. Formacién de los precios,

é.4, Yorincién en lo demande v en lo oferts ¥ 3us efectos sobre los
precios. .

6.3, Fijocidn de precios pear parte del Gobiernc.

ACTIVIDADES

1. —Reclizar con los glumnos visitas o un tipo de mercado; por
ejemplo: una operacién de remate en una ferio agricola o gana-
dera y un remate de especies por un martillero pUblico.

2. —Efectuer con los alumnos trabajos de:

a. Ejercicios numéricos sobre determinacién ds precios Y cantidades
transados, .

b. Ejerticios numéricos con desplazomisnts de los evurvas de deman-
do y oferta, y sus sfectar an los nuaves precios y cantidades de
squilibrio,
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c. Ejercicios numéricos con fijocién de precios méximas y minimos.
3. —Bustar informacisnes:

& Sobre los elomenios que se tomsideran para determince que un
articuls es de Primera Necesidad.

b. les antecedenies que estudia el Ministerio de Ecanomia y Comer-
<o {DIRINCG} para fijar precios a los articulos de Primure, Necesi-
dad,

c. Qué ostudios realiza of Ministeric de Economla y Comercio (OI-
RINCO} pare o Fijacién y modificocionar de estes precios.

d. Buscor informaciones sobre los antecedenies que se toman eén
cuenta por parte dal Ministeris de Ecanomia y Comarcio {DIRINCO)
pora la fijucién de los precies de lus motriculos en los Colegios Par-
ticulares pmgados.

. Detarminar cyéles de las medidas anteriores favorecen o los ean.
sumidores y cudles fovarecen a los produciores.

OBJETIVOS

7.— La ocupacién de los recurses humanes on GChile (5 horas).

@. Comprender fo impertencia de los recursos humanes para et de-
sarrollo econémico de nuestro pais.

b. Comprender la reducida proporcién de la poblacién activa de
nuestro pals como una caracteristica de nuestra economia.

c. Apreciar la importancia del movimiento sindical chileno en su per-
manente lucha por la obfencién de mejores condiciones de vida pa-
va lus fusrzos laborales del pals.

d. Valerar la imporfancio que tens la salidad de las fuerzas del
trabajo en relacién @ la oblencidn de una mayor preduelivided y
mejores solarios.

CONTENIDOS

7.— ia ccupadién de los recursos humanes em Chils.

7.1. Yolumen, densidad y tasa de crecimionfo da lo poblacién,

7.2. Distribucién geegrafica y toncentracién vrbana. '

7.3. la pobkicién pasive y la fuerza del frabajo {poblacién actival,
7.4, Damanda de trabojo, colidad de la poblacién activa, salarios ¥
desscupacion.

7.5, Politica Sclarial. L Sindicalizacion.

ACTIVIDADES

1. —Confeccionar gréficos que permitan visuwalizar:

a. El volumen, densidad y tasa de crecimiento.

b, la distribucién geogréfice y concentracian urbano de la pobla-
cion.

¢. la proporcién entre la poblacién activa y pasive.

2. —Discutir los efectos de la sindicalizacién de los trabajadores o
través de un caso concreto; por ejemplo: los traboiadores del co-
bre, esfibudores y panificadores, considerando los siguientes as-
pachos:

. Sobre la ocupacidn,

. Sobre los salarios,

Sobre la prodvesidn,

. Sohre lus condicionss de trobaje,

. —analizar las causas y consecusncios econdmicas de una huelga
leboral en alguna actividod impartante de nuestea economia,

4. Realixar pequefias trabajos de investigneién scbra los siguientes
feman

a. El establesimienio dg los salarios minimos industriales y compe-

WP ER

sines.
b, Estryctura de las grondes orgenizaciones sindicgles chilenas.

OBJETIVOS

8.— Lo distribucién do los ingresas {2 horas)

a) Valerar la importancia de la distribucién de los ingresos entre los
diferentes factores que han pariicipado en el proceso productivo.

b) Comprender lus formas en que el Estado regula las rentas de las
diversos factores de lo produccion.

CONTENIDOS

8 — La distribucién de los ingresos.

8.1 De acverdo a la productividad de los factores preductivos.
8.2 De acuerdo con la propiedad de los factores productivos.
873 Redistribucién del ingreso a través del Estado.

ACTIVIDADES

1— Andlizac la forme en que se efecibu la distribucién o ol reperio

de los ingreses; posr wjemplo: en la determinacion de| precio ds
vente de una casa D. F. b, 2, racién consirvida (valer del terreno, ma-
toriales de conatruedién, servicios profasionales, mane de obra, capital
¥ emprezane). )

OBJETIVOS

92— Limitocionss del Sisema de Mercade (2 horas),

o)} Cemprender lat limitaclones del sistema de mercade y las razones
que festlfican la intervencién del Estodo,

b} Valorar la jegitimidad de les intereses confrapuastos an un siste-
ma mixte,

CONTENIDOS

9.— Limitaciones del Si de Mercado.,

9.1 Beneficio Privado y Beneficio Social:
El empresario privado busea maximizar su beneficio, el que no
coincids, necesariamente, con el beneficio social.

92 Costo Social y Costo Privado:
El empresario privado busca minimizar su costo, e| que no coin-
cide, necesariamente, con el costo sacial.

93 Justicla Social y Justicia Comunicativa:
En el sistema de mercado el ingreso se distribuye de acuerdo o
la productividad de los factores y no necesariamente de acuer-
do a las necesidades de lo poblacién.

9.4 El sistama de mercado no lleva, necesariamente, o un ritmo
adecuade de desorrollo sconémice.

ACTIVIDADES

1.— Qrganizar foros pare cansiderar:
o) Las ventujas e inconvenientes del sistema de mercods.
b) Los veninjas ¢ inconvenientas de la intervencién del Estado.

DBJETIVOS

10.— Funcién econémica del Estado (6 horas).

o) Comprender las funciones e dmicas d pefadas per el Es-
tado en Chile.

b) Conocer y comprender los elementos que constituyen las fuentes
de ingreso y los gastes pGblicos.

¢} Valorar los esfuerzos del Estado para fomentar el desarrollo eco-
némico del pals y para redistribuir el ingreso.

d) Desarrollar la habilidad para analizar problemas econémicos y
las fuentes de informacién y extraer la informacién perfinente de
lecturas, conferencias y discusiones de grupo.

CONTENIDOS

10.— Puncién econbmiza del Estade.
10.1 E beneficia social como mévil de la octividad del Estade.
10.2 Prestocion de tarvicios pOblicos.
10.3 ias empresas semipiblicos,
10.4 Redistribucidn dal ingreso.
10.5 Llos gastos piblicos.
106 Los ingresos piblicos:
a) Impuestos directos e indirectas,
b) Utilidades de las empresos estatales,
c) Aportes de leyes sociales,
d) Lo deuda piblica: interna y externa.
107 Fomento del desarrollo econémico.
108 Lla tributacién y el desarrollo econdmico.

ACTIVIDADES

1.— Analizar el Presupuesto Nacional del Afio en curso para familia-
rizarse con los elementos que constituyen los ingresos y gostos po-
blicos, rendimiento de los principales impuestos y los aportfes del Es-
tade de las Leyes Sociales.

" 92— Realizar visitas planificadas a:

a) algunos Servicios Publicos,

b) una Empresa Estatal, y

¢) una Empreso Semipiblica,

para obtener Informacién directa tobra Ins servicios que prestan o la
Comunidad, las fuentes de sus recunoes y los problsmes qua an-
frenton.

3.= Obtensr informacién sobrs las modalidades del sarvicls da la
Deuda Piblics on la Cojo de Amortizacién.

4. Laer ¥ comantas en chases articulos sobre la ftributacién y des-
arrollo econdmico en Amdrice lafina (publicaciones de la OEA, CE.
PAL, BID, etc).

5— Promover debales sobre Jas ventajas & inconvenlentes de la par-
Heipacidn del Estode en lo actividad etonémico del peis,
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ORJETIVOS

11.= El ingrese Nacional {3 horas).

a) Conceer y somprender las coracteristicas del mercade de eopi-
toles y sus funcionamientos,

b) € ¥ prender «t funci iento ds nuestro sistema fi-
nanciera ¥ ¢l papel del Estado.

£} Yalorar lo importancia del aherrs y de la inversién paro al zre.
cimiente econdmico del pais.

d} Desarrollar la aptitud para temar decisi per tss, respon-
sables y efectivas para cooperar con el charre e invenidn del pois.

CONTENIDOS

11.— El Ingresse Naocional.

11.1 Impertonsia del Ingrese Nocional como medida del bienestar
econémico.

11.2  Bienes finales y bienes intermedios.

11.3 VYaler agregado s ingreso natienal.

11.4 Ingreso per cépita chileno y comparacién eon ofros poises.

11.5 Ingreso potencial e ingreso real.

11.4 Ingresa Naociano] y Gaste Naeienal (Consume y Ahorrel).

ACTIVIDADES

1.— Ejercitar o los olumnos en el célevlo del ingrese nacional, pro-
duets nacienal y valer tetal de la produccion.

2.— Anglizar y comentar en cluse las tablas y cuvadres astadizticos
sobre ingreso noeionel, preducte nacional y valor total de lo pro-
duecidn,

3. Anclizar e ingreso per cépita en Chile y compararle con et de
otres paises.

4.— Anclizar y comentar en close tablas o cuadros estadisticos so-
bre ol ingreso nacional y goste nacional {consumo y ahorm).

OBJETIVOS

12— E! mercado de copitales (3 heras).

o) Conocer y comprender las corocterfsficas del funcionamiento de
nueitrc mercado de capitoles.

b) Apreciar lo importoncia de Jas intermediaries financieres come
| dores del ahorro.

e) Valorar lo impertoncia del aherre e inversion en el cretimients
ecandmico.

tos centrali

CONTEN{DOS

12.—~ E! mercada da copitales.

12.1 Diferencias entre aharre e inversidn.

12.2 gQuignes chorran y quidnes invierien? -

123 jPe qué depende [a inversicn? (fata de interds, estabilidad
politica, etc.).

124 La: intermediarist financierat ecomo elementos eanalizadores
del akerre (de Jos chorrantes o los inversionistash.

12.5 Ahorro, inversibn y crecimianto,

12.6 £l sistemo financiere chilene y stos deficiencias.

127 Papel del Esiade:
o) aumentar la eficientia de las instituciones financioras;
b) la inversidén plf.-blicq ¥y m variacidn en Jos dliimos grRos.

ACTIVIDADES

1.— Realizar una visita o una Bolso de Valares para obtenar infor-
masién sobre su funei iento ¥y B iar en lo posible alguna
de sus rueduas de operaciones.

2.~ Entravistar a:

&) un corredor da [ Balse;

b) un funcionaric de uno institucién bancaria;

¢) un empleade de wno Aseciacién de Ahorro y Préstamo;

para obtener informacién sobre sus funciones come intermadiarias
financieros.

3.— Buscar informacién sobre las operaciones de valores (ceciones
y bonos).

4.— Estudior o través de estadisticas. el crecimiento de la inversion
poblice y compararle con el de lo inversidn privade, y representar
mediante un gréaficer a) fos voriociones en ol monto de io inver-
sién pUblica en relacién af mente de Jo predustion; y B) la propor-
cién entre ol monto de la inversién piblica y al ments da lo inver-
sion privada,

ORIETIVOS

13.— &l dinera y lo borca (3 horas)

a) Conoesr y comprender las funciones, evolucion y fipos de dinero
existentes en ¢l pais.

b) Conocer y comprender ¢f pape! del Bance Centrol en e con-
trol del circulonte pare la mantencién de la estabilidad econdmica,

CONTENIDDS

13.—~ El dinere ¥ la banca.
13.1 Funciones del dinero.
13.2 ;Qué puede servir como dinero?
13.3 Evolucién dal dinero.
13.4 Tipos de dinero que exisien en Chile:
a) billetes y monedus,
k) dinero giral (depésitos en cuantas corrientes),
t) cunsi dinero (depdsitos a ploze y depésitos de cuentas de
ahorre),
13.5 ;Como crean dinero en los Bancos?
13.4 El Bance Cantral y su papel en el contral de la oferin mone-

toria.
ACTIVIDADES
1.— Visitar alg Enstituel b i#s y de ahorro pare oble-

ner informacién sobre las operociones manetarias que realizan.
2.— Visitar o solicitar infarmecién sobre las atribucienes del Ban.
co Central, como: o) institvte emiser dal circulante, ¥ b} reguloder
del dinote en cireulacién,

OBJETIVOS

14.— la inflacién v ol desempleo en Chile (4 horas).

a) Canceer y comprender las principeles formas de la inflecién, los
hechas que las generan y sus principales consecuencics para el
pals.

b) Valorar los esfuerzes de los gebiernos para :ontolar el proceso
inflacioniste y paro evitar of datemples.
<} Habilidod pora exominar Jus contradicc
fuentes de infarmocién,

d} Desarrellar la habilidad para interpreter la informacion obtenida
a través de cartas, tobles estadisticas y graficas, y vtilizorla como
base pore satar copelusisnes.

CONTENIDOS

entre doi o mas

14.= Lo inflacién y =l desemplan en Chile.

14.1  Relucion enire la contidad de dinere y los precies.

14.2 Explicaocion de la inflocion:

o) Inflocién do demenda: excess de la demanda de bienes
sebre lo oferto;

b} Inflacidn de cottes: sumentss outdnameas de! rasto de fae-
tores productives;

¢} Inflagién estructural: deficiencias en la estructura ecenémi-
co qua impiden ef crecimiento de la oferta de bicne: y ser-
vicios de acuerde al awmento de |la demanda.

14,3 Actuoeidn del Gobierns o través del control monetarie y del
gaste pibliso para controlar lg inflocién y evitar el desem-
pleo.

14.4 tos indices de inflacidn en Chile.

ACTIVIDADES

I.— leer y comentar documentos y estudios sobre la palitica on-
tiinflagieniste,

2. — Analizar dosumentaz con dotes estadisticos sobre la inflacion
en Chile y en otros paises Jatinoamericanos.

3.~ Recoger informocién sobre las variaciones de precios de algu-
nos bienes y servicios en um periodo (1950.1973) y confeccionar wna
tobla comporativa.

ORJETIVOS

15— Bl ¢ t (5 horas).

a} Conocer y romprender las caracterisficas y funcionamiento del
gomercio exterior.

Bb) Conocer y comprander las al tas y
lanza de Pages.

¢} Aprecior gl significado de un déficit en [o Balanza de Pagos.

d) Valorar Yos fipos de cambic y aronteles como medidas de pro-
tegcién o Jo industria nacienal.

a) Hobilidad para organizer, interpretar y evalvar datos swobre &f
comercio internacional.

P
cH |nTe

feristicas de lg Ba-
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CONTENIDOS

¥5.— El Comarcio Internacional.

15.1 Impartancia del comercio sxierior. Espaclalizacién internacio-
nal.

15.2 Campesicion de laos importacionas y exporiacionss chilsnas.

153 lo Bolanzo de Pogos cemo registro ordenade de los resul-
jadey anvoles del infercamble comaercial del palfs con el ex-
terinr, Incloyendo el serviclo y movimisnte de caplicles.

13.4 $ignificado de un déficlt en Jo Balanza de Pagos,

155 la deuda axternc,

134 El tipe de combio y los oranceles como protacsidn o la ine
dustrla naclonal.

15.7 Iniegraciones scondmicas: lafi i ,  Mercade Comdn
Euvropen, Conssfé de Ayudy Econdmica Mutva.

ACTIVIDADES

J.—= Analizar y comentar an clate documentor ishre nuesfro comer-
cio axterior {publicacionss de! Banes Centrol).

2~ Representor medienie graficos los elementos de nwastre Balan-
2o ds Pagss.

3~ lkewr y comentor decumenius y sstudios sobre lo integracidn
lotineamsricano (publicaciones de ls OMU, ALALC, GRUPO ANDI.
NO, ete.).

OBJETIVOS

Fé.— £ desarolle sconémice (3 horaosh

a) Conacer y comprander fot coneeptos de duscrrollo y subdesarro-
llo econémico.

b) Conocer y comprender las cayses, caracteristicas y consscusneias
del subdesarrollo econd
¢) Volorar ) crecimienic sconémice como wna de las mas impor.
tontes metas de toda socisdad medarna.

d) Hobillded pora anclizar en grupes de frobojo los problemas det
desarrelle econémia.

CONTENIDOS

16.— El desarralls aconémico, |
16.1 Deserrolle y subdesarrello.

16.2 Cousas, caracterfstiess y < bd

wiot del rrollo.

163 Desarrolle y crecimiento scondmi

164 Subdesarrolio y dependencic externa.
ACTIVIDADES

t.— Leer ¥y comentar de I3 obrg de¢ Ives Laceste, “Lot palses sub.
dusarrsllodas”, ol capltulo |: “Los caracteres eonstitutives def Sub-
descriclle”, y de la obra de Raymend Barre, “El Desarrollo Eco-
némica”, la 1.9 Parte: "Aspectes coractaristicos del pais subdes-
arrellade”.

2.~ Realizar foros con Ios alumnes sobre los difsrantss interpreto.
sones ocerco del subdesarrolla, en relacién o los sguisntes cipac-
o5

a} Dapendencin;

b} Crecimiente, ¥

¢} Estructuracion.

ORJETIVOS

17.— Lo planificacién del desarrolle en Chila {3 horas).

a) Conocer fos instrumenios y orgonismos de la planificacién an
Chile.

k) Conocer las orientaciones de la politico de planificacién.

t) Pesarrellar la hobilidad para odquirie la infermacién o través de
la lectura de periadices, revisias y follatos, pere seleccionar de et-
jas fuentes ol material pertinents a lo pelitico da plonificacién del
desaricllo ezondmico. :

d} Yalorar ln importancia que tiens lo planificecién del detarrolic
econdmice dal pals.

e} Desarrollar la habilidad para obteneer, sintefizor y evelvsr la
informaucién abtenida en visftes y entrevistas.

CONTENIDOS

17— Lo planifisacién del desarrolic sn Chils,

17.1 Instrumentos y organismos de la planificacién sconémica:
ODEPLAN, CORFO. :

17.2 Plones Nocionoles de Desarrolle,

ACTIVIDADES

1.~ Yisitar olguna oficina de CORFQ o ds ODEPLAN {Oficing de
Plonificacién de Ja Presidencia de lo Replblica), para obtensr in-
formacion sobra sus funclomes an io plonificaclén det deszreslls.
2, Analizar y cementar alguncs Planes de Desarrallo de Chile.
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# PLAN DIFERENCIADO CIENTIFICO

INTRODUCCION GENERAL

En conformidad con los sbjetives del eurrleulum del Tarcer Ado
de Edutacién Media debe ofrecerse al alumno, en eita elapa dsl
proceso educacional, lo oportunidod de conocer imz caracteristicas,
las categorias, los tonesptos ¥ méfodos y ciertos temas fundementa-
les de los distintos sienciga, Por este motivo, no se propone para
sl Tevear Afie un tema cantral que sea estudindo en forma integra-
da por las Cisncias $oclales, sine que s ofrecen, separadaments,

programas de Historio, de Geografic y de Ele tos de E fi
En el Tercer Afio se consultan para el Plan Diferenciade Clentifico
60 horas, y para la Enseiianza Comercial y las Escuslos de Ser-
viclos y Técnicas Especializadas 90 horas, respectivamente. Para ca-
da modalidad se prop dedicar la mitad del tiempo o Historia y
la ofra mitad a Geografia y o Econemla, Como se explicard més
detalladamente en la Introduccién correspondiente, el Programa ofre-
ce disfintas opciones, de modo que puede ser aplicado a las 40
horas de que se dispone en el Plan Diferenciado Cientifico.

A} HISTORIA

EL MUNDO MODERNO

INTRODYCCION

El Programa de Historia para el Tercer Afo dal Plan Diferenciado
Clontlfizn 3o centra #n ol estudie del Munds Modermo,

Se aligls site tema considsrando que, después de haberte estudia-
do en lot dos primeres afos de la Edueecldn Modio el Mundo la-
tinoamericano, ss debia ofrecer ahora lu eoportunidud de amplior
sl horlzonte histérico y de permitir al ulumno hacer nuevas expe-
rigncias intelectucles en ol confrontamiento con los problumas, fens.
manos ¥ valores que hen surgido sn el curso del dasarrelln histérico
de! rasto del munde. Pada la exigliedad del tiempo, resultaba im-
pesible incluir en ol programa la totalidad de la “Historig Univer-
tal” y is tuvo que slegir necesariamente un dederminade tema. En
vista de que en of Octove Afe de la Educocidn Basica el olumno
ha podide ver algunes aspectos de ln Historin Artiguo v Medie-
val, so resolvié no volver sabre eifes famus, sing dar praferen-
cia al Munda Maoderno, con ol fin de ofrecer lo opertunidud ds re-

flexionar sabre la génesis y el desairelle de algunos preblsmas que
siguen defarminands en forma directa nuestrg vide persenal ¥
sucial,

En vez de tratar de abarear la totalidad del perfodo o de seguir
una erdenacién crenclégica, se han seleccionade determinados pro-
blemas que son parficularmente significativos y relevantes. Los dos
primeros femas giran en torno de los fendmenos religiosos y cultu-
rales y pl el problema central de la divisién religiosa y de la
creciente secularizacién de la cultura en Occidente, E[ fercer tema
estudia el desarrollo del Estado Moderno, el Gltimo florecimianto
de la cultura aristocrética-cortesana y el desarrollo de la sociedad
burguesa. El cuarte y Glfimo tema abarca lo exfensién europea
hacia ultramar, lo que permite, o la vez, abordar algunos aspectos
fundamentales de las grandes civiliz asidticas.

Poro el Plan Difgrenciode Cientffico, en que sélo s dispone de 30
heras, se recamianda elegly tres de fos cuolre temas, deblande cada
profesor tomar la decisién en conformidad con fos intersses de sus
alumnos, sus propios preferenciar y Jos matsriales do que te dis.
ponge para la ensefianza.

DESARROLLO

).— PROBLEMAS CENTRALES DEL DESARROLLO DE LA
CULTURA, DE LA SOCIEDAD Y DEL ESTADO EN EURO-
PA DURANTE LA EPOCA MODERNA

A.— DE LA UNIDAD DE LA #E HACIA EL PLURALISMO RELIGIOSO
OBJETIVOS

a) Conocer las principoles cambiss qus = predujeron en of orden
religiose en Evropa en lo Epoca Modernc.

b) Compronder ol significode v los consacusncias de ta quiskbra de
lu wnidad religiose ¥ 2l surgimiento de¢ un pluralismo religiosa.
¢) Aprecicr la funcién de la religidn en el desarrolle evlivral ¥ po-
litice de la Epeca Mademna.

d) Comprander lot concoptos da tolsrancia y pluralisme raligioso,

CONTENIDOS

).~ Una nvevo bosqueda de Dios:

Lutare: of preblema de lo salvacién y la teclogia da la fe.

Calvine: lao hologla de lo predestinacién.

2~ Reafirnacidn y renovacidn de la lglesia catdlica:

Definicién de fo verdad calica y reorgasizocién de lo Iglesia por
el Concllic de Trento.

Lz Compafila de Jesds, wna nueve ascética y Jo canquiste del mun.
do para Dios.

3.— Bl ¢onflicto entre las confesiones y of intenlo de resolver los pre-
blemas religiosos por medio de los armos las luchos eanfasionalos
on Frantia y Alemania.

4~ La idea de tolerancia ¥ los comienzos del pluralisme religisss:
nusvas sectas, la reaccidn contra la Iglesia oficial y ol triunfo de ia
Tdea de folerancia en Inglatarra en #l sigle XYIL

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1 Leor y comentar fragmentos de glgunos escritos de Lutero y Cal-
vino, con el fin de conocer y comprander las idens fundamsntales
de la doctring protestante.

2 Revnir Informocién sobre lu accidn qus o Compafiia de Jesds

despliegasen la sociedad actual, para luege comparar la accién
realizada por la Compaiia en las cortes y los grupos dirigentes de
lo sociedad de los siglos XVI y XVII,

3 Confeccionar dos mapas de Europa en que se sefale lg distribu-
cién de las confesiones religiosas en los afios 1570 y 1648, respec-
tivamente, Comparar ambos mopas y comentar las diferencias de las
zonas de predominic de las distintas religiones durante este pe-
riodo y en qué forma los cambios que se observan pueden haber
influido en la bolonza de poder en Europa.

4 Reunir informacién sobre conflictos de religién qua se libran
actualmente en el mundo y discutir su significacién en el orden re-
ligioso y en el de los relaciones entre el poder polifico y las creen-
cias religiosas.

3 Redoctar un ensayo en que se analicen lat coutas deo [as gue-
rret en Jos siglos XV ¥ XVt ¥ Jas ¢ouses de los guerras en I
ectvalidad.

6 Comentar trozos del ensayo de Juon locke sobre tolerancia para
analizar el triunfo de esta idea en Inglaterca en el sigle XVII a in-
ferir de ellos el concepto de folerancia religiosa.

7 Realizar uno investigacién sobre el pensomisnto actual da la
Iglesia catélica refarente o la relacién entre el catolicismo y las de-
més religiones y a la relacién entre el Estads y la Iglesia.

B.— LA SECULARIZACION DE LA CUITURA
OBJETIVOS

@} Conocer nlgunas fendenclus particularments significativas dal
desarrallo evlfural moderno,

b) Comprender lu notvralezs v sl significudo del process sn ol eur-
so dol eval Jo culiura comenzé a desvincularse de los fines rali-
giosos frascendentes ¥ a desarroiforse ds acusrde con sus fines
inmanentss.

<) Apreciar la Importoncin de las ciencias y de [o fllosofia para
el desarrello da la cwltvra modarna,

4} Comprender las creaciones orifsticas gn el Rena¢imienio y el
8arraco como expresién de uno defarminady donespeisn dst hom-
bre ¥ de la sxistencia.
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CONTENIDOS

i.— Ei Humanismo y las artes en ¢} Renacimiento como manifesto-
cionas de wne evllura mundano.

2.— Ei arfe del Barroco: intente de sintesis de los valores religio.
sos ¥ terrenos.

3.— E! desarrollo da lns sienciay y de Jo filosofia moderno: uno
nueve concepcién de [oc noturalezs y del universa (Galilea, New-
tar, Descaries, Locke).

4.— Lla lustracion: difusion de la culture rocional (los enciclope-
distas, Volteirel. blne nueva concepcidn de lo histeria: [o fe en el
pregreie {Condorcet).

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

I.—~ Con el fin de conocer y comprender ciertos ospecios dal Homa-
nisme pueden lesrse y comentarse do:umontos ariginales de Pa-
traica, Brymi, Cellini y Rabelais.
2— Para conseer y comprender la nueva concopcibn dal hom-
bre y de la noterolezo que 3= manifiesta on el arte renocentista,
obsarvar y comeniar léminas con representaciones de palocios re-
nacentistas y de cvadros de Giotto, Masaccio, Botticelli, Leonarde ¥
Rafael.
3.— Comentar clguna obra particularmente significativa del siglo
de oro espafiol, come Lg Vida es Sueno, de Calderén de la Barco,
y cnalizar cuadros del Greco, Zurbardn, Veldzquez, Rubens y Rem-
brandt, con el fin de comprender el espiritu del Barroco.
4.— Escuchar trozos de algin Oratorio de Héndel o de una Pasién
de Bach. Compararles con clgin trozo de lo época roméntica (Cho-
pin, Schubert v ofros). Establecer diferencias y relaciones con el
" momente histérice en que fusron compuestes,
8.— Redactar bisgratias de algunos de los cientificos que premovie-
ron of desarrollo de la ciencio moderna, como Harvey, Boyle. Buffan,
Lavoisier, Torricelli, Linnes, Galiles, Kepler y Newton, poniende én-
fasis an o asperte cienbifico de tuedo uno de elfes,

— Anglizar fragmenios de las obras de Descortes, locks y Condor-
cet wn relocion con lor preblemas de la filosefia rucional, o ampi-
rismo y la teoria del progreso, respectivamente.

7.— Redactar un ensayo sobre clguno de los siguientes tamas:

a) ¢En qué forma los descubrimientos cientificos hechos en Ja Ey-
ropa Moderna modificaron ol pentamisnte generzl?

k} Anolizar ¥ ar oy principales caracteristicas de la arqui-
tectura gético, renacentista y barroca.

8.— Responder al concurse anunciado en el ofo 1749 por la Acade-
mia de Dijon sobre el siguiente temo: “Si el Renacimiento de las
tisncias y artes ha contribuide o la corrupeién o a lo purificacién
de Jas costumbres”.

L.— NUEVAS FORMAS DE ORGAMIZACION POLITICA Y SOCIAL
OBJETIVOS

a) Concu:er las prineipﬂles caracter(sticas de! Estade modernc come
vl ].

b) Comprcnder las interrelaciones entre el desarrolle social y pelitice
en los tiempos del Absolutisme y Mercantilismo.

¢) Comprender los valores culturales de da sociedad aristocratica eu-
roped en la Gltima elapa de sy desarrollo v los aueves valores des-
arrollados por la burguesia,

CONTENIDOS

1.— Sociedad oristocardtise-burgusss y civdad-Estade en la italio re-
nacentista,

2.— Renovacién imperiol y monarqufa universal en Expafa bajo los
Habsburge.

Funcién social y espiritual del hidalge.

3.— EI triunfo de la monarguin abselute y del principio de seberania
en Franeia, La formaocién de une pyave élite: ol “chevolier” ¥ lu no-
bleza cormsana gn Francia. La burguesio: su desarrollo y creciente
diferenciocidn, sv pupel en lo vids cyltural, lo fermocion de la con.
ciencia burguesa.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1.— Anoclirar algunes fragmentos de El Principe, da Maquiavels, ¥
diseutir 51 el “maguinvelismo’ constituye sélo ung carccleristica de
lo politica renacentista o si ha side practicads o través de teda la
histerio, siends per tante un elemento inherente @ lo naturalezs
mismo de la pelitica.

2= Camentor la concepcidn politice de Corlos V, ssbro la bate dal

ensaye da Romdn Menéndez Pidol, ldea Imperial de Corlos V.
3.— Analizar léminas que representan al Eicorial ¥ comentar su tri-
ple funcidn de palacio, monasteric y mausoles, con sl fin de com-
prender gf cardcter de Jo monarquia de Felipe il

4.— Analizar los conceptos da ‘'hidolga™ e “hidalguia™ sabre [a
base de clgung obrz de lope de Vega, Calderdn de lo Baro o
Cervantes.

5.— Comentar fragmentos del Testumento Politica da Richeliau para
comprander las caroctsristicas fundumentales del absolutisme.
&.- Observar laminas del palacic y paraue de Versalles, simbolo de
la monarquia abselvia.

7.— Interpretar frogmentor de La Impart ds la Praduecidn Na.
cional, de Monichrétien, y del Memoréndum ol Rey sobre Finanzas,
de Colbert, Sobre o bose de g3t interpretacién, onolizor algunos
aspectos de! mercantilismo.

8~ Redoctor una biegrafia de Frangisce de Sales y analizar su pon-
tamishlo come sintesis de humaonisme, ¥radicién coballeresca y ms-
pirity religiose,

9.— Efectuar unao investigation sobre alguno de las siguientas ta-
mas

a) §Qué papel desempend el factor econémico en el surgimiente y
la dacadencia de Espaiia?

b} ;Qué impartancia tuvieren by burocracia y el sjéreite regular pa-
te la farmacién y organizacién del Ettode moderno?

¢} (Qud efectos tuve lg fermaddn de |g menarguio ohbieluia wbre
la neblaza, la close media y la poblacidn compesina?

d) ¢Da qué medio social provinieron los cientificos y fildsofos in-
gleses y fronceses de los siglos XVI1 y XVIIF jQué cargos pobli.
55 o acodémicor ecuparon? C4me s: mantuvieron econdmico-
mente? ;Oué grado de presfigio les confiné la sociedod?

I.— EL MUNDO OCCIDENTAL Y SU EXPANSION EN
LA HISTORIA MODERNA

OBIETIVOS

o) Conocer lo distribucidn de los principales centros de pader y de
cultura en ¢l munde hacio of aie 1500 d. de €,

b} Conocer algunss aspacios de los princlpaies civilizaciones de
Asia. i
t) Comprender las causas gue permitieron a los europees establecer
su predominio sn al resto del munds.

d} Conocer las caracteristicas aseru:mles de la expansn&n ¥y <domi-
nacién europeas en los Indias Occ tales y ! los ¢on du
conquista del Nueve Mundo.

e) Vaolorar los efectos de la expansién de Occidente sobro ls his-
teria.

CONTENIDOS

1.— Asia y Africa antes de la inferven:ién europea.

Tipos de sociedad, formas de gobierno y sistemas éfico-religi en
Asia; India, dividida y mistica; Chmu, unida y altamente civilizado;
Japén, Feudul y guerrero; Indoneslu, rica pero no desarrollada.

Rasgos s de la poblacién y del desarrollo socio-econémico
y cultural en A‘Fri:u.
2— Formas de expansidn y dominacién europeas en los siglos XV,

XYy XVNI. ] iy »
Compaiins de comercio, faclerios, comercio, misin cristiana en
Asio y en Africa.

Los Imparios colonioles en los siglos XVII y XYWL

SUGERENCEIAS DE ACTIV ID'ADES

1.— Confeccionar sendos mapas sefclando los principales vigjes y
descubrimientos en Africa y Asia en los siglos XV y XVI y leos dis-
fintos imperios coloniales en los siglos XVII y XVIIL

2.— Promover ung discusion en que se compare la exploracion eu-
ropea en los siglos XV y XVI con la exploracién del espacio inter-
planetario en el siglo XX, especificando nnuleglu! ¥y dl‘f‘eren:mt
3.— Redactar un ensayo sobre alg de los siguient

@) ;Qué impertancic pueden haber tenido el espmm renacentista,
el temprano copitalismo y la religiosidad contrarreformista?

b) ;Qué analogios y diferencias existian entre Europa y las civili-
zaciones asidticas considerando la esfructura social, el gobierno y
la religién?

¢) ;Qué diferencias se pueden sefalar al ¢comparar la conqulsta 5
paficla de Centro y Sudamérica, lu colonizacién inglesa en Norfe-
omérica ¥ lx expansion holondess en las Indias Occidentales?
4.— Eloberar wn cundro cronolégies comparative en que se con-
signen los principales acontecimientos en el desarrollo de las «i-
vilizaciones americanas, suropeos y asidticas.
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B) UNIDAD DE GEOGRAFIA ECONOMICA Y ELEMENTOS DE ECONOMIA DE CHILE

INTRODUCCION

Le unidad de Geografic del Plan Diferenciade para el area Cien-
tific del Tercer Afe de Ensefanzc Media en su linea fundamen-
toi s¢ ha concebide como una Geogrofic Econdmica sistemdtice de
Chils que incorpore el tos de E ia y ds Palitica Econémica.
Para decidir esta alternativa se tuvieren en cuenta diverses cri-
ferios generales, como también ciertos condicionantes prdacticos. En-
tre los primeros, cabe mencionar la creciente importancia de los
disciplinas econémicas en ¢l mundo de hoy, lo precision y funciona-
lided conceptual de la sistemética gececonémica, el mofivador in-
terés de los cruciales probl relacionados con el desarrolle y el
valor formative que entroic la consideracién de los hechos econd-
micos desde una perspectiva humana y social. En el segundo orden
de ideas, sa repard, especialmente, en la conveniencia de que los
alumnos del Plan Diferenciade Cientifico tuviesen un conocimiente
global de lo reclidad econdmi hilena en sus rasgos geogrdficos,
en su organizocién estructural y en sus meconismos de operacién.
Con fidelidad o este criteric se estimé que el futuro egresado del
Diferenciado Cientifico presumiblemente se enroloré en corrercs
profesioncles o en aoctividudes productivas que lo comprometeran
y vitalmente con las necesidades del desarrollo nocional. En conse-
cuencia, la formacién econémica propugnada peor el programa epe-
rece perfectamente ac
del hecho de que o dlfomnda del Area Humanista del tercer afio,
los alumnos del Plan Cientifico no fendrian opertunidad de tratar
una unidad pleta de E ic. De ahi que en el presente Pro-
grama se intente uno integracién lo més arménica pesible entrz
Geografio Econémica y Economia.

Con todo, lo exigbidad del 'ﬁempo destinado o la unidad (30 horas)
determiné de hecho una precisa enunciacién de objefives y una
figurosa seleccidén de confenidos y actividades.

Lo Unidad consta de ftres temas prlnl:!pu|es que fratan sucesi-
v te la poblacién, las actividades econémicas que resultan de
la convergencia de los recursos naturales y de los elementos
humanos previamente presentados, y los rasgos de lu estructu-
ra econdmica nacional, dondé también se da cobida o ciertos as-
pectos instrumenfufes importantes come la  circulacién de los
bienes econémicos y la planificacién econémica nacional y re-
gional. En el desglose de los contenidos correspondientes resalta
de manera clora lo formulecion - iamente general de las
diversas materias y lo estrecha interdependencia existente entre
las mi , caracteristi bas que los sefiores profesores de-

BT |

berén tener pr te para _ te su trobaje pe-

Salle A atont , se tomé debida cuenta

dagégico, Desde aste punte de vista resulta evidentemente, por
ejemple, que ko mocion de recursos humonos definida en al pris
mer tema rewporece en el segunde con respecte @ lus diversas
astividades econd y o propic ocvrre con los elefenios de
ln estructura econdmica, que te snuncian al final ds ly Pnidad.
No obstante lo ofirmado, el progroma pretende enfrentar ul
aiumne con sl estudic de hechos econémicos concrefos y con si-
tuaciones problemdticas suiceptibles de ser documentedos y acle-
rades o fravés de vn trabaje active y secializade. Con este obje-
te, o confinuacién de los esquemas generales de materic se su-
gisren diversos temas opcionales, particulares, objefivas y de in-
terés nocional que deberdn ser investigados por los alumnos me.
dionte o] trabaje en grupo.

Atandiends lo limitada disponibilidad de fiempo y la relativa

 mayor sxfensibn y variedad del segundo fema, “La poblacién va-

leritu los recurses naturales”, se recomiendo o los sefiores pro-
fesores dej Plan Diferenciade Cienfifico optar o su vez por sl fra-
tamienta die sélo tres de lus actividodes econémicas propuestas,
cvidonde en todo ceso de lo necesaria diversidod de] cuadro pro-
duttivo. En ofras polabras, debieron presentar sismprs o Mine-
via y ln Agriculyurg y elegir entie of Mar y lu Industric pora som-
pletar la visién.

El trabajo de la Unidad se verd facilitado, o nuestro juicio, por
el cardcter concreto de los por actividades gque estén res-
paldadas por un material literario, gréfice y estadistico abun-
dante y en términos generales por el occeso facil a las principa-
les fuentes de consulta. En materic de dificultades es importante
sefialar que en el tratomiento de algunes contenidos serd nece-
sario poner sumo cuidedo para no incurrir en repeticionss inne-
cesarias, Esta odvertencia vale especialmente para el tema de los
recursos, humanos, que de manera més amplia se ha estudiade
en el afio anterior en ¢l contexto de América latine. En aste ¢ase
los profesores deberén tensr muy mn cuwnin ¢l tombio de escala
para erigntar el progceso ensenanza-aprendizaje hacia uwn  anali-
sis mds defallode y prefundo de lo demografic nacionsl, lo que
se pretende coptor en sws rasgos singulares y en relacion a nues-
tras lidades as

Como en oportunidades anteriores, se ho mpresvrade gorantizar ef
méxima de coherencia y relosidn entra oz objetives, contenidos
y actividades, con el propésitc de que sean absclutamente pre-
cisos y funcionales para los profesores encargados de dar vida frue-
tifera al Progroma de Geografic. Come siempre las actividades al-
canzan el muyor dewlle, porque sin esta modalidad eficaz de trabajo

no se na leg ite nuestra disciplina.

LA VIDA ECONOMICA
RECURSOS — APROVECHAMIENTO — RESULTADOS

{TOTAL 36 hoves)

OBJETIVOS GENERALES

o) Caoracterizar e intespretar lo fealidod demografica nacienal en

ponténee o planificado del medio geografico nacionoi y regio-
neal.

e) Exq!tm los aspe-:ros positives da ko valorizodion econdmica ro-

wws aspectos geograficos y estructurales volorande ialments
tu significacion coma recurte humano active y como factor y fi-
nalidad de tode process econdmico.

b) Conocer los recursos naturales bésicos y las principales achivi-
dades productives derivadas de su aprovechamiento, con el fin
de conformar un pancrama - integrado, dindmico y cuantitative
de lo Geografia Econdmica nmazional.

c) Comprander lo significativa relacion existente entre las rigue-
z0: natwrales del pais y el esfverzo consciente y creodor des-
plegads por recursos. humanos debidomente calificodos.

d) Desarrallar habilidodes pora reconocer o través de sjemplos
soncretes  los miltiples efectos especiales genercdos por lo  acti-
vidad gcondémica ¥ gque se fraducen en el acondicionamiento es.

ite orientada, destocondo en particular «l senfide de res.
ponsab:hdnd social y la capacidad # légica pora utilizar, con-
trolar y salvaguardar los recursos naturales de cualquier efacia
depredador.

f) Distinguir algunos gos sobresalientes de Jo estructure y del
funcionamiento de o sistema 5 en su actual coyun,
tura de deswrrollo, con el propésite de enfatizar la enorme im-
pertancia practica que tiene en el mundo contempordnec el co-
nocimiento del orden econémico y su problemadtica.

g) Promover los destrezas necesarias pora ufilizar los conceptos
econdmicos esenciales, aplicar materiales geogréficos y estadisti-
cos, realizar observaciones, modelos simples y sobre todo inves.
tigaciones en grupo desfinadas o adquirir un conocimiento ex-
periencial de la reclidad econémica.
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LOS RECURSOS HUMANOS EN CHILE

{8 horas)
OBIRTIVOS

o) Conocer lo magnitud y lo distribucion de Ju peblocién nocional
con al propédsite de aprecior las oposiciones regioncles e intrarre-
gionales y la dindmica espocial de los slementos humanos,

b) Apreciar que al andlisic & interpretocidn de lo astruelura de la
poblacién chileno focilitan la comprensién del concepto de recur-
95 humonos s inferetan vitolmenta al dasarrolls seandmico y 1o-
cial.

<} Caracterizor las tendencics dsl movimisnlo ratural de Jo po.
blagidn, pracisando tus sfectos azandmicsas vy iocioles y valeron-
do las formas de aecién oficiol en ol compleje dominic demogrd.
fico,

CONTENIDOS

Y )

1— ls § y o geografico.

1.1 Volumen y densidad de poblacién.

1.2 Contrastes reg les del poblamiento: la preferencia por lus

tierras bajas y centrales, lo diferenciacién urbano-rural.

1.3 Desplazamientos geogréficos de la poblacién.

2= la estructura de lo poblacién,

2.1 Lo estructura por edodes y su significacion econémica y 0.

cial.

2.2 to poblucién  gcondmicamente octiva por ramas y secfores.

:f Niveles sccicecondmicos y calificacidn da la fuerza de tra-
jo.

3.— do dindmica demogréfica.

T Las fates avelutivas (varlacién de tasas),

3.2 le etopa actua]l de transicitn ¥y fos perspectivos de  creci-

misnto.

3.3 ta influencia del Estade on el comportamienio demagréfico.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1.1, Confeccionar un cuadro resumen ton los datos del XHI Cen-

50 de Poblacién que considere para las diversos regiones del

pais las cifras fotales, las densidades, la diferenciacion por saxo

y la urbano-rural. Emplear el cuodro anterior para hacer un cor-

fograma que muestre lo distribucién regional de los datos ono-

tados.

1.2 Observar, comparar y tar en clase algunus de los hojos

de mopa de poblacién elaberado por el insfitute de Investiga.

cién de Recursos Naturales con el fin de estoblecer lna diferentes

fipes de ocieniamiento humane swgin las regiones,

1.3 Discutir en clases tdpicos relaclenadss con las migracionas de

poblacién y los preblemas de adoptacisn que elles plantean.

Fundamentar el debate en experiencias directas de los olumnas,

enirevisios reclfizadas previomente, biografias, informaciones de

pranid, eic.

2,1 Comstruir una pirdmide de odades o un gréfico triangular econ

la eshucivra de lo poblacién chilenc y deducir las coractersti.

cas gue permitan definir ¢l régimen demografico de! pais.

2.2 Medlonts un hisiograma representer la poblacién active de

las diversas romas econémitws, aplicando lo  clasificacién  wili-

zoda por el censo.

23 Analizar cuadror estadlisticos referentes o la  calificacidn del

personal da alguna actividad productiva con sl fin de determinar

les faclores gue eondicionan su nivel de preporecién téenica ¥
tabl paraci con otros paises desarrollados.

3.1 Responder un cuestionario bosade en la observacién com.

parativa de dos gréaficos que consignen la evolucién de luw tasas

de natalidod y mortakidod en los dltimes 25 afos.

—Establecer lo actual etapa de transicién demogréfica de Chile

mediante la comparacién del <omportamients de sus tuses e

nofalidud y mortolided con los de eiros poses da Amirles lati-

ne (Ej. Argenting-Bolivia-El Selvader).

3.2 Monfar una exposicién en la que se destagquen fas monifes-

taciones concratas del prablema dal Imiente en nuestro pals

{motriculs ler, idades habilacionales, censtrucciones hos-

pitalarios, efc.).

3.3 Comentar & Intercambiar puntes de vista sobre la influencia

del Estade en la conducta demogréfica de los chilenos, conside-

runde log siguientes aspacios:

a— Asignacidén familier y permisos pre y postnaiales.

b= Plon habitocional.

¢.— Aceién del Sarvicie Maciongl do Salud.

d‘—I‘Pragwma de Vide Fomiliar y Sexval def Ministeric de¢ Edu-

<ocibn.

Il LA POBLACION VALORIZA LOS RECURSOS
NATURALES

{12 hores)
.-~ LAS ACTIVIDADES MINERAS
OBRJETIVOS

a) Conecer la reparticion de lo riqueza minera y comprender el
sstablecimiento extractive en sus vinculaciones funcionales con wn
determinads mareoe geografics.

b) Tomer conciencia del cardeter paeculior de lg octividod extrace
tiva y de su importancia cconémica, canalizande, sspeaciaimants,
los disposiciones legales que la rigen.

¢} Conocer cuantitotiva y cvalitativamente lo  poblacion minera
con al fin de opreciar su coampertamients laboral dentre de con-
disiones hobitvoles dificiles,

d} Ineantivar el interds por conoear y manipular las estadisficos
mineros, destocande la convenientia de transformar internamen-
ta los materias primas ds origen minerc.

CONTENIDOS:

1.1 Distribucidn vy reglonalizacién de los recurses mineres.

El tampaments minero en sus rslaciones ton lo tivdod y la re-
gién, |

1.2 Aspecios legoles de |n explojacion winera (legislacion esyps.
eial).

1.3 Recursos humanot de Is mineria. Yolumen, estrucluro y ca.
lifizacién de Jo mane de obra. .

1.4 Lo produccidn minera y la pecesidad de framsformer en el
pals las maoteslaz primas axiraclivas.

Tomus optativos de investigacién en grupo:

Indicocidn: Eos profeseres podrdn selecglonar uno de los
termas para investigorlo con ol conjunia del curse, o osig-
nar cada wne e los Utwlos o diverses grupes. En ambos
catos ka trata de wn trabojo sociulizada,

a) Lo Gran Minetla del Cobre, vna achvidad en expansién.
b} El hierro, una riguezo késica para 8l desarrelic indus-
trivl, 7

<) La lectién del salitre.

SUGERENCIA ' DE ACTIVIDADES:

1.1 Observer un mapo de los recursos mineros desl pait (Mopa
Mineralégico de  Chils del Institute de  Investigaciones Geolégi-
cos; Atfas del Institute Gaogrifice Militar), anetar por escrito los
hechos des lacalizacién mds caracterisiieas, aspedlor dichot  rot-
gos ton Jo estructwra geolégico e inferir conclusiones genarcles,
—Madiante fo confeccién de un folemonigia, de una maguela o
dsl emplec del franelografo, sitwar wno © voriss campamentos
mineros de imporiancio, tefalar, con signos convencionales apro-
plados, sus enlaces ¥ Smi con otras aglomara-
tiongs préximas, instalaciongs produclivas ¢ puntos da  crcula-
eidn, y dalimitar, finalmsnie, v rena de influencio.

1.2 Confeccionar wvn cuadrp sindptice de los suceslves procedi-
mienfor lagales a que estd somefida la aclividad minera desde
lo paticién de lo pertenencia hasta la tribuvtacién y retorno de
cupitales, Utilizar pora tal efecto los arficulos alusivas del Codi-
ge de Mineria, de los Convanios del Cobre y de otras leyes »s-
pecificas,

1.3 Reunir dotes sstadislicos y haesr dos gréficos (histogramas
o piclogramas) de lo fuerza de trabajo correspondiente @ cada
una de las principoles produccciones minerales, distinguiendo se-
poradoments los rubros de la minerfa metdlica y no metélica.
Comparar ambos resultades.

—Reunir informacién estadistica clarificada respecto de los dis-
lintas funciones dy la poblaclén tabajodere de yn mineral im.
partante.

Disponer asrtos datos gréficamente o en cvadros singpticos sobre
wn plane detallade de las instalacienes o ebre wn croguis de
las ettipas téenicas de lo misme explotocin,

1.4 Cotsjor los dates de produccién, exportacién y transformas
cidn on of pair de los minerales mds significativos. Diseutir an
grupo los pro y conirg de lo sctual siluacién,

=Confeccionar una gufo detallada de visita y sfectusr una ex-
tursidbn @ wn establecimiento minero da lo vecindad o a una in-
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dustric  transformodara de materias  primas  mineras  {fundicidn,
plonta conceniradera, f@bricas de cemento, efe.).

2. LAS ACTIVIDADES AGROPECUARIAS ¥ LA SILVICULTURA
OBJETIVOS:

a} Identificar los rosgos cambiantes de lo agriculfura chilena o
lo large del territorio, precisande fundomentalmente la inciden-
cia de los factores fisicos més revelantes,

b} Establecer um bolance cuoniitative de la azfividsd agropecua-
riv, mediante ¢l monsjc de docomentos y estadisficas que per-
mitan determinar e] significade econdmico de las diverses ufi-
lizaciones agrarias, su evelucién en o tiempe y sv distribucién es-
pacial.

c) Conocer a través del sstudio de casos concretos los elemen.
tes claves de la estructure agrorio, apreciande su estrecha y eom-
plejs vinculacién con fos formas productivas ¥ el acondicionamien-
to del paisaje rural

d) Apreciar lo importancia y magnifud de las riguezas forestales,
destacando sv calidad de recyrse renovakle y su papel zomo mo-
terla prima de variadas industrios. Comprender consecuentemen-
te la necesidad de una politica de conservacién, recuperacion y
explotacidn racisnal del botgue.

CONTENIDOS:

2.1 Lo tronsicidn geogréfica, condicienantes naturales y  diverses
tipas de agricolura,

2.2 Los principales wsos de Jo tierre y sus resultados productivos.
23 Las estructuras agrarias coracteristicas: fipo de propiedades, for-
mao de fenencio, la mano de obra rwral y la modalidad compe-
stna.

24 Los recurses forestules: el aprovechamiento del Eoigque nate-
ral y el bosgue de plantacién.

Temas optatives de investigacién en grupe

Indicacién: Los profesores deberdn seleccionar wno de los
temas para investigarlo con el coniunte del curso o asig-
nor cada uno de los titulos o diversos grupos. En ambas
gasos se trata de un trobaojo secializade,

a) La Reforma Agraric y sus implicaciones geograficas, so.
ciales y econdmicas.

b) El preblema de ko erosién y el ngotamiento de los sue-
las.

£} Los limitaciones de la gonederia nocional ¥ las medi-
das recienfes de fomento,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

2.1 Mediante la observacion comparotiva de tres mapas aspeda-
les de igual escala (clima, svelo y agricultura), elaborar un cua-
dro sindéptico en que se consigne clasificadamente lo variacién
de los dates fundamentales y los denomincciones de cada fens-
meno, segOn las regiones y viniendo de norte a sur. Inferir lue-

go las conclusiones pertinentes a la tronsicidn fisica y agraria |

de nuestro pofs. (En los establecimientos que disponen de pro-
yectares de dioposifivas o de léminas odecuadas y diversas para
el efecto requerido, se puede desarrollar la misma actividad o
través de la observacién de dichos moteriales por parte de los
alumnos.)

2.2 Empleands los cvadros generoles del dltime Censo Agrope-
cvorle de la Direccion de Estadistica y Censos confeccioror e
interpretar dos gréficos circulares en los cucles se expresen en
porcentajes los principales uwsos de lo superficie agricola y de
la superficie arcble, de mode que se puedan deducir conelu-
siones comparativas. Completar lo actividod confeccionande wun
cvadro con las principales prod

grep ias, los ren-
dimientos por hectdreas y las importaciones de los mismos pro-
ductos. ) d

2.3 Seleccionar y comparar textos apropiodos vy material grafico
relotivos o las estructuras ograrios. Con este obieto, utilizar al-
gunas obras clasicas sobre lo materia redactadas en diversos
momentos y que permitan. por lo tonto. obtener ung idea de los

cambios recientes. Se sugieren al respecto los fitulos gue siguen:,

J. Mc Bride, “Chile, su fierra y su gente”; J. Borde y M. Géngo-
ra, “la evaluacién de la propiedad rural en el valle de Puan-

gue’; CIDA, “Tenencic de la ftierra y desorrolis socioecondmico
del sector agricola”.

—Confeccionar cuestionarios y modelos sencillos de entrerisias
con el propdsito de oplicarlas a diversos propietarios, fenedores de
fierra y trabajadores rurales durants uwna salida o terrens,
Naturalmente, las preguntas deberdn ser sugeridas y formuladas
por los propios alumnos,

2.4 Utilizondo los mapas preliminares de tipos forestales (Insti-
tuto Forestal), identificar las é&reas de bosques naturale: y de
plantaciones ¥ las arpos explotadas o quemadas. Después de apre.
cior lo superficie y locolizacion, formular inferencias que expli-
quen rasgos de diskribucidn, especiulmente de los plantaciones.
—Construir vn cuadro sinéptico encabezads per wna litta de las
principeles especies forestcles, completade con localizacién, su-
perficie, caracteristicos de o modera, vsos y precios del producto.

3. LA ACTIVIDAD INDUSTRIAL ¥ EL APROVECHAMIENTO
ENERGETICOQ

OBIETIVOS

n)] Conocer los diversas formas de [pcalizacidn y distribucién geo-
grafico de la industria en Chile como requisito previo para apre-
¢inr los diversos factores condicionantes y facilitar la compren-
sion de los poisajes industriales,

b} Consignar algunas de las caracteristicas de la attividad in-
dystrizl con el objete de comprender especicimente fu occcidn del
Estado, el grado de infegrodién de recurses, 5o impacto an el
medio gecgréfice ¥ su impertancia an el desarrclle econdmico.
c} Cerncterizar las etapas de nuestro desarrollo industrial volo-
tande el esfuerso continue y creador de lar empresnos y grupss
laborales somprometfidos en esta actividad.

d) Comprender lz necesidad de fundameniar el astudic econdmi-
co de |o industrizc en fuentes estadistiess y desarcellar habili-
dad para analizar comparativamente sus dotos.

COMNTENIDOS

3.1 los palrones geegréficos de lo industric: &reas de cancenira-
cién  regional.

3.2 Rasges claves de lo actividad industrial: fomento y protec-
cidn astatal, consumo elevade de energic ¥ empleo de mano de
obra califieada.

3.3 La evolucion industiol: industidas  tradicionules, intermedias
y dindmicas.

3.4 los rubros principales de la production industrial.

Temas optativos de investigacién en grupo

Indicacion: Los profesores deberdn seleccionar uno de Jos
temos para investigarlo con el confunio del curso o asignur
cada uno de los tiules a divessos grupes. En ambes casos,
sa trata de un trebojo sociclizado,

o} Huachipats, simbolo de wn esfuerzo plonificade.

b} El naciente complejo petroquimico.

¢} La electrificacién del pais.

d) El carbén, fuente tradicional de energia.

e} El petrdles, explotacién y parspectivas.

SUGERENCIAS Y ACTIVIDADES:

3.1 Elaborar un carfograma de distribucién de la industria por
provincias o regiones, utilizando dos series de datos: el nimero
de establecimientos industricles y Jo produecisn global. Emplear
el sistema de circulos proporcionales.

3.2 Recopilar y aonglizar algunos documentos oficiales en que se
advierfa el propésito deliberada de fomentar y profeger algunas
industrias representafivas desde este punto de vista. (Ej.: indus-
tria automovilistica, electrénica, fabricas de harinas de pescado y
colulesa.) : )
—Confeccionar y responder un cuestionario en funcién del grafi-

eo de consume de energin por aoctividad econémica que publica

anuolments 'a Endesa con el objeto de destacar lo importancia
del consumo energético industrial,

—Efectuar una visita al Institute Naocienal de Caopacitacion Pre-
fesional {INACAP) y sobre la bagte de wna pavtc o guia prepa-
rada previamente recabar informacién sobre las finalidades H ta-
reas del organisms, sobre el elemento laborol en adiestromisnio
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y wbte ol grade de especializocién requaride aclualimente por
los empresos Indvsiviales.

3.3 Esioblecsr lineas de fiompo que tomsignen la instalacién, de-
sarrolle y principales hitos tecnoldgleos y scondmicon de diver-
s03 fipos de industrict de nivel macional.

—Visitar industrlos cerconas o trubajor con folografias o diapo-
silivas de diversos entoblecimentos industrigles, con e fin da ¢las
sificarlos de acusrds con los tipes sefalados en ol Programa.
3.4 Con los dater del ditime Pre-Censo Industrlel preparar varios
histegramas gque wuastran o praductién  manufacturare  nacle-
nal o regional en funcién de lus diversas closificeciones qua 10
aplican a la industria. Wikizar un plclograma ¢l 1 quiare dis-
tribulr lo producclén en un

P

4. KL MAR, UN RECURSD POCO EXPLOTADOD
OBIETIVOS

a.~ Conocer lat caracteristieas oceanograficos distintivas del mer
chilono, pura comprender Jo influsncia que ejarce an las especiar
morinas ¥ las actividades paiqueras.

b.— Conaesr los distinios grades de oprovechamlanto e los re-
suram ool mar, comparondo os métodos empleades y rux re-
sultades ezonémizos.

t,— Apreclar el desarrolls reciente da las sctividedes pesquerss,
tu aporte ecendmice y su popel divarsificador da [ay octividades
produciivas.

CORTENIDOS

4.1 E| may, raige fisico esentiol de nuesiro pals. Condiciones ¥-
torales y dindmica da los cgues.

4.2 Le riqueza bidfiza dal wer chilsno.

4.3 la explotacidén pesquera; pesca artesanal y pesco Industrial,
Resvliados scondmicos,

Temps optutives de lnvestigacién en grupo

Indizacién: los profesorss deberdn splecclonar wne de fos
famaa pare invesfigerls con e conjunto del evrso o alig-
nar ¢oda une de los fitulos o diversos grupes. En ambey ca-
5G¢ e frofa de un trabojo socializado,

a) la industria de la harina de pescado, expunafén y fluc
tuaciones,

b) Comercinlizacién de los producter dsl mor.

¢) Lo saberanla maritima de Chife,

SUGERENCIAS DE AGTIVIDADES

4.1 Sobre lo base de las informaciones proporclonadas por la
Geografia Econémica de Chile (Corfo) elab un de
las coracteristicas qua pressnta la Coreiente da Humboldt frante
& lak tostus chil , dortacande espacialmente su Influencia en
ko riqueza ictiologica,
4.2 En un mapa de Chile distinguir ¢on colorss las zonas geo-
réficas pesqueras (Corfo). Destacar en cade zong, medicnte sim-
ios ¥y esguemas: especias prademinantss, puariss, principales
Instalactones indusiricles y produccién anval.
#4.3 Establecer un porafele entre la pesca artesenal e industrial.
Para alls, Basarss en la obiervacién dirscta o sn relutos selec.
cionados por (o3 alvmnos que dewriban slstemas dy pasca, tipos
de embarcociones, loberes especificas do I tripulacidn, ot

HI ELEMENTOS DE LA ESTRUCTURA ECONOMICA

(10 horas)
OBJETIVOS

a) Conocer y comprender lus caracteristicas del slstema econd.
mico nacional con el fin de apreciar lo centralizacién geogréfica
de las actividades econémicas y la acclén estatal y privada en
el proceso de desarrollo del pals.

b, Distinguir los elementos que integran la estructura financlera
nacional y valorar su imporfancia dentro del slstema econdmi-
co que rige el pafs

€ Comprender y volorar lo importancts de la eireuldcién de loa

blanes sconémizos y de los instrumentos o medios que o hdcen
posibie.

d. Conocer y comprender lus funciones y realizaciones de los prin-
cipales organismes de planificacién econémica del pals y valerar
lo Impertancia de sus proyectos para la reglonalizacién del de-
sarrollo.

CONTENIDOS

1.~ B sistema acendmico nucionol,

1.} ke centralizotidn gengréfico de lax octividodes stondmlcas,
1.2 Cosxistoncia de empresas privadas y estatales,

1.3 Lo crecienta intervencidn acondmico del Esdado.

2.— Lo estructure  Hnanciera,

2.1 Composicién del Ingreso naclonal. Ingreso per cépita,

2.2 El ingreso poblico y la Inversién Pibliea encuentran W ex-
presién en el Presupuesto Naclonal,

2.3 El sistema bancario naclonal y la organizaclén del crédito.
2.4 las modalidades del chorro-inversién,

3.— La circulaclén de los bisnes sconémicos.

3.1 Principales mercados y flujos comerclales Internos.

3.2 los transportes relacionan lus regiones chilenas y facllitan el
desarrollo econémico. (Vias de comunlcacién, capacidad y des-
plozamiento de carga.)

3.3 El comercio exterlor. Balanza lal y Bal de Pagos.
Nuestra excesive depsndencia del comerclo internacional.

4.— La planificacién émica y regional

4.1 Principales organismos, labores espacificas y realizaclones de
la planificacién econémica en Chils.

4.2 la regionalizaclén del desarrollo (ODEPLAN),
SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Lt Constrvir y analizar grdficos para demositar bg eantralize.
cidn da fas actividodes scondmicas del pals. Peedan utillzarse las
sigulentes fuenten;

a) la distribucién  gesgréfics de o produccién  tndustrial ("Geo.
grafla Econdmice de I Corporucién de Fomanio”. Texte rafun.
dido, cuadro N2 5 péy. 324).

b} of movimiento de cabotaje por zonas {obra citoda, cuedra
N.° 18, pég. 749,

d) la poblacién ocupada en los transpotten por zonus (obra <.
tado, cvadroe N° 26, pag. 755).

8) #l preducta generado por reglones y actividades {"En Vez de
lo Miseria”, de Jorge Ahumada, tuadre N .

1.2 Bfactunt visidas y entravistor planificadas & coda wno ds los
tipos de empresas [privades ¥ estalales) para tompurarlas #n
cugnlo al origen de sus recurios, sus finalldades, su eficlencia ¥
v Impeortonsgia,

1.3 Buscar informoclén relativa a lus sigulentes aciividades ato-
némicas: transports, minerfo, organizacidn boncario, qua revelen
lo craciente intervancién del Estade an o vida econdmica del
pals o través de un perfods de tiempo. Gon [u informactsn ob-
fenida pveden discutirie [as varalas e [nconveniantes de esty
infervencién cracisnts del Estado.,

2.1 Analizar y comentar en clase informaciones sttadisticas 20-
bre Ingrese Nocional, Producto Nacional, Ingreso par cdplte en
Chile, comparéndolos ¢con los de otros palses.

2.2 Analizar el Presupueste Nacional del ofio en CUFSQ  ParG go-
nocer y comprender:

@) lo forma en que se distribuyen los gastos fiscales corrlentes y
los gastos fiscales de capital,

b) las distintas fuentes de Ingreso que los cubren.

los al pued demés consiruir gréficos que les permitan
visualizar, comparar y valorar la distrlbucién de los Gastos Fis-
cales en Serviclos Piblicos y en Inversiones de Desarrollo.

2.3 Visitar algunas instituciones bancarios, en especial la  ofici-
na lacal del Banco del Estado, para obtener Informaclén ncerea
de las operaciones crediticlas de fomento econdmico que realizan
(por ej.: crédito Industrial, agricola, pesquerc, ete.).

2.4 Presentar situaciones concretas que permitan aclarar las di-
ferenclas y modalidades del ahorre y la inversién, por ejemplo:
a) Cuando un agriculter se dedica o desscar un terrenc, en vez
de plantar o recoger su cosecha, grealiza un ahorre, una inver-
sién o ambas conjuntamente?

b) Cuande un particul dquiere , dahorra o invierts?

¢) Cuando una persona contrata un segure de vida, et ahorro
o Inversién?

d) Cuande une persona guorda diners sn un lugor secrate de v
ecsa, ios chorro o Inversién?

o) Cuande ura periony mdquiers atelonss dp wng tscledod in-
dustrlil en formaelsn, gha hacho un ahoro o wna inversién?
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2.4 Analizar y comentar en clase las informociones que 1o re-
fieren o la cuantic del chorre sn Chile de:

@) los perssmas e instituciones parficulares sin fines de luere;

b} las empresas privadas y estatales, y

c} las instituciones gubernativas, destacande los poresntojes que
o cado una de ellas corresponde y lut varioci que tren

1.2 Comentar an claset olguncs estudios ¢ informaciones sobre ol
transporte interregional, destosando lo: logros obtenidos y las li-
mitaciones auxistantes.

3.3 Anclizar en clases algunas publicaciones que se refiersn o

nussiro comercio exterior para destacar nuestra excesiva depen-
o, 1

a través de un decenio.

3.1 Representar en un croquis de Chlla a) los principales merca-
dos, madiante circulos proporci al to de sus operacio-
nes; b): los principales flujos del comercic exterior sobre lo baose
del movimiento de caobotoje de los puertos, del movimiente de
carga ferroviaria, aérea, etc; también rep tad en pro-
porcién al monto de carga transportads, embarceda o desembar-
cada. Consultar los fuentes indicadas pora la actividad 1.1.

de alg rubros de exportacién. Consultar “balanza de
pages”, “boletines les” y * ios anuales” del Ban-
co. Central; “anuarios del comercio exterior” del Servicio Macional
de Estadistica,
4.1-4.2 Reslizar una visitu o salicitar informaocién de la Oficina
de Plonificacién MNacional de Odeplan, o de alguna de sus ofi-
cinas regionales del Departamente ds Planificacién Regional, parm
obtener informaocién sobre sus funciones y sebre oz planes en
ejecucién o en sstudie poro la regionalizacidén de) desarrollo.
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LG INTRODUCCTON A LOS CONTENTITDOS
SITUACTION A T.A SALTIDA DRI SEGUNDO
ARO Dt LA FNSERANZA MEDTA
(Ver INTROUUCCION al Programa de IE Medie)
Relacién de estos {temes:
13 LEGNGUAJE DE CONJUNTOS
7 g 2 NUMEROS NATURALES ¥ CARDINALES
= 3 NUMEROS ENTEROS
[ I e 4 NUMBROS RACIONALES
8 o 5 NUMBEROS RMALES
! 2l V4 18 6  NUMEROS COMPTHJOS
1 ? OPBRACIONES ALGEBHRAICAS
& GRUPOS
12 {3 G CORWICTENTHS NUMERIGOS
10 ANTLLO
/ 11 CUERPO
12 CUERPO ORDRNADD
o] 13 ALGESBRA EN IR
2 3 4 : 6 14 ESPACTO VECTORIAL
15 FSPACIO VEQUORIAL DIMENSTQNADD
19 1A GEOMETRIA INFORMAL TINTIITIVA
o ’,””””- 17 GEOMETRIA INFORMAL RIICLIDIANA
16. 17 18 18 OGECHETRIA INFORMAL AFIN
19 GEOMETRIA VECTORTAL PLANA AFIN
ARITMETICA clones que tienen los numeros racionales cuando se les emplea ean

En lo que reipacta a ls Arlmdtico, lo aducacién matemdtica en ios
Oltimos dos grades de lo ensefianza bésica propicia armanbtar una
" dosis de sentido préctico-utilitario, en lo extensién y enriquacimisn-
to de los recursos computacionales de rutina, con alguna elaberacién
conceptual incipients —basada en el lenguaje de conjuntos (item 1)—
que organics sse material aritmético desde el punto de vista de su
estructuracién algebralea,

.Da wsts modo, a lo slida de lo enssfianze basico, idegimente pode-
mas supamer que los aducandos conozen los shatemas numérless mas
fundamentales. Desde lungo, tuvieron ol sistema IR o du los Nime-
roi Cardinales finltes (item 2), donde qusdaron definidas las des
opsracionss prepiamante tales de Adicién y Muldplicactén, y resuvel-
o3 16lo o medios sus respectivos problemas Inversos de Sustraccidn
y de Divisidn, Fue pracisoments lu necasidad da dar selueién ganaral
a astos problemas operaterios inverssn lo que motivd sucesivos ex-
tensiones del émbite numérico en que e ibg encwodrends lo arit.
mética escolar. Primero aparecié ol sistema ZZ de los Nomaros En-
teros (item 3), donde, por disponerse de un grupe aditive (abelianc),
os slempre posible la Sustraccién; este universo aritmético —tedavia
provisional, por no poderse aln resolver con generalidad el pro-
blema de la Divisién— constituye paro el alumne no sélo su prime-
ra oporiunidad de conocer un modelo de la importante estructura
de Grupo, sino que también se le presanta la ocasién de considerar
la estructura de Anllle (conmutative y con unidad), con sus prople-
dades y sus limltaclones. Vino después el sistema Q de los Nimeros
Racionales (ltem 4), en el que, por su estructutra de Cuerpo, se hace
posible no sélo la Sustraccién sino también la Divisién para todes los
casor (salvo divisor cero). Los ndmeros raclonales, ya sea idera
dos como fracel (cuocientes indicados positives o nega-
tivos) o mediante la cémeda notacién en cifras decimales (finitas o
infinitas periédicas), constituyen el instrumente numérice adecuado
para la mediclén de las magnitudes (geométricas o flsicas), con la
correspondiente estimacién del inevitable errer @ que conduce la ne-
cesidad de aproximar o unas pocas cifras por las limitaciones del
observader y de los Instrumentos de medicién, Asf por lo menes lo
hace eresr o primera vista la distribuclén ordenads y densa de es-
tos nimeros en la “recta numérica”; pero el descubrimiento de que
muchisimos punfos de esa recta no corresp Y racio-
nol alguno conducs —por una parte— o explicacién de las limita-

fines métricos y, por ende, o la necesidad de realizar, ya o la en-
trada de lo Ensefionza Medio, una nueva importante extensién del
émbite numérieca.
En of Primer Afc Medio e trata enionces de hallar el madie de pa-
sar del sistema @ ol sistema IR de !os NGmeros Reales (tem 5}, Para
sllo o3 conveniente oproveshar lo sorrmipendencic biunivete que
existe antre IR y el conjunto de los puntos de una recta; la continul-
dad que el nifio cbserva en la recta numérica ilustra de un medeo
directo en su mente la “completicidad” del cuerpo ordenado IR. Di-
déacticamente, los némaros reales aparecen como decimoles Infinitos
(periédicos o no), susceptibles de interpretarse como “cortaduras”
en &l cuerpo ordenade de los nGmeros racionales (versién dedeki-
nianc) o como “encajes” sucesives de intervalos de la recta numé-
rica con fronteras en @ y cuyas medidas van decreciondo indefinide
te (versié toriana). Conseguida la generacién de IR o pariir
de Q con algunc de estos procedimientos, corresponde definir una
Adicién y una Multiplicacién de reales (decimales infinitos) que le den
al sistemao IR una estructura de cuerpo ordenade. Estas cuclidades al-
gebraicas, unte a la esenclal propiedad de completicidad (todo con-
{unto acotado superiormente tiene supramo), nos dan la ténica de lox
Nimeros Reales, caracter(sticas de las que quedan investidas de ante-
mano al servir de émbite fundamental, en el segundo Afio de Ensa-
fianza Medio, para el élgebra de potenclas, raices y logaritmes, para
la definlcién clara de Nimeres Complejos y para lo constitucién de
wh espacio vectorial que slrva de instrumento o la geomaetria,
En el Segunde Afe Medio, el sistema C de los Nimeros Comple-
les (ftem &) constituye el universe ferminal y culminante de la Arit-
méfica; sn él yo son poilbles no sélo las sustraccionas y divisiones
(divisor no nule), sino ademés tedas los radicaciones y la plena re-
soluclén de los ecuaclones de segundo grado. Su construcciébn a base
de los némeros reales es singuler te simple y su tratamiento co-
rrecto no ofrece dificultod didéctica alguna, Desde el punto de visto
algrebraico, presenta uno notable estructura de Cuerpo no Ordanado
{ni ordenable), con instructivas posibilidades de ser considerade tam-
bién como un modelo de espacic vectorial bidimensional; ello per-
mite sencillas Interpretaciones gréficas de su operatorio, que dejan
atrés el tradiclonal misterle que envolvia o los temibles “Imagina-
rios’. Esta unidad de tiens pues significativas conexiones
con los otras unidades de ests curso y sirve como de coronacién a las
unidades aritméticas de los curior antariores. Comtlivye un despejo-
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do ferreno de préctica de la libre iniciativa para el ejercicio de las
apfitudes e intereses matematicos que se ha ido logrando despertar en
los alumnes g través de lo ensefianza renovada, esencialmente acti-
va, de los nueves programas.

ALGEBRA

En Primer Afio Medio, las estructuras fundamentales de Grupo, Ani-
llo y Cuerpo no son nuevas para los alumnos que han asimilado
conscientemente su Gltimo grade de escolaridad bésica, como he-
mos visto; alli 1a Aritmética ha proporcionado sistemas numéricos que
ostentan estas estructuras, o lus que el nific ha llegado luege de re-
sumir las propiedades més imporiunfes de las operaciones aritmé-
ficas en ZZ y en Q. Se trata ahora de captar el significado del Al-
gebra como disciplina matemética abstracta, que se scupa de las

Operaciones (ftem 7) a realizar con los elementos arbitrarios de un

junto dado cualquiera.

Neo cbstante, didéactica se debe hacer reconocer al alumno que
el Algebra abstracta, en sus estructuras més fundamentales (ftem
8, 10, 11 y 12), sigue el modelo de las propiedades de los sistemas
numéricos mas important tori te estudiados; ello hace po-
sible en lo ensefianza poner fr t jemplos aritméti que
ilustran y aclaran cada aspecto algebreico abstracto que se esté ana-
lizando; es iente, sin embargo, mostrar también opertunos
sjemplos y/o contrasjemplos de carécter no aritmético, que adisstren
al estudiante para L ch un punfo de vista gbstracto ge-

neral.

En cada una de esas estructuras algebraicas bésicas asignadas al
conjunto universo por via axiomética, se trata de deducir rigurosa-
mente las reglos operatorias que gulen el céleule algebraico elemen-
tal, incluida la operatoria con cosficientes numéricos enteros (des-
prendida del grupe aditive abeliono) y racionales (desprendida del
cverpo de caracteristica infinita) que tanty importancia fiene en el
élgebra elemental (ftem 9).

Estas reglas eran el objeto mismo del ramo en la ensefianza tradi-
cional, sin otro fundamento que el de o justificocién casvista en
deferminados ejemplos numéricos. Ahora dichas reglas operatorias
no se descuidardn ni dejorén de ejercitarse suficientemente; pero
es muy importante hacerlas provenir légicamente de una estructura
algebraica previamente ocordoda para el conjunio de entes basicos,
de cualquiera naturaleza, que se manesja. Elle permite deducir foda
lo operctoria conducente o lo resolucién de ecuaciones de primer
grado; ademés, la estructura de Cuerpo Ordenado nos lleva a estu-
diar el jo de desigualdades y la resolucién de in i li-
neales sencillas.

A la salida del Primer Afio, el alumno fiene pues, en Algebra, un
cierto conocimiento de lg estructura de Cuerpo Ordenado; ello le ha
permifido, como hemos dicho, dor un fundamento a la operatoria
elemental conducente o la transformacién de expresiones literales
de forma racional y a la lucién de i ei i de
primer grado,

Corresponde al Segundo Afio completar ese dmbito bésico y preparar
el terreno para abordar sin limitaciones lo operatoria con potentias,
raices y logaritmos, asi come o la plena rasclucién de i e
inecuaciones de segundo grade. El universo opropiado para fales
tareas no puede ser otro que IR (ftem 13), el cuerpo ordenado y
“completo” de los NdGmeros Recles, ya estudiado aritméticamente
en el curso anterior.

Es precisamente lo compleficidad de IR —concretada en el cumpli-
miento del Axioma del Supremo— la que permite resolver cienti-
ficamente puntos eriticos claves del desarrollo de lc operatoria de
forma irracional, como la prusba de la existencia de la rafz arit-
mética n-ésima (o lo que precisa y exclusivamente se refieren los
trodicionales teoremas sobre rafces) y la posibilidad de invertir
claramente la funcién exponencial para pasar o les logaritmos, tan
Gtiles tebrica y précticamente.

También en el Segundo Afo, en la unidad dedicada o la vecloriali-
zacién de lo geometric plana ofin, se introduce la importantisima
estructura de Espacio Vectorial. Se ' comienza motivande el estudio
de los vectores, presentando el modelo sencillo de los pares ordena-
dos de nGmeros reales (lo que da, como declamos, la posibilidad
de isomorfismo con los nGmeros complejos); en ese modelo IR2 .el
alumne demuestra —como sancillos elercicios— todas aguellas pro-
piedades vectoriales més bésicas que més adelante son elevadas
a la categoria de axiomas para definir la estructura general de Es-

paclo Vectorial (item 14). Desde un comienzo los vectores son intul-
tivamente asotiados o puntos geométricos y a trazos dirigidos.

En el momento oportuno —y sugeride por la bidimensionalidad del
modelo vectorial IRZ— se introduce ol Axioma de la Dimensién finits,
por medio de la imporiante nocién de “base”. Queda asi instalada
lo estructura de Espacio Vectorial n-dimensional ¥, (item 15) que,
para n no mayor que 3, suministra el cuadro adecuado para el en-
foque algebraico de la geometria afin. Un buen sjemple de espacic
V5 lo suministra, como dijfimos, el sistema numérico de los com-
plejos con “escalares” en IR.

GEOMETRIA

En los dos dltimos grados de la Ensefianza Bésica se ha queride
sélo dar a conccer ol bagaje de ideas més elementales con que
trabaja la Geometria Clésica, presenténdola en un comienzo de un
modo intuitivo-sensoricl (item 16), para luego enriquecerlc con una
dosis de indutrién 'y de deduccién (item 17); esta” geometrla es, sin
embargo, “informal”, en el sentide de que no se fundamenta an un
rigurose y explicito sistema de axiomas, sino que busca adlestrar al
educands a inquirir el saber geométrico valiéndese ora del raciocl-
nio, ora de su copacidad de imaginar modelos directes con que vi-
sualizar las cbstracciones de punto, recta, plane, circunfarencia, efe.,
y sus mutuas relaciones. Yo desde la mi topa Intuitiva se ha
querido separar en la mente del nifio lo que en Geometria es pura-
mente posicional de lo que implica ung medicién. En Geometria de
Posicién se estudian de un modo exclusivamente situacional las con-
figuraciones de puntos, de lineas y de superficies més sencillas (In-
distintamente en el planc o en el espacio); en cambio, an Geometria
Métrica se aborda detenidamente el problema de la Medicién, tanfo
en sus detalles précticos (proceso de medicién, unidades de medida,
aproximacién y error) como en sus concomitancias estructurales (re-
laciones de perpendicularidad, de goniometria, de congruencia, de
simetria). Poniendo mds atencién a los aspectos conceptuales —con
la inestimable oyuda del lenguaje conjuntista— que o laos intermina-
bles y obscletas construcciones “con regla y compds”, la nueva
ensefianza de la Geometria entrega al final de la escolaridad bé-
sica fodo lo més significative que de esta disciplina débamos en la
anterior nanzo doria, con la sola excepcién de la Geo-

metric de Propercién (o Afin) que se reserva para el primer gra-
do de lo nueva Ensefianza’ Media.

En la Geomatiria de Proporcién (item 18) lo esencial es presentar el
Teorema de Tales en el caso mas general y desde el punto ds vista
de la Geometria Afin, vale decir, independientements de toda con-
sideracién métrica. Para conseguir este propésite procede utilizar
oportunamente el estudio de los nGmeros reales que los alumnos
hacen an este mismo curso de' Aritmética; por ello es importante po-
ner de relisve una poslble y aconsejable integracidén de estas dos
unidades (como lo recomienda Papy en su obra didéctica “Matemé.
tica Moderna’). Se obtiene asi una interesante unificocién de los con-
tonidos pertinentes a los aspectos “afines’ (transf i P

les por proyeccién paralela y por homotecia) de la geometria pla-
na. Esta tarea final de lo geometria “informal” en la ensefanza deja
el terreno preparade para lo ulterier vectorializacién de o geometria

plena ofin, que se emprende en el segundo grado de la Ensefionza
Media.

En Segundo Ao Medio se trata de echar las bases para una
Geometria Vectorial del plane ofin (item 19). En la nueva en-
sefionza matemética, es éstn una unidad pudiéramos decir no-
vedosa, pues no hoy standards previamente establecidos de
modo Gnico y definitivo; desde luego, no los hay en nuestro pais (al
menos a nivel de ensefianza media) y las experiencias que nos lleg
del extranjero (Papy, Mlle, Félix, Fehr, Bréard y ofros) estén
un tanto lejos de haber superado la hora del debate y lao experi-
mentacién peddgégica para der una clara ruta definida y unitaria.
Los actuales programas chilencs proponen, en este nivel, considerar
la geometrio plana afin come un medelo de Algebra Lineal (teoria
de los espacios vecioriales) bidi ional; g tria vectorial
plana afin en V, llevaria implicitos —previa instalacién de un sis-
teme de referencia cartesiano en general oblicuo— los rudimentos de
la Geometria Analitica plana afin (ecuacién de la recta). Se abrirén
asi definitivamente en lo te de los al las puertas de una
real comprensién de la simbiosis profunda del Algebra y la Geo-
metria, vivencia Infegradora que tanlo recomienda promover en
elloz la moderna educacién matemética estructural y unificada.
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THCORPORACION DE LOS TOPICOS PARA EL

TERCER ARD MEDTO DEL AREA CTENTIFICA

Relacion de estos itemes:

20 Lbeica simbdlica

FUNDAMENTOS DEL ALGEBRA

£l objetiva do esta Unidad es aprovechar el grado de madurex
¥ mayor experiencia matemética —que se piensa hon conseguido los
olumnos que han llegado al Il Afia Medio y escogisron lu diferen-
ciacién sientfflea— para volver a reflexionar sobre las ideas bésicas
gue fundamentan las estruciurar algebraicos. Ello 1 abordaré esta
vox con prestindencia da los alcancst intuitives con que se motiva-
ren y se desarellaron laz ideas més slementales del lenguale con-
junfista an lo’ Enssfanza B&siea,

Eito explica que a¢ recoiga ahora sobre e tema Conjuntos (item 1}
con que se comenz5 el estudio en 7.° Afio Bdsico; pero esta vez ese
tépico va precedido de —y fundamentado en— los rudimentos ds la
Légica Simbdlica (item 20). En armonia con lo que los alumnos esta-
rén hociendo en el rome de Filasafia ds ssta mismo curse, ts con-
seguird introducirlos ¢n los médodos ¥y en of lenguaje de la [4gice
mateméties proposicional; alle parmite, come s subido, aligerar los
raclotinios de recargas retdricas, vagas y cenfusas, y hacerles ganar
o inapracioble claridad, precision ¥ conclslén dal lenguaje ¥ métodos
que nos son habitvales en matemadticas. El profesar ne perderd, paor
clesto, las ocasiones de ilustrar los resvitados de lo légica simbéica
con adecuados ejemplos en que intervangan asertos y juitios de la
realidad tangible.

Fundamenfados asi el lenguaje y las operaci conjunfistas, se
estard en condiciones de definir con todo rigor y claridad la bésico
nocién de Relacién de un conjunto A o ofro conjunto B (ifem 21),
idea que, de un modo u ofro, se habfa estado utilizando intuitiva-
mente en muchos aspecios fundamentales del rame en cursos ante-
riores; ofre tanto diriamos de la Relacién de Equivalencia y de la Re-
lacién de Orden. Se tendrd asf el terreno preparado para definir bien
¢l concepto —de capita] importancia en foda la Matemética— de
Funcién de un conjunto a otro (ftem 22), presenténdolo como un
cato restringide de relacién binaria. Y la nocién de Operacién bina-
ria en un conjunto dado, con que se hohia iniciado el Algebra en |
Afic Medio (item 7), adguiere sl un reforzamiento al ser conside-
rada como un caso especial de funcién,

idod 2
TRANSFORMACIONES LINEALES PLANAS

Le Incorperocifn el curriculum de las primeras nociones acarca de
sspacios vectoriales —que mencionamos como item 14 y 15— fuvo

2§ 1%
2 21 Relociones binarias
20 | 22 Funciones
22 | = &
3 24 23 Transformaciones lineales de
1 " ¥aW
7 q 24 Transformaciones linealss en 'd'z
- 2% Matrices de drden dos
8 1 10 11 1 —l
% 13 L e7 26 Sistemas de ecuaciones linealss
en IR 2
2 27 Espocio vectorial eucliden R
28 Geometria vectorial plana
métri
E 3 4 5 . i métrica
'3 —1 29 29 HNociones de Trigonemetria
Ll 16 1 7 ] s /
Unidad 1 por lo menos tres objetivos. Por una parte, esta estructura fundamen-

ta toda el Algebra Lineal, disciplina que hoy por hoy estd tomando
relevante importancia en muchisimos pos de la clencia en gene-
ral. Por otro lado, se quiso con esa estructura dar un upumfu con-
ceptual muy apropiado para el estudio de lu G tria el t

_como ya hemos comentado o propésito del ftem 19.

En tercer lugar, si en los espacios vectoriales aplicamos correspon-
dencias funcionales —como se definieron en el ffem 22— que respe-
ten la estruciura vectorial (homomorfismos), surgen las importantes
Transformaciones Llineales de un espacio vectorial V a otre W (item
23), o en un mismo espacio. Para los fines que se persiguen, y pora
no cbandonar el nivel elemental (pero profunde) en que deseamos
mantenernos, basta atenerse a transformaciones en un espacio de
dimensién dos (item 24). Asi se logra uno satisfacforia unificacién
d¢ todus aquellas transformaciones puntuales del plane que se re-
ducen a i lineales h géneas en dos variables.

Se desprende de alli una oportuna intervencién de las matrices cua-
dradas de cuatro elementos (ftem 25), cuya operatorio sul géneris
aparece ahora intrinsecamente justificada y no tan arbitraria como
probablemente parecié cuando los alumnos de | Medio la vieron
figurar eama afemple de un dlgebra con mubtiplicacidn no conmu-
talive,

Con el langeaje matriclal, los sistemas de ecuacionas lineeles ean
dos incignifos —que se resolvisron Individual y laboriosamente en
| Medio— teman concisu farma y elegants jolucidn, por madic de
tencillos determinantes de evatro slementos (item 28).

Unidad 3
GEOMETRIA VECTORIAL PLANA

METRICA ¥ TRIGONOMETRIA

lo ettructura de sspatio vectorial, dimensionade & no, pasa chera a
enriquacarse con ol “producte escalar” de dos vectoraz {ftem 27);
ello ls infunde una métrico, puesto que 3¢ pueds hablar de diston.
¢io de dos vectores, con fodos los ofributos qua pora distanclas
exige lo axiemdlica de espacios métrices, Exta clreunstancia hace det
espacio vectorial (bidimensiongl) euclides (es deelr, zcan preducto as-
ealar raal} el instrumente adecvade para sstudiar Jo Geometrfa pla-
ng desde el punto de visfa méiico (Hem 28), le que visRe o tom-:
plemeniar ol sstudie antsricrments hecho también con vectores, pero
desde @l punie de vista afin,

Ademés, vna geometric plana métrica daba llevar impHeita una gn-
nicmetrin, lo que nos permite derivar hacia lus primeras nociones de
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Trigonametria (item 29) de lo manera més légica .y natural, al me-
nes an fodo lo referents a dngules en el intervalo de O a 150°, que,
por lo demds, son los Unicos dngulos que se viensn cansiderando en
la geometrie elemental desde la ensefianza basica. De mas esta hacer
resalfar la impertancia educotiva que tendré esta tardia reincorpe-
racién an los programas de la ensefianza media de esta rama fan
préctica de los matemdticas elementales.

290 OQRGANIZACION DEL PROGRAMA

Lo organizacién del Programa que presentamos, con lasz “Conductas
Deseables Generales” a la izquierda y la “Situacién de Aprendizaje”
{i idos y actividades) a la derecha, la recomendomos a los se-
fores profesores paro focilitar lo correlacién entra evalquier rubro

de Conienido y Actividades con Jas Conductas a que deban enca-

3.° CONDUCTAS

Las “Conductas Deseables”
para lobor de la clase misma, ser losad

DESEABLES

minarse. En otras palabras, permite guior efactivaments lo ansedan.
za o nivel de la clase por los conducias anctadus.

Es necesario no olvidar que un Objefivo realmente evaluable es una
Conducta que se especifica en un Contenido determinade. Conteni-
dos y actividades atienden a una o varios conductas, y cada coordi-
nacién conducta-situacidén de oprendizaje es entonces un objefive
especifico, explicitamente sefalado en el lugar correspondiente.

En el presente Programa, los actividades de cada rubro de cantenidos
se han redaoctado con bastante detalle para orientar al méximo a los
profesores que habran de promoverlas y dirigirlas. No debe pues pre-
juzgarse que son demasiadas horas de trabajo para el escaso tiem-
po herario de que se dispone. En todo coso, pora evitar malos en-
tendidos y distorsiones del énfasis, se ha creido de utilidad insertar
en cada item una estimacién de tiempo; se trata de una distribucién
que se presume equitativa de los 120 horas de que aproximada-
mente se dispone.

GENERALES

que presanlﬂmos e continuacidn tienen mas b|en el carécter de amplios resul!udos conductuales; de manera que,

- en conduett s més especificos que, come hemos dicho, a nivel de confenidos con-

forman el respective Objetive.

Como teda closificocion, ésta es ua tanto grbitraric ¥ no prefende completa nitidez frente a cada sitvocién dada; Il conducta de los seres
numanos &3 un fodo dnico e indivisible. Pers resylta G4l desde ¢l punto de vista metodolbgico.

A

[

D

Coracterizacién ade.

Empleo con eficien-

Elaboracion de infe-

Desarrolle de mode-

Reconocimisnto de si-

Yaloracién de o

cvodd  de  objetes | cio de un sistemo de | renclas a parfir de | los o partir de siste- | tuaciones problemati- | aportes matematicos
matemdticos, sobre | simbolos parg repre- | sitvociones matemd | mas  conceptuales | cas, habilidad para | en el desarrclle de
{a base de compara- | sentor conceplos ma- | ticos dadas. que los ejemplifi- | plantearlas y des- | la cultura, e traba.
ciones yfo medico- | temdticos ¥ sus Te- quen, y viceversa. arrollar actividades | {o ¥ la vida diaria.
nes con of fin de de- | laciones que permi- tendientes a su so-
finirlos y relocionar- | %an operar con ellos, lucién.
los,
4 UNED ADES FROGRAMATICASZS
Unidad 1z FUNDAMENTOS DEL ALGEBRA
SITUALCION D E APRENDIZIAIE
CAMBIOS Contenidos Aetividades Tiempo
CONDUCTUALES eshimado
B 1.1 Légica proposicional. | 1.1 Examinar ejemplos de afirmaciones (proposiciones, asertos) so-
Comprensién del lengua- | Proposiciones o asertos. | bre tépicos de la realidad concreta, que sean verdaderas o falsas;
je de la légica simbali- | Los conectivos: negacidn, | wfilizar 4 ién ej iF de proj en el ambito matemdati-
ca. disyuncién, conjuncién, | co. Dada una proposicién, formular su negacién; acordar la notacién
implicacién, doble impli- correspondlenie Establecer la tubla de verdad para lo negacién.
c cacidén. Tablas de ver- | Analizar ej de propesiciones disyuntivas; utilizar la notacién
Habilided para inferir dod. Tautologias wswa- | respectiva y establecer la cnrmspondieme table de verdad; proce-
proposiciones. Jet. Cuantificador wni- | dimiento andloge para proposiciones juntivas. D trar las
versal, cuantificador | toutclogios que establ las propiedades de conmutafividad, ase-
existencial. Propiedades.| ciafividad y mutua dlsfrlbuimdud de esas dos opercciones proposi-
y formulas usuwales. cionales. Ejemplificar en concreto y demostrar en abstracto los dos
leyes de De Morgan referentes a la negacién de una disyuncién y
de una conjuncién.
Estudiar proposiciones implicativas, su tabla de verdad, sus princi-
pales propied tautolégicas; desfacur casos de doble implica-
cidn y su - para exp rias y suficientes.
Buscar ejemplos de uso de los cuantificadores W y 3 ; precisar su
significade frente o funciones proposicionales simples. 10 hs.
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TIRMPO

CAMBIOS
CONDUCTUALES CONTENIDOS ACTIVIDADES ETIMADD
B 1.2 Conjuntos; ideas pri- | 1.2 Prepener las idens de "conjunte” y de “perienancia® como

Dastrazg en el manefe | mitivas de “conjunte” y | primitivas (Indefinibles); con oyuda de ssos nosionas definir “ele-

de timbolss conjuntis. | de “pertenencla’; ele- | menio” ds un conjunto. Definlr “igualdad” de comjuntos por madie

tos. montot. Conjuntos igua- | de wno dobls Impilcacién snire csertos de pertenancia; definir “in-
les. Inclwaign; svbcon- | :Iusiéﬂ" da un :onjunlo en otro par simpls implicacién entre azertos
c junios; conjunto vaclo. | da perk ;| junto’’ de A o fode conjunio que esté

Capueidad pora raxener | Universo, complementes. | incluido en A; snruiderur sl “conjunte voclo®, prebar que ¢ es 1wb-

sn lengvale de conjyn- | Conjunto potencia de un | conjunto de cualquier conjunto,

fes. conjunto. Unién, intersec. | Dade un conjunto “universe” X, definir ol “complemento” de un

D cién; s propisdades. subcanjunto de X; considerar y anotar convenientemente el con-
junta “diferencic” de des conjuntos dodes. Analizar el conjunio

Extrapolacion de Ideas “potencia” de un conjunto dado X definiéndolo como el conjunto

""’TT"“' a partic de de los subconjuntos de X, con el vacio inclusive,

R TGOSk Definlr la “unién® de subconjuntes de X madiante uno disyuncién
entre asertos de perienencia; otre fante para la “interseccién”, por
medio de uno conjuncién de asertos de pertenencio. Demostrar las
propiedades de la unién e interseccién: conmutatividad, asociativided
y mutua distributivided, baséndose en las propiedad dlogas de
las operaciones disyuncié juncié
Ejercitar la operatoria. conlunﬂsia demestrando las férmulos més
usuales. 8 hrs.

B 1.3 FPares ordenados. | 1.3 Pefinir “par erdanade’™ {a, b) cema wn conjunic en que s0 eita-

Conocimianis ds los sfm. | Predueto cortesiono de | blece cudles elementos intervienen en el par y cuél es el primero;

bolos que especifican re- | tomjunics; sus propieda- | comprobar qué pares ordencdos son iguales si y sélo si sus ale-

laciones binarias. des. Relacién binarle de | mentos hemélogos son iguales, Extender la noclén al caso de “#ri-
una conjunie o otrs; rela- | ples ordenados” (a, b, ¢}, Definir el “producto cartesiane” A x B
c cién inversa, Relacién en | de dog conjuntos dados en clerto orden, mediante aserios de perte-
Copocidad para onalizar | un conjunte; propiada- | nencia; inar 1l el producto caortesiano-tiens o no tene las pro-
relacionas y sus prople- | des que una relacién | piedades de conmutatividad, asociatividad y disiributividad frenie
dades. puede fener o no tener: | o uni o inter Bjercitar la operatoria con preductos car-
simetria,  antisimetrla, | tesionos.
reflexividad, transitivi- | Examinar ejemplos précticos que ilusiren la nocién de “Relacién
dad, binaria” de un conjunto A ¢ ofro conjunto B; concluir que conviens
definirla en general come un subconjunte dodo de A x B. Elaborar
la tobla de pares ordenados (x, y) que mihfu:en una relacién da-
do R de A a B; para esos pares tar x R y trar con di
mas en que estos pares aparezcan uﬁaludm con flechas de cone-
%x16n de elementos de A con elementos de B. Definir la relacién in-
versa R, de B o A, por inversién de los pares que satisfacen la
lacién R. Considerar el caso especial en que A = B, Para este
caso de relacién binaria en un i X, [emplos en
que se cumplan o no s# evmplan Jos propiedades de cimtitia. anti.
simetria, reflexividad, tramsitividad. 16 hrs.
C 1.4 Relacién de Equiva- | 1.4 Aciualizar antsrioras conecimisnios y ejemplos acerca de la no-

Habilidad pora deducir | lencia en un conjunto; | ¢ién de “Relocién de Equivalencia” ds wn cenjwnio X. Definirla co-

propledades ce los rela. | participacién de ésle an | mo relucidn binaria en X que tiene lon propisdodes da: reflexividad,

clones de squivalencia y | cluses de esquivalencic. | simetrin, transtiividad. Actualizar ejemplos ya vistes de las “clases
de ordan, Relacién de Orden en | de squivalencic” que origing en X toda relaclén de este tipo: de-
un conjunto; orden par- | mestrar (por In légica} qus las clases de squivalemcla constiiuyen

' D cial, orden fotal. Méxi- | wna ‘pariicién’ dal conjunia X, o5 decir, que fas clnses son no voglas,

Copacidad de reconceer | mos, minimos, sofus; su- | que son dnwmus Y que w uniﬁn total es X.

relaciones de equivalen- prems, [afima, At t y sjemplos antericres ocerca de lo nocldn

cia y de orden. de “Relacién de Orden" *n yn cenjunio X. Definirls somo uno rels-
cion binaria en X que tiene las propiadodss da reflexivided, antiai.
metria, transilividad. Anclizar ejemplos varlados de relaciones de
arden, sefialando el coso general de “orden parcial”’ y destocando
el “orden .total” como caso especial, Definir el elemento “mdxima”

y el elemento “minime” que PU.dl fener © no fener algin subcon.
|un!o del [unto ordenado X. Asimi id la pesibilidad
de que algin subconjunto sem o no sea “acotado” superior y/o in-
feriormente. Definir el “supremo” de un subconjunto y el “infime”,
en el caso de que existan, como el minimo de las cofas superiores
.y el mdximo de las cotas inferlores, respectivamente. 8 hrs

B
Dettrara pora emplear
simbolos funcionales
adecuades.

[+
Hobilidad para seleccle-
nar asjemplos eoneretos
de funcionaes.

i.53 Funcidn de un con-
lunte o otro; nemencla-
tura. Puncibn inyective,
epiyectiva, bly e ctive.
Funcién inversa, identi-
dad, Compoiricibn s

funclanes.

1.5 Anpifzar sjemplos fos de reldci birarios de un con-
jentc A a ofre B tales quo o todo elementa de A corresponda un
slemento ds B y uno solo, llomar a este tipe de relacién “funcién’
de A a B, Denominar “dominis” al conjunio A v “recorride” o ague!
tubconjunte de B constituide por slemantos que astén efsctivamen-
e oporsados con slgmenios de A. Ufillzar fos netacianat funclons.
les A >B y f : A————>B. Para xgA, designar per #(x)
al elemento de B qus va sparsade con x, Denominar funcién in-
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CAMBIOS
CONDUCTUALES

CONTENIROS

ACTIVIDADES

Tlampa
sstimado

yectiva (0 “uno a uno”) o foda funcién f tal que si fla) = f(b) en-
toncas a = b, Llamar funcién epiyectiva (o “sobre”) a toda fun-
¢lén g1 A——>B ful que g(A =B. Considerar como biyectiva
(o correspondiencia biunivoca) o toda funcién que es o la vez In-

yectiva y epiyectiva. Probar que en este ditimo coso queda definida
la “funcién inversa’.

En un cenjunte dado E, definir la “funcién ldqnﬂdnd" tome la
f

funcién B tal que f(x) = x (todo x en E); verificar que
es biyectiva.

Analizar el procsse de posicién de funel , aquil
sl significado de f ¢ gomprobar que aqui no hay conmutatividad,
pere sl asoclativided.

Estudiar con qyudq c!a gréficos el caso de la funcién suma § 4 g
de dos funci del mi dominio en IR; otro fanfo para Iu

funcién preducte f:g; también para lo funcién ponderada p f, con
p en IR, »

d hlln.

& hrs.

A
Habilidad para compa-
rar conjuntos finitos #
infinites.

c

Caupusidad para  raze- |

nar con conjontos Infi-
nites.

1.6 Conjunios coordina.
bles, Conjunios numera-
bles, conjuntos finitos y
algunas de sus propie-
dades. Conjuntes infini-
fos. ¢ es numercble. IR
no & numerable.

1.6 Definir cudndo A es coordincble con B; ver gue tedo conjunto
es coordinable a si mismo; verificar que si A es coordinable con
B, enfonces B es coordinable con A; comprobar que 3i A es coor-
dinable con B, y B es coordinable con C, ent A es coordinable
can C.

Definir conjuntos numerables. Probar que ¢ es numercble y que IR
no es numarable; verificar que IR es coordinable con cualquier In-
tervalo cbierto o x & ben IR.

Definir conjuntos finitos y conjuntos infinitos; descubrir que los con-
Juntos finlies no son coordinables con subconjuntos com-
probar, en cambio, que los conjuntos infinitos son coordinables con
subconjuntos propios.

Verificar qué productos cartesionos de cenjuntos numerables son
numerables.

& hrs.

B
Compransién da Jos sim-
bolos en operaciones
ubitractas.

C
Andlisis de las prople-
dades de las operacio-
nes algebraicas.

D
‘| Capacidad de abstrae-
cién paro pasar de ope-
raciones arifméticas o
asperatienss olgebraicas.

1.7 Operaciones y otras
leyes de mmpo:i:lém al-
gabmll:c. H

1.7 Actualizar lo aprendido en Algebra | de Operac
binarias en un conjunte E, y los pmpildndts que una operacién

]
=

Hms, aviomerfismea,
Estructuras algebraicas.

puede tener o no tener. baf‘ nir h . A tfismos, efc.,
como funciones de un sistema mufeméﬂm a oiro que respsian las
operaciones respectivas; vale decir, que la imagen del resultad de
una operacién con a ¥ h es ol resultado de operar con las imége-
nes de o y de b. Actualizar el o asir algebralca y
las principales estructuras del ﬁlgabru elemental: grupos, anilles,
cuerpos, espacios vectoriales.

4 hrs.
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Uriidad 2: TRANSFORMACIONES LINEALES PLANAS

SITUACION DE APRENDIZAIE

CAMBIOS CONTENIDOS ACTIVIDADES TIRMPO
CONDUCTUALES ESTIMADD
B 2.1 Ejemplos intuitives | 2.1 Estudiar en ¢l plene euclideo (coordenadas carfetianas oriogo-
Haobilidad pora com- | de traniformacionss I | nales) lo fransformasisn puniucl por reflexidn respecte del ofs X,
prender y emplear las | neales planas. Cases nu- | obieniendo o iones de cembio x* = x, y' = -y; déndess
notaciones makriciales. méricos de transforma- | puntps (x, y) en toordencdas numéricas, cbienar numérics y grafi-
ciones lineales en IR s0 | caments ol punia imagen respaciive {x, y); destacar lo que queda
c steritura  en  lengunje permanents sn esor sustiludlones: log ‘matriz da coeficientes [t 0.
Andlisis de elemenios en | veciorial ¥  matricial. lo -1)
fat transformeciones I | Ley del argumento su- | Con método andloge, analizar ofras transformaciones puntuales,
naalss. ma. Ley del argumento | como ser: la simetrio respecto de la recta y = x; la homotecia de
ponderado con un esca- centro en el origen y razén dada; lo simetria central respecto del
D lar. origen; las transformaciones de Galileo y de Llorentz en el plano
Interpretacién de mode- cinemaético (x, 1); etc.
los sencillos de transfor- Como resumen de estas experiencias anofar toda transformacién
meeiones lineales. x' = ax + by, y' = cx + dy en la notacién funcional (x’, y")
— L [x, y]. que alude @ wna funcién L s IR¥——>IR2
Anofarla también en lenguaje vectorial P = L{f}, destacando que
se trata de una transformacién puntual @ = L(Q) en el plano afin
P (o en el euclideo Ez). Posar finalmente o la notacién matricial
7 = A ? utilizando la matriz cuadr du} de los coeficientes y las
matrices “columna” de los veciore: s cir_que_egllo implica
la ley de compesicién .mmu:&f?dkt‘gdﬁg}}r #jx "'(_;LJ re
Deducir la “ley del argumento suma” L - !h =1 4+ LB y la
"ley del arg ite ponderade’ L(p -ra =p L(-ﬁ. ) 5 hrs.
B 2.2 Definicién general | 2.2 Aprovechando las experiencias del ftem 2.1, utilizar las leyes
Destrezo en ¢} use de la | de Transformacién Lineal | del argumenio suma y del argumento ponderado como axiomas pa-
ydmbologis genaral de | e un espacio vectorial | ra definir, en general, una Transformacién Lineal L de un espacio
oste femna. ¥V a otrc W. Transfor- | vectorial V o otro W, ambos sobre un misme cuerpo K de escalares.
macién Lineal en un es- | Tomar en seguida el case W = V, para hablar de una transfor-
C patle vecterial V. Mo. | maclén Bneal en un espocio vectorlal V.
Comprensibn  de  las | tiz de wna transforma- | Considerar el caso especial de una transformacién lineal en un es-
ideas generales en | €ién lineal en Vs respec. | pacio vectorial Yz (de dimensién dos). Elegir una bpse en Vi ex-
transformaciones linea- | 10 da uno base dada. presar los veclores en esa base, obteniendp x’ + y' =
les. x l.('i') -+ y L{es). Desarrollar los vectores L (&), L en la misma
base dadu, mediante componentes conocidos (a, c) y (b, d), res-
b pecti te. Obt de todo ello la conclusién x' = ax -+ by,
Cupacidad de generali- y' = ex - dy como representacidon analitica de lo- transformacién
zacidn a bose de mode. lineal L en Vu Escribirla en lenguaje vectorial-matricial en la forma
los previos. = A7 donde A = (a b] es'la “matiz” de lo transformacién
¢ d] L respecto de lo base dada en Va 3 hrs

B
Deastreza en ol vio de fo
simbologic general de
ashe tama.

C

Comprensién  de  las

ideas generales en
transfermacienss  linea-
l.l;

2.3 Algebra de fransfor-
maciones lineales pla-
nas. Transformacién sy-
ma, transfarmacién pon-
dergda. Compuiicién de
transformeciones:  pro-
ducte de motrices de or-
den dos; anille no con-
mulslive ds matrices.
Transfermacidn idéntica;
matriz wnldad.

2.3 En un espacio vectorial V sobre un cuerpo K, definir lo “trans-
formacién suma” de dos trgnsformacipnes lineples L, L: en V, es-
tipulando que sea (L, 4 Li) a = L, (f) + L (r); proebar que enton-
tes (L, + L:) es una transformacién lineal en V. Aplicande una tal
transformacién en Vi, y adoptando wna base prefijada, deducir la
férmula para lo adicién de matrices. Probar que las transformacio-
nes lineales (y los matrices) constituyen un grupe aditive cbeliano.
En un espacio vectorial V sobre un cuerpo K, definir la “transfor-
macién ponderada” de una tra :forrnncién_gineul L con un escalar
m, estipulando que sea (m L) (f) — m L (7); probar que enlonces
(ml) es una transformacién lineal en V. Aplicande una tal trans-
formacién en Vi, y adoptando una base prefijada, deducir lo
férmula para la penderacién de una matriz. Probar que las trans-
formaciones lineales (y las matrices) constiluyen un espacio vec-
torial sobre K.

En un sspacio vectorial ¥ sohre un cuerps K, considerar fo Funclén
compusste L, o Lz de do: transformac linaal sucesivas
Le y L, en V; probar que enfoncesl, o L: &5 una transformacién li-
neal en V. Aplicande una tal transfor ién compuesta en Vz, y
adoptando una base prefijada, deducir la férmula para la multipli-
cacién de matrices. Probar que los transformaci lineales (y las
matrices) constituyen un grupo aditive abeliono,

En un espacio vectericl ¥ 1obre un cuerpo K, definic la “transfor-
macién poncderado®™ de unp transfarmodién linest L con un sscalar
m, estipulando que sea (m L} = m L (9); prebar que entonces
(mLl) es una transformacién lineal en V. Aplicando una tal trans-
formacién an Vo, y odoptands una base prefijada, deducir la f6rmu-
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CAMBIOS
CONDUCTUALES

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

TIEMPO
ESTIMADO

la para la ponderacién de una matriz. Probar que las transforma-
ciones lineales (y las matrices) constituyen un espacio vectorial so-
bre K.

En un espacio vectorial ¥V sobre un cuerpo K, considerar la funcién
compuesta L, o la de dos transformaciones lineales sucesivas
L:y L, en V; probar que entoncesl, o Lo es una transformacién Ii-
neal en V. Aplicando una tal transformocién compuesta en Vi, y
adoptando una base prefijada, deducir la férmula para la mulfipli-
cacién de matrices. Probar que las transformaciones lineales (y las
matrices) constituyen un anillo no conmutative con unidad. Para lo
Gltimo, definir ung “transformacién idénfica” Lo en V, estipulando
que sea Ls (i = T probar que se frata de una transformacién li-
neal en V. Aplicarla en Vs prefijando una base, y deducir la ex-
presion | = (1 0] pora la “matriz unidad”; probar que | A =

1 A=Al

é hrs.

B
Destreza en ol uso de la
simbologia generul de
eite tema.

C
Comprensién de los
ideas generales en
transformaciones linea-
les.

2.4 Transformaciones li-
neales planas no singu-
lares; sus propiedades.
Inversién de una matriz
ne singular; defermi-
nante de orden dos.

2.4 Definir matriz “singular” [a b] como toda aquella en que
[ d
s vectores [o] ¥ [b] son linealmente dependientes. Probar que la
< d
matriz A' de una transformacién lineal L en Ve, respecto de wna
base dada, e: no singular si y sélo si L es inyective; fambién si y
sélo si L es epiyectiva.
Con la experiencia anterior, denominar "transformacién lineal no
singular’” en un espacio vectorial V sobre un cuerpo K, a toda
transformacion lineal en V que sea biyectiva. Concluir entonces que
toda transformacion lineal L no singular en V fiene wna funcion
inversa L; probar que L™ es transformacién linecl en V.
Volviendo-al caso de una transformacién lineal L no singular en V*
sobre IR, darse una base en Va respecto de la cual L tiene uvna ma-
triz A. Investigar lo matriz’ A-* correspondiente o la transformacién
lineal inversa L, respecto de dicha base; concluir que debe tenerse
A'A = | = A A? siendo | lo matriz unidad. Dada entonces A =
a b], determinar los elementos de A", é¢nsayando el producto

c d
d -b) [a b], cuye resvitado es (ad — bc) I. Denominar “de-
- a)] le d

terminante” de la matriz A al Nomero real A — ad — be, que se

anota [a h} = det A, Concluir que
1(d -h]
At = — ,
A< a

c d
observando que es A =< 0 como consecvencio de ser A no singu-
lar. Denominar @ A" “‘matriz inversa” de la matriz no singular A.
Comprobar que det (A B) — det A : det B.

4 hrs.

B
Destreza en el uso de la

2.5 Aplicacion a los sis-
temas de ecuaciones li-

simbologia g | de
aste teing.

c
Comprension de las
ideas generales en
transformaciones linea-
lgs.

E
Hobilidad para aplicar
los principios ds etto
leoria.

Comprensién de las pro-
yecciones précticas del
tema.

de ecuaciones

les en IR®; regla de
Cramer. Nicleo y reco-
rrido de wuna transfor-
macidn Aneal; sistemas
lineoles
hemapénsas.

2.5 Plantear sistemas de dos ecuaciones lineales no homogéneas
con dos_incégnitas y coeficientes reales. Escribirlos en lo forma
AT = b, resolverlos por inversidn_de la matriz A, supuesta no sin-
gular; a parfir de la resolvente T — A”' B, obtener la Regla de
Cramer que expresa los incognitas (x, y) en determinantes. Ejerci-
tar esta resolvente en hos casos éricos.

Definir el Nicleo Ni de una transformacién lineal L en V como el
conjunto de los vectores de ¥V que tienen como imogen segin L el
vector cero. Probar que el Nicleo Ni y el recorrido Ru son a su vez
espacios vectoriales. Discutir la dimensién del nicleo y del recorrido
pora L no singular y para L singular en Vi concluir que la dimen-
sién del nicleo es cero y wno, respectivamente; la del recorrido,
dos y uno, respectivamente; observar qué nicleo y recorrido tienen
dimensiones con sumg constante igual a lo dimensién del espacio.

4 hrs.
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Unidud 3: GEOMETRIA VECTORIAL PLANA METRICA Y

TRIGOMETRIA

SITUACION DE APRENDIZAJE

CAMBIOS COMTENIDDS ACTIVIDADES - TIEMPO
CONDUCTUALES ESTIMADO
B 3.1. Producto escalar da | 3.7 Achuolizar Jo opsratorls vactorial son pares ordanades des ni-
Conoclmiento de la slm- | vectores en IR%; sus pro- | meres reales intraducida en Il Afio; hacar un rasumen de los prin-
bolegla convencional del | pisdades. Cuadrade de ipales resultados yq obfenides en ol io vectoriol B sobra IR,
producto escalar. un vester, cvadrado de | destacando que se trata de un V. '
c ur  binomio wecterial. | Idear motivaclopes soncretas qus conduzean o la definicién dal “pro-
Copacidad ds establecer | Norma de un vatier;sus | ducto esealar” 8 , B de dos vectores en IR%; como ser, el gasto total
propledades formales del propied: vestores | ol adquirlr dos blenes de preclos unitarios (p3, p2) en contidades
preducto escalar. yaltarlos. (%1, xs). Ejercitar numéricamente la definicién de & . B} demostrar
b su conmutatividad, bilineclidad y distribuitividad frente a suma y
Comprensién ds wn mo- diferencla y la propledad de que si un factor es nulo el producte
dels sencille da aspacia escalar es nulo. Definir el “cuadrado” de wn vector como su pro-
vectorlal euclides, ducto escalar por sf mismo; desarrollar el cuadrado de un binomio
vectorial.
Définir la Norma [| ¥ || de un vector ¥ en IR® como la ralz cuadrada
arltmética de su cuadrado; probar que, en valor absoluto, el pro-
ducto escalar de dos vectores es menor e lgual que el producto
aritmétice de sus normos; probar oiras propledades de lo norma.
Definir vectores “unitarios’’ como los dp norma 1; hallar un vector
unitario ponderado de un vector dado ne nule. & brs.
3.2 Axismaéliea de Epn- | 3.2 Definir espacio vectorlal “suclidea” E, sobre el cuerpe IR, me-
Conoctmisnte de lo sm- | <lo  Yectoriol Euglideo | diante los axiomas del Producte Escalar: conmutatividad, linealidad
bolegla canvencional dal | (con preduets aseolor) B | y cvadrado no negative (nule sélo si el vecter es nulo). Desarrollar
producto escalar. whra IR; concepte da | el drado de wn bi lo vecterial,
C norma ds wn vettor en | Definir la Norma de un vector en E come lo raiz cuadrada arlimé-
Capatidad dp establecer | E. Métriex an E. E! ma- | tieo de su cuadrado; deducir las propiedades de la norma.
propledades formales | delo 1R® come espacic | Definir una “distancia” de dos vactores en E como la norma de su
del producto escalar. vectorial auclides ce di- | diferencia vectorial; probar que asl se cumplen los axlomas de la
D maentlén 2. métrica: distancia ne negafiva (nula si y sélo 4l las puntes son igua-
Extrapolacién de ideas les), simétrica y con la propiedad trlangular.
absiractas a parlir de Comprobar que IR" es un espacio vectorial lideo de di i6
un mpdale sencllla, dos (un E). 4 hrs.
A 3.3 E plano vectorial | 3.3 Definir ol Plano Vectorial Euclideo (o Métrico) como un espaclo
Copasidad pora apreciar | eucliden: avs punios son | vectorial E: (suclidep de dimensién dos), Definlr los “rectas” de
langitudes en geomsiria | vectorss en Ex Sus rec- | Ex como un conjunio de puntos (en correspondencia biuniveca con
vactorlal. ias tal como an ol plane | IR) en la misma forma que se adopt en el plano vectorial afin Vs
ofin, pero esta vex tan | para Introducir rectas. Destacar que el plano euclideo comienza por
] vacierss on En Longitud | ser afin, de modo que son vélidos en Es todos los resultados geomé-
Conocimientc de lu aim- | de un irazo, distoncio | tricos obfenidos para Vs en Segundo Afio.
bolegla convencional def | entre dos puntos, Rectas | Definir Ia “lengitud” de un segmento AB come la norma dal vactor
preducte escalar. perpendiculares, como | asocledo al trazo dirigide (A, B); relaclonar este conceplo con los
pares de rectas cuyos | “razones” AB/CD de que se habls en geometrig vectoriol ofin, De-
(= vactores de direccién tie- | finir lo “distancio” entre dos puntos como la “distancia” de esos
Capacidad de estable- | nen producto escalar nu- | vectares, en el sentido definido en 3.2; comprebar que elle Infunde
eor propisdades formo. | lo; trazes perpendicula- | una métrica al plano vectorial euclideo.
{n0 del preducto ascolar. | res. El triéngulo rectén. | Definir rectas “perpandiculares” entre sl como aguellos cuyos vecto-
‘gulo; tecrama de Pitégo- | res de direccién Henen producto escalar cero; interpretar gréficamen.
[+ vas, teeremos de Eucli- | te; definir sagmentos perpendiculares en forma simllar,
Exjrapolacién de ideas | des. Conslderar el Hiéngulo recténgulo y demostrar vectoriclments el
abstractas a portir de teorama de Pitégoras; demostrar tamblén los des teoremos ds Eu-
va medelo senciilo. clides referentes ol ¢uadrado de un cateto y @l cuadrade da la al-
tura, 8 hra.

B
Habllidad para emplear
la simbolegia de coords-
. nadas ertogenacles.

c
Compreasién de lac reln.
clanes enirs la geome:
tla ¢ortesiane y la geo.
maeirio vectorial.

3.4 Caso del plans eu-
clidee IR°. Reforsnciat
cartesiane ortegonal,
coordenadaos ertegonales
de un punte. Férmula

‘para la distancia entre

dos puntfos. Ecuacién de
la circunfersncis, Feva.
cibn de la rects; condi-
;l:: de parpendicylari-

3.4 En el plano euclideo IR%, darse un raferancial cortesiane orie-
gonal (Gnicos admisibles en geometria métrica, pueste que .’ = 0).
Establecer o interpretar gréficaments los coerdenadas ortogonales de
cada punte; desarrollar el vector ¥ ds cada punfo P an tirminos de
los vectores bésleos 7, T; concluyendo qua los componentes de 7 can
las coordenadas eriegonales de P,

Para la distancla entre dos puntes (como en el (tem 3.3), deducir la
férmula analifiea on términos de las coordenad ortogonales de
aquelles. Ejercltar ampliamente aste resultade.

Definir lo “cireunferencla” @) @ . £) —de centro & en E: v radio
€ en IR™— comp el ¢onjunto de los puntos E: que tienen distan.
cla g al punte a. Pasande al planc IR®, deduclr la ecuacién cartesia-
na de la circunferencla de centro y radio dudos; graficar una cireun-
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CANMBIOS
CONDUCTUALRS

CONTENIDOS

ACHVIDADES

TIEMPO
ESTIMADO

ferencia de ién dada. Plant
con circunferencias en IR%

Investigar lo ecuacién cartesiona de una recta doda B [?,-g) &n
IR% expresarla (come en Il Afo) en la forma y = mx - n. Dedu-
cir la condicién de perpendicularidad m: m: — - 1 pora des rsctas

E:lle-

y resolver variades ejercicios

6 hra.

A
Conccimionts de  relo-

ciones entre mognitudes
1. o8 Y 1 -11 o5

B
Conocimiento de los sim-
bolos de los funciones
gonierndiricas.

<
Cap idad para r o
nar la trigonometria con
la geometria veciorial
métrica.

3.5 Gonlometria an Ey
definicién del coseno de
un dngule (intervalo de
0° o 180°) como el pro-
ducto escalar de los vec-
tares unitarios tegin wws
lodos; o] sene ds un én-
gulo definido en funclén
de su coseno. Tablas go-
nioméiricas, §l cosene ¥
al ssne como componen.
tos de un veetor uniba-
rio en IR' en un refo-
reneial cartesiane orfe.
genal.

3.5 Darse un éngulo (unién de dos royos de origen comin) en el
plano vectorial euclideo Es. A los trazos dirigidos que crientan sus
lados asoclar los vectores correspondientes y en seguida normalizar
esos vectores. Utilizar ol producto escalar de estos vectores unita-
rios como "coseno” del dngule dado, por definicién. Determinar el
recorride de esta funcié iar e de un éngulo con su
medida sexagesimal (enira 0° y 180°), estableciendo la necién de
“tabla goniométrica de cosenos”.

Definir ol “senc” de un &ngule dade come la raiz cuadrada arit-
mética de lo diferencia enfre lo unidad y el drado de su
Determinar el recorrido de esta funcién y establecer o ién de
“tobla gonlométrica de senos”. Dejor consiancia de que lo suma
de los cuadrades del y del seno de un mismo dngulo vale
une.

En el plane euclideo IR® (con referencial ortogonal) estudiar las
componentes de un vector unitaric 0 que forma con el eje X un
&ngulo dado (entre 0° y 1809): comprobar que 0 = (codi sendd.
Deducir los valoras del coseno y del seno de 0°, §0° y 180° y los
slgnes de evtex funcionas pora dngulos del primer y del segundo
cuadrants. :

4 hrs,

. A
"Conocimienio de relaclio-
net ahire magnitudes an-
guloras y longitudina-
Jes.

Conocimignta de los sim-
bolos ¢e las funciones
goniométricor.

c
Hobilidad para deducir

relociones trigonoméiri-
0.
Desirexa on la resolu-

¢lén numérica de tridne
gulos,

r P 2 e d. o o T
conocimientos frigonomé-
tricos a la vida préctica.

-3.6 Exprasiones de estas

funciones goniométricas
para dngulos en el
triéngule recténgulo; sus
valores paro  éngules
notables. Férmulas del
argumento suma. Tan-
gente y Cotungente.
Identidades y ecuaciones
trigonométricas sencillos.
Teblas trigonométricas
simplificadas, aplicacio-
nes al céleulo logaritmi-
co y a problemas préc-
ticos.

£ 1 =

3.6 Incorperar las ‘funciones seno y de un éng S en
un tridngule rectdngulo, como r entre los longifudes de los
lados de éste; deducir los valores de esas funciones para dngulos
de 30°, 45° y 60°. Reduclr funciones de dngulo obtuso a funciones
de é&ngulo agude. Deducir las férmulas que desarrolian el senc y el
coseno de una suma de éngulos en términos del senc y del coseno
de cada uno de elles.

Definir lo “tangente’” y la “cotangente” de un éngulo como razones
enire su coseno y su senc; inferpreiar para dngulos agudos en el
triéngulo recténgulo. Plontear y desarrollar identidades y ecuacio-
nes trigonométricas sencillas, estas Gliimas con soluciones en el pri-
mer cucdranfe. Construir y ufilizar toblas frigonométricas de tres
decimales pora éngulos agudos a lo sumo aproximados al grade
sexagesimal, Desarrollar céleulos logoritmicos con tablos
trigonoméiricas. Plantear y resclver problemos précficos en que se
empleen las funciones y las tablas trigonométricas y logaritmicas.

12 hrs.

. A
Conocimienta de relasio-
nes enikrs magnitudes
angulares y longitudi-
neales.

B

Conogmisnte de los sim.
koles da las funciones
goniomitricas.

c
Habilidad pare deducir
ralacionea  trigonométri-
ok,

E
Desiraza en la  resolu-
eidn numérica de trién-
gules.

F
Capacidad de adecuar
conceimientos  trigono-
métricos a la vida prée-
fico.

3.7 Teorsma del Seno ¥
Tevrema del Cesenc en
un trigngule cualquiara.
Tecremas de congruen-
cia. Interpretacién gréfi-
ca del producte escalar
de dos veciores.

3.7 En un tridngulo cuclquiera, jar y d el Teorema del
Seno; aplicarlo a la resolucién numérica de triéingulos. Enunciar y
demostrar el Teorema del Coseno y aplicarle a la resolucién de
triéngulos en que se dan dos lados y el éngulo comprendido, o los

tres lados; en este Gltimo caso, hacer logaritmicas las expresiones

que entregan los éngulos en términos de los lados del triangule.
Probar los teoremas de congruencia de tridngules por consideracie-
nes trigonométricas.

Hacer ver que el producto escalar de dos vectores, en el plano
vectorial euclideo E,, es igual al producte aritmético de sus normaos
por el coseno del éngule que forman; oplicarlo al célevlo de la pro-
yeccién de un trozo dirigido sobre un eje de proyeccién dado de an-
temane. Utilizar, también aquel resultade para definir el trabajoc W
de una fuerza F constante cuyo punto de cpll:ﬁ:#n xperimenta un
desplozamiento Ten trayectoria rectilines: W = F . ".

& brs.
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3.2 SUGERENCIAS METODOLOGICAS GEMERALES

Come ya lo expraschan los Programas de cursos anteriores, « teata-
miento infegro del Programn et un ohjetive a lograr poulofinamen-
te en los préximas ados. Por lu misma razén, los criterios de flexibi-
lidad formulados pare los anteriores sen igualmente valedaro: an
aste cazo.

Una distribucién del tiempo aconsejoble va indicada en cada rubro
de las Actividades sugeridas; ello podré en muchos casos no apare-
cer realista, pero tal vez servird de referencia para lo distribucion
de tiempo que, de todas maneras, deberd hacer cada profesor al
comenzar su trabajo. No debemos omitir arbitrariamente sectores de
materio porque el tiempo vrgs, sino mas bien darle o cada aspacte
lo tueta de tiempo que le ‘corresponde, sin més ni menes. Todos los
topices son igualmente Imporiantes y, como s8 ha tratado de expli-
car an la Intraduccién, eonsHtuyan wn sistemético enlramode ten-
diente a ofreces al aducande una mvesira minima, pere expresiva,
de las caracteristicas de lo matematica moderna.

En lo puramente metodolégico, cada profaser, interiorizado sincera-
mente de las altas intenciones de los nuevos Programas, hallarg se-
guramente el mejor procedimionto y el recurie certero, adacuads o
sada tema ¥y a cada cireunstoncio local gue esté enfrentando. Agui
ne pademos dar muchas nosrmas generales.

Séle agregaremos que, no por ser toda ver mds obstracta =l nivel
de conceplos que se monejan, va a dejor de voler &f inamovible
principio didéslico de que ensefiomos mejor y aprendemos mds si
procademns siempre do lo particular & lo general ¥ de lo concrate
o lo ohsiracto.

Asl, en |la Unidad 1, por ejemple, todas las siluaciones de aprendiza.
ie de lu Ligica y de lu Teoria de Conjunios pueden it —por lo menes
al inicio— convenientemants molivodas per atertades ejemplos con-
cretos,

Ofio tanto en la Unidad 2 ¥y en la Unidad 3, donde las abstractas
nociones de espocio veclorial y de geometrin vecteriolizada se forci-
lilan mucho al principiante, ¥ se¢ amenizon si van Wvstradas con
frecuentes aleances geaficos intuitivor, donde al alumno pueda em-
‘plexr su imaginacién y sus experiencius anteriores con la geometria
informal,

Los desarrollos wlgebraicos de la matemdtica moderna elemental son
en general bastante mds sencillos, y muchisimo més infer tes, que
los complicados y latosos cdlculos con que fastidiabamos casi sin
provecho a los estudiantes de antes. La dificultad podria estar en que
ahora exigimos mds seriedad en las demostraciones, y, por ende,
ung mayor concentracién, penefracién y parficipacién de los alumnos,
Pero gno son estas bellas cualidades, que la educacién debe fomen-
tar? Todo despende de saber captar y retener la atencién de los in-
quietos pero inteligentes j6venes de ohora, con recursos auténticos
de maestria pedagégica. Cada profesor de matemdticas podra con-
seguirle, casi sin problemas, pero sélo si estd investido de un pro-
fundo dominio de las materias que intenta destacar; ello es el fruto,
como es sabido, exclusivamente del estudio y de la permanenie in-
quietud por informarse y perfeccionarse.

6. BIBLIOGRAFIA PARA ElL PROFESOR
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4) J. BOSCH, “Intreducclén al simbolismo logico”, EUDEBA. B. Alres,
1965,
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7.0 CRITERIOS Y FORMAS GENERALES DE EVALUACION

El proceso de evaluacién del trabajo docente abarca todos los aspec-
tes que intervienen en éste. Los objetivos, los contenidos o materias,
los métodes de ensefianza aplicados, los recursos y materiales diddec-
ficos, los cambios de conducta en los alumnos o resultados del pro-
ceso de ansefianza-aprendizaje. Todos deben ser objeto de conside-
racién en las diferentes efapas del proceso de evaluacién, Un trabajo
hecho a conciencia en evaluacién de la asignatura de Matemdticas
podrd darle al profesor ideas més o menos precisas, segin los ins-
trumentos que ufilice, acerca del estado en que se encuentran los
aspectos mds arriba sefalados, de ta] manera que pueda orientar
su labor en forma permanente sobre una base obietiva.

En Matemdticas deberian considerarse los siguiantes uspectos, forman-
do parte substancial de lus diversas formas de evaluvacién:

1. MANEJO DEL YOCABULARIO Y SIMBOLOGIA TECNICOS

Los instrumentos de evaluacidn (observaci6n, conversacidn, interso-
gocion, pruebas) pondran énfosis en la copacidad que el alumne
tiene para comunicar e inferpretar las ideas, haciendo correcto uso
del vogabylario y de les simbolos.

2. GRADO DE INTERES POR EL TRABAJO EN LA ASIGNATURA

Los trabajos individunles se prestan paza apreciar: el esfuerzo, el or-
den de las ideas, la amplitud con relucién o otras aswittes, el mana-
jo de lu bibliografia, el cvidade an la presentacién, la actitud da cu-
riosidad ante el saber, la pusrticipacién en di , el afén por de-
mostrar, el espirity recolecter dg informaciones ¥ moteriales, io
oporiunided de formular pregunios, etc. Estos sen indices pora eva-
luar ol aspecto seralade,

3. COMPRENSION DE PROPIEDADES, CONCEPTQS, PRINCIEIOS

Las pruebas gus se comfeccionan para sste objeio tenderdn o dife-
renciar o los alumnaes, Ellas podrén ser de diversos fipes (diagndstico,
rendimianie, ¢ic.). Estarén orfientodas af mismo tiempo en un seniide
précfies (hubilided operatoric y resoluelén de problemas} y en un
sentide tedrico {concsimients y comprension de principios” ¥y prapie-
dades gue ss manifiestan en la eperciorio); de este modo se atendera
a los al an los los al hager prdctice o el pensamientg tet-
rice &3 predominante.

4. DESARROILO DE HABILIDADES ¥ DESTREZAS

(Operaioria, plontes de problamas, sic). En lo evaluceidn de sste
aspecio pusdan establecerse niveles de dificoltades (como, por sjem-
plo, en o reolizacion de operacione: aritméticos o algebraicas), peor-
fectaments graduadas, de manera que los glumnas ipan romehdos o
estas proebas venciendo paulatinomente ciertos casos tipicos en da.
terminado. tiempe antes da” avanzer al otro nivel. Este trabajo per-
mite una mediclén abjetive y de al prefeser una povia exacta o in-
dividval de cads alumna.

3. CAPACIDAD PARA GEMERALIZAR, RELACIONAR Y APLICAR LOS
CONOCIMIENTOS EN SITUACIOMES PROBLEMATICAS NUEVAS

Para apreciar el grado de integracién de los conocimientes y la ea-
pacidad de fransferencia con respecto a ellos que poseen los alum-
nos, se elaborarén pruebas que contengan informaciones que los es-
tudiantes deban relacionar para establecer nuevos y diferentes pro-
blemas. O bien podrén presentarss problemas verbales que los alum-
nos deberdn convertir en proposiciones matemadticas. También pueden
prepararse ftem diversos, a través de los cuales se manifiesten pro-
piedades de los sistemas en estudic que &l alumno debs elegir o re-
lacionar entre varias alternafivas.

6. DESARROLLO DE HABITOS Y ACTITUDES YALIOSAS EM EL
TRABAJIO

Este es susceptible de volorarse por medio de una observacién per-
manente, que debe ir quedando registrada o medida que los alum-
nos realizan los diferentes trabajos matemdticos que se les asignan.
Es necesario destacar que toda lubor de evalvacién parcial debe
orientarse hacia un frabajo correctivo que ayude a superar las defi-
ciencias detectadas en algunos alumnes, o que permita un avance
en el estudio por parte de aquellos estudiantes que demussiren es-
peciales condiciones para el trabajo matemético.

No estéd de mas hacer ver la importancia que tiene el sstimulo como
motivacién para el estudio; incluse sugerencias verbales pueden ser
mas efectivas para el alumno que una calificacién. Las calificaciones
que respondan a rendimientos deben ser hechas en relacién con el
avance, estancamiento o retroceso del propio alumno ¥y ne en con-
sideracién o un patrén general, dentro dél cual se favoreceria a los
mejor dotados. Es decir, a cada estudiante se le exigira de acverdo
a sus capacidades. S

Cada prueba o trabajo realizads por el curso o por algunos alumnos
debe ser analizada en conjunto, a fin de que el grupo tome plena
conciencia de sus errores y de la forma corrects en que debié re-
solver los sjercicios o enfocar los trabajos encomendados. La correc-
cién en comin con los alumnos es un medio eficaz de aprendizaje y
una opertunidad extraordinaria para corregir posibles errores indivi-
duales o percibir un talento especial, que pueda manifestarse por un
método o forma personal de resolver los probl P tado
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Un recurso volioso de evaluocién constituye Ja slaboracién de prusbas
por porte de los mismes alumnes. Esto Ins incito a reflexionar pora
poder formular los item que entrardn en la prueeba y con ello de.
mostrar el aleanee o profundidnd que fienen frente a la meteria,
Las interrogociones mutuas entre los alomnos y o auvtoeslificocion
que pueden otorgarse son otros medios para eveolusr. Estos resores
deben emplearse con prudencia y mesura en el traniwcurso de cada pe-
riodo © en el desarrollo de cada unidad. Por dltimo, conviene resor-
dar una vez més que la evaluacién debe ser un proceso metédico y

B} SECTOR HUMANISTA

1. INTRODUCCION

Para la diferenciocidn HUMANISTA (2 horas semancles de dases) se
ha elegido une muestra de Confenidos ¥ Actividades simplificadas,
qQue sean una condinvacién de los topicos fundamentales que se ve-
nian presentando en el plon comdn hasta el 1| Medio inclusive. Pero
esta continuacién no se ho enfocads en un sentide progresive de ge-
neralidad y complicocién craciantes —como as ol coso en el Progromo
para le diferenciocion Cientifico—, tino que va dirlgida hocla aspec
tes més jnmediatos en Jo fermal, en lo cuttural, en lo préctico.

En o formal, la UMIDAD 1 coincide an mucho con lo misme Unidad
pura lo rema Cientificu, Como muestra del lenguaje (y de muche de
su ssencin misma) de [a matemdtica actual, se don los rudimentos
de la Logica Simbélica {en armonia con lo gue los alumnos de este
curso estudian en Filosofic), la formalizocién elamental de la doetri-
ne baésica de Conjuntos y su utilizacién para formular eon claridad
Iy principios en que se apoyan los impertanfes necienet de Fun-
cién y de Relacidn, con alcances hacia la “relacidn de equivalencia™
¥ la "relecién de orden”.

En lo sultura), ta UNIDAD 2 precsniza vn enfogque panordmice de
ia Historio de In Matematica, sin desdeiicr —en beneficio de o mo-
derno— lo que se podric llamar chora matemdfica cldsica (siglos
XVIl y XVIil) o aun matemética anfigua. El trabajo se desarrollard
empleando el método de investigacién, preferentemente centrado en la
eloboracién, por equipos de los mismos alumnes, de monografias do-
cumentadas sobre los diversos tépicos del Programa, basadas en los

2. UNIDADES

permanente, en ol cual el “diagnéstico” debe ser seguide por ef
“prondstico”, por el “trabajo corrective” y legs por ly “medicién®,
En osty Gltima etapa tienen su lugor fas prushbos de rendimiento, la
“calificacién” y Jo “promocién”. Lo evaluacisn, considerada como
ls hemos dicho, supone unao planificacion previa de toda el proceso,
Ja cugl deberia irse realizando durante el fratamienta de los femos.
Este trobajo debe hacerse en cooperscion con varies prefasores, en
Consajos Técnicos o en trobaip conjuniu de profesar y alumnos, pora
cseguror asi el mayor éxite posible,

recur:es bibliogréficos que se ofrazcon a fos alumnos y en los es-
quemos explicativos que las suministre o] profesar.

En lo préetico, la UNIDAD 3 es ung Gltima actualizocidn de los pro-
cesos computacionalas y operatorios de la aritmétice y del algobra,
que los aluwnos tendrén ocasibén de desarrsllar o propésito de ejer-
cicios y problemas especialmente escogidos. Lo materia se compie.
mento con los nociones més basicas de la Trigonometria plana y de
sus mdés sencillos aplicaciones.

le orgonizocion del Programa que presentamos, con los “CONDUC-
TAS ESPECIFICAS” a lo izquierds y la SITUACION DE APREMDIZA.-
JE (Contenidos y Actividades) o lo derecha, ya se ha hecho stan-
dard, pues fiende o facilitar la correlacién entre cualquier rubro de
Contenidos y Actividades con las Conductas deseables o que debe en-
caminarse. En otras palabras, permite guiar efectivamente la ense-
fionza a nivel de lo.clase por las conductas enatadaes.

Es necesario no olvidar que un Objetive realmente evoluable es una
Conducta que se especifico en un Contenide determinado. Contenidos
y Actividades afienden o uno o varios conductas, y cada coordina-
cién conducto-situocién de oprendizaje es entonces un objetive es-
pecifico, explicitamente seficlado en el lugar correspendiente.

En el presente Programo, los Actividades de cada rubro de Conteni-
dos se han redoctado con algin- detalle para orientar al mdximo
a los profesores que hobrén de promoverlas y dirigirlas. No debe
pues prejuzgarse que son demasiadas horos de trabojo para el es-.
casisimo fiempo horario de que se dispone. En fodo caso, para evitor
malos enfendidos y distorsiones del énfosis, se ha creido de utilidad
insertar en codo {tem una estimacién de tiempo; se trotg de una dis-
tribucién que se presume equitativa de las &0 horas de que aproxi-
madamente se dispone.

PRO GRAMATICAS

UNIDAD ©: LENGUAJE DE LA MATEMATICA
S5ITUACION DE APRENDIZIAIE
CONDUCTAS CONTENIDOS ACTIVIDADES TIEMPO
ESPECIFICAS ESTIMADO
1.1 Conocimiento y wvuso | 1.1 Rudimenios de Lé- .1 Ponar ejemplas de proposicions: que se puedan calificar da ver-
de terminologia es- gica simbélice, Pro- doderas o falsas. Anclizar ejemples y wsar lo notacion simboli-
pecifica. Habilidad para | posicienes verdaderas o eo de: negacibn, disyunciones, eonjunciones. Eitudiar casos diversos
comprender y oplicar ef | falsas. Conectives: nega- de proposiciones implicafivos; “si,.. entonces...” Escribir simbéli-
lenguaje simbélico. cidn, disyuneisn, confun- | camente algunas foutologias sentillos.
cidn, implicacién. 5 hrs.
1.2 Hobilidad y destre. | 1.2 Comjuntos, pertenen- | 1.2 Considerar como primitivas los ideas de “conjunto” y de “parie.
iz parg rozonar y tin, elamentes. Sub. nencie’’. Definir “elemento perteneciente a un conjunto’ y con-
expresarsa. conjuntos; universo, con- funtos iguales. Definir inclysién de yn ¢onjunte en otro. Discubir I
junte wvacia. Unidn, in- idea de “conjunto universs” y de “conjunte veecia®. Ejemplas y sim-
terseeeién. bolisma de la unién e intersaccién de conjuntos. 3 hrs.
1.3 Conocimiento y uso 1.3 Relaciones binarias. 1.3 Anglizar ejemplos concretos de Relacién .de un sonjunts o otro;
de terminologia es- Relocién da Ordan. inducir fo definicién abstracta de Relacién binasia, Considerar la .
pecifica. Copacidad pa- | Relacién de Equivclen- | Relacién de Orden y sus propiedades o través de ejemplos, Ejemgli-
ra analizar y reconocer. | cia. ficar y constatar las propisdade: de la Relacién de Equivalencia y
Aplicacién de propieda- las respectivas “clases de equivalencia®, 4 hrs.
des. : |
1.4 Destrexa para am- 1.4 Funzién o aplica- 1.4 Anclizar ejemplos de Funcién de yn conjunte o ofro, Distingvir
plear simbolos mate. ¢ibn de un conjunte funciones “uno @ wno” y funcienes “sobre”. Detcubric en qué
mdticos. Habilidad para | a ofro. Funcién inversa. | coss queda definida la funcién inversa. 4 hzs.,
seleccionar ejemplos can.
Crefos.
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UNIDAD 2: HISTORIEA DE LA MATEMATICA
CONPUCTAS ESPECIFICAS: — Actiled de comprension ¥ apreciceion de aspectes histdricos.
— Hebilidud pore manefar fusntes de infermacidn,
— Habilided pare anolizar, interpretar y sindetizar los caracteristicas
del pensamisnte matemdtica en sus diferentes stapas.
SITUACION DE APRENDIZAJE
COMTENIDOS ACTIVIDADES TIEMPO
. ESTIMADO
2.1 1o origenes de lu Matemdtica en | 2.7 Organizar lecteras, comentaries, esquemas y recopilacién de moterial en tor-
culturas orientalas. Ponsrama de ne da:
la motemdtica helénica. Contribucién | los origenss remotos de Ins primeras ideas matemdticas en caldeo-babilenios,
de hindles y drabes. Primeros mate- | chinas y agipeins; los trobajes de Pitdgaras y su Esewelo; Euclldes, Arquimedas,
malicos evropess. Algebristos de la Apglenlo y Dicfane; los algebristas y trigonometristas hindbes y drabes; los mo-
Escvela [ralicnao. temdticas renacentistas [leonardo ¥ otros) y lo Escuela Italiana del sigle XVI
{Tartaglia, Cardans, Ferrcri, Bomballi). 5 hrs.
2.2 los precursores de los grandes | 2.2 Chrgunizar leckiros, comeniarios, ssquemas y recspilacidn de malerial en tor-
descubridores del sigle XVII; la no de: .
invencién de los logaritmos. Lo crea- | los trabajos precursores de Vieta, Cavalieri, Pascal y los logaritmos de Nepsr:
cién de la geometria analitica. Los pri- la Geometria Analitica de Descartes y Fermat; el Cdleulo Infinitesimal de Newion
meros albores y el auge posterior del | y Leibniz ¥ sus primeres discipulos (los Bemeuilli ¥ ottos); lo entreaizacién del
cdleulo infinitesimal. cleule difersnciol e integrol en la ciancia del sigle XV, 4 hrs.
23 Lo aritmeMzocién del Cdlculo y | 2.3 Orgonizar lecturas, comenlarios, ssquemds y recopilacién de materiol en for-
ofros grandes aportes del sigle no de;
XIX en: Algebra, gesmetrio, andlisis | los trabajos de Cauchy para la fundamentacién seria del Célculo Infinitesimal;
y fsiea matemétea. la incorporocién | sl dlgebra (Golois, Hamilton, Grassman, Coyley, Gibbs); las geometrias no eu-
de la teorio de conjunios ¥ el guge | clidianas (Lobatchewsky, Riemann); el andlisis (Cauchy, Riemann, Weierstrass), y
del métado axiemdtice, El desorrolle la fisica mofemétice (Gouss y olros); fo teoric de conjuntos de Canfor: al mi-
de lasy w3kuciuras algebraicas y tepe- | todo axiomatice (Feane, Hilber); los modernas estructuras algebraicas y tope-
logieas. lagicos y su pavloting cedificacién (Ias Baurbaki v b, 5 hrs.
UNIDAD 3: QPERATORIA DE LA MATEMATICA
SITUACION DE APRENDIZIAIJE 1
CONDUCTAS CONTENIDOS ACTIVIDADES TIEMPO
ESPECIFICAS ESTIMADO
3.1 Habilidad pora com- | 3.1 Preblemas com no- | 3.1 Puntualizar Yas coroctarislicas de Jot nimeros naturales, enfercs,
prender y aplicar. meros noturcles, en- racienales, reales; idear y resolver problemas de aplicacidn, e3-
Destreza en la resolucién | feros, racionales y rea: | peciclmante referentes a s proporcionalidad dirscta e invarso, Ha-
‘1’0 P’Ub!ﬂfﬂw de aplica- les. Proporcionalidad, | cer edleufos numéricos con sencillas progresiones aritméticas y geo-
"6“-_0 nivel operciorio | Progresionss numéricas, | métricas. Ejercitar el maenejc de los teblos logeritmicas an <émpvtas
préctico. Calcvlo Jogaritmice, sencillos. & hrs.
32 |dem. 3.2 Ecvosiones ¥ siste- | 3.2 idear y resolver problemas y ejeorcicios que ilusiren estos con-
mas de ecvociones fenidos o nivel operoforie préctico. Plantear y resolver situacio-
de primer grado. Ine- | nes probleméticor senciitas de geemeiria plara abordables son vec- 10 hrs,
cugciones y sistemat de | tores.
irecuaciones de primer
grado, Ecvaciones g ine-
cueciones de segundo
grudy.
Operatoria vactorial.
3.2 Hobilided poro com- | 3.3 Graficos estadisticos. | 3.3 Elegir y elaboror ejemplos inferesanies del emplen e gréaficos
prender y aplicar. | Graficos cartesianes. Re- para la presentocibn y discusién de datos estadlslicos en situn-
H‘Ebmdﬂd para dascribir | solucién gréfica de sis- | ciones précticas diversas. Analizar ejemplos de lugares geamétricos,
¢ inferprefor, ternas de scuceiones & | en el plane corfesione ortogonsl, reprasantables psr esuaciones sen.
inecuaciones. citlos ¢on dop variables. Aplicar los gréaficos a la resoluciéon apro-
ximoda de sistemas de iones e | i con dos voriables. 6 hra.
34 Conocimienie de | 3.4 Las fencipnes trigo: | 3.4 Definir las rozones trigonométricas seno, cosanc, fangsnte y <o
. simbologfo. Conari- noméiricns  en el tangente c» un Snguld agudo en ! tridngul tangulo. Dadu.
miento y habilidad para tridngulo recténgulo, Re- | <ir las relotionss mdas fundomentales sntee eflos, Uiilizar tablas #i
establecer rela ciones. facianes entre ellas, Ta. | gonométricos sencillaz pora a! cémputs da distandtaz y/o dngules.
Destreza en el edlculo de | blas  #rigonemétricas. | Exominar algunas aplicaciones de la Trigenemsteia on lu Fisica. 8 bri.
sitvacionss  eoncratas, | Aplicocionas sencillas &)
Copacidod de adetwar | cdlevle do distancios o
concelmisntes o lo vido | éngules.
préctizo,
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3. SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES

Como ya lo expresaban los Pregramas de curses onteriores, el tro-
torniento intagro del Progrome es un objetive a logrer poulatina-
mente en los préximos aiios, Por la mismo razon, los criterics de
flexibilidad formulades pera los anteriores son igualmente valederos
&0 este cosc.

Una distribucidn del tiempo sconsejable vo indicoda en cada rubro
de las Actividadgs sugeridas; elfe podrd en muchos casos no apore-
cer raolitto, pers tal vexr servira de referencia para la distribueién
de tiempo que le corresponde en proporgidn al reste de las mafs-
rics. Todos los tépicos son igualmente importantes y ofrecen al edu-
conde uno muestra minima pere expresiva de lo matemdtica en-
tendida, en este oo, tamo ramo tecundario.

En lo puraments metodolégize, cada profesar, interiorizade sincera-
mente de los altas intenciones de les nveves Programas, hollarda
sequramante 2l major procedimiants y al recurse certero adecuado o
cada tema y a ¢ade circunstancio locol que esté enfrentande. Aqei
no pademos dor muchss normas generales.

Séle agreguremos que, no por ser cada ver mas amplio el caudal
de conceplas que se manejon, va a dejar de valer e inamovible
principio didéctice de que ensefiomos mejor ¥ oprendemos mas si pro-
cedemos siempre de o perticular ¢ o generel ¥ de lo concreto g la
abstrocto.

Ast, en o Unidad 1, por ejempls, todes las sitvaciones de aprendi-
zaje pueden ir, por !¢ menos ol inicio, convenientemente motivadas
por ecertados sjemples concretos.

Respecio de la Unidad 2, las horas asignodas se otupardn pora coor-
dinar el trabaje en ef curto, distribuyendo temas: especificos indivi-
duales ¢ en grupes, previa presenfacién por parte del profesor de al-
gunos esquemas que sirvan para arientar &l trabaje de laz alumnes
y entregande la correspondiente bibliogrofia, Jo que serd consultads
posteriormente en lo Biblioteca. Los trabajos elaberadas podrén fi-
nalmente ser expuestos y comentodos en clases.

En zuvantc a la Uridad 3, &l énfasis debe colocarse en lo operatoria,
resalviendo preferentameante prohlemo: que tengun un especial atroe-
tive pare los alumnes,

4. BIELIOGRAFIA PARA EL PROFESOR

U noi d a d 1:
—~ 1. BOSCH, “introduccién al simbelismo |bgico’”, EUDEBA; Bs.
Alres, 1965,
— HERMAMDEZ R., y otres, “Conceptos bdsicos de Matemdatiza
Moderna®™, ED. CODEX: Bs. Airas, 1966.
Unidad 2:
— J. REY PASTOR y J. BABIMI, “Historia de la Matemdatica”. Es-
posa-Calpe Argenting, $. A; Bx Aires, 1952
- E. 7. BELL, “Los grandes matamdfices”. Edit. lotada, S, A
Bs. Aires, 1948,
Uanidad 3
~ ALLENDOERFER y OAKILEY, "Fundamentos de Mateméticos
Universitarias”. Edit. Edisiones de] Castille; Madrid, 1956,
— PAPY, "Mothématique Medarne”. Didier; Paris, 1964,
— BREARD, “Mothématiques. Secondiéme”, Edit. i’Ecole; Poris,
19451,

5. CRITERIOS ¥ FORMAS GENERALES DE EVALUACIOM

El procaso da evalvacién del trabajo -dacenta obarco tados fos aspec-
tos gue intervienen en &ste. Los objetives, los centenidos o materias,
ies métodos de ensefianza aplicados, los recurso: v meterioles diddc.
ticos, los cambios de conducta an lox alumnos o resvltador ded pro-
ceso gnseionza-aprendizaje. Todos deben ser objeto de comsidera.
cion en las diferantes etopds dal procass de evalvacion. Un trobaje
hecho o conciencig en evalvacidn de la esignature de Matemdticas
poded darle ol profesor ideas més o menes precisas, segén los ins-
trumentos que wiitice, acerca del sstedo en que se encventran los as-
pactos mas arribe sefiolados, de tal manere que pueda origntor su
lebar en farma permanenta sobre una boss objetiva.

En Matemdticas deberion considerarse los siguientes aspectos, for-
mando parte substancial de las diversas formas da evaluacidn:

i. MAMEJO DEL VOCABULARIC Y SIMBOLOGIA TECNICOS

Los instrumentes de evalvacién (observacién, interregacion, pruebas,
eonversacién) pordrén énfasis en la capacidad que el glumna tigne
para cemunicar ¢ interpretar Jos ideas, haciendo correcto wso dal ve-
tabularis y de los simbolos. -

2. GRADC DE INTERES POR EL TRABAIO EN LA ASIGMNATURA

Los trabajos individusles se prestan para cpraciar: el etfuerzo, ¢l or-
den de las ideas, lo amplitud con relocién e otros asuntes, el mangio
de lo biblicg-ofio, el cuidudo en la presentacién, la sctitud de eu-

riesidad onte ¢l sober, lo porticipacién en discusiones, &l ofdn por da-
mostrar, el espirilv recolector de informatienes y materiales, la sper:
lunidad de formular preguntas, ete. Esta: sen indices poro evaluar al
uspecio seficlada,

3. COMPRENSION DE PROPIEDADES, CONCEPTOS, FPRIMCIPIOS
los pruebos que se confeccionoran pore este objeto tenderdn a

diferenciar a los afumnos. Ellas podrén ser de diversos tipos (diag-
néstica , rendimients, stc.). Estardn ertentadas al misme tiempe en

:wn sentido practica {habilidad operatoria y resolvcién de problemas)

¥ en un tentido tedrico {conmocimientc y comprensién de princi-
pies y propiedades que s¢ manifiestan en la cperotariol; de este
mods te atenderd o las olumnos em los evales el hacer prastico
¢ el pensomienfc tedrico es predominante,

4. DESARROLLO DE HABILIDADES ¥ DESTREZAS

{Operatorio, plantec de probiemas, ete). En {o evaluacidn de este os-
pecto pueden establecerse niveles de dificultodes {tomo ser en la
realizecién de operaciones aritméticas o algebraicns), perfecioments
groduades, de maneso que las alumnes sean sometidos o estes pruz-
bai venciendo paulatinamente ciertos casos tipicos en detarminade
fiempo antes de avanzar ol otre nivel. Este trabajo permite una me-
dicién objetiva ¥ da el profeser une pauta exacta e individual de ca.
do alvmna.

3.  CAPACIDAD PARA GEMERALIZAR, RELACIONAR Y APEICAR LOS
CONOCIMIENTOS EN SITUACIOMES PROBLEMATICAS MUEVAS

Pora apreciar el grado de integracién de los conocimientos y la capa-
cidad de transferencia con respecto o ellos que poseen fos alumnos,
se slabersrdn pruebas gue ¢ i gue los estudion-
tes deban relacionar para establecer nuevos y diferentes problemas.
O bien podran pressntarse problemas varboles que los alumnes deba-
vén canvertir en proposiciones motemdticas. También pueden prapa-
rarse item diversos, a fravés de los cuales sa manifiesten propia.
dades de los sistemas en estudio que el alumno debe efegir o relo-
cionar snire varias giternctivas.

&, DESARROLLO DE HABITOS Y ACTITUDES VALHOSAS EN EL
TRABAIO :

Este es susceptible de valorarse por medis de une obrervacian per-
munente, que debe ir guedande regisirads o medida que los alum.
nes realizan los diferentes trabojos matemdticos que se les asignen.
Es necesario destacar que toda labor de evaoluccién parcial debera
orientarse hasia wn tiobajo corrective que oyvde a superas las defi-
cientins detectades en algunos alummos, o que permita un mvanes
an el estudio por parte de aquellos estudicntes que demuestren es-
petiales condiciones para el trabaje mtemdtico.

No esta de mds ver la importancia que tiene el estimulo como moti-
vacién para el estudio; incluso sugerencias verboles pueden ser mas
efectivas para el alumno que una calificacién. Las calificaciones qua
respondan o rendimientos deben ser hechas en relacién con el avance,
estancamiento o retrocats del propia alumno y ne en consideracian
a wn patrdn general, dentre del cual se favorecsria o los majer da-
tades, Es decir, a cada estudiante se le exigird de acverds a sus ca-
pacidades,

Cada prueba o trobajo realizade por el curso o por alguncs alumnos
debe ser analizada en conjunto, o fin de que el grupo fome plena
conciencio de sus errores y de la forma correcta en que debié resol-
ver los ejercicios o enfocar los trabajos enc dados. La correccién
en comin con los clumnos es un medio eficaz de aprendizaje y une
oportunidad extraordinaria para cerregir posibles errores individua-
les o percibir un ftalento especial, que pueda manifestarse por un
método o forma personal de resolver los problemas presentados.

Un recurso valioso de evaluacion constituye la elaboracién de pruebas
por parte de los mismos alumnos. Esto los incita a reflexionar para
poder formular los item que entrarén en” lo prueba y con ello de-
mostrar el alcance o profundidad que tienen frente. a la materia.
Las interrogaciones mutuas entre los alumnos y lo autocalificacién
que pueden oforgar son ofro medic para evaluar. Estos, resortes
deben emplearse con prudencia y mesura en el transcurso de cads
periodo o en &l desarrollo de cada unidad. Por Gltimo, conviene re-
cordar una vez mas que la evaluacién debe ser un proceso metédica
y permanente, en el cual el “diagnéstico” deba ser seguide por el
“prondstico”, por el “trabajo correctivo’ y luego por la "medicién”.
En esta Olfima etopa tienen su lugar las pruebas de rendimiento, la
“colificacién” y la “promecién”. Lla evaoluacion, considerada como o
hemos diche, supone wna planificecion previa de todo el process,
lo eual debsria irse rmclizands durante el tratamiento de los te-
mas. Estes trobajos deben hacerse en cooperacin con veries pro-
fesores, en Conssjos Téenicos o en trobojo conjunto de profesor
¥ olumnos, pore osegurar asi 2l moyer éxitc posible.

Tk
=] Finl by
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PROGRAMA DE BIOLOGIA

1.° Consideraciones generales

2.° Unidades programéticas

Primera unidad: Reproduccion y desorrello

Segunda vnidad: Correlacién e integracién funcionat
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1.0 Consideraciones gensvales

Ei programa de Biolegla para el tercsr afio de Ensefianze Media
fue sorietemos o vuestra eonsideracidn se desarrolln en forne & dos
grandes cussiiones: REPRODUCCIOM Y PROCESOS DE INTEGRACION
EN LOS SERES YIVOS. Estos dos capitvlos sismpre hon estado pre-
sentes en los prog tradicionales de Biologia, por lo que se po-
dria pensar que el programa que aqui se propons no ofrece nove-
dad algunc; sin embargo, esta apreciacion resultaria totalmente in-
justificada si se consideraran los objetivos que se propugnan y, mas
que eso, si s analizan los medios cémo ésfos pretenden ser logra-
dos. Como podré apreciarse, se han mantenido en su elaboracién
los mismos principies qua han inspirado la confeccién de los pro-
gramas de | y Il afic medio, colocando mucho menos énfasis en
la mera informacién y dando el mayor vigor posible o actividades
para que el alumno no llegue al conocimiento a través de un pro-
ceso de bisqueda y se exalten asi los valores formativos que dehen
aportar las Ciencias Naturales. El programa estd concebido y orga-
nizado para dar el méximo de opartunidades ol alumno, de tal for-
ma que pueda ir afinando su capacidad y experiencia para interro-
gar a la Moturaleza y satisfacer su curiosidad vtilizando la metédi.
ca cientifica. El profesor debe dedicar la mayor parte de| tiempo
qua le asigna el horario a dirigir, orientar y facilitar el desarrollo
de actividades que los alumnos deben realizar para aleanzar ca-
balmente los fines propuestos.

Sin embargo, debe q entendido que si bien las actividades son
variadas y numerosas, no sélo estén muy lejos del nivel logrado por
la investigacién en estos capitulos, sino que por si solas no permiti-
rian @ los clumnos alcanzar un conocimiento adecuadomente infe-
grado, El educando deberd, necesari te, pletar su conoci
miento y experiencia adquiridos a través de actividades experimenta-
les con consulias y estudio en fuentes de informacién apropiadas,
bajo la direccién y control del profesor. Este deberé& astimular la in-
vestigacién bibliografica porque constituye un recurso de alto valor,
que por lo demds vtiliza constant te el cientifico para el mé:
répide avance de su propia investigacién. La lectura de libros, mo-
negrafias, revistas, enciclopedias, efc, no debe ser, obviamente, una
tarea impuesta para izar y repetir posteriormente en forma
meednica descripeiones, definiciones, nombres, efc., que pronto el
alumno olvidaré: debe ser una tarea para enriquecer los conceptos
e infersncias que derivan del quehacer investigativo del alumno.
Llamaré la atencién que el programa no coincide con la linea grue-
so propuesta en 1967 para lo ensefanza media cuvando la reforma
educacional impuso lo revisién de planes y programas de nivel me-
dio. De acuerdo con la visién inicial, habria correspondide abordar,
en Il ofic, el nivel de comunidades biolégicas. Sin embargo, se ha
estimado por unanimidad rectificar esa linea general, dande mayor
énfasis a procesos que ocurren a nivel de organismo. Laos razones
aparecen justificados y se confirman, ademés, con las opiniones de
cientificos y pedagoges (1) que propugnan lo necesidad de concentrar
mayor interés en los fendmenes que transcurren en el nivel orgonis-
mo.

Cumplienda con sstos propdsitos el programc aua presenjumaos:

1, Completa y refusrza ol conocimiento del nivel orgonisme,

2. Ofrece la ventaja de ilustrarse con significativas actividades de
laboraterio propercionando al alumno multiples oportunidades para
invastigor.

4. Propone una secuencia de actividades que son la natural conti-
nuidad de los programas de | y Il afio de E. Medio y configura un
nexo con el programa de IV afio.

En los capftulos del programa se abordan experimentalmente tres
procesos fundamentales inherentes a todo organismo vivo:

a. Excitabilidad, que va desde una simple respuesta ante un estimu-
lo del medis hasta la complejidad de reacciones que se producen
con la participacién esencial del Sistema Nervioso.

b. Confinvidad de la vida o Reproduccién, yo sea por simple paorti-

(1} En las actas de la Primara Confersncia Interamericana sobre la
Ensefianza de la Bioclogia (San José de Costa Rica, 1963), se dijo
entre ofras cosos: Lo ensshanza de lo Biologia debe canirarse en
el concepto de argonizmo porque:

: el individue es la primera evidencia operacional;

: histéricamante fus el punto de partida da toda investigacion biolbgica;
: desde este nivel pueden olconzarse facilmente los niveles molecular,
celular, tejido y érgano; )
d: es posible intagrar a los niveles superiores de organizocién: peblacién,

comunidad;

o: ol interés de fodo ser humono estd centrado en el hombre como
individuo;

. lo conducla del hombre sélo pueds examinarse o este nivel;

g: por intermadio del hombre se hace posible la relocién cientifica de
uns maonera diferents que lo qus se praconiza poro flsica v quimica,

noo

-

cién, por medio de esporas ¢ por wnlén de des céivios con difersnte
pakimenio hereditario,

<. Intagracidn funcionaf del ergunismo, o+ decir, ol conjunto da fac-
tores y mecanismos que controlon las funciones vitales heciéndolas
wficientes on grado suma en banaficla del- esnjunto, def individuo
como un foda.

Estos ires aspecios sstabon incluidot en los progromas anferiores de
V y Vil ado de humanidodes. Dada sv imporfoncie no pueden ser
excluidos de ningln programa de biolegio, pero, como cualquier
ofro capitulo de la ensefianza cientifica, deberan ser desarrollados
con lo participacién activa del olumno, a través del trabajo constan-
te con el moterial vive o con sus productos. Esta situacién significa
que el profesor deberd preocuparse de disponer oporiunomente de
los matericles naturales, plontas y animales, cuando los actividades
del pregrama asi lo requieran. Esta labor consumird buena parfe
del tiempo del profesor y serd superada si con la debida prelacién
se organizan los fareos y se promueve entre los educandos el interés
per la bisqueda de algunos de los materiales requeridos. El pro-
grama, per otra parte, facilita la tarea docente con la proposicién
de actividodes que se ofrecen como alternativas. Ademds, el Centro
de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagégi-
cos, o trovés de lu mitmo eamisién slaberadara del pragrame. pon-
dré durante el ofio escolar 1970, o disposicibn de los profesores,
matariales coms guios mstodoldgicas, breves monografias, material
bibliogréfice, etc., destinades a facllitar fa apleccién fol programa
pura que éste Jogre sus fines.

Las actividodes altsrnetivas deben ser corsideradas coma tales, es
dacir, deben ser wtilizadas por fos profeieces en remmploze de elra
actividad propuesta. Realizar todus las alternativas podria alargar ¥
recargor excesivamente el desarrolle de un aspecto en detriment
de oie. Finalments, ot aoftarnativas ofracen la vantaje de poder
utilizorse eventualmente en lo evaluacidng es decir, pusden servir pa-
ra enfrentar al clumno con situaci problemdticas equivalentes.
No se excluye, por cierto, que el profesor pueda utilizar alguna al-
ternotive que nc aporece expresaments en ¢l programa, iempre
que ésta permita alcanzar los objetivos propuestos.

El programa puede ser aplicado con flexibilidad, atendiendo o los
materiales biolégicos disponibles, segin las variaci stacional
y regionales del pais, caracteristicas ecolégicas de la zona, efe. Es-
to tiene particular validez cuando se trata de la eleccién de especies
y wrganiimo:r adecyades pora los experimentos en reproduceidn, que
son faciles de encontrar wn primavere en el centro y porte sur del
pals, pare que pudden astar dispenibles an strat époens en los xo-
nas norfe y del exkemo sur,

Todos las actividades programéticas han side enscyados previomenta
en el Laboratorio ufilizando medios sencilles que constituyen porte
del equipo disponible aoctualmente en la mayerla de los licsos.

El uso de materisl biblisgrafies parmitird o lot sstudiantas informar.
se por 5l 1 sobire aspectos del programa que estén mds allé
ds las posibilidades de ser directamente investigudes en la sala de
cluses. Se aypera, eso si, que eita necesidod de informacién desc-
riolle la hubilidad en el alumna pare la bisqueda en la literatura
clentifica, El profesor debe, en este Oltimo caso, evaluvar esto achvi-
dod yo sea promoviende discusiones de grupe o simplemente exi-
giendo de los alumnos una expesicibn sobre lo feide pora qua ante
el resto del curso 9 plentee un andlisiy y discusion,

En la pesibls, lo bintquedn biblingréfica no debe traicionar los fines
que se persiguen caysndc en ¢! expedients tam criticade de “pasar
ja materia” o travér de meras clases expositivis. Las asignaciones
do leciura Henen cobida en este progromo, tanfo més cuante que
una parte de Ios actividodes a realizar exige la espera de on pe-
riedo hotto obtensr resubtadss.

El programa presenta ocho Situaci de Aprendizaje, en cada une
de los cuoles se sugiere una secuencio de octividades. Luego se se-
fiala, en otra columna, la Organizacién del Trabajo en el Auvla (O.
C.), con las siguientes posibilidades de trabajo: colectivo (C), indivi-
duel (1. en grupos {G).

En fo tercera columna se detallo el equipo minime indispensable pa-
ra el desarrollo de los octividodes sugeridos. Bojo el titule “los
alumnes serén copoces de” se destaca el cambio conductual mas
significative que debe Fluir uno vez deserrollada In Situacidn de
Aprendizaje. Esas cambios se plantean en forma amplis y, ebvia-
mante, estdn implicitos deniro de los objetives gensrales de eoda
Unidod. En un grado mayor de especimicidad, los cambios condue-
tugles que corresponden o coda gefividad serdn detalledor en los
guias melodelégicas, dacumentos técnicos que tonsfifuyen ef com-
plemento ecperative del progroma. :
Finolmente, fa columno ¥, E, indica, feniativements, el fismpo esti-
mods pare eada cetividad.

El equipe gue sfabord ssle programa aesté constitvide por el profe-
sar Dr. Héctor Croxotto, Coordinader Cientifice del CPEIP y por los
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profetores investigadores Sria, Sylvia Alvarez, Sra. Liliara Cardemil,
Sres. Jorge Arancibia y Bartolomé Yancovich, mismbros de la Sec-
cion Biologic del Depto. de Ciencios Naturales el CPEIP.

A los sesiones finales de discusién y andlisis del programa concu-
rrieron especialmente invitados e] visitador de Ramos Cientificos del
Ministeric sePor Carlos Aguilera y los dirigentes nacionales del Cen-

tro de Profesares F, Johow, sefores Aurelic Huerto, Sergio Moier
y José Meldonado, Sus observaciones y sugerencios fueron debidc-

] ideradas en la redaccidn del documante gue presentamo:.
Lo seccion Biologia del CPEIP cumple con un grato debs: ol agrec-.
cer asn valiozn eslaborocién, que ademas tisne o méritc da reprs.
senfar sl pensamiento del Megisteric oraanizade.

2.° UNIDADES PROGRAMATICAS:

PRIMERA UNIDAD: REPRODUCCION Y DESARROLLO
TIEMPO TOTAL: 50 A 56 HORAS

OBIETIVOS GENERALES DE LA UNIDAD

Durante el desarrolle o ol firalizar los actividodes propuestas en
las situaciones du aprendizaje {1 al &) de este unidad, los estudian-
145 s@ron capaces de:

1. [nterpratar nuevas situcciones baséndese en la generalizacién
siguiente: “La reproduccidn de los seres vivos permite el cumento
del nimers de individuos y la supervivencic de la especie’.

2. Comprender que los orgonismos aseguran el éxite de lo repro-

SITUACION DE APRENDIZAJE:

1 la reproduccién vegeiativa per simple perticidn es el
mecanismo reproductivo més frecuente en los micro-
argonismos, presentondo limitaciones en los orgenis.
mos metacelulares.

duccidn a trovés de estructuras y procesos que se han adopiads

pora ko mejer proteccién del producie de lo concepcién.

3. Comprender gue la mitesis s lo base de] desarrollc embricnario
¥ del crecimiente de los 1eres viver e inferpretor que el material
nuclear, duronte al proceso, fo divide con precisién en lay muevas
colulas,

(1) las des unidodes estén estructuracss pare los cursos dal plan Di-

frrenciods Cientifico. Poro los cursos  diferenciodas humanistos  se
deja o eriterio del profesor la eleccion de ene de eclas dos unidodes,

108 ALUMNOS SERAM | T E.
ACTIYIDADES SUGERIDAS: Q. €. MATERVALES: CAPACES DE: . (h)
1.1 Instalan dispositives apropiados que permitan regis-
trar aodecuadamente las observaciones de:
o —yemacién en levaduros, G,
b —fisidn de protozoos, Ademd: de los indi.
¢ —yemocién de hidras, cados: 4.{8}
d —regeneracidén reproductiva de plencrias, —instrumental de di-
e —id. de lombrices de tierrs, sectibn,
f —regeneracién de colas de renacucios, —lupas de 5x &
g —id. de lagartijos y estrellas de mar, més,
h —obtencién de plantas o partir de tolles subterrd- —chpsulas de Petrd,
hecs, rojces, estolones. . —teorrario
—ocwari.
—pofta y cubreobig-
tas.
o .
12 Comunican los resuvlfodes obtentdos de tal manera que :f:l::;:op:o 2l 2l a
s¢ puedon comparor ns observaciones anteriores, Loen b (b
c. duray ¥ protozocs.
1.5 Analizon la informacién obtenida pare cacceterizar Formular una generali-
les sigotentes hechos: zacién parecida a: 3
“La reproduccié -
a —'lu descendencia se eriging diresiaments de un pra- tativa Zn r:?::o:r;u?i:-
geniter; mes y plantas tiene lo
b —es necasario séle un progeniter; venigia de aumentar
répidcmente el némero
¢ —los descendientes son muy semsjanfes a su pre- de individuos de wna
genitor. especie.’’ 2
14 Completon 1.3 con lecturas dirigidos. L.
2 La espora es una tklula espacializade que utilizan cler-
tos organismos para reproducirse.
Observan cultives da honges {Peniclllum} en pan ¢ li- G, Ademdas de los indi- 647}
2.1 mon que los levo o disefiar ¢xperimentos pora nste- cades:
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4.1

4.2

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

MATER| ALES:

LO5  ALUMNOS SERAN
CAPACES DE:

bleter los veninjos de la reproduccion por esporas:
o —somprobor que el hengo aparece an el pan o en
el limén por contaminacion;

b —que los hengos ne aparecen en ambiente asterili-
zado o sece;

¢ —gque asporot de hongot guordodo: mucho tiempo
won capoaces de germinar en up ambiente adecvade.

Analizar los resuliados y advertic los ventajas de la
reproduccidn por esporas.

La roproduccién por gometas implica la unidn de dos
célulos gue Hevan @ la formacion de ua hveve o cige-
to o partir del cual zo constitvird &l nueve srganismo.

Realizen disecciones en onimoles gue les parmiten ob-
servar génodas y gamelos on:

a —arico,
b —sapo,
< -—!angosius terresires U ofros insectos,
d —pelle,
& —iotn.

Realizan observaciones eonlinvados da:

a —union de gametos dm erize,

b —conjugacidn de pspiregira,

¢ —unién da gametos de sapo,

d —espermoteca de Drosophila después de lg cépyla.
o —frotis vaginslas de ratas después de lo edpula.

Comunican sus olbservacionss para coneluir que:

a —los gometos von células especializadas;

b —el gomete masevllno (espermio) &3 mavit v el fa-
meanina {dvula) es inemmdvil,

¢ —ta movilidod dal espermic exige un ambienie fi-
quida, lo gue justifico lo cdpula interna en los arga-
nismos terresires.

5S¢ inferman con lecturas dirigides de las ventojos de
lo reproduccién por gametos sobre las otras formos
de teproduccidn estudiadas onteriormente y de lo im.
po!ian:io de IG qlrac:ién .\e"\lal.

£l embrién requiere de un ombiente ndecvado porn
llevar o un buen términe su desarrollo.

Ohiervan después de lo unién de los gometas los pri-
mearas divisiores del huevo: blastémaros, mérulg, blas-
tula y gbstrulo.

Identificon los etopus #n ol desorrolls embrisnario de
insectas {merca).

~migroseopio.
—cvbre ¥ portachje-
tas.

—lupa,

—-alcehal,

—capsulas da Patri.

Ademos de los indi-
endos:
—mitigicopio,
—peria ¥ cubreob-
jetas.

—instrumental de di-
;ectién.

—werp fisivldgico,

Ademéas de les indi-
cados;
—astufa.
—lermdmetro,
—equipe de disec-
cign,

—<opsulas de Petri
—~incubadora.

A

Elabaror una ganarali.
zocidn &n  Hrminos s-
milares o los siguien-
fas:

“Le  repreductién  por
esporas permite la ex-
ponsidén geografica de
los orgonismos ¥y o
perpeluocion de lo es-
pecie cuando las condi-
cianes del ombiente
{(humedod) no son fo-
vorables.”

a} COMNCLUIR QUE LA
MOVILIDAD DEL ESPER-
MIO  EXIGE UN AM-
BIENTE WQUIDO, 1O
QUE JUSTIFICA LA CO.
PULA INTERNA DE LOS
CRGANISMOS QUE SE
REFPRODUCEN EN UM
AMBIEMTE NO ACUATIL-
€O,

by COMPRENDER QUE
LA ATRACCION SEXUAL
FACILITA EL ENCUEM-
TRO GEOGRAFICO DEL
MACHO Y DE LA HEM.
BrA  PERMITIENDO DE
ESTE MODC 1A UNION
DE LOS GAMETOS.

¢} COMPRENDER LAS
VENTAJAS DE LA SE.
AJALIDAD  PARA LA
SUPERVIVENC)A DE LA
ESPECIE.

3-(5)

4(5)

2.5
1-(2)
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4.5

51

52
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&1

6.2

6.3

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

MATERIALES:

1OS ALUMNOS SERAN
CAPACES DE:

Identificon en huevos de pollo los amexos ambriong-
rias: soco viteline, alentoides, amnies, cerion, Obser-
von latides del corozén en embriones de 72 haras.

la: ohservaciones realizados les permitirdn inferir que
gs505 ongxoy oseguran lo; requerimientos indispenso-
bles para ¢! desarrollo embrionaric coma:

e —obtencién da oxigens

b —alimentas

¢ —proteccién contra la pérdida de ague

d —eliminacidn de deseches

¢ —femperatvra opropicds

f —proteccién mecdnizg

Completan sus observociones sobre desarrolle embrio.
narie o

a —mentzje seriade de embricnes de eerde {id. re-
fas).

b —lecturas dirigides sobre el tema,

¢« —diapeiitives y peliculas sobre ef tema.

En el hombee ¥ en la mayerio de los momiferes. du-
rante el desarrolle embriotario ocurren tambios gro-
gresivos en el Ctero ¥ formacion de anexgs que per:
miten el deserrollo y nutricidn dal feta.

Identifican anotémicaments en ratas u gtros moamife-
ros (o traves de disecciones) los oparatos reproducto-
res de macho y hambra.

Se informan sobre los aspectes batices del desarrclle
embrionaria y fetal em e} hombre.

Se informan sobre embarare y ports en momiferos.

lo mitosis es el mecanismo celular que en oltima Yér.
mino rige et proceso reproductive de ¢recimienta y
desarrolle embrienariz.

Establecen lo existencic de un protess de repraduc.
cion celular purg peder explicar ‘la simple fision de
orgenismos unicelulares y &l erecimiente y deszrrollo
a partir del cigeto.

Observan célulos en divisién en meristemas y deducen
lo secuencia de Yo mitosis,

Discuten ¢l significode biolégieo de la mitosis.

—equips  de  disae-
cign.

=ratas U otro: ma-
mifaros pequeios.
—laminas, diepositi-
was, sfe.

—areeing  océfica,
tarmin.

—conos de raices de
ajo o cebolla,
—Sel. de Feulgen.

—lamiras, dioposi-
tives,
-—HCI 1M,

Formular una genersli-
zacion #n térmings pa-
recidos a: “las arganis.
mos aseguran ¢l éxito
de o reproduccion o
fravés da ettructuras bs
proceses  gue e han
odaptads pora <t me.
jor desarrclle del pro-
docte de la  concep-
cidn 'r

o —Comgrender que an
¢l hombre las primeras
etopas  de!  desarraile
ocurran en gl interior
def arganisma materns,
b —Comprender que el
feta respira vy e ali-
menta & fravés de o
plocenio.

¢ —Cotmprender gue |a
expulsidon del feto estd
asegurado  por el me.
canisme del parte.

& —Cemprender que lo
supervivencia de lo erig
se oseguia en gy ma-
miferos ¥ en el hombre
e« dravés del instinte
materno y de la secre-
cién Jactes.

Comprender que ¢l ma.
terizl  nuclear, durantg
la mitasiz, se divide con
pracision en los células
resultantes.

-3

121



SEGUNDA UNIDAD: CORRELACION E INTEGRACION FUNCIOMAL

TIEMPO TOTAL

OBJETIVOS GENERALES DE LA UNIDAD:

Dusanta sl desorrofle o ol finolizar las sctividodes propuesios en
las Situaciones de Aprendizaje (7 y 8) de este Unidad, les estudian-
fes serdn capoces de:

1. Conocer wl proceso de irritabilidad y el pupel de los esfimylos.
2. Experlmentar —a fravés de octividades seriadoz— pora slaba-
rar vn medelo de funciones elementales del sistema nervicse (area
rofl-]o).

50 a 56 HORAS

3. Recongesr lo existencia de reccciones reflejos &n ol hombre y de
disfintos tipos de cclos reflejos.

4. Concehir el papal del sistema nervioso como de correlacién. & inte-
grocidn,

5, Confirmar o través del desarrollo sscuente de octividades expe-
rimentcles que clertos érganos (endocrinat) sloboran sustanciss qui-
micas especificas (hormonas} de imperiante papel en la regulacién
» integracidn Funtisnol

SITUACION DE APRENDIZAJE:
7 En los seres vivos existen mecanismos de adepiacién,
correlacion o indegracién,
LOS ALUMNOS SERAN T. E
ACTIVIDADES SUGERIDAS: Q. €. MATERIALES: CAPACES DE: th)
1 Describen y conocen las principales reacciones que G2 | Ademéds de lox indi- 242)
; pressntan algunos saret vivos ante estimulos, codos:
& —trmicos, —astimuladar  elée-
b —quimleas, trico. .
§ —mecdnicas, —Sol, &cide ncéfico.
d —eléciricos, —lombriz da fierra.
» —luminoses, —guglencs.
7.2 Complementan sus experiencias de afios anteriores G. —paramecias,
con ol registra y andlisis de: ~—tenebrins. 2
a —irapismos, wsamillas  en  ger-
b —tactismos, minaglén. .
© —conducfas reflajas an vermes, artrépodos, molus. T di-
cos, vertebrodes, ete. seccion,
73 Can fos resultados obtenide: experimentalments. com- G, :‘;:::J LR
plementados con lestvras dirigidas, pueden desarrollar o .d bue d
oz conceplos: ) i 1 L
a —irrtabiidad, AP
b —estimule,
¢ —trapisme,
d —tactismo,
» —respuesto de ofeciores.
7.4 Anolizon ot efectos de sstimulss sobre anfibios colo- G.
codos en determinadas situaciones y oprecian que res- ¢
ponden o ellos con movimienies eoordinados.
7.5 En un onimol espinal anoliton l¢ capucidad de res- G.
puesia con witimulos aplicados {eléctricos, guimicos), ::iNCEEBS!IFRUlé'II?UR?I? UE‘: &8}
de intensided conireloda, y o través de posos suce-
sivos investigan: FURCIQItAL TOF 2
a —efectes sobre la exciiacion del ngrvic en vno pre- E?F ;EEFNI'EJP SDCI):BI:EI(SJE
poracién neuromotora, U & :
h —seccién de raleces snteriorea y posteriores, gﬁﬂg&;gscﬁ”&zﬁgﬂ
€ —destruccion de Ju médule sspinal, i
756 Orientades directarments por el profesor realizan v G, 6
practletn:
a —dizecciones an 5. M. Centraal de vertebravos,
b ~lesiones localizadas en sapos anesiesiados, er dis.
fintas regionss: Zonas del encéfalo, hemisferios, tu. G.
bércules bigeminades, érgano oiolitico (olternativas).
77 Comunican y aonalizen les resvliades de 7.6 = 2
78 Complementan con lecteras dirigidas, conceplos sobre 2
coracteristicas da Jas neuroneos y arganizacidén dal sis-
tema nerviosa.
7.2 Investigen: @, 2
u —la existencia de reflejos en el hombre (pupiiar,
palpebral, patelar, efc).
b —la existencia de receptores sensifivos, sensoriales: G. "
térmico, tocti), olfative, gusfetive, wisual, elc.
7.0 Conciben que ¢ través de los receplores 7.9. b, s& re- o I
cibe la informocién defl munde exterior,
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8.1

8.2

8.3

8.4

LOS ALUMNOS SERAN 1. E
ACTIVIDADES SUGERIDAS: Q. C MATERLALES: CAPACES DE: (h)
Comparan los coracteristicas de wn acte reflejo in- . CONCEBIR Y COMPREN-
condicionodo y tondicionade. DER EL PAPEL DEL SIS-
TEMA  MNERVIOSO CO-
A .}ravés de lecturas dirigidas complementan Jos si- G, MO SISTEMA DE CO- 2-(4)
guientes concepton RRELACION E INTEGRA-
& —eXitten receplores en regiones profundas (érgo- CION  FUNCIONAL,
ney viscerales) que influyen en lo auterregulacion fun- 1
cionai, )
b —wxisten funcicne: nerviosos de vn orden mds com-
plejo.
tas hermonos son sustancias que pason ol media in- G.
temo y porticipon en la regulacion e integrecién fun-
cional. N
Realizar actividades experimentales para observar los [~ A |
Lo e Ademds de los indi- 6
& —lo costracién en el desarrclle de érgunos sexva- ‘“d"‘f r
las, —¢quipe de dises-
b —hormonas testiculares y ovdricas en los sexes res. ‘_":"‘
pectiva, —p:eo;esferonu
icﬁ;:::r:iolropmo, extracies de hipéfisis, en hembras _'_te“”hm"a'
h —hipéfisis de rata o
Completan la informacién obtenida en lo Unided so- 1, L .-
bre el popel hormonal en el desarrollo de o érganas —dacide indolacético, 2
sexuales de la especie humana. —~plantas.
—emillas en germi-
A través de lecturas dirigidas ¥ otros actividades ex. G. nacion  {coleoptilos 2
perimentales (pollites  inyectados con  testosterens), de maiz). 2.(4)
complatan su conocimisnto sobre diverses drganos en-
docrings ¥y los principales funciones que contralon:
ticlo sexval y coracteres sexuales secundasics.
Realizan actividades experimentales para observar los G. Elaberar una generali- 2
efectos de ouxinas y completan la informecién sohre

hormones vegelales o través de lecturas dirigides.

zacion en términos -
milares a: “Las gléndu-
las endocrings elaboran
sustancias guimicos es.
pecificas (hormonas} que
tienen efectos dstermi-
nades en la regulacién
& integrocion funcional.”
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PROGRAMA DE FISICA

A} SECTOR CIENTIFICO

1.* Desarrolle

B] SECTOR HUMANISTICO

1.* Infreduccion
2.2 Desarrollo
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SITUACION PROBLEMATICA

LO§ ALWUMNOS DEBERIAMN SER
CAPACES DE:

ACTIVIDADES SUGERIDAS

EQUIPO ESPECIAL

T.

1. ;COMC DESCRIBIR EL
MOVIMIENTO  DE OBJE-
TOS?

2. pCOMO HACER CUANTL.
TATIVA NUESTRA DESCRIP-
CION DEL MOYIMIENTO?

3. ;COMO DESCRIBIR UN
MOYIMIENTO QUE OCU-
RPRE EN DOS {O TRES) DI-
MENSIONES?

4. JQUE ES 1O QUE PRO-
YOLA LDS CAMRIOS DE
YELOCIDAD DE UN OBJE.
TO?

1.} Describir ol movimients de un
oblete en términos de rdpido, len-
to, rectilings, curvilines, vibrate-
rio, ratatorio,

1.2 Describir sl movimients de un
misme objete, pero viste desds sls-
temas de referencic en movimien-
to relotive uniforms.

1.1 Proponsr un procedimiento pa-
ra tomparar Jo ropidex de obje-
tos que se mueven en linea recio,
2.2 Colevlar la ropidez medio de
un objeto, conocides la distancia
recorrida y el tiempo empleade.
2.3 Interpretar las dimensiones de
la rapidez (LT-1) como una clave
al cambiar las unidades de distan-
cla y/o tiempe,

24 Regpresentar en uwn grifice d
vs. t ol moevimisnts ds un objetc
que 3¢ mueve g lo largo de vna
ciertes frayeciaria,

2.5 Mediz la pendiente en vna re-
gion dada del gréfico onferior, @
inferpratarla,

2.4 A parfir de wn grafics distan-
¢ia vi. fiempo, obtener un gréfico
rapidez vi. tempo.

2.7 Inferpretar ‘la pendienle en un
punta del gréfico v vs. 1.
2.8 Utilizar el operador sl gn
expreiiones tales como A s/AtAv/A
[ 8

2.9 Interpretar ¢l dron bojo lo cur-
va v, t y entra dos instuntes t,,
t.

T

Observar objetos que efec-
toan diversos tipos de mo-
vimignios.

Registrar ol movimisnla de
un shjsto, ya xaa fotografi.
samenty o usande wn vi-
brader y una ¢inta de po-
pel.

A partir del registro de un
movimisnts, hacer un andili-
siy Cinemdtico,

FE N d

3.1 Mosirar que los despl -
tas son magnitudes vectoriales,
3.2 Utilizar ol radie vector {o vec-
tor * posicién) pora espacificor Ja
ubi¢aelén de un chjste.

3.3 Enconirar la velocidad medio
de wn cbjsto en un intervalo de
tiempo.

3.4 Mostrar que la velocidad et
una magnitud vecterial,

2.5 Seiulur objetes gque tengan
o misma ropidez pero  distinio
valocidad,

3.6 Engontrar graficamente la di-
reccibn de la acelarscién de un
obleto, del cval e tonocen ius ve-
lecidadss en cos instantes.

1.7 Mostror que 3 un movimien-
io ocurré en una frayseloria cur-
va, debe ier gtelerado.

38 Exprasar la  aceleracidn en
términos de v ¥ R en sl caso de
un  movimiento rotaluric  waifor-
ma.

3.9 Obtensr lg acsleracidén de un
sutblite on &rbita circvlar, o por-
tir de su periode ¥y su distancia al
centro da la fisrre,

4.1 Swiiglar, cvande wn ekjete
acolera, cwal objeta (u eobjetos)
interacida con &l

4.2 Disefiar y apliear
miyntas pora  sjercer
igucles o dos cbistos.
4.3 Aplicor fuerzas de magnitvdes
1. 2, 3..., o va misms objsta.

protedi-
fusrzos

ts trabaje gréfico
destinado a encontvar o
sumao y diferencia de vec:
tores dados,

Resolucién gréfica de algu-
nos problemas simples de
navegacién,

Andlisis de fotografias es-
troboscdpicns de movimian-
to3 planos.

Mosiror interaccionss “por
contache” (roce covlembio-
no y viseoso).

Mostrar  intaraccionss  slbe-
fricas y maognéticos.
Estudiar  experimsntalmen-
te lo dependencla de lo
fusrzo de interaccion eléc-

Yibrador eléctrica que mar-
ca sobre vna cinlg de pa-
pel. .
Crondémeiro.

Fotogrofias estroboscépicas
de algin objete en movi-
misnto.

Imanss diversss.
Trezes de pldsiices,
disfador eléctrico,
Pintures  conduetere  eléctri-
co (por ef. “aquadag™).
Hite woislader delgade.

]

busn
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SITUACION PROBLEMATICA

lOS ALUMNOS DEBERIAN
SER CAPACES DE

ACTIVIDADES SUGERIDAS

EGUIPO ESPECIAL

5. ;COMO DEPENDE LA
ACELERACION DE UN OB-
JETO DE LA FUERZA QUE
SE LE APLICA?

5.1 fMeostrar que un movimienis
con wvelodidod canstants no impli.
a que s¢ esté gjerciendo wna fuer-
za.

5.2 Disefor y realizar un axpari-
mento parc investigor la depen-
dencio  funcional entre fuerzo ¥
aceleracion,

trica, de lo distancia entre
los objetos cargades,
Construccion ¥y golib
de dinambémetros diverses.

Experimento de aceleracién
de un carrito sometido a
ung fuerza constante, re-
gistréndose su  movimien-
to mediante una cinta de
papel ¥ vn vibrador,

Carrifos  dotadcs de un
buen sistemc de radomisn-
tas.

Vibrador registrador de
movimienios (ef mismo de

).

5. IGUALDAD DE FUERZAS
APLICADAS, (QUE FRO-
PIEDAD DE LO5 OBJETOS
DETERMINA SU  ACELERA-
CION?T

6.1 Detorminar ia mosa de un ob-
jete vfilizando wna bolanza.

6.2 Disenar un experimento desfi-
nade o investigar la aceleracién
que adquieren objetos de distin-
ta masa, a los cuales se les apli-
can fuerzas iguales.

6.3 Sintetizar sus resultados expe-
rimentales respecto a lo influen-
cia de la maso y de la fuerzo en
lo oceleracion, mediante una ex-
presion del tipe a =,

6.4 Expresar fuerzas usando co-
mo unidad al newton,

Estudic experimental de lo
oaleracién  de un  eorrite
cargado con ebjstes da di-
Yersos mosas,

Colibracion de un dinama-
metro vsande el newlon ca-
no unidad d¢ fuerzo.

Carrites ¥ vibrador regis-
trador (fas mismes da 5.).
Balanzo oprepicde  pore
determminar matss hasta 2.
3 Kg.

7. ¢QUE OCURRE 51 SOBRE
UN OBJETO ACTUAN 3i-
MULTANEAMENTE DOS (O
MAS) FUERZAS?

7.1 Disenar wn experimente pora
investigar el problema 7.

7.2 interpretar los resultados de
experimenios en que actlan va-
rins fuerzas, concluyendo que lo
aceleracion observada  correspon-
de o W suma (vectorial) de las
aceleraciones que produce cada
fuwrzo per separade.

73 Generalizar todos sus resul-
tados escribiendo F (N) = m (ki-
logramo) : a ( 22

7.4 Aplicar la Ie%g!i::mu ol caso
de un objete que coe sometido a
una agreciable fuerza de roce vis-
tose.

7.5 Inferir la fuerza que actia
sobre un objeto, & partic del ané-
lisis de su itinerorio.

Anclizar los resuliades de
un experimento en que sa
aplican des fwerzas np <o-
linecles a un objete.
Reclizar wn experimento en
gue e investigug la dinédmi.
ca de un movimienta wnifer-
me de rotacién, por lo ma-
nos en forma cualitafive
{“boleadora’™),

Observar e movimiento de
un pequenis paracaidos.

Cronématre,

Fotografias estroboscopicas
de un objeto en movimisn-
fo (o algin otrg tipo de re-
gistro).

8. LA LEY F = ma, .SE
CUMPLE EN TODOS LOS
SISTEMAS DE  REFEREN-
CIA?

8.1 Dar ejemplos de sisternas de
referentia er que no e cumgple lo
ley F = ma, si por F entendemos
solo fuerzas de interaccién.

8.2 Argumentar en pro de lo te-
sly gue wn sistema ligada o la
tierra es muy oproximadomente
inercial.

Discusidn de ic que sp mx-
perimenta a bords de wn
vehicule acelerado.

9. PUESTO QUE LAS FUER-
ZAS PROYIENEN DE IN-
TERACCIONES, ;EXISTE AL-
GUNA RELACION ENTRE
LAS FUERZAS QUE SE
BJERCEN DOS CUERPOS Al
INTERACTUAR?

9.1 Realizer y analizar experimen-
tos de choques (eldsticos e inelds-
ticos),

9.2 Generalizar bos resultodos ex-
perimenfales jonto en la forma
de wna ley de conservacion del
moménium come an la  forma
Fam =— Fay

Experimentos en que se ha-
cen chocar carritos y sa ra-
gistru W movimignta,
Experimentos de choque de
bolitas, en que aparezca el
caracter vecterial del mo-
méntum.

Construccién de peguenos
motores a reaccidn,

Carritos dotados de resor.
tet,

Pequena rompe, rodamien-
Y65 de ocero, bolitas de vi-
drie v oire material, papel
de calco,

10, GQUE  CARACTERISTH
CA TIENE La INTERACCION
ENTRE LOS PLANETAS?

10.1 lhilizar informacién astrond-
mica que permita obtener lo for-
ma de lo troyectario de los pho-
netas, vistos desde el jol,

16,2 Mostrar que [g ley de los
areas de Kepler, implica uno fyer-
za central. +

10.3 Mosirar que lo tercero ley de
Kepler, implico yno fuerta propor-
donal o 1/ 12 (érbitas circolores).
10.4 Concluir que la fusrro de
inferaccion gravitatsria 8 de la
forma F = Gm %, en que
G es ung Cte.

Meditién de distancios gron.
des, por triangulacién. Ob-
tencién de la érbita de un
planets, o partic de foto-
grofins tomadas en diver-
a5 Eposas.

Obtencion de lo masa de la
tiarra g partir de dotes so-
bre satélites artificiales.

Fotogrofics de un planeta
en diversos épocas.
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SITUACIOM PROBLEMATICA

ACTIVIDADES SUGERIDAS

LOS ALUMMOS DEBER1AM
SER CAPACES DE:

EQUIPC ESPECIAL

1. (QUE COMBUSTIBLE
USA LA LUNA PARA MAN-
TENERSE EM MOVIMIENTO
EN TORMO A LA TIERRA?

12. ;QUE OCURRE CON LA
ENERGIA EN LO5 CHO-
QUES INELASTICOS?

13, (FOR QUE AL CALEN.
TAR UM GAS ESTE SE DILA-
TA Y/C AUMENTA SU PRE-
SION? .

14. 1BASTA QUE UN #RO-
CESCG RESPETE EL PRINCI.
PIO DE CONSERVACION DE
La ENERGIA PARA QUE
PUEDA OCURRIR ESPONTA-
NEAMEMTE?

1i.1 3enalar tareos gue requieren
el uso de combustible y otras que
ne lo reguieren,

11.2 Mostrar ejemgples de tronsfe-
rencio de energia de un sistema o
otro.

11.3 Dexcribir objetas (o sistemas)
que poseen diversas formas de
energin  (posicién, deformaocidn,
movimiente, ecaldrico, eote.).

11.4 Usar el preducts F . s come
ung maedide da la transferencia
da  energia.

V1.5 Utilizar lo energio pofencial
{resorte, grovitotoric,  aldctrica)
como wno medido de lo energia
almacenada en un sistema.

11.6 Mostrar que si dsfinimos co-
mo ensrgio <inélico de wn abjeto
a (1/2 mv¥, entonces la energio
mecdnica Yofal ss conserva.

11.7 Aplicar o anterior pora
predecir Jas variaciones de rapi-
dex d_e un salélite en 4orbilg no
girewlor,

12.1 Usor el preducto m. ) como
medida de la  transferentia  de
energio “1érmico” (en gue m 23
wra cietta mesa de agua y t
s sy variacin de temperaiu-
ra). ' :

12.2 Mostrar que ctada vez gue
desaparece engrgic mesdnica, hay
cumantos de temperatura en al-
guno porte del sistama.

12.3 Advertir qua quizds podames
extender sl principio de- conserve-
cign de la energia mecdnico, in-
eluyends lo snergis “térmica®,
12.4 Utilizor los resvltédes de los
experimantos de Joule pora formu.
lor- el primer principio da o tes
medinamigea,

13.1 Wilizor sus ¢onotimientos de
macdnica para abtener la ley pV
= {1/9 Nmv2,

13.2 Predecir ol aumento de ropi-
dex de los molésvlos do un gas al
enfregarle energia o ésle.

13.3 Pradecir que an loy gase: da-
ben distinguirse dos calores especi-
ficos, ¥ que ¢y debe ser mayor que
e,

13.4 Predecir ef valor del caler =3,
pacifico de un gas monoatémico.
13.5 Diseufir cuvaliativamente el
preblems dal calor especifico de
un gas biakdrico.

13,4 Seiador que la feeria macdni-
ca ¢ldsice ne pradica corrsclomen:
te los calores espacificos de fos ga-
ses biatdmicos,

14,1 Genealizor, o perfir de ex-
patiancios de transmision de ¢alor,
difusién, disolucién, ate., que ¢n-la
nofuraleza los combies gspontd-
neas seurren en una direcgidin. {Se.
gundo principie de tsrmodindmi
ca.)

14.2 En un mismo siziama, sshelar
ssiados que cualitlativamente difle-
ten en sv grode de orden,

Mostrar  experimenios que
itlustren diversas transferan-
cios de energla. .
Verificar cuantitativamente
la conservacién de lao
snergie mecdnica en  un’
sisteme moso.resortd &n un
campo gravitatorio.

Andlisis de axparimentos en
que e mezclen diversas
tantidadas de agua o tem.
peraturas  dislintas, © en
que se funda un troro de
hisle colocode en aguo.
Calentamienic de wn 1o
o de pldme medionte re-
petidos marlillozos.
Calentamiento cbtenido con
un alambre per ¢l que cir-
wia corriente eléchica.

Demosiracion, per ol profe-
sor, de los experimentas con
goses yo reolizados por los
alumnos en ol zuric de
tianeios de 2.° oho da an-
veionza media.

Observar fendmenas de di.
fusidn de goses y liguides,
disolucibn de cristales.

Resorfes que den una slon-
gacion estedistico de wnos
20 tm. ol cargarles ton wn
objete de T Kg.

Reglos de un metro de lar
ge, groduodas en em, ¥
mm,

Termémeiros graduodoi de
medio grodo en maedic gra-
do, detde unos poces gra-
des bojo cere hasta wnos
pocos grades sobra 100° C.

11]
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SITUACION PROBLEMATICA

ACTIVIDADES SUGERIDAS

LOS ALUMMOS DEBERIAMN
SER CAPACES DE:

EQUIPO ESPECIAL

15. (ES POSIBLE TRANSMI-
TIR ENERGIA SIN QUE HA-
YA DESPLAZAMIENTO DE
MATERIA?

16. ;QUE OTRAS PROPIE-
DADES TIENEN LAS ON-
PAS?

17. JES ADECUADO UN
M ODELO ONDULATORIO
PARA LA LUZ?

15,1 Mostrar que las ondas trqns-
mifan energio.

16.1 Mostrar, con la ayuda de wn
tanque de ondas, los fend

de reflexion, refraccién,

rencia y difraccion.

interfe-

16.2 Mostrar que lo velocidad de
propagacidn, en la cubeta de on-
das, depende de la profundidad
del agua.

16.3 Mostror que en # coso de lo
refraceién debe cumplirie que sen
ifsen r = v/

16.4 Disenar y realizar un experi-
mento destinado o investigar una
posible dependencia entre la velo-
cidad de propagacién de una on-

da y su frecuencio.

16.5 Daterminor le longitud de on-
da a partir de la figura de inter-
f ia de dos fuentes en fase.

16,6 Mostrar la intarferencia de
ung onda, después de hober atro-
vesado dos rendijos angostds, y
senalar anclogias y diferencias
con el caso de dos fuentes pun-
tuales.

Estudio  cwolitative de o
transmisién da pulsos ¥ on-
das en cverdos, resortes y
liquidos.

Estudicr o relacién entre
anguio de incidencia y de
reflexién de una onda.
Observor casos de  refle-
xidn, con o sin inversién da
Fose.

17.1 Mostrar que, en
apropiadas, se puede conseguir in-
terferencia de luz.
17.2 Determinar la longiiud de
onda de wn hoz lvminese median-
te una red da difraceidn.

17.3 Infarir Jo velogidad de 1o vz
en un medio transporente, conoci-
des su velocidad en el aire y el
indice de refraccién del medio.

17.4 Montar y uiilizar adecvada-
mente algunes sistemas &pfices
sencilles (lupa, microstopio, teles-
copio, proyector).

Experimento de Young. In-
terferencia obtenida con la
lvz rasante sobre un disco
microsvrco,

interfarancia de luz median.
te espejo de Lloyd.
Observacién de interfargn.
tios en léminas delgadas
(pempas de jobén, etc.).
Investigar los factores que
determinan la distancia fo-
¢nl de vna lente, :
Montaje de un proyector de
dispesitivas rudimentaria,

Estonque de ondas.

Estanque de ondas,
Peliculas (da eorta Jura.
cién), respecto a algunos fe-
némenos ondulatorios.
Proyector do cine {pare las
peliculas anteriores).

Lentes de diversas distancias
focales y didmatros,
Réplicas de redes de difrac-
cidn,

Paquanot espejos planas,

12

12
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B) SECTOR HUMANISTICO
1.° INTRODUCCION

Es sabido que =l ohjetive fundamental de la clencia as encon-
trar respussias o las preguntas qua se ha formulude o hombre
précticamente desde sus origenss. Una da estas grandss interro-
gantes, planfeoda explicitaments por filésofos y metafbricaments
por pestas y escritores, se refisre o lo naturaleza del universs en
que vivimes. En verdud reslte dificil condemplar el ciela extralla-
do duronts wna tranguila noche de verans sin mercvillarse con
sv vostadad, sin preccuporsa por sue Hmites, sin preguniarie poer
tu origen, 3in preguniarse si parmanece jnmutable desde ol comien-
26 o svolucieno en forme lenta, sin cavilor humlldamants aceren de
nuestra peguefiez e insignificancio.

Los enigmes anteriores, que en un comienzo fueran del domi-
nio exclusivo de la especulacién filoséfica o de lo intuiclén artls-
tica, hoy dic tienen respuesta, al menos parcial, en el émbito
de la ciencia. D , just te, que los alumnos de inclina-
ciones humanisticas aprecien esta contribuclén de lo clencia, que
aprendan o aprehender el universo, y que al hacerlo descubran
¢émo sabsmos y qué grado de confianza podemos tener en lo
que sabemos.

Ademés de las rozones culturales ya seialadas, ofras consl-
deraciones nos hon movido a propener un curso centrado en el
probl del maer ys. En efecto, todos los cursos de clencias
por los que ha paosado el alumno han estado dirlgldos al microcos-
mos: las ciencias fisico-quimicas han apuntado hacia el dtome y la
molécula; la biologia lo ha hecho hacia la célula, Por ofra parte,
vale lo pena tener presente que nuestro pals, en parte por su ubl-
cacién geogréfica y por excspcionales condiciones otmosféricas, se
o3& convirtiendo en un centro astrofisico de importancia mundial.

la culminacién del curso que prop culminacién que
ocurre en el cuarto aiio— consiste en enfrentar el problema de la
evoluelén y posible génesis del universo. Evidentemente, esio
requisre diversos conocimientos previos; algunos de ellos el alumno
los habré adquirido en sus cursos de ciencias genercles, pero hay
otros que alin no poses. Abusando un poco de la anclogla, po-
driomos decir que en el fercer afic comenzamos un vioje que nos
lleyard o los cenfines de lo conocide, y que parc realizar este
viaje, como en ofros, debemos apertrecharnos adecuadaments.

A fin de no aburrir haciendo demasiodo larga esta sfapa de
apertrechamiento, h subdividide nuestro gran viaje, con vueltos
sucesivas a nuestra baose principal: lo tlerra y el laboratorie.

Asf como solemos paser los Gltimos dlas previos a, un, viaje
estudiando los mapes de la rula, quizé cbservando algunas foto-

nombres; quizd conve con alg viajeros que nos han
pracedido, prop comenzar este curso, justamente, con acti-
vidades de este tipo (Parte 1).

Puesto que el objeto del curso no es lo mera transferencio
de informacién, pasomes a id los métodos que permiten
determinar distancios o objetos inaccesibles. Inicialmente se trata
sélo de procedimientos geométricos, pero éstes nos permifirdn
avanzar mucho més allé de nuestro sistema solar (Partes 2 y 3).

A pesar del gran paoso inicial que nos permite daor lo geo-
meirie, pronto ésta se hace insuficiente y debemos volver o nues-
tra base en busca de nuevo equipo. Uno vez en ella, ol odvertir
que toda la informacién que podemos obtener del universo nos lle:
ga en tenues hilos de luz, decidimos prestar atencién especial a
esta mensojera, la Parte 4 estd destinada, pues, a que los
alumnos completen sus conocimientos de éptica hosta ser copa-
cos de manejor la gran herramienta que es el andlisis especiral.

Una vez armados de esta nueva herramienta, la ulilizamos de
inmediate para cnalizar la luz proveniente de lo estrella mds
préxima, el sol. Esto permitird o los alumnos formular inferencias
respecto o lo femperatura y composicién quimica de nuestro gran
farol (Partes 5 y 6&).

Pare porer énfusis en el hecho de gue nussiro dastineg  fi-
nol wsté muche més alld del sistemo solar, dirigimes nuesiros es-
pectbmetios hatie lay estesllos. A asto se refiere In parte 7, final
de lo primera mitad de este curso,

Esto es, on sfntesls, &l curse que proponsmas. Se frodo de un
proyecte novedoso; pwro, como yo dijimos, no séle por este lo
proponemes. Pocas eportunidades ros hemos dodo paro mostrar
a los estudiantas, los hombres culiss de mafana, gque la cientia
ne #s uno mdguing predoctorn de verdades obscluis e inmutables.
Creemos que [avarles a los confines dol universe, coms quien
dice “lejos del mundonal rwide”, o regiones en lus que a veces
ni sigulera tabemes con segurldad dénde mstamos, nos permitird
no sélo hacerles vivic lo ciencio, sino que es uno oportunidad para
entencer o los que lo practican. Si aprovechomos esta operhuni-
dod, habremos conseguido quizé el mefor y mé&s importante obje-
tivo de un curso de ciencias para ro cientlflcos.

Lo Comisibn agrudece sn primer lugar ol profeser Sr. Juan
Wastphal, de lo Foculiad de Filewfio y Educacién da la Universi-
dad da Chile, quien no sélo ha econtribuide a la redaccibn de este
programo, sino que ha propussio y desarrollade algunas de las
actlvidades que se sugisren; agradece tombién al profssor Claudie
Anguita, director del Obiervatorio Astrenémice de o Universidod
ds Chile, y 0 los astrénomos Dres. Huge Moreno y Yurgen Stock,
quisnes ademds dy alentarnos en astn tsres nes han prestodo
volloss cyvdo, ayvda gque sobemss se prolongard feecundo ol pe-
neris an maseha esie progiama,

grafias de los parajes que vamos a visitar, quizd conoclendo sus LA COMISION
2.° DESARROLLO
SITUACION ACTIVIDADES SUGERIDAS LOS ALUMMOS DEBERIAN SER BEQUIPO  BSPECIAL 1. E
PROBLEMATICA CAPACES DE;
t. GDOMDE ¥IVE- | 1.1 Observacién ] sielo estreliade, iden- a) Seiiclor {sn al clelo ostreflc- Fotografias de di-
HOS7? tificande algunas constelociones. do o an fetogroffa) Wes © | versas regiones del
1.2 Emplec do cartas colestes, para iden- | cvatre de las constalucionas vi- | clala.
tificor olgunas estrelins, sibles en ¢! hemisferio sur Fotogroflas de gala-
1.3 Constatoclén del movimiente aporen- | b} Mestrar y propofier yng ex- | xios.
te dg retasion de las esfratlos en tomo plicacién de Jo rotacidn de los Algunos  folémetras 14

nukshro.

1.4 Ohservacién da sstrellas circumpola-
res y ubicaeiSn del pole sur geleste.
1.5 Obtencidn de ung fotografio de es-
trellas circumpelares.

1.6 Clenificazién de las sstrallas por su
brille o oje desavde.

1.7 Comporacién de lo luminostidud de
dos fuentss, mediante un fotémetre sen-.
cillo,

1.8 Observocién de fotagrafios de galo.
xias.

1.9 Construetién de un telescopio senel

la.
1.10 ¥isita & un observelorio astrondmi.

¢e o n un plonsfarivm,

astrellas an torno @ la Tierra,
¢} Ubicar sobre un mopa te-
rretire, yn lugar del cuol s2 lo
don la latitud y longitud.

d) Propener y/o utilizar wn
pracadimiente pora determinar
lo latitud de un lugor.

¢) Comparer ld  Juminesidad
de dos fuentas madiante un
fotémaetro,

) Prop una explicacién de
le diferencia de brillo entre
las estrallas visibler o ofe.

sencilles; iales como
de mantha da ocel-
te o parafing,
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SITUAZION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES SUGERIDAS

LOS ALUMROS DEBERAN SER
CAPACES DE:

EQUIPO ESPECIAL

2, JCUAL ES LA ES.
TRELLA MAS PRO-
XiMA A NOSO-
TROS?

3. CUAL ES LA ES.
TRELLA QUE SIGUE
AL SOL EN PROXL
MIDAD DE LA TIE.
RRA?

4. PUESTO QUE TO-
DA LA INFORMA.
CION QUE PODE-
MOS OBTENER RES.
PECTO A LAS ES-
TRELLAS LA CONSE-
GUIMOS A TRAVES
bE LA LUZ QUE
EMITEN, JCOMO SE
FRODUCE Y PROPA-
GA UN HAZ LUMI-
NQ30?

5, JQUE CARACTE.
RISTICAS TIEME LA
LUZ LIEGADA DES-
DE EL 3012

6. ¢PE QUE ESTA
CONSTITUIBS  BL
501?

7. JTODAS LAS ES-
TRELLAS EMITEN EL
MISMO TIPO ©E
wz?

2.1 Disewsibn de diversss procedimientas
pora determinar lo distancia @ vn objete
incicensible.

2.2 Determinacidn de la distancia o la
Lvna, <onociende el tiempo que forda
una seiial de rodis (o Jumincza) en ir
y volver a ella.

2.3 Determinocion de la distoncic a un
objetc mediante triangulacién.

2.4 Discusidn del popel que jvego o fa-
maiie de o buse, cuondo se troto de de-
terminar una di i r triangulacién,
2.5 Obtencién de la distancia al Sol, co-
nocidos la base y el dngulo de paralaje.
2.6 Estimacién del diédmetro del Sol, co-
nocida la distancia Tierra-Sel.

3.1 Obtencién de lo distancia a une om.
polletn, usands una pequeiic cémara
ebscurs y otras fuentes luminosas leja-
nas.

3.2 Interpretasion de fotogrofics que
musstren paralajes estelares de diversas
magnitudes.

4.1 Experiencias de propagacién de on-
das en el agua, destinadas a verificar
cuclitativomente que éstas se comportan
en forma anéloga o la luz (se reflejan
y refractan).

4.2 Experiencios en cubeta de onduas,
destinadas a familiarizar al alumne con
las nociones de frecuencia y longitud de
onda.

43 Esvdio de le superposicién de on-
das, wtands cuerdas y cubeta de ondas.
44 Estudio de lo figura de interferencia
producida por dot o més fuentes pun-
tuales en fose.

4.5 Determinacién de la longitud de on-
da, a partir de la figura de interferen-
cia de dos fuentes puntuales.

4.6 Produccidn de interferencia de luz
(pores de rendijos, espejo de Lioyd).
4.7 Dispersion de luz blanca mediante
una red de difraccién.

4.8 Determinacién de fongitudes de on-
da mediante un espectrémetro.

5.1 Observacién del espectro solar tne.
diante un espectrémetro.

5.2 Comparacién cualitativa del color de
la lvz solar con la luz proveniente de
ofras fuentes.

3.3 Observar la correlucién que existe
entre el color de la luz emitida por un
cuerpo incand ¥ su temperaturg.

6,1 Observacién del espectre disconfinue
de emisién de elgunas substancias,

6.2 Observacién del especiro continuo ds
emisién de un fil te incand $
6.3 Observacion de un espectro en que
aparezcan rayas de absorcidn,

6.4 Discusién de un posible ismo”

a) E uno distancia en

Telémetra y/a go-

aiios-luz (o segundes-luz, eic),
B) Calevlar du distoncia o wm
objsto, conocidos la velacidad
de la luz y el tiempo da vidje
de éste.

¢} Caleular lo que tarda e luz
#n venir desde el So| & la Tis-
rra, conocidas g velocidad de
la vz y la distancia Tierra-Seol.

a) Caleufor la distancic o wng
ssirella, cenodido su  dngulo
de paralaje.

b) Expresor en parset vnn dis-
tancia conccida en adosluz, y
viceversa,

o} Medir la longitud de enda
da dos fuentes puntuales on
fase, o partir de la figura de
interferencic {en wna cubeta
de ondas).

B) Wiilizar la relacidn enfre ve-
lecidad de propagacién, longi-
lud de onda y frecuencia.

¢ Medir una lengitud de on.
tla medionte wna red de di.
fraccién, de la awal sa concee
#l némere de rayas por centi-
metro.

@) Describir las principales ca-
racteristicas del espectro solar,
En ‘especial, deben reconocer
la presencia de las caracteris-
ticas rayas negras.

b) Estimar la temperatura de
la superficie solar, a partir
del color de su luz

o) Disponer un especiroscopio
sencillo, a fin de observar un
espectro de emisidn,

b} Distinguir entre un espectro
continuo y otro discontinuo,
) Verificar si dos substancias

que dé cuento de las rayos de absorcidn
presentes en un espectro.

6.5 Discusién de lo composicidn quimicy
que actualmente se atribuye al Sol.

7.1 Observacién de fotografias de QS
tres da divarsas sstrelles,

7.2 Clasificacién de las estrellas taglin
fipos sspactrales.

son idé 5 & no, ¢ parkir de
W pipectro de emision.

d)  Dascribir, cualitativamente,
el origen de las lineas espec-
trales.

o) lInterpretar wn diagrama
luminosidad - fipo espectral
para las estrellas,

nidmetTo.
Huincho d¢ 10 a 20
m. de longitud.

Fotografios  estela-
res con las que ze
puede opreciar el
desplazamiento pa-
raléctico.

Cubetas de ondas.
Rendijas
pars  experimentos
de difraccién de Iu
Juz.

Espectroscopios  sem-
cillos, a red de di-
fraecidm,

Espectrémetro. Trans.
formador copez de
proporcionar unao
alta corriente o ba-
ja tensidn,

Eatografias de espac-
tros de vorios subse
tancius.
Espectroscopios  sen-
cillos.

Fotografias de di-
Yerior espectros ps-
teleires,

estrechar |
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PROGRAMA DE QUIMICA

A) SECTOR HUMANISTA

1.® Consideraciones generales
2.° Bibliografia
3.° Desarrolle de la teoria atémica (I parte)

B) SECTOR CIENTIFICO

1. Consideraciones generales

2,° Unidades programédticas:

Primera unidad: Relaciones ponderales y este-
quiometria

Segunda unidad: Propiedades generales de las
soluciones

Tercera unidad: Estudio general de las reac-
ciones quimicas en solucidn
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PROGRAMA DE QUIMICA
'A) SECTOR HUMANISTA

1.2 Consideraciones generales

El Programa de Quimica para el canal humanista, consiste en esan-
cia en la realizacién de un estudio cientifico e histérico de la tra-
yectoria que ha tenido uno de los aspectos més importantes para
al hombre: la formulacién de una teoria estructural de la materia,
Con el objeto de safisfacer algunos intereses del tipo de alumno
que se prefende atender, se ha saguido un orden histérico, sin en-
fatizar el aspecte cronolégico, pero sefalando las grandes efapas y
1w significado para los efectos del propésito ent jado iniclalment

Como es natural, ha sido necesario tener que senalar figuras cen-
trales que a través de sus aportes conforman este proceso histérico,
Con toda seguridad se ha comefido més de alguna involuntaria
omisién, pero ello ha sido inevitable ya que nuestro propésito no es
realizar un estudio histérico exhoustivo sino un estudio globalizador
en perspectiva histérica desde el posade hasta nuestro siglo. A crife-
fio de cada colega queda la iniciofiva de destacar la participacién
y el perfil humano de ofros hombres que intervinieron en este pro-
caso, y que no se consultan en virtud de las razones aqui expuestas.
Lo ofra caracteristica de este programa, es que fambién pretende

culturizar desde el punto de vista clentifico, para lo cual se ofrecen .

las comprensiones especificas necesarias para un humanista de la
época actual. En este rubro se dest junt te, algunos he-
chos Inconfundibles en la trayecioria de toda ciencia, entre otres,
ol caréclar transitorio de los teorlus cientificas. A ello haremos re-
forencia, por ejemplo, cuando se estudie la teoria del flogisto, sus
supuestos, las bases que la sustentaron, y que en Glfima instancia
determinaron su resmplozo cuando surgieron nuevos elementos de
fuiclo.

El Programa correspondiente al Tercer Afio de Ensefianza Media se
inicia con el estudio de las docirinas quimicas de la Anfiguedaod, y
culmina con el modelo atémico-nuclear de este siglo. En esle trata-
miente es altamente recomendable no cefirse a la mera cita cro-
nolégica de heches, sino que encauzar el interés de los alumnos ha-
¢ia lo bésqueda de su interprefucién y significado en el contexto
cientifico e histérico, teniendo pr te, ademds, los limitaciones de
la época en que se desarrollaron.

A fin de concedder o este programa el caracter de asignatura cien-
fifica al servicio de los humanistas, seré necesario la realizacién de
actividades minimas a fin de que los alumnos confinden cultivando
habilidades y técnicas emprendidas en afios precedentes del cu-
¢riculum. Con esto se desiaca el carécter de asignatura Intencio-
nada y comprometida con propésitos de servicio a alumnes que
indudablemente buscan en lo Quimica un medio para incr r
su aterbo cultural,

los objefivos enunciados anleriormente se conseguirGn en mayor
grado conforme sea la parlicipacién del alumno en el proceso en-
sefianza-aprendizaje que se pretende obordar.

Con el propésite de hacer realidad lo expuesto anteriormente, se
intluye un conjunto de actividades acordes con las condiciones en
que se desarrolla el curse. El detalle de tales actividades se inclu-
ye en la Guia para el Profesor, que se harg llegar oporfunamente
durante el préximo afio escolar.

Acerca del rubro lecturas y bibliografia general, se adjunta o ésta
una lista de libros que pueden safisfacer las necesidades de exten.
sién que pudieren surgle.

Referente o lo presentocién misma del Programa, es conveniente
precisar el alcance de los términos que encabezan las columnas. Los
términos “Tépico Central” nos ubican en la problemdtica que s» de-

ssa abordar, "Desarrcllo Secuencial”’ indica en orden jerdrquice, las
stapus o trovés ds las cuales 3¢ pueds encavzar In bisqueda bi-
bliogréfice y el estudio por parte de los alumnos.

1a tercerg columna Indica los actividades fanto bikliogréfleas some
exparimeniales, qua deberan desarrcilar los alumnes.

Cvande ss trole dp actividades experimentzles, tendrdn que ser
presenfadas en forma tal, que no deriven en yn simple octivisme,
sino que tengan un propésito de hUsqueda o safisfaccién de de-
terminados sftvaciones.

1a cvorto columna sedala los compransiones a lograr, esto es, com-
T:IMIOM. que serén la resultants final de jos actividades desarro-
Nadeas,

Coba destacar finalmente, que al coneebir este programe y sv pos
terior realizaclén en el aula, se hon tenide pressniss los factores
que le condicionon: intereses de [es alumnos, curciculum, horario
minimo de actlvidadss {2 horos semanales), efe.

Este pregruma ha side elaborade por los miembros de In
Quimica del Cantro de Perfeccionamiento, Experimeniocién o Inves-
Higacionss Pedagégicas, quienes estamos consclentes de no haber
reafizado alge definltiva ni astético, sino que por e contrario es-
perameas con verdnders Intords fodas lax sugerencias y erificas cons.
!m:;iv:u de nuesires colegas en efarcitio, que permitan perfaccio-
narlo. ;

£ s

Responsobles de aste Prog son los fesores sei
RAMON ESPINOZA ROJAS, TEODORO MERUANE CASSIS,
RENE SALAME MARTIN, PEDRO TURINA URREA, FRANCISCO LRIBE DIAZ.
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Schrddingsr, E. “la Ncoturalexs y los Grieges”. Editorial Aguilor,
Madrid, 1961,

Choppin, Gregory. "Muclel and RodieacHvity'. Benjamin. Nueva
York, 1964. :

134



3.° “DESARROLLO DE LA TEORIA ATOMICA”
PRIMERA PARTE: “ANTECEDENTES HISTORICOS Y ATOMO NUCLEAR”

TOPICOS CENTRALSS

DESARROLLD ACTIVIDADES COMPRENSIONES A LOGRAR Tiempe  estimafi-
SUGERIDAS vo {horas).
1. los primeres intentes 1.1, Los griegus y lo es- | C Ita e investigacid 1.3, Apracion que desde los pri-
en la bisqueda de un cwela de los cuotra ele- bibliogréfica especifica. meros fiempos & hombre se ho
modele de eonstitosin mentas. planteado la necesidad de  sis-
&b (2 et tematizar su conocimiento en la
bisqueda de wuna interpretacién
racional del mundo que le rodea.
1.2. Ei atomismo: Llev- 1.2, los primeros infentos cono- 12
cipo, Demdberito. cidos al respecto, corresponden a
los anfiguos griegos. Estos inten-
fos no pasaron mds alléd de ser
luevbraciones filoséficas.
1.3. la Quimica en la 1.3. Desde la Antigliedad hasta el
Edad Media: los alqui- sigho XVII, el desarrollc de Ila
mistas. Quimica no proporciond nuevos
aportes parg un modelo de cons-
fitueién de lo materia. No obstan-
te, los trabajos de los alquimistas
coniribuyeron a lo obfencién de
nuevos el tos puest
que enriquecieron, sin lugar a du-
das, el campo de la Quimica
Préctica.
14 la latroquimica o 14 Con Lovoisier se inician:
CGulmica Médica. Para- o) el intente de dar una axph.
colto. eacifn  racional do los cambios
’ f quimicos.
Ifl;ﬁi’ﬂ f’:_:";u';';i’;"qfr'_ b) la sistematizacin da los us-
micol Lo teotia del Fo- :::mus on slomentos y compuss-
St e Ademés, astablecs una loy respec-
‘;5; Lavoissier y el D to o las relociones pondarales
<imiento de lo Quimica que rigen ot combios quimicos.
tomo una ciencia. (Principio de conservacidén de Iu
moa.)
2, Desorrollo de la tan. | 21, Lleyes ponderales | 2.1. Invecar Y revisar | 271 Lo sistemofizesidn del cone-
ria otémica maderna. do la combinacién qui- | les principi tudiad imiento  cientifico adquiere su
mica, an 2° Afo de Educa- méxime expresién al alcanzar un
cidn Modia. méteds de trabajo que le es pro- ‘
pie: ¢l mélodo cientifico. Este
método, an el coto que nos preo-
cupa, ina con la elaboracién
de una teorio: Teoria Atdmica.
2.2. Teorin Atémicc de | 2.2. Determinacién de ln | 2.2, Estoblecimients de wne esca-
Dalton. Sus postylades. | Masa atdmica de algin | ka de masas atémicas relativas,
elemento a parfir de fomando tome referencia a) exl-
una relacién ponderal. teno.
23, lustificacién de las | 2.3. Determinacién de o | 2.3, Lo maleria  astd  constivida
leyes ponderales a tra- | carga  elemental de | por entidades qus poeen carga
vés de los postulados eleetricidad. elécirica.
anteriores. .
2.4. Concepto de dtomo 2.4. Observacién de fo. | 2.4, Las diferentes cargas eléctri-
y creacién de las ba- némenos en tvbo dp | cas gue se puedan presentar son
ss para la determina- | descarga. mdltiplos enteros de cierts uni-
cién de masas atémicas. dad, a la que llamaremos carga
; eléctrica elemental.
2.5. Hipétesis de Avoga- | 2.5. Obssrvacién de lo | 2.5. Lo corga correspondiente « 20

drs. Concepto de molé-
cula,

2.5, Evidenclas experi-
mentaley de la naturale-
zo elécttica de la ma-
teria.

Yelta y Faraday.

27. Evidencias experi-
mentales acerca de la
constitucién de los Gto-
mos o havés del estu-
die de:

tiayectoria de particy-
las en cémara de nis.

bla.

2.6. Visualizacién de fe-
némenos  radioactivos.
Impresion de placas fo-
togréficas, cousada por
particulas que son pro-
ducto ds lo desintegra-
cién radioactiva.

estn  Oltima a3 1.6x10.9°  cou-
lombs. En  consecuencia, no séls
exista una unidad elemental de
materia, sine gque ademds wna
carga sléctrica elemental.

2.4, Loy fenémenos observados en
ios tubas de descarga nos permi.
ten Inferir lg existencia de uno
zona negafiva dentro del dtome.
la existencia de wna zona posi-
fiva de igual magnitud se puede
presuponer de acuerde a lo neu-
tralidad del dtome.

2.7. El anélisis de los fenémenos
da radicactividad permite inferic
wng estructura corpuscular de los
dtomos. Ettos me terian enfidades
oltimas, sino que esfarion formo-

dos por agrupacién de portlculas
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TOPICOS CENTRALES

DESARROLLO

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

COMPRENSIONES A LOGRAR

Tiempo
vo [(horos)

sstimati=)

3. €l Atsme nuclear.

4, Weaccionss nucled-

165,

a) Descarga eléetrica en
gases enrarecidor.
Contrlbucionss de W,

‘Crooke:, 1. ). Themson

y & Goldstein,

b) Fenémanss de rodis-
actividod.
Contribwsionss de H.
Beguarel y esposo: Cu.
rie,

3.1. Modelo atémico de
Rutherford: bose expe-
timental y formulacién
del medsla. . :
3.2. Particulas  funda-
mentales del nicleo:
protés, nesutedn, y sus
caracteristicas,

3.3. Propiedades que
derivan de la estruciu-
ra nutlear:

a) Ndmers atémica (I)
b) Nimero mdsico (A).
¢) lsotopia.

d} lsobaria.

4.1, Estabilided nuclear
y Rodlonclividod,

4.2. Series radionciivas
naturoles.

43, Reccciones de
transmutaclén,

4.4, lsMaps: radiach.
vos ariificiclss ¥y s¢
importanclo.

4.5, Variaclones de mao-
sq y energla implicadas
en una feaecidn nucleor
E=Am.C%.

4.4, Aplicaclones de lo
snergla  nucleor:  pils
otémica, bomba de fi-
sitn, bomba de fusibn,
4.7, Problemética con.
temporénes  motivada
pot lo sxistendg y ma-
nsio de la ensrgia nu.
tlear.

Lestura & investigacion

bibliograficas  especifi-
<os.
4.1, lectwra & inverdl-

gucién bibllogréfica a5

pecifica,

4.2, Observacién de pe-
lfewdas aesrca de la de-

_sintegracién rodiattiva y

del emples de lo ener-
gia nuclear.

! tales. Ef nd o da #kas
serfa una cartacheristica del &te-
me de cada slemants.

3.1 El dlomo estdé conslituide por das
Zonos: ung cenlrul,dposill'm, que con-
centra Jo musa del étomeo, y lo
oira externa, negoliva.

3.2 En lo zono ceniral, o nicleo, ra-
dican los protones y los neulrones.
En lo zono externd, o envoltura, se
hallan los electrones.

33 El tamano dsl dlomo estd dao-
do fundamentalmente por el diame-
fro de su envoltura, que es del or-
den de 10-8 centimetros, fante gque
el didmetro central no excede de
10-12 centimairos.

3.4 Llos nicleos otbdmicos se corocle-
rizan por:

a) Una masa, que es la suma de los
masas de prolones y neulrones que
los constituyen.

b} Una corga positiva, que es igual
ol nimero de profones {nOmero oié-
mies).

3.5, los elementos
por posesr dlomos con
mero _atémico.

3.6. El velor que se obilens ol su-
mar el nimero de protones y ¢l de
+ que fituyen ¢f noch

se denoming nimero mésice.

3.7. los &tomos de un mismo ele-

ments pusden diferir en sus respec-

tivos nGmeros de neutrones; en fal

caso se haoblo de Isbtopos.

3.8. Atomoer con distinte nimefo

otémico (distintos elementos), gque
lgual mase  isotépica son

stbaros,

3.9. Un nicleo se especifita indicon-
do el simbolo del elemento corres-
pordiente, y los val de Z y A
4.1, Para cada grupd de vaolores de 1
existe uno rolacion:

N.° de neutrotones

N.° de protenes

que gorantiza lo méxima estobilidod
del nocles. Una alteracion en esta
relacié [ 1 wna | " L“Idﬂd,
que se

frad en un fend &
smisién- de particulas (radiactivided),
por igulente, t £ i6n b
ofro nicleo més estable que el iniclal.
4.2, Los nikl pueden ser bomb
deados con particulas en condiciones
peciales, provocdnd con ello lo
formacién de Gl En estas
r de lacién se cum-
ple:
cf Conservacién del nimero de nu-
cleones.
b) Conservacién de las corgas.
4.3. Uno reoccidn nutlear es en gene:
ral del tipo:
Blonto + proyectil = Muicleo + par+
ticulas resultantes,
A._d. JEmu reacclones g\nd-un ser em-

sa coractarizen
igual nl-

P en la
" artificiales o paorticulas slementales.

Toda reacclén nuclear va
acompaiada por un combic de masa
{A m), que se traduce en un rodio
de energio, de acugrdo a lo rela-
cldm :

E— Am.C2

Esta energla es, por lo general, ex-
traordinariomente elavoda.
4.6, Lo energio liberada en una reac-
cldn nuclsar ha sido oprovechada
con fines bélicos (bombos de fusién
y fisién) y benéficos (pila ulbmlco‘k
4.7, Las reacclones nucleares han si
aprovechadas no sélo en cuonlo @
su energio, sine que también en lo
obtencién de:
a) lsétopes radiactivos de extroor-
dinarlo Interés en Medicing, Agri-

_ cultura, Investigacién Purs, et

b) Elementos no exisientes en la Na-
L (tronsurénicos).

*2
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B) SECTOR CIENTIFICO

CONSIDERACIONES GENERALES

A partir del Tercer Afio de Ensefonza Media, la Quimica se pre-
senta como uno asignatura separada de| confexto general de Cien-
. cios Naturales que constitvia el esquema correspondiente a los afos

anteriores. Al respecto, y con el fin de ubicarnos mejor en los ob-

nados con el modelo aiémico-malecular que no fueron tratados en
esa oporfunidad: concepto de pesos atémicos y equivoclentes, este-
quicmetric y primeros elementos de nomenclatura. Hemos estimado
la duracién de esta primera unided en olrededor de 16 horas (14
semanas), en el bien entendido de que los clumnos no presentan
vacios en lo que se refiere a la unidad del afo anterior. En caso
contrario, el profesor deberd completarla antes de enfrentarse al des-
arrolle del programa que presentames. Las dos unidadas siguientes
constituyen el gran tema central de este Tercer Afo: las Reacciones
(o]

iefivos especificos de esta asignatura, hag un peqg
to de lo que hemos rgcorrido en lo enseRanza cientifica hasta el
to. Pod diferenciar clarc las siguientes stopas:

@) Desde el 1.° al 4.° Grado Bésico (Primer Ciclo de Ensefianza Bé-
sica) la ensefianza foma un aspecto globalizado, deda la naturaleza
de esto primera etapa en o educacién. Las Ciencias sélo se presen-
tan en lo referente a sus pr més el tales.

b) En el 2.° Ciclo de Ensefianza Basica (5° a 8.° Afo) nos en-
conframos con una asignotura de Giengios Naturales. E| objetive
es aqui el de odiestrar ol alumne en los diferentes procesos gue
implica la metédica cientifica. No existe una presentacidén especi-
fica de disciplinos separadas, sine que la adquisicién del procese
se realize o través de la vivencia de una situacién problemdtica
que puede corresponder a cualquier campo de las Ciencias Natura-
les. La ensefianza o este nivel estd integrada fundamentalmente en
el aspécto procesal més que en los contenidos.

€) El Primer Ciclo de Ensefianza Media (1.° y 2.9 Afio) se caracteri-
za por una ensenanza de las Ciencios Naturales separadas en uni-
dades. Cada una de estas unidades constifuye un ejemplo de proble-
ma cientifico correspondiente a las tres disciplinas cientificas basi-
cas (Fisica, Quimica y Biologia). En estos dos afios el alumno debe
dquiri lati te conci en tormo o lo existencia de cier-
tos campos de los Ciencias que, por la naturaleza de los proble-
mas que estudian, constituyen éreas de cierta definicién. Por otra
parte, el alumno debe gpreciar que, independientemente del proble-
md a resolver, lo metddica es en general la misma en todos los casos.
Aunque los Ciencias Naturales son muchas y variadas, el Método
Cientifico, caracterizado por sus pr fund tales, es uno
solo.

La Quimica ha aparecido representada en dos unidades del progra-
ma de Ciencios Naturoles del Primer Ciclo de Ensefanza Media:
—"El cambic quimico y sus caracterisficas” (1.2 E. M.).
—"“Formulacién de un modelo de constitucién de la materia”,

(2.;° 'E. M)

El desarrollo de ambas unidades presenta un factor comin, cual
es lo génesis de la informacién a portir del andlisis de los resulta-
dos experimentales. El enfoque estd basado en el empleo' de un
método inductive de trabojo, en que a parfir de un conjunto de
hechos experimentales y mediants la aplicacion efectiva de los pro-
cesos cientificos se obtienen conclusiones generalizadoras, se infie-
ren reguloridades y las leyes que las rigen, se formulan mode-
los, etc. En resumen, las unidades de Quimica de estos dos primeros
afios de E, M, ilustran cémo la ejecucién racional de una metédica
de trabojo permite la sistematizacién de la informacién obtenida por
la vie experimental. la Quimica cparece bosquejada a este nivel
como una discipling cargeteristica dentro de las Ciencias, no por
sus métodos de trabajo, puesto que ésfos son generales en el am-
bito cientifico, sino que por la naturalezo de los problemas que
aborda.

Lo ensefionza de la Quimica en el 2.° Ciclo se construye sobre los
cimientos conceptuales elaborados en las unidades del Primer Ciclo.
El programa de este Tercer Afio se Inicia pues con una unided qus
viene o ser una confinuacién légica de lo unidad de Fisicoquimica
del 2.2 Medio En esta parte se enfocan aquellos aspectos relacio-

ir p nr

en Solucién, Con el fin de poder comprender con cierfa
claridad la naturaleza de una reaccidn quimice en solucién, es pre-
ciso conocer previamente las propiedades generales de las solu-
ciones. Este es el tema de lg 2.° Unidad; su desarrollo culmina con
las soluciones de electrélitos y la teoric de la disociacién idnica,
En términos de esta teorio idnica se construye un modelo interpre-
tativo de las r i en solucién, cuyo tratamiento constituye lo
tercera y Gltima unidad del programa.

Las dos primeras unidades siguen lo 1énica general de las uni.
dades del Primer Ciclo de E. M.: lu obtencién del conocimiento se
realiza a través de la experimentacion previa; las teorfas y modelos
se formulan a fin de justificar los resultades experimentales ya lo-
grados y poder predecir nuevos comporfamientos. la fercera uni-
dad, en bio, es fund talmente deductiva: un delo de las
reacciones en solucién es presentado previ al ol ;i las
actividades, en este caso, estén orientadas por lo general a poner
@ prueba el modelo presentado y justificar su validez en la interpre-
tacidén de algunos hechos experimentales y en la verificacién de al-
gunas prediccionas. En todo caso, el desarrollo de esta tercera parte
permifira, sin lugar a dudas, enriquecer y mejorar el modelo original.
No es nuestra intencién, por supuesto, intentar que el alumno “re-
descubra” la Quimica como ciencia, ni tampoco colocarnos en el
caso exiremo de obligarle a aceptar como verdad irrefutable las
teorias e interpretaciones elaboradas por los cientificos. MNuestra
posicién a lo largo de esta Ensefianza Media es bastonte clara
al respecto: aquella informacién que es susceptible ,de obtener por
una via experimental sencilla y asequible al estudiante, debe ser lo-
grada de esa manera. Lo informacién que es, en combio, producto
de una evidencia experimental dificilmente. reproducible y de una
elaboracién teérica que no estd al glcance del alumno, es prasentada
directomente en sus aspectos mas simples y generales, sin exigir,
no obstante, por una elemenfal norma de ética cientifica, que sea
aceptado @ ciegas como una verdad, sine que dejamos abierto
el caomino” para un andlisis critico de su validez.

Este programa ha sido elaborade por los miembros de la Seccidn
Quimica del Centro de Perfecci iento, Experimentacion e In-
vestigaciones Pedagégicas, qui # ientes de no ha-
ber realizado algo definitivo ni estdtico, sino que, por el confra-
rio, esperamos con real interés todas las sugerencias y crificas cons-
tructivas de nuestros colegos en ejercicio que permitan perfeccio-
narle.

Jeccidn Gluimica

Deportamentc Ciencias MNoturalas

Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigacionas
Pedagégicas

Responsables de este Programa son los profesoras

Romén Espinoza Rojas

© Teodoro Meruane Cassis

Rané Salome Martin
Padro Turina Urres
Francisce Uribe Diaz.

137



PRIMERA UNIDAD: RELACIONES PONDERALES Y ESTEQUIOMETRIA

FROBLEMAS
O HIPOTESIS

ACTIVIDADES

MATERIALES

CAMBIOS CONDUCTUALES

TIEMPO

Y. ;Gué  infarmacién
podemnes lograr a par-
tir de lat ralacionas pon-
derales de  combina-
ciébn?

1.2, En atencién a qua
Jas  pesibilidades de
combinacion de lox els-
mentes para formar
compuestas  son  méln-
ples, icdmo podriame:
clasificar ¢ individualizar
tsles compuastos?

1.1.1. Dueferminan axperiman.
taiments lo retacién de tombi-
natién sntrs un metal y al oxi-
gena,

1.1.2. A parfir de lo informa-
tién de que el preducte P
at, x G. esp, es apreximoado.
mente 83, y de lo relacibn
panderal antedor, calcvlon ol
peso atémite del metal.

1.1.3. Determinan experimen-
talments lo maosa de H, libs-
roda sn lo recaccidn entre un
matal ¥ ol HCIL

1.1.4. A parilr dal date ante-
rior obtiensn ol peso equiva
fenie del maial.

1.1.5. Calgvlan o peso atdmi-
co del metal a pastir de su
calor especifice.

1.1.4. A partir de los dator ob-
tenidos infieren lo férmule de
las compunstos obtenides en
las raacclones anteriores.

7.2.1. Formulan y designan
ompugstos  binarles (éxidos,
bidroros, haluros, efc), indi-
cando lo valencia del elamante
central mediante vn nidmero ro-
mono sntre paréntesis.

Ejii  CuyQ: dxide de cobre (I
CuD; &xide de ecohre (M)
FeCly: clorure de fiero
({[1)]

Machero, tripode
ridnguio, ecrisol, pro-
bera de 100 mi, ba-
fanxa de 0,01 g.. tar-
mémeira, cubeta, e-
tafie #n pelvo, acido
ndfrica, magneilo,
acide clarhidrice, vya-
1o de 100 ml, tubs
de ansoya.

— Adguiersn y aplican sl
eoncepio de peso oldmico como
la maso de un mel de dtomos.

— Adquieren y aplican el
concapte de pese equivclents
ezme lu masa de un glemento
gve ¢3 capoz de combinarse o
liberar, en una reaccién quimi-
eq, la mosa ds 1,008 g. de H
(v 8,000 g. de Q).

— Aplican los ¢onceptos on.
terivies y los duilos ponderales
en o dilucidecion de proble-
mas estequiométricos (determi-
nacién de férmulos, scuocionss,
ate.).

— Apracian que ¢l pric aqui-
valents de un slemento az siem.
pre un submélliplo enterc de
s paso atémico, ey decin P
at. == n, P. #q. en que n 5 un
nimere ontera (volencia del
wlemante).

— Adguieren y emplecn los
slementes y reglas de nomen-
clatura de Stock.

2

SEGUNDA UNIDAD: PROPIEDADES GENERALES DE LAS SOLUCIONES

PROBLEMAS
C HIPOTESIS

ACTIVIDADES

MATERIALES

CAMEIOS CONDUCTUALES

TIEMPQ

2.0, 1Qué caradiarisil-
¢os generalas pod

2.1.}. Preparan solucienas de
diferente fipe {sélides en II-

destacar  en  aguellos
sistemos que hasta aho-.
ra hemes Eamado solu-
ciones?

22 1Qué foclores go-
bisrnan le  inferaccién:
seluto + solvente =
aohucién?

q . liquid en  silidos,
etchtara).
2.1.2. Exprmian la concentra-
¢idn de laz soluciones en tér-
mings de: % plp, % p/v,
% wiv, moles/litro, moles/
1.000 g. de solvente, Fraccibn
molar de 1oluto,

2.1.3. Comparan exparimsntal-
mente la demsidad y o vis-
cosided de soluzionss de dife-
rentes congentracionss, incly-
yendo of solvente puro,

2.2.1. Detarminan cualitofive-
mento el grade de solubilidad
de un sélide an vn liquido en
funcién de lo temperafura y
del grade de divisidn del se-
lvta.

2.2.2. Determinan gualitafiva-
ments &} grado de solubilidad
de un gos en un liquide en
funcién de lg presién y lo tem-
peratyra.

2.2.). Desplazan un solvio de
una solucién soturadn madian-
te otro solute de mayer sely-
bllidad.

22.4. Determinsn wexperimen-
malmente al grado de panicién
de un soluto en dos olventas
difarenies.

Agua, jetracloruro de
tarhene, yodura de
K, axicar, yodo, ol
cohol, henceno, efc.
Jeringa, reloj, balan-
za de 0,1 g., voses
de 100 ml., pipetas,
tubos de entayo.

Agua, sulfato de co- -

bre, yodo, yoduro de
potasio, CCl;, NHy
conc., bebida gaseo-
sa, Nall, HEl cone.,
tiosulfate de sedio,
tubas dw ensaye, va-
sos de 100 ml, me-
cherg, tripods, rajilla,
pipetas.

— Disting entre solucid
solvents y soiuto.

= Reconoeen o sxistencia de
wna interoccién del tpo: ol
to + solvante = salucitn.

— Adquieren y aplican les
conceptos de concentracién mo-
lar, molal y frocclén molar.

— pprecian que une selucidn
difiere ds] solvante puro en
propiedades como la densidad
y la viscosidad.

— Aprecian que le selubiki.
dad de un sélide en un Jiqui-
do gumenta cen lo temperaty-
ro y can ol grade de divisidn
del soluro,

— Aprecian que la solubili-
dad de un gas en un liquido
aumenta con la presién y dis-
minuye con un oumento de
temperatura,

— Aplican la diferente sofu.
bilidad de diferentes solutes
an agua (salting out),

— Aprecian que el grado de
porficipocidn de wn soluto an
dos solventss difsrantss as uno
canstante, independisntemente
do la concentracién del seluto
an ambos solvenles.

10
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PROBLEMAS
© HIPQTESIS

ACTIVIDADES

MATERLALES

CAMEIGS CONDUCTUALES

TEMPO

2. ¥ (Qud propiedudes
fisicas del solvente son
afsctodas  sensiblements
par Ja presencia del so-
luto?

24, $Como podemos ax-
plicar las dosviaciones
observadas en el com-
portamiento de algy
soluciones

2.3.1. Determinon cuclitativa-
mente la diferancia de presifa
de vopor enire su aeludlén ¥ ol
salventa pura.

2.3.2. Comparan experimental-
menta el punto de ebullicidn
de_un solvente pure con of de
svs seluciones,

2.3.3. Comparan experimental-
mente el punto de congelacién
de solventes puros y sus solu-
ciones g diferentes concentra-
ciones.

234, Confeccionan gréfica-
mants con 3vs datos experimen-
tales.

2.3.5. Determi las
molares de otros solutos a par-
fir del puntc de congelacidn
de sus soluciones.

2.3.6. Participan con su profe-
sor en la formulacién de un
modelo que justifiqgue las ob-
servaciones realizadas.

2.4.1. Determinon cualitativa-
mente la conductividad eléc.
trica de algunas seluciones.
2.42. Determinon cualitativa-
mente lo conductividad eléctri-
en de los solutes Fundides.
2.4.3. Formulan un modale de
.sms 1 " £ 1 L &N
téminos de asodocién mole-
cular o disociacion,

Aguo, nricar, gluee-
ia, atanel, metanel,
benceno, tetruclorure
de carbono, alecanfor,
naftalens, clorure de
sodio, yedure de po-
tasio, deido benzoico,
ciclohexane, jubos
de ensoyo, fubos en
U, termémetre, va-
sos, balanzg de 0,02
g- ds seniibilidad.

Aparato parg deter.
minar conductividad.
Agva destiloda, azé-
car, cleohol, urea,
benceno, éc. clorhi-
drico, clorure de to-
die, yoduro de poto-
sie, nitrato de sodio,
sfe. Yasos, methars,
wipode, rejilla, cép-
sule.

« Aprecian cdue Jo presién
de vapor dal solvents es siem-
pra maysr qua la de una solu-
cién [que posea un soluie me.
nos volatil que ¢l solvente) g
la misma temperafura.

— Infileren que el punta de
ebullicion de esos soluciones
debe sar mayor que sl dal sol-
vents puro.

— Aprecion qus una solucidn
p vn p de congel
cién infarior al del solvente pu-
ra,

— Descubren gue los ascen-
sos del punto de ebullicién y
los descensos del punio de con-
gelacién son proporcionales a
la coneentracidn molal dal se-
ivto, independisntements de lo
ealided de éste, as decir: At
=k X m.

— Descubren que la cons-
tonte k no es universal, sine
que fiene un valor caracteristl-
¢ pafa toda solvants.

— Aplican lo relocién anta-
rior on Jo determinaeidn dy ma.
sas molares de los solutes.

— Pescubren que ciertas so-
luciones, eome los de los halu-
ro3 glealines sn agua, v lo de
&eide b ico an b , B
desvian notablemente dal com-
portamiento previsto, obtenién-
dose At iguales al doble ¢ a
la mitad do los esperados.

= Descubren que las solueis-
nes acvosas de holures gfali-
nes conducen ko carriente elée-
trica.

— Descubren que las solusio.
nes acvasas da aziicar, gleshel,
urea, eic, ne son conductores.

—Relacionan estas observa-
tiones con el comportomiente
crioscépico de estas seluciones.

— Descubren que los mismos
solutos que forman soluciones
con At inesperadamentes altos
son conductores de ku electrici-
dad of estado fundido. En com-
bia, los sires slutes no son
conductores.

= Clasifiean [az solutas en
slechidlites y no electrélitos.

— Infisren que los glectré-
litos deben disociarse an par-
ticvlas cargadas de iones al
former uno selueidn.

— Descubren que la
de electrélito de un selute tom-
bién depende del solvente. Al
respecto, diferencian entre sol-
vantss polores y na polares.

— A partir de mediciones dsl
punto de gelacién, predi
el nimero de jones que pro-
duce por disociacién ung meo-
lécula de electrélito an un 2al-
venie polar.

Bdad
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CAMBIOS CONDUCIUALES

PROBIEMAS ACTIVIDADES MATERIALES TIEMPOQ
2 HIPOTERIS
2. 5. 4Qué carga eléctri- | 2,57, Reclizan la alecirélisis de | Balonzg e 002 g. — Dexcubran que la cantidad
ca fransportan los iones | una sslueidn dilvida de éeida | de semsibilidod. Ba- | do aleckicidad necesaria paro
en disolucién? solfGrice wiande come dnede | terfo de outo, cane- | ol proceso indicade est
un trezs da cobra de masa | xlenss, loming de | of Pera wn ditemo de hidrége-
conocida, cobre, probeta, ter- | no:
252, Midon ol volumen de hl. | mémetro, cubeta, dc. 16 x 10—9 cuvlomb
drégenc producido y la pés- | vifdrico, soporte y | b) para un atomo da cobre:
dida de masg del dnode de | PinZa demairoz, am- 3,2 x 10— covlomb
cobre al cabs de clarts tiempo | Perimete, ekl — Infisren que lo carg
de pascje de la corrient 1,6 x 109 covlemb  (un elue. 8
2.53. Miden lo Intensidad me- rén) debe ser la cargaels-
dia de lo cordante y ds alli mental de eleciricidad; los fones
calevian u contidad de  elec- deben posssr esa cargs o un
tricidod implicada en el pre- miltiplo enters de ella,
Eiae! — Infleren que los procesos
954 Caleulan el admers de en ambos electrodos quedan
&omos ds cobre qus han pa- mmblumon!o Inurgnhdns
sade a lo solucién y el nime- [ h'dm;‘:?'r 28 > H
ro do Gtomos de hidrégeno li- :)) ia:i P =yl .f'+ 23
berados, oL oal C;.n I 2 e
255 Con los datos anterio- el bl A O S o DL SR
res calevlon lo carga eléctrica slamenial dp slacricidad.
necasaria para liberar un &to-
me de hidrégenc de lo olu-
cién y para pasar vp dtoma de
cobre desde ol metel o la so-
fuetén.
TERCERA UNIDAD: ESTUDIO GENERAL DE LAS REACCIONES QUIMICAS EN SCLUCION
PROBLEMAS ACTIVIDADES MATERIALES CAMBIOS CONDUCTUALES TIEMFO
O KIPOTESIS ]
3.1. yCudles son los ca- | 211, Realizon diversas reoc. = Apracian que por lo gene-
racteristicas generales de | ciones quimicas en  solucién ral las reacciorst an solucid
una reaccién quimlca en acuDsa. ifnp!i:ﬂn la parlicipocién  de
solucién acuosa? 3.1.2. Participan can o pro. iones. ;
fesor en la formuicsion de un — Distinguen, en teda recc-
modalo para las receclones on cidn quimiea on salucidn, lo
solveidn. existancio de dos semirreacein-
nas clel tipoy
Dador ——> Ageptar + por-
fitula on que ko patticulo pus-
de ser un iSn o una moléeula.
—~ Clasifican las  reacciones
en solucian de acuerde o o
partcula en jusgo:
a) lo particulo ¢ un idn H%:
éeidos vy boses,
b} lo particula e3 oto én o
molécula: complsjos y <ome
P 4 poeo Tukl
¢) la particula es la corga ele-
mental de electricidad (elec-
trén): oxidontes y reductores.
3.2, JCudbles son low ov- | 321, Clasifican F 14 Bal de 0,02 g. — Distingwen antre subsian-
peclos més cqracteristi- | gicomente substanclas écidas y | de sensibilided, HCl | tios acidas, basicas ¥ neutras,
cos de una reaecidn G¢ei- | basieas de acusrds & su com- | NaOH, écids aeétl- | de ocuerde a su omporiamien-
de-bass en solucién? portamienia frenle o cierfos co, gesloto de sadio, | 19 frante g un indisedor.
coforantes vegstoles, . beide fostérice, amo- — Datcubren que un &cide
32.2. Adguierin Informacidn niaee, vinogre, juge pueds ser nevtralizode per wno 20

acerca ds la romenclatura de
los principios dcidos y boses.
3.2.3. Distinguen entre dacidos
débiles y fuertes en funclén
cu;
a) medidas de conductividad,
b) valocidad de produccién de
hidrégens en la reaccisn
€an magnesio.
3.24. Confewcionon, o partir
de 1olucionss de HC! y NaOH,
salucionss cuya H* s conocida.

de limén, coruro de
10dio, bicarbonato de
sodia, carbonate de
sodio, deido swifirice,
&g, perclérico, vege-
tales colersadss, ol-
¢ohel, fenolftoleinag,
anaronjade de mafi-
le, tornassl, papel
indicader universal,
magnesio, cybeia,
probeta de 100 ml,

boase ¥ viemverso.

— Dexcvbren que la reacclén
ds disoeiacién de un &eide en
solucidn: ]

HX —> H* + %=
puede ser total o parcial; en
el primer caso se trata de &ti-
dos fusries ¥ an ol sagundo de
&cidos débiles
Adquieren el toncaptc de pH
como ¢l -

pH — = lop [H*]
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PROBLEMAS
O HIPOTESIS

ACTIVIDADES

MATERIALES .

CAMBIOS CONDUCTUALES

TIEMPO

3.3, 1Qué caracteristicas
presentan las reaccionas
en selusién en que lo
particula en  juege es
wna moléculn o yn jén
distinte ol H*?

325 Peferminan por colori-

metrin viswal ¢l pH de algw
nos soluciones acuosas, em-
pleando para el efecte la ba-
teria anterior y los indicadores
dcido-base.

3.2.6. Determinan el pH d& una
solucién  conocida de  acido
oedtico y de meztlas conoci-
dus de dcido acético y acetate
de sodie.

Con [os dates obtenidos ex-
perimentalmente sacan congclu-
siones on torne o o oxisten-
cia de wng relgcién de equili-
bric.

3.27. Participan con el profe-
sor en la eloboracién de wna
teorin que generalice ¥ cvan-
fifiqua el comportamienio e
las &eidos y bases sn selucién.

3.3.1. Efectian olgunas reaccio-
nes que implican formacién de

plejos o de com; po-
co solubles.

3.3.2. Interpreten g5 regccior -

nes onderistas basdndoss en
informaeién entregada por el
profesor.

3.3.3. Verifican experimental-
mente lg condicién de equili-
brie que rige estas reacciones.
3.3.4. Determinan experimen-
talmente lo constante de solu-
bilidad (producte de solubili-
dad) de un compuesto poco so-
luble.

3.3.5. Realizan e inferpretan
reccciones que contemplan la
participacién de pares conju-

gados dcido-base, complejos, y

compuesios poco solubles.

matraz srlenmeyer,
cedo ¥y manguerg,
cparats de condye-
tividad, tybos de en-
sayo, pipeta ds 10
ml.

Solutisnes de: nitra-
to de p|ufcx, tloruro
de sodi, acetalo de
sodie, Hodanate de
petasio, clorure fé-
rrico, Fuorurs de po-
tasio, corure de co-
balte (1), acide ¢lor-
hidries, sulfgte de
cobre {11), amoniaco,
NaOH, KI, sulfuro de

polasie, nitrate  de
plomio (1), ete.
Tvbos de ensayo,

bureta de 25 ml., pi-
peta de 10 ml, pi-
peta <e 25 ml, so-
porte y pinza de bu+
reta, balanza de
0,02 g. de sensibili-
dod.

— Conocen ¥ manejan la s
cala de pH, designande como
soluciones dcida: aquellas cuye
pH es inferior a 7 ¥ como bd-
sicas aqueilas de pH supsrior.

- - == Descubren que, pare- on

aeido débil, lo reaccién:

HX —> H* + x-
impliea una relacién de equi-
librio de| tipa:

alite
[#x]

— Infieren, de acuerdo con
el pH del agua purs, que para
esle compugste la discciacian:

HyQO —> H* + OH-
debe estar ocompohedu d2 la
constante:

T x 1015 (K.}

—Cte,

— Conecen y manejan racio.
nalmente tablas de constantes
de acidez. {

— Adquieren el concepte de
par conjugade dcide-base.

— Establecen que pora wun
par conjugado la constante del
écido se relaciona con la cons-
tante de la base por lo expre-
sién:

K, x K, = K_

— Reconocen lg existencia de
compuastos como el agua, que
pueden compartarse came &ei.
dos ¥ como bases (anfolitos),

— A parir de las exprasic.
ne: para los constantes de
equilibrio, deducen relacionas
para obtener el pH de &cidos,
bases, tampones.

— Emplean laos relaciones an-
teriores para predecir el pH de
algunas soluciones.

— Predicen el valor de lo
constante pare wna  reaccién
que contempla més da un par
conjugado, g partir de las cons-
fantes de lox pares implicados.

— Aprecian gve pora los
complejos y compuestes paco
solubles se establece una can-
dicidn de equilibrie andloga a
la de wn par dcido-base.

— Canscen y manejan ra-.
tionalmente ks tablas de cons-
tantes de inestabilidad y pro.
ductes de selubilidad,

— Pradicen o] sentido de una
reqecion gqus implica ccides, ba-
ses, plej puest
poco solubles, en funcidn de |as
eonstantes ds  equilibric para
cada por.

— Determinan Ja congentra.
sidn de wn i6n en ung solucidn
& parfir de reccelonas que im-
plican formggién de compues-
tos poco solubles,

— Aprecian las proyecciones
aplicativas  (Andlisis Quimico
Cualitafive y Cuantitetive) d o
los reacciones estudiodas,

10
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PROBLEMAS
0 HIPOTESIS

ACTIVIDADES

MATERIALRS

CAMBIOS CONDUCTUALES

HEMPO

3.4. ;Qué caracteristicas
presentan jos reacciones
on wiutién en las que
hay transterencie  de
slactrones?

9.4.). Comtroyen uno pila y
determinan ¢+ sentide de o
corrivnts y [o difarencio de po-
* oy |

toblecida entre £

alecirados.

3.4.2. Reolizan reacciones qus
Implican cambio en el estede
de oxidocién do los rsacian-
3.

343 Estudian swperimantal-
mente ¢l efecto del pH on
sgniida do who reqccibn redax,
3.4.4. Estydion experimental-
mente sl efecto de lo formo-
cidn de complejos o compues-
tos peco solubles en el yen-
tido de uma reaccibn redox.
3.4.5. Raciben informoclén de
pavie dal profesar sobta la ne-
tacién de oxidontes ¥y reducto-
10t ¥ [o manera de equillbrer
wno reaccién redox.

3.4.6. Raciben informacién del
profesor acerco de wn enfeque
tarmodindmico  elemanta]l da
las rsactiones redox.

3.4.7. Reclizon reccciones re-
dox provacadas per una fugr
2o alechromolris eaterno  (wlee-
wolisi)

Vasos de precipitadoe,
tubo en U, conexio-
nes, grafilp =n ba-
rrcas, voltimetra, mi.
liomperimetro, pipe-
ta, mechero, tripode,
fubos de ensayo, re-
jilo, ampeilsla de
15 V.

Soluciones: HNOg,

HC, Hgsoi. ¥,
K2Ct207, l, Na,
Noo5,04 Fe € ) 2
SnCIz. KMnQ,
A 1] RO g NGESOS;
NaOH, Br;, FeSOy
Cu30,, H,Oy, ol
Reactivas: Cu, In,
MnQ,, XCl0,, KON,
Mg. (cinta), persvifa-
to de patasio.

— Aprecian que hay resccio-
nes en las gue e genera uma
corriente elistrica. |

— Interpreton e <corriehie
cemo un flujo da electranes.

— Adquisren ¥y monsjon el
concepte de eitods de axida.
cidn,

— Diferencign enire oxidan.
te y roductor, en Hrminos de
disminucion ¢ aumento del es-
jado de oxidugién.

— Interpratan la oxidacién
eome uno cesibn de slectrones
¥ la reduccién come la copla-
cién de éstos.

— Equilibran reacciones re-
dox separdndolas en las semi-

£ 5 dl oxidacid y d-

redvcelén.
{Mmétedo del Ién-alecirén).

— Adgulsran el toncepto de
potencie] de oxidasién de wn
par y da constante de oxida-
<ién,

— Aprecion qus ol valor del
potenciol ds oxidacidn de un
par depends dm:

o) las concentrationes del oxi-
dante y del reducior conj
gudo de! por, ¥

b) del pH, si lo semirreoccifn
contemnpla fones HT v OH- .
— Roconccen qua los con-

tantraciones del oxidonte y del

reductor puedan alteraris por

la formacién de complejos o

compuestos peco salubles.

— Conoeen la acuvacidn de
Nernst y lo oplican ol sdlevle
de potenciales de oxidacién en
condiciones diferentes a lo nor-
mal (pH = O y relacién [Ox]

/ [Red) = 1)
— Prediean y verifican sxpe-
rmentaimenis ¢l senlido de

vno reccelén redox, empleands
parc el eofecte lus constont:
de oxiducién, de esiabilidod, de
wiubilidad, ete., de los pares
implicades.

— Intergratan la elecirdlisis
come uho reaccidn redox aen
gue lo oxidoeidn ocurre en &l
pole 't o énods {procesn ané-
dico} y lu recucclén en of po-
lo — o catode (proceso carbdi.
).

— Predicen y verifican expe-
rimeniclments los  productas
més probobles da vno elscird-
lisis, a parir de] conccimisntn
da 'o’ P 3 10 d. ) 1

= Apresion las proyecciones
aplicativas de tos reacciones de
dxida-reduccisn,
{Anélisis Quimice,
ok,

Indystrial,
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Para dinamizar los nuevos programas... 2

para incorporar mejor al nific o la nueva educacion. ..
para orientar la labor creadora del maestro...

‘expertos de la reforma
crean textos para

la ensefianza basica

@ llustraciones a fodo color

® Excepcional categoria editorial

@ Claridod y dingmisme metodoldgicos

® Guia del profesor para coda curso

® PRECIOS FUERA DE TODA COMPETENCIA

Desde ¢l préximo afio escolar el compo de fa Ensefanza Basica se verd enriquecido con el més am-

plic y auterizado material de nuevos textos de estudio. No se trato de un intento méas en esto materic.

Es wuna iniciativa surgida entre quisnes paseen ta mas alta calificacién para llevarla a cabo: los propios
elabotadores de la Reforma educacional. Un destacado grupo de elios, que ademds forma parte del equipe
de profesores de los cursos de pei feccionamiento del magisterio, ha preporade pora el Ciclo Bésico, conjun~
tamente con ofros capacitados educadores chilenos, un tipe de fexte escolar

definitivamente agorde a los
criterios y programas de la nueva enseiianza.

CONTINENTE LTDA., en representocién de los sellos editores  ZIG ZAG, ERCILLA y
MAGISTERIC AMERICANO, pone 4 disposicion del profesorado este nusve material

pedagégico, destinado a constituir el més valioso y eficaz complemenio o la labor
educadora del maestro chileno.

* conlinenle Itda

= ©* 7 SOCIEDAD COMERCIAL DE PUBLICACIONES

CONSULTENOS en nuestro Departamento de Promocién, Avda. Santa Maria 0108, fono 38484
g, ol
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con el RETROPROYECTOR PHILIPS

Ei RETRO-PROYECTOR PHILIPS esta
construido para la aplicacion de métodos
de ensenanza audio-visuales, en les Escue-
las, Universidades, Fabricas, etc.,, donde &l
impacio de la imagen se requiere para la
atencion y mejor comprensién del audiiorio.
Ei RETRO-PROYECTOR PHILIPS se
suminisira con un rolio de 15 mis. de ace-

E! RETRO-PROYECTOR PHILIPS es portatil,

~ sin necesidad de oscurecer la sala, lo que
dificultad.

MAYORES INFORMES Y DEMOSTRACIONES EN pH I LI ps -_ h

tato transparente, que permite dibujar y

A ~ Biblioteca Mineduc

| NWIN

escribir directamente sobre &l y pra:)y.s-l::tarse'r
en forma instantdnea, sin necesidad de dar:
la espalda a los oyenles. Ademds, permite :

Ia excelenie proyeccién a dimensiones va-

riables de: GRAFICOS - PLANOS - TEXTOS

ESQUEMAS-ILUSTRACIONES - MAPAS-SU- -

PERPOSICION DE TRANSPARENCIAS, etc.

de manejo simple; proyecta muy nitidamente,
facilita a los estudiantes tomar apunies sin

CHILENA S. A.

DIVISION PROFESIONAL
Casilla 2687 - Fono 394001 - Sigo.




