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RENDIMIENTO ESCOLAR DIFERENCIAL EN
EL PRIMER ANO DE ENSENANZA MEDIA
EN LA PROVINCIA DE SANTIAGO

Instituelén: Unlversidad Calblica de Chilei Investigacién realizada por la
Facultad de Fllosofia y Cienclos de la Educacién, con el patrocinio del
Minlsterlo de Educacién, €, P. E. | P, y Cidu,

Centro; Centro de Investigaciones Pedagégicas.

Jofe Investigaclén: Jacqueline Oxman Churnon_-mrdic.

Avutores: Jacqueline Oxman y equipo Investigaciones CIPUC.

Asesoria: Minedue, Sr. Rall Samuel; Cidu, Sr. Ernestoe Cohen, y Cepal,
§r. Roe Goodman, .

Fecha realizacién: enero 1968 - diciembre 1969,

Descripelén: Se trata de medir el rendimiento escolar diferencial,
en funcién de un conjunte de factores: educacional i &
micos, pslcolégicos y especificamente: pedagdgicos.

Se pretende defectar por qué en Chile algunos estudiantes logran
mejores resultacos que ofros, en el proceso de ensefionza-aprendi-
zale en Castellano y Matemdticas, o nivel de primer afic de snse-
fisnza media,

las variables més importantes a considerar estdn referidas a: alum-
nos, padres o apoderados, profesores, la y contenidos pro-
gramaticos de Castell y Mateméticas.

El alumno es, en parte, producto de los condiciones socicles en las
cuales se muesve, laz que estarfan deter das por el status socio-
econémico de sus padres, s lugar de origen, el sistema de gratifi-
catlones y castigos, la estructura familiar, sus aspiraciones ocupa-
clenales, stc. Paralsl te, estos tos se relacl cen ung
variable general, que es el nivel de desarrolle comunal (N. D. C.),
que parmitirla a les alumnos con experiencia de vida urbana obte-
ner wna vislén més amplic del mundo que los rodea, enriqueciendo
w potenclal individual,

Uno de los propéiitos de la investigaclén es fortal un aspect
Importante de la educaclén chilena, al apertar informacién signifi-
cativa para fines de planificacién educacional en Chile. Dada la
expanslén cuantitativa que hao experimentad tra educucién,
debe intensificarse también el estudio ds sus aspectos cualitativos.
Fuentes: Documentos y archives Minedue; Publicacl L] H
Revistas especlalizadas; Llibres Ed 16n; Sociologia, Pslcologia y
Dasarrello Urbano; Censo Direcclén Estadistica y Censos; Encuestas:
profeseres, padres, opoderados y alumnes y Test Psicolégico de
Thurstone y Thurstone.

Motodolegia: se utilizan los sigulentes indicadores:
—Gensrales: Indice Desarrelle C I (variables d
riables morfolégicas y varlables émicas). Sish y Sector Edu-
caclonal (Sistema fiscal o particular y sector Cientifico-Humanista
o Técnlco-Profesional). Escuela: sector y sistema educacional (5.5.E.);
nivel de desarrollo comunal de ublcacién del colegio; materlales
didéeticos y audlovisuales y equipamiento, estade material y opor-
tunidades que ofrace o los alumnes para realizar actividades currl-
culores y paraprogramaéticas.

—Independientes - Alumnes, Padres: Variable do base; Indice: status
socloeconémico (nivel educacional de los padres; situacién ocupa-
cional; e Ingresos); lugar de seclalizaclén; acceso diferenclal del

A1 1.

nifio a los de Ién; slstema de gratificaciones y -

castigos; Indice de estructura familiar; distribucién tiampo libre; tiem-
po dedicado al estudio; Interés asignafuras Castellano y Matemd-
ficas y aspiraclones ocupacionales.

—Variables dependientes - Al
por Prueba MNacional de Eval
llane y Mateméticas.
—VYariables independientes - Profescres: variable de base; nivel pro-
fesional; . satisfaccién profesional; conocimiento de pregramas; de-
dicacién del profesorado; procedimient didécticos; técni de
evaluacidn y status socicecondmico.

Uno de los mds importantes factores estd constitvido por los conte-
nidos programéticos, Se templa un andlisis de la forma de apli-
cacién de los nuevos programas y sus variaciones de parte de los
profesores; el pronunciamiento del profesorado respecto a si el pro-
grama de Castellano y Matemdticas cubre o no las necesidades
de las asignaturas, come también las posibilidades de captacién
de los alumnes de dichos programas.

Rendimiento escolar definido
ién, C. I. y Promedio notas Caste-

Conclusiones preliminares: Considerando el $.5.E, la Investigacién

arrojé los slgulentes resultades: los colegios parti

FYg

gréficas; va-

presentan un promedio de C. 1. superior al de los fiscales y muy
superior al de los partficulares gratuitos.

los colegios Cientifico-Humanistas presentan un C, |. més alto que
los Téenico-Profesionales.

Se observa unag relacién directa entre C. I. y N, D. C,

El andlisis de los item del test utilizado (Factores Primarios de
Thurstone) permite observar diferencias acentuadas entre aptitud
verbal y matemética. Mientras la aptitud verbal se distribuyé; nor-
maimente, en la aptitud matemética el porcentaje mayor se ubicéd
on el primer decil, disminuyendo o partir de alli. .
Prueba Nacional de Evaluacién: el promedio es ligeramente mayor
en el drea metropolitana (140,9) que en lo no metropolitana (131).
Al igual que en C, I, hay vna relacién directa entre N. D. C. y
rendimlento en la Prueba National de Evaluacién. i
Edad de los alumnos: el promedic metropolitano (15,3) es ligera-
mente superior al no metropolitano (15,8).

Tamafio de la familia: se observa mayor nimero de hermanos en
drea no metropolitana, especialmente en el nivel bajo.
Es necesario aclarar que las conclusi puestas corr
a una primerg etapa. Esto significa que, posteriormente, se entre-
garén, de acverdo al plan de andlisis, nuevas conclusiones, que
correlacionarén variables adn no trabajadas.

o

EL RENDIMIENTO ESCOLAR Y SUS CAUSA-
LES (LOS MEDIOS DE COMUNICACION DE

- MASAS)

Tnstituci Junta Macional de Auxilio Escolar. y. Becas. Escvela Latino-
americana de Soclologla. UNICEF. = i

Unidad: Seccién Programacién.
Autor: Regina Marta Barbosa Farfa.
Fecha de realizacién: junic 1968 - mayo 1969.

Descripeién: En general, se pretende estudlor algunas de las cau-
sas del rendimiento escolar para una explicacién de por qué se
pone énfasis en la edycacién como meta que deben alcanzar los
palses de América Lafina,

“En primer lugar, se analiza el papel desempedado por la educa-

cién on la adoptacién de los socialmente méviles a su nuevo con-
fexto. En segundo lugar, se analizan los causas del rendimiento aca-
démico, pues no basta tener acceso al sistema educacional, sino
que se debs permanecer en éste. )

Muestra: Este estudio se hizo en bass o una muestra de cuatro
provincias centrales de Chile, la cual estuvo destinada ol andlisis
del Pregrama de Alimentacién de la Junta Nacional de Auxilio

‘Escolar y Becas, seleccionando 32.500 nifios, a cuyos padres y pro-

fesores se aplicé un cvestionario autoadministrado. -
Para el trabajo aqui descritc se tomaron dos submuestras.

- Los criterios de muestreo fueron: carécter rural-urbano de la comuna

en que estd ublcada la Escuela; clase social de la familia del alum-

“no. Esta se midié en base al ingreso, educacién y i6n del

P

jefe. de familia; edad del clumno, y sexo del alumno.

Las variables ufilizadas como criterio de muestreo fueron el sexo
del- alumno y su edad guardadas las
terios de la primera submuestra,

(30 nifios y 30 nifas). _"

s proporci y cri-

Variables utilizadas:

—Status socioeconémico. Como se seiicléd anteriormente, fus me-
dide por la educacién, ingreso y ocupacién del jefe de familia.
—Modemismo familiar. Se aplicaron 5 ftem de la escala de mo-
dernismo eloborada por Jossph Kahl a les padres y modres de
los alumnos que constitufan la muestra. Se solicitd el acverde o
desacuerdo de los encusstados con los [tem propuestos.
—Desequilibrio entre aspiraciones y ex; di fonal
midlé de ocuerdo a dos preguntas hechas al padre y madre del
nifio, respecto a la educacién que le gustarla y creerla que podria
lograr su hijo.

—Participacién en los medios de leacién de Se analiza
la_participacién de los padres, las madres, la familia y los hijos.

Yas

—Rural-Urbano: Se utilizé el criterio empleado por el Ministerio

de Educacién, con ciertas corracciones.

—Sexo, Edad y Curso del Alumne.

—Rendimiento escolar, medido por nota en Matemdticas en ¢! Ver.
Trimesire de 1968, nota en Castellano en el ler. Trimestre de 1968,



Prueba estandarizada en Matemdticas, y Prueba estandarizada en
Casteliano.

Conclusiones:

1.— El impacto causado por el stafus socioecondmico de la fo-
milia en el rendimiento escolar de los nifios de estratos bajos puede
ser considerado desde un doble punto de vista: lo escasez de ele-

mentos con que cuentan los nifies y lo ia de un ambient
cultural adecuado.

2.— la participacién en los medios de icacién de asas
afecta positivamente en el rendimiento lar de aqusllos nifios

perienecientes o las clases mds pobres. Tales medios juegan un
popel educative, aportande informaciones de que no disponen los
padres.

INFORME SOBRE LA EXPERIENCIA LOGRA-
DA POR EL COLEGIO EXPERIMENTAL SAN-
TIAGO COLLEGE

Instituciones: Santiago College y Centro de Perfeccionamiento, Experimen-
tacién e Investigacién Pedagégicas.

Autores: Howard Richards y Benjamin Leén.
Fecha de realizacién: Status experimental iniciado en marzo de 1969.

Descripeién: El plan experimental en vigencia en el Santiag College
durante el afio escolar 1959 se puso en préctica a base del pro-
pésito que "es factible y beneficioso hacer funci una |
comprensiva dentro del bient lar de Santiago en 1969,
Actualmente estan funei do programas comprensivos en el Pri-
mer, Segundo y Tercer Afic de Ensefonza Msdia que consian de
Planes Comunes, Planes Electivos ylo Planes que contemplan cursos
@ nivel.

la alumna puede elegir entre canales de secretariade o varias
alternativas preuniversitarias. Este informe intenta onalizar y eve-
luar, en lo posible, algunos aspectos de este plan de estudios.

Metodologia: El estudio pretende onalizar hasta qué punto el Plan
del Sonfiogo College es un cporte para la Escuela Compransiva.
Con este propésite se analizé el funcionamiento del plan respecto
o tres metas importantes de este fipo de escusla:

a) F tar lo d tizacién del sistema educacional, tanto desde
el punto de vista social come académico.

b) Prestar atencién o las diferencias individuales de los alumnes.
¢) Desarrollar en los alumnos un sentide de responsabilidad tanto
personal como respecto a su trabajo escolar.

Conclusiones: Respecto al Plan de Estudios vigente en el Santiago
College:
1) Se alcanzé una mezcla total del alumnado respecto a programas

PREINFORME DE LA EVALUACION DE LA
1.2 ETAPA DE LA EXPERIMENTACION DE
ALGUNOS ASPECTOS DE LA ESCUELA IN-
TEGRADA EN LICEOS DE SANTIAGO

Institucién: Ministerio de Educacién.

Unidades: Oficina de Pl de lo Ed ié

Cinntro de Perfeccionomiente, Experimentacién e Investigaciones Pedagé-
gicas,

Direccién de Educacién S

Autores: Olivia Lépez, ra Turner, Abrcham Magendzo, Ra0l Riesco,
Erresto Schicfelbein y Lecpoldo Wigdorsky.

Fecha da Realizacién dal Proyecto: Moviembre de 1968 - Septismbre de
1969. Informs sobre la primera etapo de Experimentacién.

Descripeién: La Escuela Integrada constituye una experiencia nueva
en tra realidad educacienal que inveluera un conjunto de ofras
experiencias que anteriormente han sido aplicadas con éxifo en
nuestre pals. Existen, en todo cuso, diferencias que se acentian
al reunirse en un esquema global que se denomina Escuela In-
tegrada. Ello jusfifica el definirla como una nueva experiencia
que ofecia, especialmente, aspectos relacionados con lo adminis-
trativo, el Plan de Estudie, Programas, Sistemas de Orientacién y
Jefatura, Interaccién de alumnos, Comunidad de alumnos y profe-
sores, Papeles de la C idad, Métodos y Evaluacié

La multiplicidad de aspectos hizo necesario Iniclar un ensayo res-
tringide o algunas de las variables que incluird, en definitive, esta
sxperiencia, Se esperaba de esta manera contar con elementos de
juicio m&s fundamentados para disefiar las nusvas Escuslas Inte-
gradas proyectodas. Para tal efecto se selecciond a tres Liceos de
Santiogo: Liceo Juan Antonio Ries, Licse N.° 16 de Hombres y Li-
ceo N.° 7 de Mujeres, como representativos de los disfintos tipos
de sstablecimientos medios del pals.

Se considerd que variables como Plones Electives, Cursos a Ni-
veles y Labor de los Profesores Jefes podrion generar problemas
de dificil solucién, En general se deseab iles eran los
elementos, tantoe administrativos como progromdticos, que seria
necesaric modificar para disefiar otras experiencias similares en el
future.

En este preinforme no se pretende presentar los resultados finales
del material disponible. Sélo se pretende organizorle de mede
que se facilite la preparccién del informe final. De ahl que sélo
se examinen las dos primeras variables. Posteriormente se conside-
raré la tercera (labor de los Profesores Jefes) y se complementaran
las otras dos.

L 1 2L

los objetives gene de la ev fueron los siguientes:
1.— Identificar los problemas y dificultades encontrados en la puesic
en marcho de los cursos a nivel y cursos electivos dentro de la
estructura del Liceo.

2.— Establecer, en forma objetiva, las

de los

" on relacién a los cursos nuevos y a sus objetives especificos.

3.— Distinguir entre los dos liceos respecto al cumplimiento de los
objefivos especificos. .

Matodelogia: Con el propésito de poder evaluar los resultades de

académicos (preuniversitarios o no); parcial respecto a clases jal

2) la la del al do entre pl de secretariado y pre-
universitarios en cursos obligotorios resulté en mayor motivacién
de parte de todas las alumnas; no hube mayor problema debido
a la heterogeneidad de la clase.

3) Se ha tenido éxito en la orientacién de las alumnas dado que
el grupo de las que siguen el plan preuniversitario se matriculan
en la universidad casi en su totalidad.

4) En general, las ¢l pequenas (1-15 al ) no han dado

mayor rendimiento que las clases de 25 a 30 alumnas. Excepcién
o estq observacién son las closes précticas de laboraterio.

5) Para poder atender o las diferencias individuales de las alumnas
es imprescindible que el profesorado disponga de! fiempo ad d
para plonificar y evaluar su trabaje.

6) Seria provechoso estudiar la posibilidad de conseguir mejor
rendimiento de parte de los alumnos mediante mayor dedicacidn
del profesorado a actividades para docentes.

7) Todos estos asg deben estudiarse en forma sistemdtica para
evaluar bien la experiencia.

las modificaciones Intreducidas en las tres variables, se procediéd a:

—determinar en forma operativa los objetivos o aleanzar.

—desertar los instrumentes de evaluacién de dichos objetives.

Se utilizaron cineco modalidades diferentes en la eveluacién de la

experiencia:

1.— Entrevisto. Peribdicaments se realizaron reuniones con los di-

rectores y profesores de los estoblecimientos. En estas reuniones

se plonificaban los métodos de trabajo y se dicutian los métodes

de evaluacién.

2— Pouta de seguimiente de la experiencia. Esta poute tenla

como propésito recolector informacién cuantitativa en relacién a

dificultades presentadas con respecto o profesores, material didéc.

tivo, tqulpuml.nm:, programas y duracién de los cursos. la infor-
én se r ] I te.

3.— Cuestionarios. Se decidid utilizar ol sistema de consulta ané-

nima y secreta a fin de lograr el méximo de veracidad en las res-

puestas.

a) Cuestionarios a al Se disedn tionarios en relacié

cursos Electivos y a Niveles. -

T ptd

b) Cuestionarios a profesores: Se di
a cursos Electivos y a Niveles.

1 %
1arios en r



4.— Pavto para un informe del Director del Liceo y Coordinador
dol Proyecto. Adomés de solicitarse la informacién cuantitativa per-

fe se ideré de especial importancia que los dlncloru Y
coordinadores nﬁnlnmn los obsféculos administrativos y legales que
ss presentaron en el desarrollo de la experiencia.

5.— Informe de los Asesores del Mmhfcrlo-Se:undqnu. los visita-

e) ubicacién geografica
f) nivel socioecondmico
g) némero de alumnos

2, Construccién y seleccién de los ftem. La construccién de los ftem
que se incluirn en los pretests y en la prueba final debe ser rea-
por ialistas en cada asignatura. Para su construccién

dores de lo Direccién de S daria p on etpe:lol tencién a
estos liceos.
La Muestra:
Profi leccl todos los profesores que participaron

on lo experlencio, sea en cursos a nivel, en cursos electivos, o en
ambos fipos (60% de éstos respondieron a la encuesta).

Alumnes, cursos electivos: Se selecciond en forma aleatoria la mited
de los cursos, de los cuales, méas del BO% del alumnade inserito
respondié al cuestionario.

Alumnos, cursos a nivel: Se selecclond la mitad de los curses de
cada asignatura, de los cuales se obtuvo una representatividad si-
milar al caso anterior.

Conclusiones:
1, ()

1. Tanto profesores como on la experiencia po-
sitiva,

2. Tanto. los cursos electivos como fos cursos a nivel alteran sus-
tantivamente la estructura administrativa del establecimiento.

3. Es necesario contratar loz profesores por cargo para poder so-
lucl los probl administrativos.

4. los cursos electivos involucran la necesidad de proveer ung mo-
tivaclén y orientacién para que los alumnos puedan elegir bien
entre las alternativas disponibles.

LA PRUEBA NACIONAL DE HABILIDAD VER-

BAL Y MATEMATICA DEL OCTAVO ANO

Instifuciones: Cenire de Perfeccionamisnto, Experimentacién e Investiga-
ciones Pedagégicas.

Avutor: Moisés Moya Bernales. E
Fecha de realizacidn: Trabalo iniciado en 1967, realizéndose actualmente.

Descripcidén: El proceso de la construccidn en sus distinias etapas de
la prueba Nacional de Habilidad Verbal y Matematica. la prueba
Naclonal de Habilidad Verbal y Matemética se administra o los
alumnos que estén cursando el ocltavo afio de educacidn bésica.
En los distinfos pasos para efectuar su truccién se consideran
la eleccién de la muestra, la construccidén y seleccién de los
ftem, la administracién de los pretests, el anélisis de los item
¥ la construccién de la prueba final.

El objetivo més importante de estas pruebos, administradas al tér-
rrlino del ciclo bdl!ou, &s poner en manos de los encargados de la
e ién y orientacién de dichos alumnos un elomenfc més de
juicio que permita apreciar diferencias individuales en relacién a la
habilidad verbal y ol raxonamiento matemético.

Con el objeto de alcanzar los objetivos propuestos es necesario
construir una prleba educacional que cumpla con los requisitos
de validez, confiabilidad, objetividad, fucilidad de dor puntajes, y
facilidad de interprefocién, Ello es posible con un trobajo revisado
en forma cientifica y por un grupo de per iallzadas en
cada una de las éreas requeridas.

Esta exposicién muestra las distintas efapas y los procedimientos
seguidos en cada caso para tratar de obtener wna prueba que
cumpla con los requisitos sefialados.

Metodologia:

1) Eleccién de la muestra.

2) Construccién y seleccién de los ftem.

3) Administracién de los pretests.

4) Andlisis de los ftem.

5) Construccién de la Prueba Final.

1. Eleccién de la muestra: La muestra debe ser repraseniuﬂvu de la
poblacién que se va a considerar en el estudio. Lo poblacién en
este caso corresponde a jodos los alumnos que estén curiando el
Octave Afie. La muestra considerada es de tipo estratificado, de-
biend iderar las sigui variables:

a) sexo

b) edad

<) tipo de estoblecimiento
d) tipo de enssiianza

y seleccién d b iderarse los sigvientes aspectos:

a) Tabla de especificaciones

b) Habilidad considerada, contenido, ambigiedad, alternativas, clave
¢) Para la seccién de los pretests se id demads la dificultad

3. Administracién de los p Lo administracién de los pretests
se realiza en los establecimient falodos en lo muesira, y de
acuerdo a intrucciones Ash“ previ te. Entre los aspectos
a id es io 3
a) Lectura de instrucciones

b) Actuacién del profesor durante el desarrollo de la prueba
<) Hoja informativa del pretest

d) Labor de los profesores antes del desarrolio del pretest

) Distribucién de material

f) Uso de la hoja para las respuestas

g) Tiempo de duracién del pretest

h) Recepcién de material

>

4. Anélisis de los item: Para seleccionar los item « incluir en la
Prueba Final es necesario efectuar un andlisis de cada uno de los
ftem incluidos en los pretests. Para el andlisis de los ftem es nece-
sario iderar los siguientes ¢ ]

A.—Estadisticos descriptivos para cuda uno de los pretests

a) Distribucién de frecuencias absolutas, relativas y acumuladas

b) Campo de variacién

¢) Mediana

d) Moda

e) Desviacion estdndar

f) Varianza

g) Coeficiente de simetria

h) Coeficiente kurtosis

i) Percentiles

B.—Andlisis de cada uno de los item incluidos en los pretests

a) indice de dificultad

b) Porcentajes de respuestas de cada alternativa de cada item

¢) Media aritmética de los puntajes correspondientes o cada al-
ternativa

d) Coeficiente de correlacién punto biserial para cada uno de los
item

5. Construccién de la Prueba Final En la construccién de la Prueba
Final es io considerar algunas etapas y criterios para selec-
cionar {tem.

a) Criterios para seleccionar item de acverdo con la dificultad y con
fa Discriminacién.

b) Criterios para seleccionar item de acverdo con el Contenido y con
la Habilidad.

¢) Validacién Cruzada.

PROGRAMA EXPERIMENTAL DE LECTURA
BASICA

Institucién: Centro de Perfeccionamiento.
Unidad: Departamento de Casteliano.
Coordinadora: Teresa Clerc.

Téenicos-D, L Clarina Roblede Mery, Hernén Mérquez Huerta, lino
Pastene Veda, Gerorde Ruiz Beloncourt y otros.

Fecha de realizacién: 1964-1969,

Descripcién:

1.—No ha habido evaluacién, ni medicion experimental especifica
de la eficiencia lectora en Chile, perc las pruebas de admisién,
tanto de la enseiianza media como universitaria, arrojan (ndices
alarmantes en el bajo rendimiento de la lectura.

2,~las cuatre funciones Ilngumiml bésicas: mpucid’ud para sabtr
escuchar, copacidad para saber habl c

para saber lser comprendiend id pnra escribir con clari-
dad, obligan a un moderne Progmmu de Ensefianza Bésica de lo
Lectura, o considerar todos estos aspectos.

3.—El Programa Experimental de L “Adelante”
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todo el proceso de leer y escribir, permite ol nific y al profesor,
medionte moteriales ad d duados y jerarquizadoes, ir pre-
parando las hcbilidodes y destrezas especificas para formar un
lector eficiente Y. ref' '_, y al ti , entrega un vosto
contenide de activid indicaciones dolégicas y su-

gerencias para el 1rulum|en10 de! proceso prendizaje

4.—E! programa estd basado en el estudio de la realidad lingiistica
dei nifio preescolar chileno. Especialmente en una grabacién de 350
encuestas de nifos de los medios urbano y rural y de todos los
niveles socioeconémicos y culturales. Recuento de palabras de mayor
frecuencia. Temdtica, intereses y estructuras léxicas infantiles.

5.—Preparacién de un equipo de especialistas en Diddactica y Cos-
tellano en servicio en la ensefianza Normal. Curso ccadémico en
Washington University, observacién de clases, manejo de materiales
de lectura de América latina y de USA.

la seleccién de los contenidos de los materiales se hizo de acuerdo
a los intereses de los nifios y encuestas a profesores. Ademds se
usé el recuento linglistico realizado en 1964. El material fue gra-
duado de acuerdo al desarrollo de las habilidades lingiisticas de
los nifios. Se confecciond, ademds, para cada texto, un manual con
sugerencias metodolégicas para la realizacidn de las clases de
lectura.

El objetivo del programa es desarrollar técnicas de reconocimiento
(claves de conocimiento) y desirezas comprensivas simultdneamen-
te, ademds de un vocabulario bésico.

Método:

Lo experiencia fue oplicoda o contar de marzo de 1966 en cuatro
ciudodes: Arica, la Serena, Santiago, Chillén, para ampliarse du-
rante 1967 a los civdades de Valparaiso y Vifia del Mar. Durante
1966 el ensayo comprendié 27 escuelas primarias, tanfo fiscales co-
mo particulares, con un total de 47 cursos de primer afo basico y

2) Encuestas a profesores: 49.

3) Encuestas sobre intereses de los alumnos:

Se sigue la cohorte que en 1966 estaba en ler. afio.

Se encuesté una muestra del 25 por ciento de la poblacién a la
que se le oplica el PEL.

4) Grabaciones:

En 1966 se hicieron grabaciones a una muestra de nifios de ler. afio,
al final del afio, para medir lectura expresiva, en todos los sectores.
En 1967, el muestreo se redujo a los nifios en Santiago.

Se decidié no continuar las grabaciones en 1968 y 1969.

5) Lista de Control:

Se aplica a todos los nifios que pasan por Apresto.

INFORME FINAL GENERAL DEL PLAN EX-
PERIMENTAL DEL COLEGIO “RUBEN CAS-
TRO"

Institucién: Universidad Catdlica de Valparaisc.
Unidad: Escuela de Educacién.

Autor: Luis Nicolini G.

Fecha de realizacidn:

Descripcién: El objetive fundamental de esta investigacién consiste
en medir los resultades alcanzados con el plan. Se trata, por lo
h:lnto, de una reflexién documentada y cientifica, analizando los

con una matricula inicial de 1.845 clumnos.

Para el control de este experimento se constituyé en la Superinten-
dencic de Educacién un Equipo Técnico que incluye una Coordinado-
ra del Programa, cuatro Directores de Areas Experimentales, con
asiento en las civdodes sedes, un Asesor para cada sede experimen-
tal, que vinjo periédi te o las ciudades menci dos para
realizar funciones de osesoria pedagégica, y ocho Supervisores, dos
por cada sede, qui visitan regul te los cursos y siguen de
cerca la marcha de la experiencia.

Durante 1966, 1967 y 1968 se efectué la evaluacién de cada uno
de los niveles, en las ciudades de Arica, La Serena, Sanfiago, Chi-
llan, en formeo simultdnea, con poufas de trobaojo uniformes, con
pruebaos em{mdur elaboradas por el Equipo Técnico del Programa.
Ademds, en di bre de cada afio, se administré una Prueba Final,
que aburco todos los aspectos y actividades del Programa, de
acuerdo con los objetos propuestos.

Evalyacién:

Hasta la fecha se tienen sélo resultados parciales, ya que el pro-
grama estd atn en desarrollo. La evaluacién ha sido un proceso
continuo, por etapas y a distintos niveles.

la evaluacién general se haréd al término del presente afio. El
Departumento de Evaluacién del Centro de Perfeccionamiento ela-
boraré una prueba que se aplicard tanto a cursos del programa
come a cursos festigos.

Los instrumentos de evaluacién han sido:

1) Pruebas objetivas: se aplicaron a las distintas etapas sucesivas:

1966 1967 1968 1969

Apresto o Preparacién (Kindergarten

u ocho semanas, ler. afio) 1.722 1.550 7.7>772>

Prelectura

(12 semanas, ler. afo) 1.398 1.550 6.636

Lectura de Inicio

(12 semanas, ler. afo) 1.398 1.550

Lectura de desarrollo rapido (2.° afio) 1.277 1.239 4.000"

Lectura de enriquecimiento (3er. afio) 1.852
(4.° afo) 1.852

1Medicidon parcial.

k que se prop el plan experimental y midiendo el valor
ds los medios que se pUAwron en practica para alcanzarlos, vale
decir, pl , progr s, métodos, personal, medios, materiales, efe.

Molodolugiu: Se aplicd el sistema de autcevaluacién realizado per
el propio colegio y su proceso y resultades han sido verificados
por una comisién en visitd de la Supenntenﬂoncla de Educacién
Poblica.

Conclusiones:

Investigaciones Derivadas: Junto o los resultados de la aplicacién
del Plan Experimental se presentan los nuevos proyecios de investi-
gocidon curricular que se aplicardn en el Colegio Rubén Castre.

BIBLIOGRAFIA SOBRE INVESTIGACIONES
Y ENSAYOS EN EDUCACION

Institucién: Ministerio de Educacién, Superintendencia de Educacié
Unidad: Oficina de Planeamiento.

Autor: Ernesto Schiefelbein.

Fecha: junio a octubre de 1969.

Descripcién: Como resultade de diverses estimules se ha venido
multiplicando el nimero de investigaciones que se llevan a ccbe
en el compo de la educacién.

Se ha observado que, en muchos casos, se podrian alcanzar grandes
beneficios si los investigadores tuvieran oportunidad d@ conocer los
trabajos realizados en ofros centros. lgual efecto tendric el poder
observar en qué campos podrian intensificarse los esfuerzos y en
cudles complementarse.

Esto ha llevado o presentar una primera recopilacién del material
ya dlspomble La lista es i pleta, pero er sarvird para
iniciar un esfuerzo sistemdtico que lleve o confecci un trabaj
definitivo.

Metodologia: Se las fichas bibliograficas elaboradas en la
Oficina de Planeamiento, el Centro de Documentacién y parte del
material disponible en el Centro de Perfeccionamiento, Experimen-
tacién e Investigaciones Pedogdgicas. Se clasificd de acuerde a las
materias corrupondionﬂu a los principales varicbles o enfoques
utiilzados en el p! jento de la ed ién. Se incluyé al final
de cada mcﬂena una lista (tentative) de referencias cruzadas con
otras materias. Se confecciond, finalmente, un Indice de autores.




Conclusi Existen éreas en que se han realizado pocos
investigaciones, tales come: evaluacién de textos; relaclones entre los
factores y los resultados del proceso educativo; asistencialidad es-
colar; educaclén comparada; Instrucelén programada, efc,

En muchos casos no se hon aplicade todologlas cientifi te
rigurosas, lo que limita la validez de las conclusiones, lo que, en
parte, es explicable dada la complejidad del campo de estudio que
constituye lo educacién.

ENCUESTA A ESTABLECIMIENTOS EDUCA-
CIONALES FISCALES DE LA ENSENANZA
BASICA Y MEDIA DE LA PROVINCIA DE
SANTIAGO

MODELO DE EVALUACION APLICADO A
LAS ACTIVIDADES DE FORMACION PRO-
FESIONAL

Institucién: | I de Capuacitacién Profesional,
Unidad: Oficina de Evaluacién y Estudios.

Auter: Luis Chacén Avils.
Asesores: Eduarde Martinex E., Ismael Gutiérrez A. y Santiago Jara C.

2itm Neel
L

Descripcién: En el presente trabajo se han analizade los problemas
principales que plantea la evaluacién, y que se refieren a la ob-
jefividad y al establecimiento de plos y métodos de evalua-
cién que permitan una conslante revisién y control de los planes
oplicades, con el objete de lograr lo mayor eficiencia en ol em-
plec de los recursos.

Método: El Modelo de Evaluacién indicado esté basado en el con.

Institucidn: Ministerlo de Educacién, Superintendencia de Educacién Publi
Unidad: Oficine Coordinadora del Pi ¥ Educative,

Autor: Comisién Nacional de Pl § de Servicios Bibliotecarios.
Facha de realizaclé gosto-septiembre 1967.

Deseripelén: Lo finalidad de la Encuesta era conocer, en la forma
més objetiva posible, el estado actual de las Bibliotecas Escolares
de la Ensefionza Bésica y Media.

Metodologia: Se e taron 143 Bscuelas de la Enseianza Bdsica
y 37 Liceos de lo Ensefionza Fiscal de la Provincia de Santinge.
Debido o lus diferentes coracteristicas de los establecimientos, se
les agrupé en tres tipos:

—Establecimientos con Bibliotecas y Saola exclusiva de Biblioteca.
—Establecimientos con colecciones en otras salas (sin Sala exclusiva
de Biblioteca).

—Establecimiontos sin servicles bibllotecarios,

Las variables que 1e consideraren fueren: local, coleccidn, dimen-
siones Sala dp Biblioteca, per I, estanterla y mobiliaric y pro-

dencia de las colecclones,

Conclusionss Generales:

1.— Inexistencia de colecclonss y locales minimos de servicio bi-
bliotecarlo en la Educacién General Béslca.

2,— Existencla de colecciones en lo Educacién Madia (Cientifico-
Humanista).

3.— El andlisis cuantitativo de estas colecciones determina un pro-
medio de fres (3) libros per alumne, cifra bastante tercana a la
norma de cuatre (4) libres por alumne, pero debe considerarse
que gran parte de estos colecci o3 Inadecvada a las idad
de los programas de esfudie,

4.— Exiiten matericles oudlovisvales, en cantidad minima, que no
estén bajo lu tuleién de lg Bibliotecq, situacidn que impide su mejor
control y vse raclonal,

5.~ Diflcit de salas o locales adecuados a un mejor servicio bi-
bliotecarle, sitvacién que tiende a agudizarse al no considerar
salas especiales en nueves edificlos.

6.~ Carencia absoluta de personal profesional (bibliotecarios y/o
profesores) en la atencién de alumnos y profesores.

7— Un ondlisis cualitative demuestra que ninguna coleccién con-
svlta materal bibllegréfico para profesores.

Limitaclones: la encuesta no fue aplicada o todes los establecimien-
tos educacionales de Santiago por folte de medios materiales. No
sp encusstd lo comuno de Quinte Normal ni el departamento Pe-
dro Agulre Cerda. Tampote se aplicd o los establecimientos de lo
Ensefianza Profeslenal y Téenlea,

Investigaclones derivados: De este trabaje se puesde derivar los
sigulentes Investigaciones:

—Dissfic de modslos clternatives para wn “Sistema Macional de
Bibliotecas Escolares y Piblleas”.

—Investigacién sobra nivales, interesss y habilldad de lectura; ca-
pacidad de comprensién.

—Regresién al analfabetisme,

—Autoperfacel fente postescolar,

Como resvltade de la ta se decidié dotar de biblictecas &
4.500 escuslas bésicas y 400 escuelas medias. Cada biblioteca de
escusla bdslca recibird un estante, un flchero y 70 libros (en pro-
medio) procesados; cada biblioteca de I dia recibird 100
libres (apreximadaments).

Se entrenardn 111 supervisores de enseiianza bésico, los que ten-
drdn a su carge las bibliotecas. Ademds se comprarén 30 labora-
torios de lenguas como programa iniclal para todo el pafs.

vencimiento de que para existir evaluacién es necesaria lo exis-
tencla de una norma a la cual referirse; la norma puede ser de
distintos tipos, asi tenemos que la planificacién es ung téenica
para compatibilizar medios y fines, y su empleo se realiza con.
forme o normas, materializéndose en parte en un decumento de-
nominado plan.

Lla obtencién de los objetivos se realiza mediante. procedimientos
los cuales utilizan distintos instrumentos, o sea, distintas normas.
De esta forma es posible distinguir una variedad de normas que
van desde las més complejas, entre las cuales se encuentra el plan,
pasendo por los Procedimisntos y los Requisitos que son normas
més simples,

AGRUPACION FLEXIBLE EN LA ASIGNA-
TURA DE CASTELLANO

Institucidn: Universidad de Chile, Facultad de Filosoffa y Educacién,
Centro: liceo Experimental Manvel de Salas.

Jofe de Investigacién: Vicla Soto de Pinto.

Avutores: Columba Rocabade y Miguel Retamales.

Fecha de realizacién: 1961-1969.

Descripeién: La Educacién Masiva unida o la r idad de atend

las difer individuales de los al es uno de los grandes
problemas con que se ha enfrentado el profesorado nacional y
que se ha sentido, Intensamente, en el Liceo Experimental Manuel
de Salas, en donde el promedio de los grupos-cursos es de 45
alumnos.

Este problema motivé la cxplrim-nlucién de nuevos procedimisntos
de organizacién y administracién y orientacién didéctica en-
tra los cuales se practicd la Agrupacién Flexible que en sus prime-
ros afios fuve un caréeter -xparimonhl en las asignaturas de Cas.
tellano y Mateméticas. Comenzé en el uno 1961

La Agrupacién Flexible es wn pr i diante el cual 3e
distribuye a todos los alumnos de los cursos de un mismo grade
conforme a las experlenclias instruccionales, intereses y copacidades
qus posesn en el campo de una determinada asignatura.

los alumnos se disiribuyen en fres fipos de grupos bdslcos: avan-
zado, medios nermales y de recuperacién més o menos homogé-
neos sagin seg la calidad de los aprendizajes y el grado de facili-
dud o dificultad con que los adquieren,

Lo agrupacién es flexible porque o medida que los slumnes van
superando o demostrande déficlt en determinades aprendizajes son
redistribuldes.

Como es légico, si la experencia se realiza con un determinado
grado, en varias asignaturas a la vez, la distribucién de los nifios
en los distintes grupos no tiene por qué ser la misma en las dife.
rentes asignaturas,

Generalmente se forma un ndmero mayer de grupes en relacién
al nimero de curtos que se distribuyen en elles. Como la distri-
buclén no se hoce por pracedimientos arltméficos, sino por el estudio
de los antecedentes Individucles de los alumnes, es ohvis qua les
grupos extramos acumularan manor nimero de alumnos que los
grupos medios, Esfo tombién mayer ndmere de profesores

P

de los que normalmente atenderfon a los eurses,



la Agrupacién supone un herarie escolar adecuado, en que los
cursos de un mismo grado de la asignotura pertinente tengan cla-
ses a las mismas horas y con diferentes profesores. Ha sido puesta
en préctica en las asignaturas de Castellane y Mateméticas.

Fuentes: Diversas modalidades de Agrupacién Flexible se practica-

ban hacia 1980 en Estados Unides, Francia y Suiza. Estas fueron
idas direct por la Asesora Técnica del Liceo, quien volvié

al pais en 1961 y trojo una amplia bibliografia y descripcién de

estas diferentes experiencias.

Era necesario partir de ellas adecudndolas @ una realidad educa-

cional totalmente diferente.

Metodologia del Estudio:

—Planteamiento de Hipétesis: (a) Los alumnos incorporades o gru-
pos relafivaments homogéneos realizan aprendizajes més efectives
de lo lengua materna que aquelles heterogé En suma, es
mds fécil parg ellos la adquisicién de las posibilidades para el
manejo oral y escrito de la lengua y el desarrollo de las aptitudes
para lo apreciacién y creacién literarias. (b) La ensefianza en grupos
relativamente homogé , sin grandes diferencias extr i, 88 mas
fé&cil. (c) La formacién de grupos relati te h gé t
las mofivacienes internas, tanto de los alumnos con retrase peda-

gégico como de los alumnos con experiencias superiores a las nor-
males.

—Preparacién de instrumentos: Pruebas de Diagnéstico y Pruebas
Gemelas, dividido en los siguient pect Mecénica de la Lec-
tura, Ortografio, Comprensién del Lenguaje: escrito y oral, Com-
posicién e Interases Lliterarios.

—Organizacién de los Grupos Experimentales: En grupos de control
y de ensayo. El grupo control, un grupo heterogéneo. Los grupos
de ensayo organizados en funcién principalmente de los resultados
de la Prueba de Diagnéstico y otros datos.

—Método de Verificacién: Aplicacién de pr antes, d oy
después de la experiencia, utilizando los baremos correspondientes.
Andlisis comparativos de resultades, observaciones sistemd&ticas de
los alumnes (Registro Anecdético), y jo del método de farje-

tas perforadas con procedimiento manual.

Conclusiones: (a) De la Evaluacién Cuantitativa.

—Llas notas del ler. Trimestre corresp a las obtenidas por los
alumnos en los grupos-cursos (heterogéneo).

—A partir del segundo trimestre, las nofas expresan dos criterios
de evaluacién: uno en que se evalda al glumno en relacién a las
experiencias de su grupo y otro en que se evalia su rendimiento
en funcién del programa minimo.

—El ndmero de alumnos en los grupos es distinto, contdndess en
los primeros afios de 1962, en el Grupe A do, 36 al

en ol Medio 1, 35; en ol Medio 2, y en el Medio 3, 38 alumnes;
en el Medio Inferior, 18, y en los de Recuperacién 1 y 2, 20
alumnos. En el afic 1963, con la experiencia del afio anterior, el
diagnéstico se hizo més cualitafive y se incorporaron 16 alumnos
al Grupo Avanzade, 23 al Medio Superior, 36 al Medie, 34 «al
Medio Inferior y 24 o cada uno de los grupos de Recuperaclé

alrededor de la nota 5, que este grupe es de un porcenisie equi-
valente al 9% en el afo 1962 y el 56% en el afio 1963,

—A| comparar los resultados obtenidos por los alumnos de los di-
ferentes grupos en las pruebas de organizacién de los ofios 1962
y 1963, se cbserva una distribucién més justa y logica en este
Gltimo afo, puesto que los grupos alcanzan porcentajes més de
acverdo o sus caracterfsticas que los alcanzados en el afic 1962
Esto es natural si se piensa en la experiencia adquirida por los
profesores que trabajan en la agrupacién.

—En ombos afios de la experiencia hay eyvidentes progresos del

aprendizaje de los alumnos al compararse los resultades de las -

Pruebas Inicial y Gemela en los aspectos susceptibles de compa-
racién.

(b) Algunas conclusiones derivadas del andlisis cualitativo:

—El trabajo del profesor con un grupe de alumnos cuyas experien-
cias en la lengua materna conoce en forma anclitica a través de
una prueba de diagnéstice, es he més op ta y significativo
que el trabajo que podria haber realizade con un grupe de alum-
nos que no hubiera sido sometide @ un diagnéstice exploratorio.
—E| trabajo con el grupo relativamente homogénse favorece el en-
riquecimiento del diagnéstico iniclal que tuvo el profesor de las ex-
periencias de los alumnos en la lengua materna y del conjunto in-
tegral de sus expresiones personales.

—la snsefionza de la lengua materna es mucho mds efectiva cuan-
do se recliza en grupes de alumnos relati homogé

—la Agrupacién Flexible no cumple sus objetivos sin un trabajo de
equipo persistents y organizado de los diferentes profesores que la
atienden.

—Lla Agrupacién Flexible facilita y acelera el aprendizaje, especial-
ments de los alumnos que Integran los grupos medios y de recupes-
racion.

Investigaciones que podrian derivarse del estudio considerado:

—Cémo adecuar recursos didéacticos a la ensefianza de nifios que
d tran capacidad superior #n determinadas asignaturas,
—Formas de organizacién escolar que facilitan la extensién de la
Agrupacién Flexible o fodas las asignaturas del plan de estudio.
~Evaluacién de los programas de estudio.

—Determinacién de programas minimos y méximos para los dife-
rentes grupos.

PROYECTO DE PERFECCIONAMIENTO PA-
RA PROFESORES EN SERVICIO. (PPS)

Institucién: Ceniro de Perfeccicnamiento, Experimentacién e Invest. Peda-
gdgicas.

Unidad: Depar

de Ci » et 1,

Direccién: Alexis Labarca Carranza, Héctor Muhoz Muioz, Bartolomé
Yankovic Nola.

—En ambos afios, en tanto los grupos Medios conservan una fi-
sonomia normal en cuanto a nimero de alumnes por curso, los
grupos extremos i un nimero de al , que s aviens
con la intencién que se sefiala con los objetivos de la experiencia.
—los promedios de notas de la Prusba de Organizacién sen muy
significativos por cuanto expresan los resultados obtenidos por les
distintos grupos en una prueba comin y objetiva para tedos. En
esa prueba el 50% de los item responde al programa minime
tratado en los primeros afos.

—En relacién ol programa de| primer afio, se observan un mayor
beneficio para los grupes de la recuperacién que para el Grupo
Avanzado. los grupes dios manifiestan una fi fa nermal
en cuanto a rendimiento escolar.

—E| aprendizoje de los alumnos de los grupos avanzados no ex-
perimenté el progreso que se esperaba en grupos de esas carac-
teristicas. Esto se revela especialmente en lao votacién final que
incluye en un 40% el resultado de la prueba de organizacién co-
min para todos los grupos. Como ya hemos dicho, esta prusba
contempla contenidos bésicos del programa minimo del afio que,
teéricamente, no deberian consfitvir dificultad glguna para un grupe
avanzado.

—Llos fracasos escolares disminuyen ostensiblemente, lo que se debe,
seguramente, a que los alumnos con -especificas dificultades de
aprendizaje son tratados adecuadamente.

—El grupo avanzado obtiene los més altos porcentajes con respecto
o los notas de la escala, pero la mayoria de los casos se agrupan

Duracién del Proyector 1.% Fase (en desarrolle): julio 69 a julie 70 (5.°
6.%). 2.8 Fase (tentativa): agosto 70 a [ulic 71 (7.° y B8.9). 3.2 Fase
{iantqﬁva): agoste 71 a julio 72 (9.9 y 10.9 (K - 2,9).

Descripeién: El PPS es un ensayo de nuevo tipo de curso de per-
feccionamiento, Pretende armonizar lus dos caracteristicas siguientes
aparenfemente contradictorias: a) que no separe al profesor de su
sala de clase durante el curso, y b) que alcance incluse a profesc-

‘res de regiones cpartadas, hosta los cuales actualments la ayuda

del CPEIP no ha llegado.

Esto puede conseguirse a través de un curso que podria catalogarse
como de curso por correspondencia. E| PPS se ha planteado la ta-
rea de determinar, medionte un ensayo piloto en cinco provincias,
hasta qué punto es foctible, cuél es su efectividad y cudles sen
sus limitaciones.

Metodologia General:

1.—Disefio de la situacién de aprendizaje.

2.—Desarrollo con los profesores-ensayistas.

3.—Aplicacién en el aula.

4.—Evaluacién de 1-2.3. *
5.—Disefio material de autoinstruccién para profesores.

6.—Ensayo del material de autoinstruccién (MAl y GM),

7.—Entrega del MAl y GM o los profesores inscritos.

8.—Estudio de los profesores.

9.—Desarrollo en el aula.

10.—Evaluacién del 5 ol 10.



LAS IDEAS ACERCA DE LA CAIDA DE LOS
CUERPOS EN ESCOLARES DEL GRADO V

AL Xii

Institucién: Universidad de Chile, Facuitad de Filosoffa y Educacién, De-
partamento de Fisica.

Autores: luis Brahim N. y -Hécltor Muiioz M,

Fecha de realizacién: aiic 1948.

Descripcién: El esfudio de la calda de los cuerpos dificiimente pue-
de quedar fuera de un programa de Fisica a nivel basico o medio.
Es quizds el movimiento més fomiliar. Sin embargo, existen con-
cepeiones errados en forno a él que resultan bastante frecuentes
entre los estudiantes.

Ahora bien, el que un téma o un concepfo sea potencialmente sig-
nificativo depende fanto de lo naturaleza del material a ser
aprendido como de la estructura cognoscitiva actual del alumno

INVESTIGACION EN TORNO A LA EVOLU-
CION DE LOS PROCEDIMIENTOS DE MEDI-
CION DE DISTANCIAS EN LOS NINOS

Institucién: Universidoad de Chile, Facultad de Filosofia y Educacién, De-
part to de Ed ién, Fisica y Psicologla. 3

Autores: Ana Luisa Bronfman W., Sergio Gonzélez R., Guillermo lturra
A., Héctor Muiioz M., Alfonso Ruiz M., Edwin Salazar P., lrene Viliorroel V.

Informantes: Ana luisa Bronfman W. y Edwin Salazar P.

Descripcién: A menudo los profesores de ciencias, enfrentados al
problema de ensefar un determinado concepto, suponen que existe
en el alumno una nocidn intuitiva previa. Se cree, entonces, que la
ensefianza de algunos conceptos tales como: distancia, tiempo, ve-
locidad, fuerza, etc., consiste en formalizar en términos mateméticos
uno nocidn supuestamente adquirida por el sujeto.

iHasta qué punto es verdadera esa suposicidn? jA qué edad o en
qué efapa de su desarrollo el sujete ha aleanzade un determinado

pto? iEs posible adquirir cualquier concepto a cualquier edad?

(Ausubel, 1968), El conocimiento de lo que el alumno real te
sabe o de los ptos que real te p se convierte asi en un
antecedente de importancia esencial en el planeamiento de toda
situacién de aprendizaie.

En el presents estudic se pretende investigar las ideas de los esco-
lares de los grados ¥ al Xil acerca de los siguientes puntos:

.

a) ¢Por qué caen los cuerpos?

b) ¢Qué cuerpos caen més rapido: los livianos, los pesados? ¢O no
importa el peso?

¢) Si no hubiera aire ¢caerian los cuerpos?

Fuentes: El presente estudic tiene antecedentes principalmente en
Piaget e Inhelder (Piaget, “La Causalidad Fisica en el Nifio”, Espasa-
Calpe, 1934; Inhelder y Piaget, "De la logique de I'Enfant a la
Logique de I’Adolescent”, P.U.F., 1955).

Método: Administracién de un cuestionario a 800 alumnos de educa-
cién media y bdsica, de establecimientos fiscales, particulares y un
liceo experimental. Seleccién al azar de cursos hasta completar 100
alumnos por nivel, de acuerdo a la distribucién escolar en la comu-
na de RNufica en los diferentes tipos de establecimientos.

Conclusiones principales:

1. Aparicién de précticamente las mismas ideas, erréneas y exactas,
a fravés de los diferentes niveles de la educacién,
A s o) +,
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2. Respuestas contr ias en un porcentaje aproxi
tante de al en todos los grados (alrededor de 40 por
ciento), .-

3. No se advierten diferencias entre las ideas de alumnos fiscales y
particulares, ni entre mujeres y hombres. .

4, Entre ol 40 y 60 por clento de los alumnos interrogados, segin el
nivel, afirma que los objetos pesades son los més répidos en caer.

5. Aumentd - paulatinamente hacla los cursos superiores el porcen-
taje de alumnos que sefialan el planteamiento corracte acerca de
la rapidex de calda de los cuerpos, hasta alcanzar el 23 por ciento
en sexto aiio h idades, que su interpretacién fisica es ge-

neralmente errénea.

6. El 19 por ciento de los alumnos encuestados en sexto humani-
dades y porcentujes mayores hacia los cursos inferiores (63 por
cianto en sexto basico) piensa que si en la Tierra no hublera aire,
todo flofaria.

7. No sube del 60 por ciento el porcentaje de alumnos que respon-
den que si no hay aire los objetos caerfan,

8. Se observan algunas ideas aristotélicas.

de téent $reediet]

Limitaciones: A i
para documentarse,

Invastigaciones que ss derivan: Los resulfados del presente trabajo
plantean una seris de nuevas investigaciones: desde luege su ex-
tensidn hacla los grados escolares no considerades; la refinacién y
enriquecimiento del trabajo en el fema y en temas ofines,
tales como la evolucién dal pto de fuerza y de las leyes del

jetes de diferentes edades, etc.

y de trabajos previos

moyimi &n

‘fue denominada "rnét::do clinico

¢la posibilidad de adquirir un concepto dado estd determinada sélo
por lo ensefianza (ya sea reflejo o dirigida) o existe una condicién
previa, inherente al desarrollo siquice del individuo?

El pr te trabajo es un estudio exploratorio en torno a la evolu-
cién de los procedimientos para medir distancias. Se considera ésta
la primera etapa en uno serie de investigaciones en torno & la
génesis y desarrollo de conceptos fisicos mds complejos,

Metodologia: El trabajo encuadra dentro del marco teérico enun-
ciado por Jean Ploget y la Escuela de Ginebra (ver bibliografia), y
para llevarlo a cabo se ha seguide la linea metodolégica instaurada
en el Insfitule Jean-) Re , de Ginebra. Esta metodologia
critico”, por Pioget, en 1941,
la esencic de este método no reside en el nimero de cases, que
generalmente es pequeiio, sino en un mayor contfacto con el sujefo y
en una mayor profundidad de andlisis que p apreciar la es-
tructura infelectual en que se apoya el raciocinio del nifio. :

Hip. de frabajo: Sobre lu base de los resultados obtenidos en prue-
bas preliminares y de la teorfa genética de Piaget, se ha estableci-
do uno hipétesis de trabaojo que esté siendo puesta o prusba en
actual lotaci La hipétesis queda enunciada del siguiente
modo:

e Lol

“Frente a sit p que implican la r idad de
medir o comparar distancias, los nifios de diferentes niveles inte-
lectuales (medido o través de las pruebas de Piaget) utilizan dife-
rentes procedimientos de medicién que pueden ordenarse segin la
siguiente secuencic:

a) Primera efapa: medicién percepiual. Los nifies conflan solamen-
te en su percepcidn visual para evaluar distancias.

1 (] Faty

- b) Segunda etapa: etapa de tronsicién. Llos nifios abandonan lao

percepcién como procedimiento Gnico, pero sus procedimientos son
poco confiables. "

c) Tercera efapa: comparacién objetiva. Los nifios utilizan procedi-
mienfos confiobles, comparando directamente o con ayuda de un
tercer slemento.

d) Cuarta etapa: medicién numérica, Los nifos utilizan una unidad
de medida®.

Pruebas aplikadas:
Para medir el nivel alcanzado por los sujetos en el acceso o la
operatividad se ha utilizade una de las pruebas desarrolladas por
el Instituto J.-J. Rousseau, que permite apreciar la adquisicién de
la nocién de vacién de las longitudes.
Ademés, ss ha elaborado uno prueba que explora los procedi-
mientos empleades para la medicién de distancias, El sujeto dabe
parar dos distancias en diferentes situaciones, mediante opre-
ciacién visual o haciendo uso de barras de diferentes longitudes.
Actualmente se hao finalizado wna primera etapa exploratoria qus
ha permitido afinar las caracteristicas de la prueba y los proce-
dimienfos de tabulacién, habiéndose iniclado ya la oplicacién defi-
nitiva de estas prusbas.
Muestra: Se ha trabajade con alrededor de trainta sujetos de ambos
sexos, en edades que fluctian entre 4 y 10 afios.

Conclusiones:

l.— la primera explicacién exploratorla ha permitido confirmar
una tendencia a la istencio interna entre los resultados de |a
prueba de conservacién de longitudes y la prusha elaboradn por
el equipo. Sin embargo,'se han encontrade algunos descalces, sobre
tode en el nivel intermadio.
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2.— En cuvanto a la hipbtesis de trabajo, su

i, es real, aun-
que se ha podido apreciar la existencia de subetapos no previstas.

Limitaciones y perspectivas:
Se han podido constatar cpreciables diferencias en cuanto a lo
edad de acceso a la operatividad. Aparentemente estos descalces
no se pueden atribuir solamente a diferencias individuales, sino
que parece influir la procedencia econdmico-cultural de los nifios.
La verificacién de esta nueva hipdtesis seria una linea interesante
de investigar.
En lo que se refiere a perspectivas, investigaciones como la pre-
tada en este trabajo pueden contribuir o mej
de los niveles basico y medio, ya que permiten un enriquecimiento
en el conocimiento de la mentalidad del nifio, de su bagaje con-
ceptual previo y la edad més od da para tal o cual
concepto.
Es también de interés un estudio comparative enire la génesis his-
térica y la génesis psiquica de conceptos fisicos, siendo éste un
campo poco explorado.
Ademds, empleando la técnica de Inhelder, se podrian ufilizar estas
pruebas para detectar retardo en el desarrolle congnitive.

Bibliogrufl'u.
Piaget, J. e Inhelder, B. “le Développement des Quantités chez
I'Enfant”’, 1945, P.U.F., Paris.

Piaget, J. “Seis Estudios de Psicologia”. Seix Barral, 1968, Bar-
celona.

Piaget, J. “Psicologia de la Intelig . 1956, B s Aires.

ACTITUDES Y HABITOS DE ESTUDIO

Institucién: Universidad de Chile: Facultad de Filosofia y Educacidn,
Unidad: Lliceo Experimental Manuel de Salas.

Avtor: Olga lopehandia de Meza.

Fecha de realizacién: 1966.

Dn:np:lén' En los dos pnmams mpim!os, el estudio plantea sim-
ple y bre te los rel esenciales entre aprendizaje, per-
sonalidad y educocién. En seguida describe lo que se entiende
por direccién de aprendizaje o estudio dirigido, las modalidades
ufilizadas en ofras partes para orientar y dirigir el eprendizaje del
estudionte. En los capitulos siguientes, el estudio reconsfituye la
experiencia de “Estudios Dirigidos” llevada a efecto en el Liceo
Manuel de Salas; describe la lobor de la Seccién Orientocién del
Liceo en hébitos de estudio. Finalmente destaca la Encuesta Brown-
Holtzman, traducida y odoptada por la autora. Esta Encuesta posi-
bilita el diagnéstico analitico y el trabaje corrective cooperativo
dentro de la escuela.

la autora eligié este tema, porque su contenido in:id. en el con-
cepto moderno de educacién que iste en “a aprender
a aprender” y porque los grupos y actitudes primarias adquieren
mucha imporfancia en este nuevo contexto del proceso educativo.
Al reconstituir y valorar la experiencia de Estudios Dirigidos reali-
zada en el liceo Experimental Manuel de Salas, mediante lo téc-
nica de lo entrevista y del cuestionario, la autora determinéd la
duracién de la experiencia, el nimero de sujeios participantes, los
métodos de trabajo utilizados y los materiales, las evaluaciones
realizadas.

Al aplicar un cuestionario informal de hébites de estudio de la
Seccién Orientacién del Liceo, la autora pudo: elaborar el diagnés-

fico colectivo e iniciar la accién correctiva en los cursos de un
mismo nivel.

Al fraducir y adaptar la Encuesta Brown-Holtzman sobre Actitudes
y Hdbitos de estudio, la cutora pudo disponer para el Liceo de
un instrumento moderno de medicién que evaltia no sdlo los héabi-
tos y métodos de trabajo, sino que también evalta las motivacio-
nes y actitudes hacia el estudio, y proporsi un diagnéstico ana-
litico, individual y colective. La E ta fiene varios usos: sirve
como medida preventiva, como diagnéstico, como ayuda didéctica
y como medio de investigacién. Al traducir y cdoptar la Encuesta

La Encuesta Brown-Holtzman proporciona un Imnhnﬂ d. Acﬁ!u-
des y Hdbitos que sirven de base para el autoperf

Identifica o los estudiantes cuyas actitudes y habitos difieren de
los que obfi b calificac Pretende ayudar o los es-
tudiantes con dificultades en su rendimiento de modo que éstos

prendan més pl te sus potencialidades y las desarrollen.
Tiene un vnlcr predictivo del rendimiento amlur. Mide ciertos
no lados en los tests de apfitudes. Confiene dos

6faas de ftem |danhﬁcublu para fines analiticos: los que repre-
sentan el aspecto emocional del estudio y los que representan el
aspecto de la dnica del estudio o técnicas del estudio. la en-
cuesta se desarrollé por etapas hasta lograr su actual forma con
75 item.

Metodologia de la experiencia “Estudios Dirigidos”

—Profesores: breve entrevista estructurada con los 12 profescres
participantes sobre la base de tres preg para obtener una
evaluacidn cualitativa de la experiencia algunas sugerencias
para un probable reacondicionamiento de Estudios Dirigidos.
—Alumnos: entrevista ploratoria lectiva, uno, a averiguar la
forma cémo se habia desarrollado el ensayo de Estudios Dirigidos;
el otro, destinado a averiguar qué técnicas y actitudes de estudio
se les habia tratado du haur "ﬂprcndlr a_aprender”.

—Bibliotecd io destinado o averiguar
su parficipacién y colaboracién en el ensayo, la coordinacién y el
material utilizado,

—Asesoria Téenica: entrevista estructurada més analitica y exhausti-
va por rozones obvias: la A fo Técnica hablia dirigido la expe-
riencia y posefa toda la informacién y d tacié

—Padres y Apoderados: en conversacién en los Centros de Padres
se difundia el alcance de la experiencia.

—Indicadores: alumnos que al principic no trabajaban, se les vio
trabajar y progresar en sus estudios. Al de bajo rendimien-
to subieron su promedio de notas. Hubo en elles un cambio de
actitud en el trabajo escolar.

—Méfodos de verificacién: reuniones periédicas de los profesores
para evaluar cuclitativamente la expemnuu a través de juicios
valoratives, cobservacién si &t i I los alumnes,
sujetos del ensayo, planillas espeuclu para regi:tmr los rendi-
mientos escolares y compararlos. Cambio de acfitudes de los pro-
fesores en sus asignaturas. Se verificd que i los métod,
de frobajo de sus asignoturas para orientar a los clumnes. Medi-
ficaron la forma de daor las tareas. Se planificd el horario de ta-
reas y pruebas.

Metodologia del trabajo sobre “Hébitos de Estudio”

—Alumnos: respondieron el Cuestionario informal a fin de cono-
cer objetivamente las condiciones, acfitudes, destrezas y habilida-
des pora el estudio; conocer sus fallas o defectos por el estudio.
—Profesores Jefes: parficiparon en la aplicacién exploratoria del
instrumento para valorarlo, tabularlo, analizar e interpretar los
resultados o fin de plonear la acciébn correctiva; compenetrarse
del material asimilativo sobre hébitos de estudio para difundirle
enfre los padres y apoderados.

—Profesores de Asignatura: Se les recomendé poner énfasis en el

~ desarrollo y adquisicién de las técnicas de i6n de lectura,

confeccién de esquemas, resOmenes, sintesis, uso de diccionarios
y toma de notas,

—Iindicadores: cambio de actitud de los profesores, padres y
apoderados, y de los alumnos con quienes se analizaron los resul-
tados .del Cuestionario y con los que se emprendié una dia-
ta accidn correctiva.

- —Métodos de Verificacisn: reuni de C jos de Curso desti-..

nadas a tratar el asunto; de los Ceniros de Padres para confro}dr g
la rectificacién del estado de cosas existentes, Entrevistas a los
alumnos que presentaban dificullades en el aprendizaje y con
los apoderados cuyos pupil tab bteniendo un bajo rendi-
miento.

Metodologia de la Encuesta Brown-Hoeltzman

—Alumnos: se les aplicé la Encuesta Brown-Holtzman. Se analizé
e interpreté con ellos los resultados. Se elaboré el plan correcti-
vo individual. !

para nuestro medio, la cutora adopté todas las medidas
jodas: estudio, andlisis y descripcién del instr fo y su 1
de instrucciones; traduccién tentafiva y consulta a expertos; admi-
nistracién en ensayo de acverdo o las normas; seleccién de la
muestra.

Prof Jefes: conocieron los resultados generales y especia-
les. Se les encomendé difundir y tar los Itados en el
Centro de Padres y orientar o éstos con r daci preci

sobre el estudio eficoz. .
—Profesores de Asignatura: se les encomendd atacar las deficien-
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cias en actitudes, hébitos y métedos de frabajo, mejorar las de-
ficlencias en la lengua materna, tanfo en su mansjo oral como
escrito y .en general en [os métodos de estudio. Se les encomen-
dé mejerar la relacién prof alumne, t d iencla de
los rasgos de personclidod del profesor que producen rechazo o
desagrado sn el alumno. Se les encomendé provocar un combio
en la metodologla de las materias de ensefianzo; Insistir més
en el preceso mismo de aprendizale que en los controles.
—Consejera: elaborar cooperativamente planes conectivos y Uni-
dades de Orientacién basadas en los resuvitados de la Encuesta
B. H. :
—Padres y Apoderados: conceleron los resvltados de la Encuesty,
las normas del estudle eficaz y la Importancia educacional de lo
familla como formadera de las actitudes primarlas y de los va-
lores y lo importancla de la colaboraclén escuela-hogar,
—Indicadores: malas notas, en gensral, y las Asignaturas que las
acumulan en los curses de 4os. Afios, En especial el rendimiento
del IV A, con 118 malas notas.

Los planes corractives (qua permitieron un descenso de las malas
notas). Hubo tres cursos de ensayo y uno de control. Los curses
de ensayo que fueron sometidos al diagnéatice analitice al trata-
miento corrective subleron el rendimiente escolar. El curse de
control que solamente fue sometido al diagnéstico analitico, pere
no lo fue al tratamiento correctivo, mantuvo estacionarias sus ma-
las notas.

Amplio raconccimlento de parte de los alumnor y de lox profeso-
res del curso: que el diagnéstice analitico y la acelén correctiva
les hablan permitido mejorar notablemente el radimiento escolar.
Se produjo una mayor adapfaclén intergrupes e Intragrupos.
—~Métodos de verlficacién: el diognéstico analltico de la Encuesta
B. H. permitié Identificar las diflcultades del aprendizaje y pro-
porcloné sl méximo de Informaclonas acerco de las actitudes, me-
tivaciones, hébitos y métodos de trabojo de los alumnes. Se verl-
ficaron  los [tem relacionados ton el cspecte emocional del estu-
dio y los de la mecénica del estudio. Se verificé un predeminio
manifiesto ‘de los item emocionales sobre los de la mecénica del
estudio.

Los resultados generales de lo encuesta se dan en percentiles. El
mayor ndmere de alumnos que cae bajo el P50 se encuentra
en el curso de més'baje rendimiente. En los demds cursos el mayor
nomero de alumnos que caen bajo el P30, presenta wn orden
decreciente.

Conclusiones principales del estudio:

Es posible plantear un problema surgido de nuestra realidad es.
colar, tratar de resolverlo dentro de las pelones pedagéglcas

actuales, elaborando los medies y modos de reallzacién propios.
los resultados del Cuestionario Informal exploraterio de la Sec-
clén Orlentacién del Licso corroboraron que aunque un alte por-
centaje de alumnos (més del 50%) disponen de los medios y co-
modidades materiales que favorscen el estudio, no possen ni las
octitudes ni las motivaclenes nl las téeni para log un
aprendizaje eficaz. De aesta exploracién surgisron r daci

ta y que estarfon basados en los principios de ia Psicologia Edu-
cacional.

Si se reacondicionare “Estudios Dirigidos” o cualquier otra expe-
riencla de este tipo, habria que elaberar un “disefio experimen-
tal” con objetivos, contenidos, formos de realizacién, ssleccidn
de experiencias y actividades relaclonadas con el aprendizaje de
actitudes y técnicas de estudio; seleccién y,"o elaboracién de ins-
trumentos de mediclén y material didéctico apropiade, célevlo
éptimo o limite de los grupos, condiciones ambientales favorables,
horarie racional, evaluaciones, etc.

Investigacionss que pueden ser derivadus del estudio: Establecer
correlaciones entre la capacidad, el rendimiento escolar, las Ac-
titudes Sociales y los resultados de la Encuesta B. H.

Fuentes: El estudio de los profesores Salas y Orellanc “Correlacion
entre el Liceo y la Universidad”, Ed. Universitaria, 1958; las
“Conclusiones de los Comisiones Planes y Programas”, del Se-
minarie Interno del Liceo 1959; el Boletln N.° 5 del Liceo “Diex

" afios de Experimentacién Pedagégica’’. Imprenta Instituto Geogréfico

Militar, Stgo.; las Actas de los Consejos de Profesores de Curso; la

- Expsriencia de “‘Estudios Dirigidos” realizada en el Liceo Experimen-

tal Manuel de Salas; el cusstionario-informe sobre hdbitos de estudio
de lu Seccién Orientacién del Liceo; la Encuesta Brown-Heltzman
sobre Actitudes y Hébitos de Estudio que posibilitd el diagnéstico.
anallfico, individual y colectivo,

TEORIA DE LA COMUNICACION DIDACTI-
CA

Institueién: Universidud de Chile.

Unidad: Area de Humanidades. Departamenio de Educacién.
Autor: Eduardo Escalants G.

Facha de realizacién: agosto de 1969,

Descripcién: El presente trabajo es un esbozo general de la Teoria de
la Comunicacién Didéctica. No constituye una investigacién propia-
mente fal, pero es un esquema para posibles investigaciones en el
terreno psicopedagégico. ’

la motivacién esencial por la cual se lo presenta, reside funda-
mentalmente en lu necesidad de definir en farma taxativa y

_cientifica algunes aspectos relacionados con el Campo de la Didde-
‘tica, que en los Oltimos aios ha sufrido moltiples transformacio-

nes. Todas ellas destinadas a favorecer el aprendizaje de los
estudiantes.

Moetodologla: El estudio se hace @ partir de un modelo de la co-
munleaclén didéctica, procediends, a cantl 16n, a su andlisis,
I_? que permite exponar algunos puntos relatives al papel del

nes para atacar el problema en dos planos simulténeamente: en
Consejos de Curso y Centro de Padres, y en las clases sisteméti-
tas de los asignaturas, respectly h

Las conclusiones de la experiencla "“Estudios Dirigidos” realizada

en el Liceo Manuel de Salas sefialan que en nuestro medio podrian

adoptarse dos de las formas de actividades de aprendizaje:
Organizar cursos aspeclales de estudios dirigidos en dos niveles
clclicos; o bien, incorparar la direccién del estudico y del aprendi-
zaje a los clases sistemdticas para que los alumnos logren una
actitud positiva hacia el estudio.

la Encuesta B. H. permite pronosticar, diagnosticar y sugerir pla-
nes de ayuda o los alumnos, profesores, padres y apederades para
continuar mejorande los métodos del aprander individual de los
a.lumr'los, log la paracién escusla-hogor y la madurez emo-
cional.

Limitacionss del estudio: Menciono sélo algunas:

Falté una nueva aplicocién de la Encuesta B, H. después de! tra-
tamlento correctivo, realizado en los cursos.

Habrfa que normalizar la E ta, validar los tem y elaborar
el respectivo Manual de Instrucciones para su uso y manejo si se
desea aplicarla an otros &mbitos que no sea el liceo Manuel
de Salas.

, @ te, curriculum, medios didécticos.
Finalmente, el trabajo expone algunas kensideraciones que es peren-
torio plantearse en el terreno del aprendizaje del Idioma patrie. En
esto parte se hacen -algunas sugerencios de investigaciones y se
describe una que se realiza actualments en el Arsa de Humanida-
des, en la cual el cutor de este trabajo ha colaborado.

FACTORES DETERMINANTES EN LA ELEC-
CION DE UNA CARRERA UNIVERSITARIA

institueién: Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas.
Unidad: Secclén Programacién. -
Autor: Roberto Jarry.

Fgch)a de realizacién: ociubre 1968 - septiembre 1969. (No estd publicado
aun. E

Descripcién: 1o sociedad contempordnea exige a cada uno de
sus miembros una contribucién positiva para su desarrollo econé-
mico, social, politico, cientifico y cultural. Ahora bien, las posibi-
lidades de un individuo para elegir libremente su profesién estén

Para orlentar a los estudiantes gque desesn aumentar y lerar
su progreso escolar, habrla que eloborar un conjunto de sugeren-
cias y recomendaciones que fluyen de los resultades de o Encues-

relativamente limitadas. Para ilustrar lo dicho se pueden sedalar
los siguientes hechos:
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a) La economia de tipo dependiente de nuestro pais determiné una
estructura social que favorecié el desarrollo de ciertas profesiones
e impidi®6 el de otras. Hasta hace algunos anos era dificil que
se dieran v en prof tales como Psicologia, Econe-
mia, etc, pues sl desarrollo econémico y social no determinaba
demanda de tales actividades.

b) El factor esconémico y sus consecuencias sociales determinan
gque sblo una pequeiia cantidad de jévenes puede elegir con
cierta libertad su profesién,

Estos dos hechos sefialan la importancia de los factores sociales
sobre todos los aspectos de la vocacidn. En nuestro pais, el proble-
ma de la eleccion profesional debe ser analizado considerande
por un lado los Universidades, tales como U. de Chile, U. Caté-
lica, ete, y por otro lado, las Escuelas o Centros Regionales de
estas Universidades, los alumnos que egreson de la ensenanza
media y desean incorporarse a la Educacién Superior, si viven en
provincias del Norte o del Sur, no cuentan con recursos econé-
micos que le permitan trasladarse o efra sede universitaria, se ven
obligades & elegir entre el nimero limitade de profesiones que
en muchos casos no les hacen sentirse identificados con ellas. Por
consiguiente, estes alumnos estdn expuestos ol aband del sis-
tema © una vez que &g se sienten impulsados o ej ofro
tipo de actividades, perdiéndose el esfuerzo conndambll que signi-
fica la mantencién de un alumno en el sistema de educacién su-
perior.

Muestra: El estudio se basé en una muestra de 480 estudiantes
universitarios. Se clasificdé al pais en zonas académicas: 1.9 Zona,
que incluye Arica y Antofagasta; 2.9 Zona, que incluye Valparafse
y Santiage, 3.7 Zona, que incluye Concepcién y Temuco.

En cada sede se procedié a extraer una muestra considerando los
siguientes criterios:

—Prestatarios de fa J. N. A. E. B, y no prestatarios.

—Alumne matriculado en una Escuela o Centro Regional.
—Alumno matriculade en una Universidad.

—Sexo del alumne.

—Tipo de Carrera. Utilizande una clasificacién de carreras orien-
tadas o personas y carreras orientadas a cosas.

Variables utilizadas: ;

—Zona: Norte (Anc:u, Anfofugulfa), Central (Valparaise, Santia-
go); y Sur (C P T

—Clasificacién Centro Umversntﬂrm y Universidad.

—Tipo de Ciencias: Mateméticas, Médicas y Sociales.

—Sexo del alumno.

—Curso del alumno.

—Edad de! alumno.

Conclusiones: Entre las conclusiones més importantes se pueden
sefialar las siguientes:

1.— Existe uno composicié i 5

ica diferenciada entre los
al que sig tudios en la Zona Central y los que siguen
en la Zona Norte y Sur. ‘

2.— Aproximadamente un cincuenta por ciento de los alumnos que
estudian en las sedes universitarios de provincias, si no hubieran
tenido impedimentos, habrfun estudiado otra profesiSn y en otra
sede universitaria.

3.— Se comprueba que en la medida que aumentan el curso y la
edad del alumno, aumenta el desec de haber estudiado oira ca-
rrera universitaria.

4— Al analizar la posicié i émica de los alumnos
de acuerdo al curso, se comprueba ques en el primer afio el

estrato bajo tiene una menor representacidén que en los otros
cursos.

PROYECTO SOBRE UNA TAREA DE DESA-

RROLLO: LA ELECCION DE UNA OCUPA-
CION

Institucidn: Centro de Perfeccionamiento,
ciones Pedogégicos.

Autores: Barbara Turner y Radl Samuel.
Fecha de realizacién:. marzo a diciembre de 1969.

Experimentacién e Invastiga-

Descripeibn: Para los estudiantes de la ensefianza media una de las
decisiones mds crucicles es la de selegir adecuadamente una ocu-
pacién o profesién. El estudic de esta tarea de desarrolio es de
gran importancia y puede constitvir un tema de investigacién in-
teresants a la vez que provechosa. Se intenta captar la situacién
actual, respecto al proceso de hacer una decisién ocupacional o
profesional para describirle y analizarle. También, se indlcarian
las implicacionas que tiene este andlisis para los planes y progra-
mas de la ensefianza media.

Los principales aspectos que se considerarian en el estudio serfan
los siguientes:

1) Las que eligen los alumnos.
2) Las influencias que obran sobre el proceso de eleccién.

r‘- °Pl‘

- 3) Los factores que ocbran indirectamente sobre el proceso.

Metodologia: A través de una entrevista, cuestionaric administra-
do o los alumnos de los Glfimes afios de la educacién bdsica y
a los de la educacidn media, se intenta:

I. Captar la situacién actual:

a) Ver si el alumno ha tomado o no una decisién aunque sea sélo
en forma fentativa o si Uni ite ha p do en el problema.
Ver qué tipo de informacién el alumno tiene sobre esta ocupa-
cién; si tiene sélo algo y si es realista o no.

b) Obtener informacién sobre la influencia que ha obrado en el
alumno duranfe el proceso de su decisién ocupacional o profasio-

nal.
- Bimdd

como hipétesis la idea de que las influencias operan en
cinco éreas bdsicas del ambiente del olumno y que ellas son de
cuatro tipos principales.
Las éreas en que operan las influencias serfan: la familio; los
grupos de ig lax la; otras cl de gentes que conoce
en forma personal; medios de informacién,
los tipos de influencias serfan: interpersonales; identiflcaclén con
otras personas; influencia de valores de: informaclén o falta de
informacién.

¢) Obtener informacién respecto a ofros factores que pusden in-
fluir sobre el proceso. Dichos factores pedrian ser:

Medios econémicos de la familia; prestigio dade a ciertus ccupa-
i habilidades © copacidades personales del
alumne; tipo de colegio; fiscal o particular; promedio de notas
del alumno; profesién u ccupacién del padre y de la madre; grade
de educacién del padre y de la madre.

L] |-uuf i

Conclusiones e impli del proy El estudio del proceso
de hacer una decisién ocupacional o prefesional serd valiose en
si mismo, porque: proporcionard un conocimiento de la forma cé-
mo se produce el proceso en Chile; establecerd una ssrie de datos
no existentes hasta el momento.
También, o base de este diagndstico, se porcl é4n algunas
remmonduclonn que permitirén fomar medidas para mejorar la
pecto al problema de la orientacién ecupacienal

de los alumnos.

DESNUTRICION Y DESARROLLO SOCIO-
ECONOMICO

Universidad de Chile,_Escuela de Medicina.
Laboratorio de Investigaciones Pndlgalricat
Fernando Monckeberg Barros.

Institucidn:
Unidad:
Avtor:

Descripcién: Sin lugar a dudas que uno de los problemas més
graves que afronta América lafine es la subalimentacién de su
poblacién, especiclmente en los primeros afios de vida. Mas de
dos tercios de la poblacién infantil sufre de una desnutricién de
grade variable, que proporcionalments lesiona su capacidad de
adaptacién y dificulta la expresién d. su potencial genético. Las
consecuencias de esta situacién son trosas, no sélo para los
que sufren la desnutricién, sino para la sociedad entera. El dafe
que produce es tan serio, que con los antecedentes actuacles, po-
demos afirmar que mientras ta este estado de cosas, se hace
muy dificil progresar en el desarrollo socloeconémice.




La. existencia de subalimentacién que afecta ol alto porcentaje de
la poblacién infantil obliga o inversiones que en defintiva son
de muy bajo rendimiento: inversionss de salud, educacién, etc,
Por una parte, la desnutricién es la causa principal de la muarte
prematura, lo que significa una sangria permanente (lo mitad
de las muertes en Latinoamérica ocurre antes de los 15 afios de
edad). Por ofra parte, los que sobreviven quedan limitados en
sus capacidades fisicas y psiquicas, hasta tal punto que se hacs
diffeil su incorporacién integral a una seciedad moderna, que re-
quiere de individuos altamente calificados a todos los niveles.

EVALUACION PSICOLOGICA DE ALGUNAS
AREAS DE ACTITUDES CONFLICTIVAS EN
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Institucién: Universidad de Chile.
Unidad: Depto. Psiquiatria,

Autores: Dr. Vicente Sénchez, Prof. Titular de Psicologla y Personalidad
y Prof. Auxiliar de Psiquiatria; Dr. Patricio Saavedra, Ayudante de Psi-
céogglu de la Per lidad; Dr. Domingo Asun, Ayud de Psicologia
volutiva.

Fecha de realizacién: afo 1967.

Descrigcién: Se acepta, en general, que la educacién es ung he-
rramienta fundamental para estimular un mayor desarrollo econs-
mico social. C 1 te, se instauran, has veces, nue-
vos programas que pretenden desarrollar caracteristicas que se
dan en algunas sociedades desarrolladas.

Pensamos que la introduccién de modelos fordneos, caracteristicos
de naciones superdesarrolladas, con estructuras sociceconémicas di-
ferentes de las nuestras, es.una operacién que acarrea multiples
consecuencias sociales, politicas y psicolégicas en los grupos de
individuos fidos a este choque y que lleva de hecho al fra-
caso de los programas. )

Interesados en estudiar estos problemas, hemos explorado caracte-
risticas de personalidad de un grupo de jévenes que cursan estu-
dios en Centros Universitarios de reciente creacidén, situados en
las provincias (zonas distantes del é&rea metropolitana), que par-
ticipan poco del leve grado de desarrollo en un pals muy centra-
lizado.

Muestra: Estudiomos 1.675 sujefos pertenecientes a los los, Afos
de los Centros Universitarios reglonales. Esta tra corresponde
al universo menos una pérdida del 10% lo que la hace estadisti-
camente representativa. Se irata de un grupo homogéneo en cuan-
fo a escolaridad y otros elemsntos que constituyen requisitos de
ingreso o los Ceniros. las caracteristicas principales de la mues-
tra son: edad promedio de 20 aiios, mayorla de sexe femenino
(62%), nivel intelectual distribuidoc en una curva normal, pertene-
clente o un nivel predominants de clase media urbana de provincia,
de ingresos relativamente bajos. Ademés resulta evident que se
trata de un grupo en plena movilidad social ascendente (sélo 25%
de los padres. tiene “formacién técnica o profesional y por lo
menos el 12,2% de ellos era obreros).

Metodologia: Se procedié a explorar en los sujetos, con una ba-
teria de tests y cuestionarios colectivos,- nivel intelectual, caracte-
-f 3 1. £ 1. r de P-l Bdrerd

Para los objefivos de la_pr # icacidn, el instrumento
fundamental fue: un test de completacién de frases. Es éste un
tast proyectivo, para adminisiracién tiva, que iste en una
serie de frases incompletas que el sujeto debe completar. Se
enlregan ¢omo Onicas instrucciones, qua se debe responder frente
a la frase estimulo "lo que primero venga o lo mente” Yy que
cuando se fengan dificultades, se haga una marca visible al margen
de modo de volver sobre la frase al final de la prueba, en un
segundo intento. para completarla.

Conclusiones: Yemos a nuesiros sujetos sometidos o dos tipos de
infl i 1.— Val tradicionales de la cultura (1), interna-
lizados @ través de la socializacién femprana en el seno de la
familia y reforzades en lo actualidad por Jos cauces reales de
accién en el medio general (comunidad, fomilia) y particular {re-
laci fi 1 en la Institucién). 2.— Valores nue-

reales profesor
vos (1,2) (llamades modernos), que constifuyen una verdadera

segunda etapa de socializacién y que Hegan a los sujetos a tra-
vés de medios de icacién de as, pl , programas Yy .
verbalizaciones de los docentes, en la institucién.

Este choque de ambos esquemas, que se restan legitimidad mu-
tuamente, significa la proposicién de delos i istentes, que
no permiten aprender popeles adecvados a la cultura y tampoco
conformar una imagen de si mismo sanamente estructurada. A
consecuencia de estos fenémenos, la relacién interpersonal con
la auteridad y con el otro sexo se ve inferferido, el individuo
presenta un yo confuso en muchos aspectos, lo que se evidencia
en la inseguridad de sf mismo, en los temores frente al medio y eh
las- culpas. Termina el sujeto orienténdose en forma “oportunis-
ta”, es decir, en una u otra forma de acverdo a las situaciones
externas, mds que en una linea de acuerdo a una imagen de sf
y del mundo estructurada arménicamente.

LA ESCUELA COMO AGENTE DE CAMBIO

Instifuci Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas. Escuela Latino-
omericana de Sociologfa. UNICEF.

Autor: lorge Ochoa M.

Fecha de realizacién: junio 1968 - mayo 1969.

Descripcién: Esta investigacién forma parte de un estudio més amplic
en que se trata de establecer cémo operan las relaciones familia-es.
cuela primaria en los diversos contextos de la realidad social chi-
lena. r

Se estudian ciertos aspectos de lu realidad del profesorado, y se
determinan ciertas condiciones internas de las escuelas que pue-
den favorecer la interaccién de la familia con ellas, los factores
que inciden en esta inferacciéSn fomando en consideracién una
imagen que se puede trazar de dichas escuelas a partir de los
datos proporcionados por los profesores de éstas.

Se pretende contribuir con algunas reflexiones que permitan ilus-
trar la situacién del sistema educacional como de cam-
bio y movilidad social, pues este mecanismo puede operar en
forma rdpida o lenta segin la adaptubilidad de dicho sistema a
los cambios de estructura.

Metodologia: De entre 32.500 casos cuyos datos se obfuvieron para
el “Estudio del programa de Asistencia Alimenticia proporcicnado
por la J. N. A. E. B, se separé en una 1.° submuestra a los
nifios incluidos en las clases alta, media alts, media baja y baja.
Estos estratos fueron reunidos en dos grupos en que se separé a
los sujetos segin la edod. Ademds, se vutilizan también las va-
riables rurales-urbanos y sexo como criferio de muestreo.

la segunda submuestra se hizo en tres colegios urbanos y de
clase alta, controlando las variables sexo y edad del sujeto.

El total de casos analizados fue de 299 estudiantes.

Esta parte de la investigacién se refiere al profesor y a la escuela.

Pero se frata de los profesores de cado una de las escuelas prima-
rias de los nifios de las sul tras lonadas ya que son di-

" chos profesores los que entran en relacién con los padres;, nifios

y poblacién circundante y los que dan vuna imagen de la escusla.

- la primera seccién del estudio propiamente dicho describe la rea-

lidad del profesorado de esas escuelas. Se consideran sexo, edad,
afios de ejercicio de la profesién, clase social, lugar de origen,”
grado o titulo, centro de formacién, ién, satisfaccis

con la profesién y el trabajo, material escolar, némero de alum-

- nos, vtilidad de lo ensefiado, influencia de la escuela en la fami-

lia, vinculacidén escuel dio y familia-escuela, interés de los

padres en la educacidn e iniciativa de ellos, asimilacion de los
alumnos, centros de padres, religién, politica, discriminacién de
clase, modernismo. Todo esto analizado segin el carécter rural-
urbano, particular-fiscal, grafuito o pagado de estas escuelas.

la segunda seccién tiene por objeto determinar ciertas condicio-
nes internas de las escuelas y los factores que favorecen la in-
teraccién de la familia con ellas. Para ello, con los datos propor-
cionados por los profesores se obfiene una imagen de cada es-
cuela, que, ahora, ser4 la wnidad de andlisis. Adoptando el mo-
delo de Boudon como esquema feérico se wfilizaron las. siguientes
variables:
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(nterés de los padres en la educacién.
Material escolar.

Safisfaccién en la profesién.
Satisfaccién en el trabajo.

Vinculacién de la escuela a la familia.
Vineulacién de lo familia a la escuela.

El probl Las las en que consta un mayor interés de Ios
padres en la educacién y en que existe un material escolar
d do y suficiente para desarrollar su labor educativa junto
o un grado apreciable de satisfaccién en la profesién y el trabajo
por parte de los profesores serén aquellas en que se logre un
mayor acercamiento de la escuela a lo familia. Este acercamiento
se alimenta (y se ve reforzado) a su vezr de aquel elemento que
se senalaba como iniciader del flujo: el interés de los padres
en la educacién. Lo proximidad de la escuela a la familia unida
a los otras variables explicativas del proceso daﬁarmmun el gra-
do de vinculacién de la familio a la escuela.

Si bien pareceria que esfas dici se cumplen en las escuelas
frecuentadas por los estratos socicecondmicos altos y no se dan en
otro tipo de las, es io consid tres situaci

a) los escuelas parficulares rurales © semirrurales: son las que

constatan una mayor vinculacién de las familios o ellas aunque .

no se destaquen en ofras varicbles. Ello se deberio a wna vincula-
cién fuerte de la escuela a las familias, ya que realizan una labor
de atencién religiosa, asistencia a enfermos, etc., que es muy
apreciada en el medio rural. La vinculacién en este casc es par-
ticularista.

b) Las escuelas particulares pagadas: aunque en ellas se rednen
todos los elementos para que se produzea una buena vineculacidn
familia-escuela, ésta se encuentra a la altura del grupo de escue-
las en que esa vinculacién es més débil (escuelas fiscales rurales).
Ello se deberia a que.si bien los padres perciben el valor de la
educacién como simbolo de status o via de ascenso social, esto
no implica para ellos un compromiso necesario con la insfitucion
que entrega esa educacién.

¢) los escuelas fiscales rurales: en ellas la vinculacién familia-
escuela es la més pobre, porque todos los elemenios se conjugan
para que ello ocurra: menor interés de los padres, poco material
escolar, menor satisfaccién en la profesion y el trabajo, etfc....

INVESTIGACION EN LA ACCION

Institucién: Universidad de Chile.
Unidad: E la de Graduvad

Jefe de la investigacidn: Llucia Yzoard.
Autor: Maria Eliana Pérez Santibéiiez.
Fecha de realizacién: diciembre de 1967.

Descripcién: Se seiiclan las posibilidades de! método de investiga-
cién en la accién y se ilustra a través de un caso. La investiga-
cién elegida como ejemplo constata la existencia de disfintos cri-
terios del profesor ol oplicar sanciones y describe cémo es posi-
ble provecar combios en la conducta de los prnfewres en rela-
cién o la aplicacién de sanciones.

Metodologia: El método adoptado se caracteriza por aplicarse
en una sifuacion y a una poblacién determinadas con el fin de
mejorar algunas de las practicas docentes. Su valor no estd de-
terminado ftanto por el volumen de las respuestas, sino per la
.intensidad y rapidez de su aplicacién, o grado en que sufren efec-
tos: Por otra parte es caracteristica de este método que la géne-
sis de los problemas ocurre en el mismo lugar del trabojo y lo
flexibilidad con que varia el proceso.
Conclusiones: En relacién o la investigacién 1
ejemplo.

wada  como

—El grupo adquirié nociones que ignoraba sobre la aplicacién de
sanciones. s
—El grupo detectd que en los cursos investigndos existian easi
tantos tipos de sanciones como profesores habia (en relacién o
una misma. falta).

—Los profesores unificaron criterio frente al problema.

EL PROFESORADO SECUNDARIO (Estudios

introductorios en la sociologia de una edu-
cacién)

Institucién: Universidad Catélica de Chile.

Unidad: Centro de Investigoci Sociolégi

Director del proyecto: Gabriel Gyarmati K.

Fecha de iniciacién del proyecto: 1966. Se completé en enero de 1969.
Actualmente se esté redactando el informe, para su publicacién.

Descripcién: El propésito de la investigacién es furml:unzarsa con
determinados aspectos de la profesién de fi daria,
localizar los problemas centrales que la afectan y u:slnr las va-

riables més importantes que influyen en los diversos procesos que,

en su conjunto, constituyen la dindmica de la profesién.
las principales éreas lizadas son las siguientes:

1.— Eleccidn de la Carrera: Epoca de la eleccidn; Intensidad del
proceso de eleccién; y Factores que influyeron en la eleccién.

2.— Popel del Profesor: Definicién del papel; Desempefio del pa-
pel: Ambigiiedades y Conflictos del Papel; y Seocializacién para el
Papel.

3.— Satisfaccidon, Frustracién y Alienccién.
4.— Carrera Profesional.

Metodologia: Dentro de cada una de estus &recs lo invesﬁgcciéﬁ
se :anfru en las uehtudes y percepciones de los profesores (y

bi di de f gia y rectores y directoras de es-
tablecimientos de secundunos) frente a coda uno de
los probl tudiados. lo que interesa en este coso es conocer

la dinadmica de la profesién de la ensefanza vista o través de los

_ojos de las personas insertas denfro del sistema y a cargo de lo

sjecucion de las funci profesional
Como método de i tigacién se ha empleado la ta perso-
nal, a base de un cuesh io. Traténd de una investigacién

exploratoria, mas de la tercera parte de las preguntas contenidas
en las respectivas cédulas en mayor © menor grado, abiertas.
También, la estructura tfedrica es relativamente flexible, para
poder adaptarse a lo que se va enconfrande a medida que pro-
gresa el andlisis de los datos.
s ira empleada no es p
la siguiente composicidn:

bilistica, sino analitica y tiene

a) 240 profesores darios, divididos en dos grupos basicos:
con tres afios o menos de ejercicio active, y entre 8 y 16 afos de
ejercicio active. Cada uno de estos grupos esid subdividido por
sexo y por especialidad.

b) 170 estudiantes entre alumnos del ler. y 5.2 afio d.ei Pedagdgi-
co de la U. Catélica’, cada uno de estos dos grupos subdividido por
sexo y por especialidad.

c) 56 rectores y directoras de insfituciones de ensefianza secun-
daria. Estas instituciones se escogieron de tal manera que haya
una representafividad relafivamente  similar de colegios y liceos

de d:silntos niveles soci i (juzgade por el nivel socio-
i dio del al do que atienden).
Los tres grupos de la tra corr den o fres posiciones fun-

damentales dentro de lo pirdamide pmfesmml a) les profesores
secundarios, que constituyen el objetivo principal de nuestro es-
tudio; b) estudiantes de Pedagogio, vale decir, los que se prepa-
ran para ser profesores secundarios; y c) rectores y directoras
de liceos y colegios, vale decir, los que llegaron a la cima admi-
nistrativa de la profesién. Estos dos Glfimes grupos se usan como
“paneles falsos”, para facilitar el andlisis de la profesién en for-
ma dinémica, como proceso, y no sélo como una descripeién es-
tética.

Conclusiones: En el estado de elaboracién en que a:fuulmsnta se
encuentra la investigacién seria dificil y un fanto aventurade
adelantar ya conclusiones definitivas, ya que muchas de ellas ne-

1De hed'lo el diseﬁo original 1 leba una de 120
de dniuUCﬂTéélcaymddlashfufodaPldﬂgn-

gla de la Universidad de Chile. Sin embargo, por rozones que fodavia

ignoromoes, a pesar_ de nuu*\'r:u repetidas so-lr.ﬂ\l:hﬁ m !966, Icc Dtrnn:lﬁn

de de la Focultod de Filesofia y i

la encuesta. Este hecho lomentablemente d'e|n trunca poﬂe de la muestra.
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cesariamente son sélo fantativas sujetas o camblo al hile que
se vaya completando el andllsis de los dates y se estructure el
informe final. Sin embargs, poedames anticipar wns de las con-
clusiones, tal vex la fundomental de nuestra Iny tigacién, que

nos ha ido insinvande con fuerza crecients o medide qua hemes

avanzado en el ondlisis e interpratucién de los datos que hemos
obtenide, y qus probablemente eonstituirs la hipbtesis principal
derivada de ests Investigacién exploraterla, De acusrde eon asta
hipstesis ol heche que el popel del profesor secundario presente
tantas dificultades en su desempefic, tantos conflictor internos y
exiernos, fantas ombigledades, problemas y frustraciones, se de-
be, més que nada, al hecho de que ss trata de una ocupacién
sélo incompletaments profesionalizada. De hecho, desde &l mismo
surgimiente de la educacién masiva de la poblacién existe un
debate permanente que de ninguna maners esté todavie resuelto,
acerca del status profesional del profeser secundarlo. En elartos
aspectos, especialmenta en cuanto o s preparacién académice
se refisre, su status es clare, pero en cuante @ muchor otros
atributos que separan wna profeslén de una ocupaclén corrients,
no profesional, su situaclén es, o lo mencs, muy dudesa y ablerta
a discusién, Esto as especialmants clerto en a la aut I
profesional se rafiers.

Las consacuencias de esta ambigledad dal status profesional, de
lo cual los mismos profesores estén extraordinariamente cons-
cientes, se maoniflesta en todes los niveles. En la selecelén de co-
rrera, una proporeién significativa de estudiantes escoge lo ense-
fianza exclusivamente come uno solucién de ajuste, por no poder
lograr sus verdaderas aspiraclones, En el desempefic dsl papel
esta ambigledad conduce a conflictos y dificultades y & un alte
nivel ds frustraclén y allenaclén, También se maniflesta en la
elsvada tasa de deserclén, de abondono de la prefesién, haclends
que la ensefianza se convierta en una profesién de soclalizacién
cara, en circunstancias que las necesidades del pals, especialmente
dada su estructura demegréfica muy recargada con poblacién en
edad escolar, exigirla un sist de i de relativamente
bajo conte,

Sin embargo, dado el caracter exploratorio de Ia investigaeién,
més que ofrecer conclusiones definitivas y rigurosamente compro-
badas, se planteardn problemas y ss sefalarén algunas hipdtesis.
Llos resultados de la investigacién permitiran plantear estos pro-
blemas y formular las hipétesis de manera sistematica, precisando
los conceptos y definlendo las variables para su estudic mas
detallado. Al mismo tiempo, permifirdn esbozar, en forma fenta-
tiva, algunas soluciones. Si es vélida nuestra tesis, que es la
profesionalizacién incompleta de la ocupacién de ensefianza se-
cundaria que subyace una parte importante de los problemas de
esta ocupacién, uno de las postbles soluciones, tal vez la mds
conveniente, parecerfa consistir en superar la ambigledad de su
status, reforzando sus caracteristicas profesionales. Sin barge,

para poder hacer esto sin un recarge excesive de los costes de

la educacién, serd praciso modificar substancialmente la estructu-
ra actual de la profesién. Pemsamos que la presente investigacién
podria dar origen o nuevos estudios orlentades hacia esta pro-
blemética, [(ntimamente relacionada con la eficienc y la calidad
de la ensenaonza i que, en nuestra opinlén, es la pledra
angular de nuesiro proceso de desarrollo sociosconémice.

LA PERCEPCION EN EL LENGUAJE

Institucién: Ministerio de Educacién,

Unidad: Centro de Perfaccionamlisnto, Experimentacién e Investigacio-
nes Pedagégicas.

Autor: Silvia Ramos Zincke.

Fecha: 1968-1969,

Descripeién: En la percepcién del lenguaje se distinguen dos face-
tas: una de ellos relaclonada con la captocién de los estf
linglfsticos y la otra con la corraspondiente estructuraclén. Am-
bas estén supeditadas no sélo a las caracteristicas flsicas de los
mensajes lingiiisticor respectivos, sino que tamblén o las diferen-
cias piicolégicas de los sujetos sometidos o tales estimulaciones.
Lo seleccién y estruciuracién ds dichos estimulos estén afectad
por una serle de factorer que se anclizan en este trabajo.

Fuentes: Este trabajo ha sido inspirado por las investigaciones de
Bullows(1), Lieberman y colaboradores (2) y Lambert (3).

Bibliografia:

. bL.— Bullows M., Jones L. and Bukert, S.

“The aquisition of Werd".
“Language and Speech”, 107 (1964).

2.— Lieberman, A. De attre P. and Copper P.
“Speach Perception”. J. Exp. Psychology, 52, 127 (1965).

3.— Lambert W.
“Bilingualismo”,
J. Abnorm, soc. Psychology 56, 239 (1958).

Metodologia: Presentaclén de palabras-estimulo de dificil pronun-
clacién para observar lu capacidad de autcevoluacion, previo re-
conocimiento de errores.

—Obsearvacién de las difer de copacidades de expresién con.
siderando diversas varlables fales como sexe, edad, estatus socio-
scondmico.

Conelusiones Preliminares: Los estudios o investigaciones que se

li relacionades a [a per i6n en el | jo no sdlo se
referirdn a los procesos psicolégicos en el desarrollo del idioma
verndculo, o a los pasos que s siguen en [a adquisicién de un
segundo idioma, sino que también y en un sentido amplie a la
decodificacién de los mensajes que imparten los profesores en
lo salo de clases,

Se logra una mejor per 16n del lenguaj do los estimul

- son nitides, de timbre diferente, bien modulados, despiertan ma-

yor Inferés y son apreclados al desarrolle intelsctual del indivie
due. L
Ciertos fenémenos accidentales tales como enmascaramiento, blo-
queos y estereotipias sociales deforman u obstaculizan una correc-
ta percepcién del lenguaje.

El educando selecciona los estimulos linglisticos impulsade por
su vida ofectiva, los percihe de acuerdo o sus intereses y predi-
lecclones y deja de considerar aquellos que por uno v otre moti-
vo no le llaman la atenclién.

ESTATUTO SOCIOECONOMICO DEL
ALUMNADO PRIMARIO Y SECUNDARIO,
19291969 |

Institueid Ministerlo de Ed 22 h svp"- A ia de Ed * 2 PG-
blica.

Unidad: Oficina de Planesamiento.

Autores: Ernesto Schiefelbeln y Barbara Turner.

Fecha de realizacién: junlo a septiembre de 196%.

Deszripeién:  La poslelén  socelo émica del alumnado tene
especial Impertancia en el planeamiento de la educacién. Esto
llevé a examinar los diversos estudios disponibles a partir de
1929. El estudio intenta reunir los antecedentes pertinentes para
un andlisis futuro y busca interpretarlos, en relacién a una hipé-
tesis bésica. A medida que entran nusves alumnos tiende o ou-
mentar la proporcién de alumnos de niveles socloscondmicos ba-
jos. La preseniacién de los resultados (negativos) obtenides sélo
se |ustifica en la medida en que ellos son los dnices disponibles y
que permiten formulor preguntas interssantes que lleven a reali-
zar estudios sistemdéticos futuros.

Fuentes: Facultad Llatinoamericana de Clencias Sociales (FLACSO).
Investigacién sobre Opiniones y Actitudes Frente a la Educacién
y el Trabajo, mimeégrafo, Santiage, 1944, pp. 1-33 y anexos.

HAMUY, EDUARDO: “El Probl Edu | del Pueblo de Chi-
le”, Editorial dal Pacifico, S. A., Santiage de Chile, 1961; LEYTON
SOTO, MARIO: “Un Estudio de la Educacién Particular en Chile”,
Centro de Investigacién y Desarrello de la Educacién (CIDE), mi-
medgrafo, Santiago, 1965, pp. 1-138; SALAS SILVA, IRMA: “The
Soci ic Composition of the Secondary Scheol Population
of Chile”, Tesls para obtener el grade de Doctor en Filosofla on
la Universidad de Columbla, Santiage, 1930, Tabulacién praliminar
de’ tres mil cuestionarios de una muestra de cuatro mil que estd
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siendo recolectada en el Centro de Perfeccionamiento, Experimen-

tacién e Investigaciones Pedagégicas, mcmuscmo Santiago, septfiem-
bre, 1969.

Mstodologia: Se compararon tres estudios previos que contempla-
ban dotos sobre ocupacién del padre del alumno y nivel educacio-
nal alcanzado por el padre del alumne con los dates parciales
di ibles en relacién o estas variobles porc el ofe 1969. Lla
hulu confiobilidad de las muestras disponibles no permitié alcan-
zar conclusiones validas a pesar de que se ordenaron los datos para
1969, tratondo, en lo posible, de hacerlos comparables con los
resultados de los muestras de los estudios previes.

Limitaciones: los diversos estudios contempl codificaci de
la ocupacién del padre demasiado diferentes y consideraren mues-
tras intencionales no necesariomente representafivas de la pobla-
cién escolar nacional tan distintas entre ellas, que las compara-
ciones se hicieron muy dificilmente.

Conclusiones:

1) Hipétesis bdsica no pudo ser confirmada ni rechazade o la
luz de la informocién reunida.

Es necesario, sin embargo, esperar la tobulacién final de la en-
cuesta que se estd realizande para 1969.

2) Seria posible obtener informacién significativa si se pudlerun
retabular direct te fos ti ios de las t
radas en el trabajo.

3) Vaoldria la pena intentar un esfuerzo sistemdtico que permitiera
contar con informacién sobre las tendencias del cambic de los
niveles socivecondmicos doda lo importancia que ellos tienen en
el planeamiento de la educacién.

ESTRATIFICACION SOCIAL Y EDUCACION
SUPERIOR EN CHILE

Institucion: Junte Nacional de Auxilio Escolar y Becas.
Unidad: Seccidén Programacidn.

Autor: Roberto Jarry.

Fecha reclizacién: junio 1966-diciembre 1967,

Descripcion: El estudio twve como fm preparar ciertos anteceden-
tes sobre lo estrafificocién socioec ica de los estudiontes uni-
versitarios del pais. Obhncr la informacién necesaria que sirva
de bose para la formulacién de probl relevantes en wna
investigacion mds profundo y definida que pueda & su vez sentar
los boses para unc politica de desarrollo o nivel universitario.
Dicho estudio tuve un corécter exploraforio con el cual se preten-
dic fener la informacién necesaria y hacer ciertas comparaciones
entre los diversos grupos analizados.

El trabajo se centrd en wn andlisis de lo icid i 18-

—Determinacion del tamafio de la muestra de cada escuela y
facultad de las diversas universidades.

—Extraccién de la muestra en cada escuela utilizando para ello
el muestrec al azar simple.

Yariables utilizadas: Las variables que se idera de interé
pars el estudio fueron las siguientes:

—Estrato  socioeconbmico: Se determindé un indice, construido en
base a los datos de pacién, ed ién e ingresos del jefe de
familia.

—Clasificacién Fiscal-Parficular de las Universidades.

~Clasificacién “Tradicional”-“Moderna®” de las carreras wuniversi-
tarins; Se consideraron carreras tradicionales aquellos con recono-
cido prestigic y que interesan por la posibilidad de mantener o
adquirir una determinada posicién social; se consideraron carreras
modemnas cquellas sin prestigio reconocido y que estén acompa-
fiodos de una inseguridad de lo posicién social que se adquiers.
—Sexo del estudiante.

Conclusiones principales:

1— La posicié § émica existente es diferencial en las
diversas wuniversidades, siendo las diferencias mé&s significativas en

los zonas Norte, Central y Sur del pals.

2.—~ A medida que se desciende en la posiciSn socioeconémica
auments el porcentajs de alumnos en las vniversidades fiscales.

3.— Existe unc diferencia significativa entre la composicién socio-
econdmica de los universitarios que siguen estudios de corte “ira-
dicional” y aguell quo i tudios de corte “modernc’; al
introducir la variable "sexo dol estudiante”, la diferencia ss man-
tiene. No obstante o relacién es més dnm entre los hombres que
entre las mujeres.

LA SITUACION DEL NINO EN LA ESCUELA

Instituciones: UMICEF, E lo L
cional de Auxilio Escolar y Becas.

Unidad: Programacién.
Awvtor: Jorge A. Padua.
Fecha de realizacién: junic 1968-julic1969.

icona de Seciclogia, Junta Na-

Descripcidn: Anali el rendimiento lar de los alumnos y los
aspiraciones y oxpc:tuﬂvns ducacionales del te y de su
familia, a fin de prop Ig vid y senalar algunas

alternativas para la tarea de plumflmuén educacional.
En el rendimiento escolar se analizan algunos factores determi-

_nantes como el tipo da escuelo a la que concurre el nifio, el status

1

, ol fi en sectores urbanos y rurales, etc.

En los aspiraci y tativas educacionales se li las
aspiraciones de los pudm frente a lo educacién de sus hijos, la
incidencia del status sociceconémico de los padres en las aspira-

mica de los alumnos de las universidades del pcfs Y en un inten-
to parc determinor o grandes rosgos la orientacion profesional
de los estratos que ion la pobl universitaria analizada.
Pora esto se analizé la influencia de la familia en las oportuni-
dades educacionales de los hijos; los coracteristicas del sist

y expectativas ed jonal demés se analiza la espe-
ranza de cumplimiento de las aspiraci ducacionales a través
de los diferentes estratos i émil El alisis de estas

mismas voriables se efectda a nivel de los alumnos.
Se analizan en este estudio ciertas probleméticos de interés tales

educativo de América latina y en peorticular de nuestro pals; por
ultimo se procedié o estudior las caracteristicos del sistema wni-
versitaric y los problemas con que se enfrenta el estudiante que
desea ingresar a la universidad debide o los caracteristicas del
sistema  educotive existente tonto en el confinente como en el
pais.

Muestra: Parg la obtencién de la muestra se recurrié a los datos
de matricula universitaria de 1965. La poblacién del estudie la
constituyé la poblacion universitaria de 1966, incluyendo escuelos
normales, ceniros regionales y establecimientos universitarios de
todo el pais. El tamafo de la muestra total fue de 3.206 casos.
lo muestra se obtuvo aplicando las siguientes etopas:
—Clasificacién por escuelas, facultades y universidades de lo po-
blacién wniversitaria.

—Representacion porcentual de la matricula de los escuelas y fa-
cultades to a la poblacién total.

—Determinacién de! tamofo de Ia h imad te un

ra, ap

10% del total de universitarios del pais.

la lo y la familia como agentes de socializacién de los
nifios, las relaciones e integracién de las opini de los pod
frente a la escuela, contactos existentes entre padres y profesores,
efc.

Metodologia:

Llas unidades de estudio fueron: las escuelas; los profesores; la
familia; los nifos.

Se consideraron dos parfes de interés para el estudio: el rendi-
miento escolor de los alumnos y las aspiraciones y expectativas
educacionales del nifio y su familia.

El universo del estudio estd constituido por todas las escuelas
primarias comwunes, gratuitas, fiscales y particulares de cuotro
provincias centrales de Chile: Valparafse, Aconcagua, Sanfiogo y
O’Higgins.

El nimero de las se selecciond leando el t pro-
babilistico estratificade no propercional y pora los daotos cerres-
pondientes a los alumnos, el total de matricule de los escuelos
seleccionadas, Primero se ofn!ué la seleccién de en los

17



provincias consideradas por el esiudlo, para fal efecto se empled
ol muestreo aleatorio simple, do 1/3 del total de co-
munas. A partir de estos dcfos, que habian sido utilizados en
un estudio anterior (“Estudic de Programa dg Asistencia Alimen.
ficla proporcionado por la J. N. A. E. B.”), se seleccionaron dos
tipos de grupos muestrales:

—Grupo psicosocial: En este grupo se arganfzaren los dates de
acuerdo o tres variables: status socioeconémico de lo familio;
carécter rural o urbono de la comuna en que estd ubxcudo la
escuela; y sexo del escolar). En seguida se procedié !

a
aleatoriamente ung muestra de 240 casos a los que se les agre-

garon &0 casos mds.
—Grupo médico: En eite grupo se utilizaron como, criterios muestra-

Iu: el tipo d. alimentacién recibida por los nifios (sélo se selec-
on que habfan recibido alimentacién por lo menos

una vez, y uquallos que no habian recibido alimgntacién), i el status
socloscondmice de la fomilia del alumne.

Allat

Descripcién: El problema de lo dependencia de Latincamérica, como
es obvio, no séle se pone en svidencic en el terrenc polftico-ece-
némico. Desde hace algin tiempo, se advierts la m:nidud de que
los cientificos sociales de Latinoamérica ti los
principios, métodos y téecnicas que estén uhllzando para estudiar
nvestra realidad vy, t te, aquellc que estén enseiiando
y aplicande en la industria y la fa. La fvestién que parece
fundomental es determinar hasta dénde tienen yalidex para la cul-
tora lati ist e instrumentos elaborados en USA
y Evropa,

icana los

Mstodologia: Cuando estudiamos la realidad social y humona, ella
se nos presenta con caracteristicas, ya sean n(ﬁdcu o vagas, que
dependen tante de estructuras y probl , €o-
mo de lu capacidad y carga de prejuicios dol oburvudor. El pro-
blema metodolégico serd entonces disefiar técnicas que permitan
llegar a la realidad bésica, originaria, subyagente, sludiendo lo
te uparente y minimizande los errores o deformaciones de-

Se gplicaron :uuﬂonnuas a cada una de las ynidades de

nvado: de las caracteristicas del investigador. Naturalmente gue,
enfocado el problema de esta a, el investigador, al crear
vna técnica, hace una profesidn o redefinicién concreta de sus pos-

del estudie, consideréind una serie d| Indiwdoul fﬂlll como
idanﬂhcuclén, vu!uru:lén del al e A pectativas y
aspiraciones, percep tismo, dimi ‘L, ete. Ve
Para la parte de randimiento se elubararan pr de ¢

tos eligiéndose como materlas bases aticas y castellano.
Ademés se aplicé a los al ol test de Raven o de matrices
progresivas, para la mediclén de lo copagidad Intelectual.

Conclusiones principales:

1) Rendimiento escolar: Se concluyé que la alta capacidad intelec-
tual del nifio da unag mayor probabilidad de obtener un mejor
rendimiento en mateméticas, en la medida en que pertenezca a
los estratos més favorecidos de la sociedad. En cuanto al rendi-
mienio en Castellano: A medida que se ascendia en status, mayor
era el rendimiento. Sin embarge, cuande se mantiene constante
la capacidad intelectual de los al , di ye la diferencia
entre los estrafos Medio, Medio Alto y Alto hasta casi desaparecer
y se mantiena la diferencia entre estos estratos y |os estratos Bajo
y Medio Bajo. Tomando como base los resultados en las pruebas
de conocimientos, el ausentismo recién comienza o afectar el
rendimiento del escolar cuando supera el 10%.

2) Aspiraciones Expectativas Educacionales: El nivel de aspiraciones
de los podres es més alto que el de las madres. A mayor status
sacioecondmico, mayor nivel de aspiraciones educacionales de los
padres para sus hijos. A medida que se asciende en lo escala de
status socicecondmico, mayores son las expectafivas de que los hi-
jos aleanzaran niveles altos de educacién.:

En el status sociceconémico bajo existe una byena proporcién de
padres y madres que plensan que sus hijos ni siquiera llegaréan o
completar lo escuela primaria.

A mayor status socioeconémico del padre o de la mudre, mayor
es la esperanza de que las aspiraci educati que Hi
para sus hijos se verdn cumplidas.

En general, el nivel de aspiraciones y expectativas educacionales
de los padres respecto a sus hijos est& esirechamente correlaciona-
do con el status sociceconémico de la familia.

El nivel de aspiraciones educacionales de los nifios estd determina-
do por el status socioecondmico de sus familias,

los nifios de zonas urbanas aspiran a niveles mds elevados de
educacién que los nifios de zonas rurales.

El nivel de lus expectativas educacionales de lop nifios estd deter-
minado en gran parte por el status socioecondmico de sus padres.
En lo que se refiere a la esperanza de cumplimiento de las aspi-
raciones educacionales de los niiios, también hay un impacte pro-
ducido por el status socicecondmico de los padres, en sl sentide
de que o mayor stafus socioecondmico de los pqdres, mayor es la
esperanza que tienen de que sus aspiraci d les se ve-
ran cumplidas.

EN TORNO A METODOS DE INVESTIGA-
CION TRANSCULTURAL EN PSICOLOGIA Y
PSIQUIATRIA EN LATINOAMERICA

Institucién: Universidad de Chile.
Unidad: Departamento de Psiquiatria,
Avtores: Vicente Sénchez, Patricio Saavedra, Domingp Asin.

tulados tedricos fundamentales: sol te se investigan o se recog
aquellos datos que aporten algo al sist eptual que est
verificando y que hemos creado.

A fin de ilustrar estos prob! se i tres experiencias:
—la teorfa de McClelland, que se refiere a la llamada “‘necesidad
de logror’. )

—el test de factores de personalidad, de Cattell.

—la versién chilena del Sentences Completion Test de Sacks.

Conclusién: Este trabajo se refiere o un proble aparent t
obvio y que suele ser olvidado. Se refiere al hecho de que los
métodos y técnicas de investigacién, derivados de marcos tebricos

especificos, no pueden ser aplicados indiscriminad te como ftéc-
nicas transeulturales. Debe refnrmulurse y criticarss el marco con-
ceptual y lvego, desde alli, derivar el instr # rio,

El ajuste de un instrumenfo no puede consistir solumente en su
fraduccién y estudi fodistico de él. Ni siquieras basta el ostu-
dio estadistico cuando se trata de instrumentps proyectivos, no
verbales, inestructurados. Con ello sélo se obtiene uno distribucién

de respuestas frente a un estimulo que d acemos cuél ostryc-
tura psicolégica pone en evidencia.
Finalmente, si d 5 pr tar un punfo de vista normativo,

propondriames parfir desde la creacién de teorfas, derivadas del
compromiso del cientifico social con la realidad o qua pertenecen.
La mera praocupaaén por desarrollar técnicas no es suficiente,
puesto que sin el compromiso con la realidad y la creacién meto-
dolégica, el manejo de los datos ne tendré sentido y la téeni
que supuestamente nos aleja de la realidad, sélo nas da una supuas-
ta objetividad.

Sin embarge, dos obsery Primero, dentre dll narco
propuesto, perf o adecuar un Instrumento no =s indtil, pues-
to que es una condicibn previa al trabajo clentifico tener datos y
no quedarnos en el frabajo especulative, u:ud‘mim imprasionista.
Y segundo, no se trata de plontear un o locali
cientifico, sino sélo Insistir en la idad de pgrtir desde la reo-
lidad y no de esquemas fordneos que distorsionen nuesiro quehacer.

=
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ESTRUCTURA Y SISTEMA DE ESTADISTICAS
EDUCACIONALES ( Un método de andlisis
institucional)

Instituciones: Centro de Investigaci Sociolégl
de Chile.

Oficina de Planeamiente de la Educacién, Ministerio de Educacién.
Centro de Investigacionss Econédmicas, Universidad Catdiica de Chile.
li;re::hr del Proyecto: Gabriel Gyarmatl K., Depariamento de hcib’-ﬁgh

. Universidad Catélica

Director Area Estructura y Flujo: Erneslo Schiefelbein, Director Of. de
Planeamiento.

Directores Area Cosios e Ingruom Marlo Mburno: G., Centro de Invest.
E:onébnnéus, ; Jorge Gémez M., Centro da |
cas, U.

Director Area Soclodemogréfica: Armand Matielart H., ICIRA,

Director Area Andlisis de Sistemas: René Burros A., Empresa de Servicios
de Computacidn,

Fechas de realizacién del proyecio: 1966-1948.




Descripeibn: El objetive del proyecto fue el desarrollo de un sist

que permitiera contar con dafos estadisticos suficientes y adecvada-
mente organizados para satisfacer las necesidades de las diversas

F estadisticas: Se ufilizan 31 estudios de oferta y demando
de profesiones universitarias reclizadas por: CORFO (Hasche), CE-
LADE, INSORA, CEPLA, Focultad de Agronomla, Oficina de Planifi-

actividades relacionadas con el funci to del sist d
cional: diognéstico de la situacién, planificacidn educacional, pla-
nificacién econémica, estudios pedagébgicos, socioeducacionales, efc.
Con esto se evitario que en cualquier trabajo de este tipo, hosta
en el més sencillo, lo ubicacién ‘de los datos perfinentes —si es que

istieran, lo que has veces no sucede— y su agrupacién cons-
fituyan de por si yo una investigacién de proporciones que a me-
nudo consume la mayer parte del fiempe y recursos disponibles.
(1) Era igualments importante disefar una manera simple y précti-
ca de recoger, organizar y pr los datos dentro de periodos
regulares, sin log atrasos —a veces de ofios— que o menudo les
quitan foda utilidad préctica.

Metodologia: El primer paso fue el desarrollo de un esquema gue
permitiera estudiar el sistemo educocional en sus diversos ospectos,
tanto en su organizacién y procesos internos, como en sus relacio-
nes con lao sociedad global. Este eig serviria de base para
organizar el !ruhup de investigacién que, por lo modalidad del
problema, necesariomente tenic que ser interdisciplinario.

Para el dosarrol]o de este pcrudiamn nos hemos basado en la
L 3 A hy = ) * f! H .

Pr o el sistema educacionaol
como una insfitycién que, por un lado, recibe recursos h

i6n de la U. de Chile, Oficina de Planeamiento del Ministerio
de Educacién, J. Morales, E. Lederman, E. Schiefelbein, A. Maria
Corvalan, J. Mardones, J. Cubillo, G. Peterson, A. Barries, efc.

Metodologia: Se ordenaron las estimaciones para 1975 en tres hipé-
tesis (alta, media y baja). A partir de la hipétesis media se calcula-
ron lo oferta y demanda, fotal y marginal para 1969. Se estimaron
los egresodos en 1968 y 1973, de acuerdo o la matricula en 1967, o
fin de caleular la oferta an 1975,

Conclusiones: Se observa una seria distorsién en la politica uni-
versitaria. A pesor de dedicar casi la tfercera parte de sus recursos
al érea salud, para atender a menos de la sexta parte del alum-
nado, se observa que las situaciones de posible conflicto se en-

3 +

an, pr . en dicha d&rea.

Se debe estimulor la formacién de un mayor nimero de técnicos.
Seria necesario realizar estudios complementarios que ilustren acerco
de lo oferta y demanda en cada uno de los niveles de formacién
técnica. Dcpondundn de la politica que, finalments, se adopte en

locién a la e ién parvularia, serfa necesario formur un muyor
némero de profesores para este nivel.
El conjunto de los antecedenter es lo que permite afirmar que es

y materiales de lo sociedad global para el desarrollo de sus tnroal,
Y. per el otre, entrega ciertos productos o la sociedad: sus egr

Lla relocién "insumo-producto” constituyd, para nosotros, el principio
organizador que permitié dar una forma estructurada al conjunte

de conceptos y w!ogorlcu untrulﬂ. necesarlos para la descripcién
¥ alisis del siste 7

Conclusiones; Esti que una estructura basado en esta rela-
cién ofrece numerosas ventajas:

(@) Permite incorporar en ella los conceptos bdsicos de las diversas
disciplinas, cuya aplicacién es ia pora un examen relativa-

mente exhaustive del sistema educacional;

(b) Fecilite la combinacién de lo planificacién educacional con la
plonificocién  gconfmica, do para bas una estructura similar
de conceptos;

(c) Conduce o enfocar las insfituciones socicles parc efectos de su
diagnéstico como organismos que reciben determinados recursos de
la sociedad, o Iqa que, dentro de su estructura, y en virtud de
determinados pr fi en productos que luego entre-
gon a la iedad Em foque facilita el andlisis de las diversas
instituciones, sin perder de vistc el texto de lo sociedad dentro
de él y pora el cpal funcioncn.

RESULTADOS PRELIMINARES DE UN ESTU-
DIO SOBRE OFERTA Y DEMANDA DE PER-
SONAL DE NIVEL SUPERIOR

Institucién: Ministerip de Educacién.

Unidad: Oficina de Plansamiento, Superintendencia de Educacién,
Avtor: Ernesto Schiefelbein,

Fecha de realizacién: 1968.

Fecha de publicacién: enero de 1969.

Descripcién: Se int lidar los diversos estudios de oferta y
demanda de personal de nivel superior al nivel nacional. Se uti-
lizd, adorm’n, el censo de 1960 para verificar las cifras de base.
Las se hicie por carreras universitarias, m:luycnde
aquellas que han p 2 t te al nivel superior (p. e.
profesor de educacidn bésica) a fin de que coda lector pueda
ngrupurlm en !u: dreas que d Se on lo oferta y de-

profesionales en el afio 1969 y las tendencias hacia

1973.

Objetives del estudio: Sintetizar la informacién existente sobre oferta
y demanda de personal de nivel superior; proporcionar un marco
de referencia general que permita sugerir dénde intreducir va-
riaciones a la situacién universitoria.

io lograr uno moyor productividad de los recursos, especial-
maente los que se emplean en esta Grea de salud, y reerientar agque-
llox destinados a profesiones en los que se observan clares su-
peravit,

ALGUNAS ESTIMACIONES SOBRE LA CON-
TRIBUCION DE LA EDUCACION AL CRECI-
MIENTO ECONOMICO CHILENO, 1940-
1965

Institucién:
Autor: Marcelo Selowsky.
Fecha de realizacién: septiembre de 1948.

Descripeién: Se trato de un intento de medir, on formg aproximada,
la contribucién de la educacién ol crecimiento econémico chileno
en ol periodo 1940 o 1945.

Metodologia: Se ufiliza un enfoque de una funcién de produccién
ugrngudu Los parémolrol se estimaron o fravés de un sistema de

de d r trabajos derivados de una combinacién
de funcién Cobb Douglas y CE.S (Elmhddud de Substitucién Cons.

tante).

Conclusiones: Lo contribucién de la educacidn es relativamente alta
en relacidn o otras fuentes de crecimiento, y, ademds, es creciente a
través del tiempo.

CENSO DE LA EDUCACION PARTICULAR

Institucién: CIDE (Centro de Investigacién y Desarrollo de la Educacién).

Fecha: desde noviembre de 1966 hasta enero de 1968, mediante un conve-
nio con A.LD.

Descripcién: Obtener una informacién cuantitativa de lo educacién
particular en Chile o fin de llegar @ un conocimiento de las ca-
racteristicas matericles de ella; focllitor lo planificacién de dicha
educacién, y logror un mayor acercamiento de los distintos fipos
de educacién que operan en Chile o fin de infegrarlas en la edu-
cacién naclonal.

Hosta ese momento los datos recopilodos eran insuficientes o inc-
decvados a los fines de la snseiianza.

En lugar de basarse sobre hechos empiricos, la planificacién odu-
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cacional privada —y en sus rel con ly educacién fiscal— se

habfa basado més bien en conjeturas, El mayor problema derivada
de esta situacién es que la voluntad de lograr una educacién in-
tegrada y democrdtica se estrellaba con yn desconocimiento de
Importantes realidades y con la imogen que proporcionaban ne mds
de 80 colegios de un total estimado, en ese momento, de 3.200
escuelas.

Metodologia: Se decidié levantar un censo que proporcionara datos
tanfo de las escuelas como de los alumnos y profasores. El for-
mularlo que se envid o cada uno de los establecimientos solicitabo
proporcionar los siguientes datos:

1. Ubicacién geogréfica. 2. Nivel de ensefianza. 3. Horario en que
d pefia sus funci 4, Afiliocién o alguna federacién. 5. Jor-
nada de trabajo. 6. Afiliacién a alguna confesidn religiosa. 7. Nu-
mero de alumnos: o) medio pupilos, externos o Internos; b) por
nivel de ensefianza y por curso. 8. Sexo del alumnado y tipe de
sscuela (mixto, de hombres, de mujeres). 9. Calidud dal propietarie.
10. Centro de podres. 11. Establecimient b jonades, no sub.
1 o

Becas:
Completas 9.406
Medias becas 6.627

—Meiros cuadrados construidos: 1.427.399
—Cantidad de salas: 10.654

v o pagad 13. Abandono, repitent 13. Per I
hombres y mujeres, directivos, docente y administrative, 14, Nivel
i émico del al lo. 15. Materlal didéctice. 16. Superfi-
cie de terreno, de edificacién, campes deportivos, superficies de
cultivo, etc, 17. Salas de closes: calidad y copacidad; afos en
que fueron consiruldas, salas requeridas. 18, Material de construc-
clones, 19, Servicios sonitarios (calidad, cantidad). 20. Material de
construccidn, 21. Financiamiente: sub i , pensi , aportes,
efe, 22, Becas: tipos de ellas y tidod de ol beneficiados.
23. Relaciones con la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas.

El formulario para el profesor solicitaba Jos siguientes datos:

1. Ublcacién geogréfica del establecimiento en que trabaja. 2. Sexo.
3. Nacionalidad. 4. Estado civil. 5. Estado religioso. 6. Ados de
servicio docente. 7. Afios de edad. 8. Antecedentes démicos: en
Chile y en el extranjero. 9. Asignatura o jalidad. 10. Funcié

Sexo:

Hombres 3.482
Mujeres 7.529
Sin dafos 100
Total de profesores 11111
Naci Edeeds

Chilenos 9.183
Extranjeros 1.591
Total 10.774

Promedio de edad: 36 afios
Promedio de aiios de servicios: 10,6

Conclusiones: Durante el transcurso del censo y el andlisis de los
datos se puede constatar: @) una disminucién de la educacién
particular en cifras absolutas, y b) unc disminucién aun mayor en

11. Nivel de educacién atendido. 12. Nimero de establecimientos
atendidos. 13. Horario de trabajo.

Resultades: El porcentaje de respuestas obtenide alconzé o 69,2%
en el caso de las escuelas, y a un 69,04% en el caso de los pro-
fesores; o modo de ejemplo se transcribirén algunos cuadros:

Ensefianza bdsicu 339.856

Media general 62.754

Media profesional 19.090

Total de alumnos 421.690
Mediopupilos 45,305

Internos 17.967

Externos 356.648

Total de alumnos 419.920

Forma de page:

Gratuitos subvencionados . 1.585

Grafuitos no subvencionados 57

Pagados 508

Total de establecimientos 2,147

Ubicacion:

Urbanas 1.511

Rurales 712

Total 2,223

Nive! socicecondmico:

Alto 78 sscuelas
Medio 1.031 escuelas
Bajo 790 »scuelas

relacién al total de la ensefianza nacional. La cousa de ello son
los problemas financieros que afectan principalmente o las escue-
las subvencionadas y gratuitas.

UTILIZACION EFICAZ DE LAS CONSTRUC-
CIONES ESCOLARES .

Jefe de la investigacién: Dagoberto Bet t Bah d

Autores: Prof. Dagoberto Betancourt B. y Arqtos. Monue! Atria C. y Mario
Suvav C.

Fecha de realizacién: desarrollo desde of afio 1965 a la fecha.

Descripeién: El estudio presenta lo metodologia empleada para al-
canzar una utilizacion de los recursos financieros invertidos en
construcciones escolares.

Fuentes: Los planos tipos experimentados fueron realizados por Co-
misién Técnica a través del Deparfomento de Proyectos de la So-
ciedad Constructora de Establecimient Educacional Comisié
Técnica cuenta en su archivo con las fichas descriptivas de todos
los local lares, producto de la Encuesta realizada entre los
afios 1966-67.

Metodologia del Estudic: Las voriables usadus en nuestro sstudio
han sido: los planes de estudio vigentes y las normas arquitecténico.
dagégi por la C Técnica.

P gog P tas en "a
Conclusi principales del Estudio: los resultados del estudio reali-

zado han permifido reducir los costos de construccién y han facilita-
do el mejor aprovechamiento de los locales escolares.

Limitaciones del Estudio: Comisién Técnica se encuentra en estos mo-
mentos abocada a la etapa de evaluacién de los resultados obteni-
dos con lo nueva modalidad de diseiio y utilizacién de los locales
escolares entregados.

Investigaciones que pueden ser derivadas del estudio considerado:
Como se expone en el trabajo entregado, la ufilizacién éptima de
los locales escolares es séio una de las variables que intervienen en
la determinacién del costo de las construcei es, por lo
tanto, se deben realizar los estudios de costos de los diferentes ele-
mentos que componen el gasto en edificacién.
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ANTEPROYECTO DE LOCALIZACION NA-
CIONAL, OFERTA EDUCACIONAL Y CAPA-
CITACION TECNICO-PROFESIONAL

Institucion: Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagdgicas.
Avtor: Marta Kalajzic Martinic.

Fecha de realizacién: investigacién en curso. Se inicié en el mes de
agosto de 1969.

1.— Introduccién: El grodo de educacién y capacitacién téenico-pro-
fesional de lo fuerza de trabajo jugard un Importante papel en ol
futuro mediato de América latina.

2.— Objetivos y Descripcién: Lo investigacion pedagégica “Locoliza-

¢ién Macional de Oferta Educacional y Capacitacién Técnico-Profesi
nal” tiene como objetives principales:

2.1. Cuantificar, segin la division Politico-Administrativa del pais,
nﬁmm, culadnd ¥ mumus dt hl uiu'bleciml-nfei que imparten edu-

36 lizando en e| terrenc
gmgr&fmmcnh las domondus Y oﬁﬂus do formacién para el tra-
bajo. en sus diferentes formas y niveles. Asimisme, pntaﬂdc aportar
por regib tecedentes mds todes a la realidad local, sebre el
nivel cultural, edad, sexo, etc., de los trabojadores y las disponibili-
dades de recursos humanos y materiales de la nacién, por provin-
cias, comunas y distritos, para cumplir los fines de lo educacién y
capacitacién técnico-profesional.

2.2. Complementar los estudios que esté reclizando en lo actualidad
ODEPLAN sobrs ofertas y d das regional de mano de obra
por una parte y, por otra, los trabajadores dos a determi-
nar los polos y focos de desarrollo.

2.3. las informaciones que esta investigacién aporte serén de uti-
lidad para apoyar sobre datos reales la planificacién del curriculum
de ensefianza en el érea técnico-profesional.

3.— Variables y Niveles: las variobles més impertantes o sefialar
pora esta investigacion serien:

3.1. Avutoridades locales de odministracién piblico, de la cdw:nclén
y del m:bulo, uiumnm profnores, pecialidades de

P PO PN [ S U e |
Ll b ¥
eent ol

clmnnfo; y cursos de i | regular y uxtru-
rregular, fiscal y privada, diurng, ve:parhnu y nocturnos.

4.~ Metodologia y Etapas: La investigacién educacional propuest

en este anteproyecto se sjecutard de ocverdo a la siguiente me-
todologia y etapas:

4.1, Recopilocién de antecedentes afines, elaborados por institucio-
nes diversas a nivel nacional y regional, antes de salir a terreno:
estadistica, investigaci , ensayos, etc.

4.2, Investigacién descripfiva oplicada en el terreno, o nivel pro-
vincial, comunal y distrital (entrevistas, encuestas, etc.).

43. C Experimental: Para ofinar el método que se mplnm
en definitiva durante lo mvnﬁg:w}én a nivel ional, se an

y lo que realmente tiene el pais en relacién o los ofertas y deman-
dos de formacién para el trabajo en una provincia o regién.
Como el andlisis e interpretacién de la invesfigacién descriptiva por
sus al va bastante més allé de la pilacién y tabulacié
de los datos, se frataria de ofrecer conclusiones para ser aplicadas
a corto, mediano y large plaze. Por lo tante, seric de gren impor-
tancic para esta investigacién contar con la coleboracién activa de
las autoridades locales (municipales, de la educacion, de la indus-
tria, del trabajo).

VERIFICACION DE LAS TASAS DE TRANSI-
CION MEDIANTE UN MODELO MARKO-
VIANO

TR MY [ £r3

io de
Unidod: Oficina de Planeamiento.
Autor: Ernesto Schiefelbein F.

. Fecha de realizacién: 1967.

Fecha de publicocién: diciembre de 1967.

Descripcién: Utilizando datos de matricula, desercion y repeticién
para 1964 y 1965 (datos de la educacién primaria, alumnado fis-
cal), se caolculaoron las tasos de promocién y repeticién para cada
uno de los afios (cursos). Luego se aplicaron estos resultados a un
periodo de 9 aiios (1954 o 1962), a fin de prober la velid
de un modelo que expresa la matricula (nacional) de cada afio en
términos de: la matricula inicial, los nuevos alumnos que entran ca-
do afo y la matriz de tasas de transicién.

Fuentes: Ministerio de Educacién, "Algunos antecedentes para =l
planeamiento integral de la Educacién Chilena”, Stge., 1964; “El
Futuro Crecimiento de' la Poblucién en Chile”, Stgo., 1966, Seccién
Estodistica de la Superintendencia de Educacién. Cifras de matricu-
lo para cada une de los seis grados en el periode 1950-1965 y
nimero de repitentes matriculados en 1965 en cada unc de esos
grados, por edad.

Objetives:
—Calevlar los tasas de mnmmén de los prrrntrm seis afos de edu-
cacién a parfir de los ant tes disp

—Verificar su validez en un modelo global que utilice las cifras his-
téricas disponibles.

Metodologia del Estudio:

Se estimaba la matricula de un aio determinado utilizando la si-
guiente ecuacién expresado en notacién matricial:

e X ze + arF) = ze1

en que @ define la matriz de tasas de fransicién y las letras

dichos estudios en forma experimental en la « de San Miguel,
zona metropolitana de Santingo. Hon sido realizadas y se estén
realizande por la Focultad de Filosofia de Iu Umvern:lud Cl'nle,
Comisién de Invesfigacién, una serie
dos con dicha comuna. Ellas podrén apertar |mpom|nhs antece-
dentes al trobajo de localizacién.

4.4. Provincia Piloto: En esta efapa se propone como Provincia Pilo-
to: Concepcién, por las siguientes e imporiantes razones:

—Hay un plan de desarrollo regional.

—Se estd iniciando lo aplicacién de un estudio para descentralizar
los servicios educacionales.

—Es una zona fuertemente industrializada.

—Se podrion utilizar de inmediato clgunos de los resultados de la
investigacion.

Las conclusiones susceptibles de graficar resul de la investi
<ién de “localizacién” se presentardn en mapas regionales, ugnm
Divisién Politico-Administrativa del pais.

Un r de la recopilacién de los antecedent ionados en
el punto 4.1, asi como las fuentes consultadas, se incluirén en ane-
xos adjuntos, por regidén y provincias.

Se up'l:r.ur& el método d. lnvuhguuen descriptiva. Esta permitira
entregar infor das sobre lo que esté sucediendo

los correspondientes vectores de matriculas (z) y nueves
alumnos (a).

Limitaciones: No toma en cuenta la distribucion de edades de la
matricula.

Conclusiones: Es posible utilizar el modelo en proyecciones de ma-
tricvla. Lo simplicidad del modelo propuesto y su efectividad ha-
cen innecesario, en una primera etopa, el uso de medelos mas
complejos, hasta que lo precisién de los otros aspectos del planea-
miento alcance niveles similores a los aqui analizados.

OFERTA Y DEMANDA DE PROFESORES DE
EDUCACION BASICA, 1960-1980

Institucién: Ministeric de Ed ién, Superi dencia de Ed ion PU-
blica. .
Unided: Oficina de PI jente de ta Ed 16

Autores: Ana Maria Corvalén y Ernesto Schisfelbein.

Fecha de reclizacié to-octubre de 1969,

21



Descripcién: El trabajo corresponde a una fercera versién del
estudio de oferta y demando. de profesores de Educagién Bdsica. Su
objetive principal es el prever los desequilibrios probables entre lo
d da del sist de educacidn regular de nivel bésico, tanto
en ol ospecto docente como en el administrativo-docente en los pré-
ximos afies y la oferfa que se genera en el sistemo de educacién
normal, Dados eptos objetivas el estudio se eloboré a nivel nacional
e incluye el u(&r fiscal y porticular de educacién,

Metodologia: La Ultima proyeccién de poblacién realizada por o
Ministerio de Salud y SELADE permitié proyectar nuevomente la
matricula, Esta proyeccidn, a pesar de que sdlo constituye una
versibn preliminar sujeta o revisién, sirvié de bose pora lo estimo-
¢ién de la demonda de profesores. Para estimar la oferta se calcula-
ron los probables egresados de los diversos establecimigntos formado-
res de profesores de educacién basica. Se debe destacar;, sin embargo,
que se consideraron 2 hipétesis sobre los probables egresados de
fa Educacidén Normal Fiscal dependiente del Ministerio de Educacién.
l.o hipétesis: Se estimé el nimero de egresados anuales calculados
suponiendo que se mantiene la actual ocupacién de los estableci-
mientos disponibles.

2.° hipbtesis: Se estimé el nimero de egresados anuples calculados
suponiendo que se ocupan plenamente los establecimientos dispo-
nibfes,

Estos dos hipédtesis fueron eloboradas por el Departamento de Ense-
fianza Normal y Perfeccionamiento, dependiente de lg Direccion de
Educacién Primaria y Normal del Ministerio de Educacién,

Para la informacién sobre egresados de ofras institugiones de Edu.
cacién Normal, se ufilizé la proyeccién preparada por el Ministerio
de Educacién para el informe ol Banco Mundial.

Conclusi Las concl coinciden con las del primer astudio,
ya que se producirfa un superdvit de personal docente normalista.
En todo caso se incluyen proyecciones basadas en la estimacién pre-
via de poblacion {antes de que el Ministro de Salud seiialara la re-
duceibn en la tasa de natalidad), a fin de estimar lg magnitud de
los efectos de la reduccién.

Limitaciones: El estudio, en general, tiene algunas limitaciones de-
rivados de la falta de informacién estadistica completa sobre el
stock actual de profesores de Educacién Bésica, sobre todo en el
sector particular. Este obligé o hacer algunas estimaciones que in-
crementan la variabilidad de los resultados, cunque no impidan refle-
jar la situacién global actval y futura.

A pesar de estas limitaciones, se entrega este documento prelimi-
nar con el objeto de servir de orientacién para la toma de decisio-
nes de politica educacional relacionados con la formacién de profe-
sores de Educacién Bésica.

UN VISTAZO A LA EVALUACION EDUCA-
CIONAL EN AMERICA

Institucién: Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagégicas.

Unidad: Departamento de Evaluacién.

Avutor: Moisés Moya B.

fecha de realizacién: 1969.

DESTINO OCUPACIONAL DE LOS EGRESA-
DOS DE LA EDUCACION TECNICO-PROFE-
SIONAL DE NIVEL MEDIO EN CHILE

Institucién: Universidad de Chile, Facultad deo Filosofia y Educacién.
Unidad: Depdriamento de Ed idn, Comisidon de lInvestigacié
Autor: Ethel Escudero Burrows.

Fecha: Estudio terminado en 1966 y publicado en 1967.

Objetivos:

—Aportar antecedentes que faciliten el proceso de educacién del
sistema escolar ol desarrollo de nuestro pais.

—Ademds, se espera: Presentar un panorama de lo situacién labo-

ral de los egresados de la ensefianza técnico-profesional de nivel
medio en Chile.

—Sefialar factores importantes que determinen dicha sifuacién.
—~Plantear inferrogantes que conduzcan o nuevos estudios en el drea
considerada.

El problema: Se formula en lo pregunto: gexiste ajuste entre la
preparacién impartida en los establecimientos técnico-profesionales
de nivel medio, las oportunidades que el campo del trabajo ofrece
a sus egresados, y las necesidades que tiene de ellos?

Lo determinacién del grado en que dicho ajuste es efectivo se baso
en el siguiente supuesto: Si existe ajuste entre lo preparacién que
imparten los establecimientos técnico-profesionales del nivel medio
y las oportunidades que el campo del trabajo ofrece a los egrasa-
dos, habré integracion arménica de ellos o ese campo. Si estos re-
cursos humanos disponibles se estan distribuyendo en forma éptime
en las diversas ocupaciones que ofrece el mercade de trabajo, se
observarén las con fas adas. Estas son consideradas
como indices o criterios del ajuste a explorar.

1. Que los egresados —excluyendo cquellos que contindan estudios
a un nivel superior— se incorporan o la poblacién econémicamente
activa una vez terminada sv preparacién y préctica sistemaética.’

2. Que desarrollan lobores directamente relacionadas con su espe-
ciolidad.

3. Que se encuentran ocupando cargos que les corresponden por su
nivel de preparacién, es decir, Il do puestos destinados a profe-
sionales de este tipo.

4. Que obtienen remuneraciones satisfactorias consideréndolos den-
tro del panoramao de sueldos y salarios del pals, y de la ubicacién .
que cdeben tener en lo escala laboral, que va desde el obrero no
calificado al téenico y profesional de alto nivel.

5. Que sus expeciativas profesionales y econdmicas ep los puestos
que obtienen son razonables, tomando en cuenta su nivel y érea de
especializacién.

6. Que el mercado de trabajo los absorbe, considerando en forma
principal su preparacién profesional.

7. Que se d peiian eficlent te, haciende uso de sus capaci-
dades y dando satisfaccién a sus intereses profesionales.

El estudio se limita o tratar de comprobar en qué medida los he-
chos observables llevan o la confirmacién o rechazo de estas con-
secuencios. No se consideran las dlteraciones que ofros mecanis-
mos que relacionan la oferta y la d da de profesionales pue-
dan producir sobre ellas.

Procedimiento: Este trabajo estd constituide por un estudio de se-
guimisnto de une muestra de egresados de los establecimientos
fiscales regulares diurnos, durante los afios 1956 a 1960, en todo
el pais. las ramas Agricolas, Comercial, Industrial y Técnica Femeni-
na son estratos en una muesira al azar construida ppr el método
de muesireo sistemdtico, en que se incluyeron todas las especialida-
des en forma proporcional. En provincias se constaté que era im-
posible delimitar el universo de egresados; éste incluye solamente
establecimientos que pudisron proporcionar los datos requeridos;
por lo tanto, la muestra constifulda es accidental, i
Se decidid recurrir a la informacién que los egresados pudieran
proporcionar a través de una encuesta.
El instrumento se estructuré sobre la base de los siguientes puntos:
Informacién sobre estudios realizados por los egresados; Informa-
cién ocupacional sobre ellos; Opinién sobre ciertos aspecios de fu
preparacién que han recibido, y en rel con el trabajo que
han desempefiado; y Opinién sobre algunos aspectos de la vida
profesional en los sectores laborales en que se han desempeiiado.
Las respuestas a este cuestionario proporcionan los datos necesarios
para el andlisis de las consecuencias enumeradas anteriormente.
El seguimiento y la encuesta en Santingo estuvieron o cargo de en-
i pecial dos, Esta labor sa dio por termina-
da después de cuatro meses y de haber ogotado las posibilidades
de enconfrar y a los egr leccionad
En el resto del pais, esta tarea se r casi te por correo
y duré ocho meses contabilizados desde el momento en que se
hicieron los primeros contactos con directores y directoros.

Beyd

Algunas conclusiones:

1.2 El desajuste por desocupacién clcanza o 13 por clenio de los

compe tes de las tras; mas de la mitad de ellos es de desocu-

1Se ptoan, naturalmente, oquellos que por invalidez, viajes, muerte

E,""‘f""" y ofras cousos similares no entran a formar porte de la po-
i émi activa.
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idn ab los principales factores dﬂermmcnm han side la
falta del tipo de trobaojo que estos profesi consideran acepta-
ble, segin su preparoctién; las bajos mmunnruelon“ ofrecides; y
la inestabilidad de los empl que

2° Se evidencia desgjuste por d fi pacional divergente
en 355 por ciento de los egresados o:upad:u.

Los foctores determingntes de los mds altos porcentajes de deser-
cién son las 'malas remuneraciones, unidas o escasas expectafivas
en los puesto: que logran obtener en su profesién u oficio.

3.° Lo prep i6 fesional ho sido el factor determinante de

NECESIDADES E INTERESES DEL NINO
MARGINAL DE LA ESCUELA BASICA CHI-
LENA (INFORME DE AVANCE DE INVES-
TIGACION)

Institucién: Uninmdad Catdlica de Chile.

Unidad: E de Dep to Curricul y Cibernatica.
Autores: .Slrglo sto. Leny Fuanln, Ivan Mezo, Enrique Pascual, Edit
‘ 4.

ingreso a las ocupu:nnﬂu en 52 por ciento de los casos diad
Sin embargo, otro criterio importante ha side lo *recomendacién’,
basada en antecedentes ajenos a la formacién profesional del pos-
tulante,

4° Un 50,8 por ciento de los interrogados estima que necesitaria
una mayor preparacién para desempenarse con eficiencia en ocu-
paciones en lg ialidad. Esto indica que hay desajuste entre la
| de los egresados y los re-

preparacién y orientqcié
querimientos del campo laboral.

La falta de equipamisnto de fullores, laboratories, etc., adecuades y
suficientes estarla contribuyendo, en gran medida, o esta muccuén
por una préctica esoolpr insuficiente.

DISCREPANCIAS OBSERVADAS ENTRE LAS
ASPIRACIONES DE CONTINUACION DE
ESTUDIOS Y LAS MATRICULAS EFECTIVAS
DE LOS ALUMNOS DE 8.° ANO DE 1967

Institucidén: Ministerio de Educacién.
Unidad: Servicio Macionpl de Evaluacié
Coordinador: Sergio Nilo C.

Fecha: enero 1968-octubre 1969,

Descripeién: Ho side motive de preccupacién en fodas las esferas

de la vida ional la tend que manifiestan los estudiantes
egresados de la educacién bésica para tinuar sus estudios pre-
fnnnhmmﬁ en establecimientos corr dientes ol tipo de liceo
tradici Se estimé gue ests preferencia del orden del 70%

tenla un efecto negativo en la economia del pais e impliccba una
subestimacién de los valores del trabaje.
Por esta razén la _Pprensa y las avtoridades educocionales mantu-
vieron una &tica que persistente, promoviendo
Iu]mmomdénd.msogr dos a lo educacién profesional
Aparentemente la compafia resulté exitesa: los alumnes de octavo
aiio de 1967 sélo en 'un 49% desecban continuar sus estudios en
S L e 0 e d [ flpO lieno. Sin e go, al fi B
su matricula este 49% aumenté a un 63%. Cuéles son las causas?
En el trabajo se aventuran algunas reflexiones:

—el costo de la educacién profesional, que impide un ‘

Fecho: 1 969'

Resumen: De acuerdo con R. W, Tyler, una de las fuentes para
la determinacién de los ob[ehvos esté constituida por lm nece-

sidades e intereses dol nifio. Ademds, su cimi a
tombién lo metodologia que utilizard el prufuor
En el diseno de ob].h\ma de lo Escuela Bésica Chil

se considerd un nifo protofipo que corresponde a un nivel so-cm-
econémico més bien alio. Suponemos gque los nifies pertenecientes
a un estroto socicecondmico baje (marginal en nuestra defini-
¢ién operatoric) deben manifestar necesidades e intereses diversos
de aquellos pertenecientes o niveles sociceconémicos mas elevados.
intentumos obtener una lista de int idades por dos

: (o) aplicacién de inventarios de interesss; (b) estudie ds
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TRES ANOS DE TELEVISION EDUCATIVA

Institucién: Universidad de Chile.

Centro: Liceo Experimental Manuel de Solos.

Jofe de investigacién y autor: Viola Soto Guzmén.
Asesoria en andlisis de investigacién: Jean Cizolehi.
Fecha de realizacién. 1962,

Deseripeién: En etapa pnliminﬂr de un uno (1961) se realizan tele-
clases para que los teleprof q el dominic de las
técnicas sui géneris de la TV hculu fo d idas en Chile,
¥ para que los prof pan utilizar la TV como com-
plemento de sus clases en forma odecueda.

—Empleo de la television educativa de complementacién en tres
ciclos de teleclases, a fin de controlar experimentalmente los resul-
tados del oprendizoje de los alumnos en el Liceo Experimental
Manuel de Salas, modfnm _grupes testigos y de ensaye.

Lo televisién de p pene un frabajo ' estrict t
sincronizado del feleprofesor y el profesor que recibe los clases
con sus alumnos, ya que el tratamiento del programa de la asig-
natura respectiva esté o cargo de ombos. Une motive, informa
o representa una experiencia, el ofro ejercita, evalio, orienta los
aprendizajes de sus alumnos hocia nueves conocimientos, mediante
el desarrollo de su capacidad de observacién y de su esplritu re-
flexive, hocia la adquisicién de habilidades especificas, efc.
—Exhnuén de la experiencia controlada a seis establecimientos con

tan considerable en un plazo tan corto; 3

—el equipomiento sscalor, la distribucién de establecimientos edu-
euckmaln no parece sor lo méas adecuada: comparande los aspi-
' de de dios de los I de ung de-
terminada ciudad, con Iu oferta real de Pl:l.lﬂl, se comprueba que
los estudiantes ante lo citernativa de emigrar o matricularse on
una escuela que no es la de sus preferencias, optan por matricularse;
—la recesién gcondmica que comenzé a hacer sentir sus efectos
habric motivade que los podres prefirieran cominos estimados “‘se-
guros” para la continuacidn de estudios de sus hijos.

Metodologfa: A fines de 1967 se encuestdé a toda la poblacién esco-
lar del &ltimo afio de educacién basica inquiriendo acerca de sus
preferencias de continyacién de estudios; se recibié un 85% de
respuestas de la poblacidn de 98.000 estudiantes. Esta informacién
clasificé con un nivel de detalle geografico que incluia hasta el
establecimiento.

Luego se procedid a comparar la distribucién de matricula del 1.2
de educacién media de 1968 (datos de la Superintendencia de Edu-
cacién, mayo y octubrg de 196%) con las distribuciones onteriores.

primaria y secundaric autorizades por el Ministerio de

Educacién Piblica, abarcando wna m de 3.000 glumnes. Como
estos establecimientos estaban ubicades en diversos sectores de la
iudad, su poblacién escolar era representatfiva de distintos status

socioeconémicos.

—Constante comunicacién entre los profesores que televisaron y
los que recibi las telecl por medio de:

@) Preparacién y envio oportuno de calendarios de actividades y
guios de las teleclases pora profesorss y alumnos;

b) Observacién de la recepcién de los teleclases en los distintos
liceor por parte de la directora del programa y los profesores del
equipo a fin de orientar mejor o los profesores hacia las técnicos
que requiere ol emplec de la televisién;

¢) Reuniones periédicas de los teieprofesores con los profesores
que ufilizaron sus clases;

d) Contestacién de i ios por porte de los teleprofesores,
vtilizodores y alumnos o fin de evaluar las teleclases.

—Dadicacién de 18 horas semanales; totalidad de su fiempo com-
plementario de los profesores del Lices Experimental Manuel de
Salas y del profesor, en isién del Ministerio de Educacién, o

fin de que present una telecl del idi patrio, francés o
historia semanales.
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Nota: Las limitaci émicas impidieron pl en las tele-

clases captaciones directas de la realidad nacienal, que hubieran
contribuido a proporcionar a los alumnos telespectadores muchos
oprendizajes funcionales. Sélo se prepararon especiaimente dos pe-
liculas, una para Biologia y otra para Castellano.

los resultados de [a segunda etapa: o) Lo evalvacién cualitativa:
Lo experiencia permitié realizar uno serie de observaciones siste-
méticas, tante por parte de los profesores participantes en los
programas de televisién, como de los usuarios, que se expresaron
en las reuniones periddicas y en las respuestas o los cuesfionarios
que se les enviaron. Asimismo, se registraron los juicios y reaccién
de los alt felespectadores, como en e! afo anterior.

Algo sorprendente y digno de destacarse es que las respuestas
de los alumnos de cursos superiores coincidieron en gran medida
con los de los profesores, demosirando aquellos un espirity de
critica més constructiva y avizer de lo que era del caso esperar.
los resultados cualitativos de la ‘segunda etapa permiten agregar
a los ya obtenidos en la primera.

1. Lo televisién educative debe estar a cargo de un director-pro-
fesor y un director técnico. El jefe profesor debe planear, organizar,
producir y evaluar los programas con al equipo de profesores com.
prometidos en estas tareas. El director técnico debe realizarle y
sugerir ios modificaciones e innovaciones en relacién o elementos
audiovisuales que faciliten el trabaje.

2. lo utilizacién adecuadu de las telecluses requiere una nueva
capacitacién profesional del profesor, le exige mayores conoci-
mientos acerca de lo comunicacién educativa y, por consiguiente,
de los mensajes que aportan o la clase otros recursos ademds de
la polabro hablada y escrita, le obliga o repensar su funcién
docente, y a organizar la ensefianza aprendizaje en funcién de
las situaciones nuevas que plantes la teleclase. Cuando la leccién
es cuidodosamente planeada, producida y realizade por profesores
expertos, es fuente de perfeccionamiento profesional. Se observé que
en tanto algunos utilizadores empleaban el material enviado por el
teleprofesor, mofivaban o los alumnos antes de la recepcién, los
incitaban o atender e integraban las teleclases o su trabojo, otros
no se preocupaban de preparar la recepcidén ni de orientar a los
olumnos durante la presentacién. Mas de alguno incluso demostraba
desatencién en eso etupa, contagiando con su ejemple al grupo.
Fue frecuentemente lo tendencia o repetir las informaciones dadas
'y especialmente o verbalizar laos comunicaciones transmitidas por
medio de imdgenes visuales. Muchas de las teleclases cientificas
despertaron entusi y d de incorpararse al nueve voca-
bulario. Fueron bien apreciados los enfoques mds modernos de las
moterias y los tipos de demostraciones experimentales que pre-
sentaban los teleprofesores.

3. la opinién mayoritaria de los profesores que colaboraron en lu
experiencia de la ftelevisién educativa es lao de que este medio
facifita la integracion y asimilucién de los contenidos del programa
escolar para los alumnos.

4. Todo teleprofesor (ademds de las condiciones personales y pro-
fesionales anotadas al referirnos o los resultados de la primera
stopa) debe poseer suficientes comprensiones y habilidades en el
manejo de diversos recursos audiovisuales y conocer el estudio de
television y las posibilidades de movimiento de las camaras en él,
parc que prepare sus libretos sin mayores tropiezos.

5. los alumnos de los liceos ubicados en sectores de poblacién
mds modestas reciben con més simpatia y atencién las telecl
que aquellos que pertenecen a sectores acomodados.

6. las telecluses permiten que muchos alumnos observen como en
primera fila documentos outénticos o repreducciones que no se
encuentran al alcance de todos los profeseres y demostraciones
cientificas dificiles de realizar normalmente en los establecimientos
escolares. Ademds focalizan la visién en los diversos detalles de
las experiencias o documentos, en los momentos que esto es ne-
cesario. q

7. la ftelevisién educativa se explica sélo cuando los profesores
que presentan los progromas poseen una gran idoneidad profesional
y tienen constantes expertos. Asi como la ebservacién de buenas
clases es veliosa, tanto paro los alumnos como para los colegas
observadores, lo presentacién de clases mediocres es insoportable y
sus defectos se amplifican.

8. Se vuelve o comprobar, como en el afo anterior, que la tele-
cluse puede ser aprovechada por grupos masivos, sin lesionar los
aprendizajes de los al

9. La televisién educativa produce un impacto manifesto en la co-
munidad, que se evidencia en el aféan de algunos centros de padres
por comprar lelevisores; en la atencién con que muchas duefias
de casas siguen loi programas matutinos y hacen llegar sus apre-
ciaciones; en la participacién de familias enteras en lo recepcibn
de las teleclases de alemén vespertinas.

10. Las demostraciones cientificas deben ser ensayadas con antes-
rioridad a la clase, ya que algunas de ellas requieren estudios es-
peciales de lo iluminacién; otras deben descartarse por la imposi-
bilidad de mostrar las diferencias de colores que se producen,
esto sucede en las de Quimica, cuando no logran nitidez en las
transformaciones de colores en una television en blanco y negro.
Las d traci mas plicadas necesitan que el director di-

seiie el recorrido y los enfoques que deben hacer las cémaras.

11. Toda teleclase debe ser ensayada. Cuda pnsayo debe com-
prender: a) Una conversacién previa del profesor con sus direc-
tores pedagégico y técnico, en la que no se necesita que esté pre-
sente el resto del personal. Puede ser fuera o dentro del estudio.
Durante toda la primera etapa de experiencia este frdmite no se
cumplia y se realizaba durante el ensayo programado en el estudio,
con lo consigulenta pérdida de tiempo para mucha gente. b) Un
ensayo en el estudio sélo de los movimientos que va a seguir la
clase. ¢) Un ensaye completo enseguida.

Los ensayos mds breves son los de aquellas clases que wtilizan sélo
telecines, diapositivas e ilustraciones. los mds largos, los de aquellas
que se desarrollun en funcién de demostraciones experimentales o
los de aquellas que necesitan que un recorride exacto de l&mi.
nas (“travelling” o “ponorédmico”) se ajuste a un guién musical
o efectos sonoros previamente registrados. Cuando se procura in-
troducir en el contexto de una pelicula ya hecha las explicaci
secuenciales del profesor —como lo hizo en una teleclase el pro-
fesor Jorge Arancibia—, el tiempo necesarioc para el ensayo es
mucho mayor.

12. los ensayos deben ser dirigidos por el mismo director que luego
estard o cargo de lo emisién y deben participar en él los mismas
camarégrafos que la trabojurén enseguida. Aunque parezca ino-
ficiosa esta conclusién, en la practica de lo experiencia, mas de
una cluse fallé porque el personal con que se ensayé fue distinto
del que la presents.

13. No hay un tipo Unico de libreto de televisién, los hay sintéticos
y analificos. Decidir cudl es el que prasta més servicios, es més
bien una cuestién individual, tanto en lo que respecta ol director
como a los profesores, En nuestros programas se ensayaron ambos
modalidades con iguales resulatdos. Pero, en general, los profesores
que no tenflan gran experiencia en este tivo de trabalo prefirisron
los librefos analiticos pora su propic guia, entregando en cambio
al director uno més sintético, que contenfa los movimientos esen-
ciales de la clase y las correspondientes iniciaciones de los par-
lamentos.

INTERESES PROFESIONALES EXPRESADOS
POR LOS ALUMNOS DE LOS 6os. ANOS
DE LA CIUDAD DE ANTOFAGASTA

Universidad o Institutién: Universidad del Norte-Antofagasta.
Departamento o Centro: Departamento de Educacién (Programa de Orien-
tecién).

Jefe de la investigacion: Profesora Julia Aguilera lluff.

Autores: 10 olumnos del segundo afo del Programa de Orientacién de lo
Universidad del Norte.

Fecha de realizacién: agosto de 1968 a noviembre de 1948.

Objetivos: Conocimiento de los intereses vocacionales expresad

por los alumnes del Gltimo curso de los establecimientos secundarios
de lo ciudad de Antofagasta:

a) Determinar preferencias de éreas vocacionales y prof
b) Detectar factores que influyen en la aparicién de intereses vo-
cacionales,
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Ademds se desea determinar dificultades previstas “por los alumnos

tados en relacién a lo decisién profesional y determinar ca-
rreras que a jvicio de los encuestados deberian ofrecer las Universi-
dades de la Zona Norte.

Metodologia: Se ta a 546 alumnes.
189 corresponden al Liceo de Nifas.

83 al Liceo Nocturno.

87 al Liceo de Hombres.

28 al Liceo Coeducacional N.° 2,

28 al instituto Santa Maria.

71 al Colegio San José.

60 al Colegio San Luis.

Todos los al per a un nivel de estudios (6.° afio
humanidades), a 6 liceos tipo tradicional y 1 Experimental en el
érea céntrica de la ciudad de Antofagasta.

Edad promedio: 19 afios 2 meses, nifias.
Edad promedie: 18 afios 7 meses, varones.
Edad promedio: 18 afios 11 meses, grupo total.

Se aplicé vn ti io | elaborado por el Programa de
Orientacién del D t to de Ed i6n.

P

Resuitades: a) sol te 432 al de un total de 552 estan
decididos por una carrera, lo que representa un 78,26 por ciento;
720 alumnos no han decidido adn (21,74 por ciento).

b) el primer lugar de preferencia correspondié al drea de intereses
Cientificos-Biologia, con un total de 193 alumnos y un porcentaje
de 44,8 por ciento, .expresados en 13 carreras.

Las profesiones de mayor frecuencia fueron:

1. Obstetricio, de intereses sélo femeninos. Suman 66 alumnas, lo
que representa un 15,3 por ciento del total de los alumnos deci-
idos.

2. Medicina y Enfermeria, con 38 preferencias ¢/u y un total de 76
alumnos, Expresados los intereses aparecen en la siguiente forma:
Medicina: 30 preferencias varones y 8 femeninas,

Enfermeria: 1 preferencic varén y 37 femeninas.

Medicina y Enfermeria: representan el 8,8% de los alumnos deci-
didos.

c. El segundo lugar correspondié a los intereses Cientificos-Fisicos
con un total de 107 alumnos y un 24,8% de los alumnos decididos.
Se expresan estos intereses en 14 carreras.

Las profesiones de mayor frecvencia fueron:

1. Electrénica, con 34 preferencias y un 7,8% de los alumnos
decididos.

2. Quimica Industrial, con 19 preferencias y un 4,4%.

3. Ingenieria Civil, con 15 preferencias, ! t linas, y
3,5% de alumnos decidides.

4. Sigue en el orden de prefsrencias Arquitectura, con 11 alumnos
y 2,55%.

d. El tercer lugar correspondié ol érea de Intereses Pedagégicos,
con un total de 56 preferencias y 13%.

e. El cuarto lugar correspondié al érea de Intereses de Servicio
Social con un total de 45 preferencias y 10,4% del total de alum-
nos decididos.

Las profesi de yor fr ia fueron:
1. leyes, con 16 alumnos y 3,7%.

2. Servicio Social con 15 decisiones femeninas solamente y el 3,5%
de los alumnos decididos.

f. El quinfo lugar de preferencia correspondié al drea de Interesss
Técnicos-Mecanicos, con 9 preferencios; es decir, un 2,1% exclusi-
vamente masculinas.

9. El sexto y séptimo lugar, en igualdad de preferencia, los inte-
reses comerciales y Administrativos y los Militares y ofines, con
un total de & clumnas y 1,4% en cado drea.

h. El octavo y noveno lugar de preferencias cada grupo y 1,15%
del total de alumnos decididos. .

i. Es importante sefialar que los alumnos desean un total de 30
nuevas carreras para la zona. Entre ellas destacan con un mayor
nimero de preferencias las siguientes: Meditina, leyes, Ingenieria
Civil, Odontologla y Arquit . Los por
a medicing requieren un breve andlisis.
Un 46% desec que se cree lo Escuela de Medicing, un 18,3% de-
searia seguir lo correra y un 8,8% decidieron saguirla.

fojes que se refieren

Estos porcentajes tendrion la siguiente justificacién. Muchos alum-
nos no se decidieron por dificultades de orden econémico. la ca-
rrera es patrimonio de los Universidodes del centro y Sur del
pais; y las mujeres expresaron al sefalar preferencia porque se
crees Medicina, que interpretaron las aspiraciones del nécleo fa-
miliar (hermanes, primos, etc.).

Motivos semejantes a los anteriores parecen justificar los porcen-
tajes que se refieren a las otras carreras.

En el cuadro “Dificultades Revistas en relacién con la decisién vo-
cacional”, el item “Falta de Carreras en la Zona” acusa un 14,4%
del total de alumnos encuestados.

Conclusiones generales:

Este trabajo no pretende haber llegade o 1 definitivas.
Les fi ios fueron oplicados por profesores de los Liceos de
Antofagasto, lo cual consfituye garantic de seriedad. Es posible
que las respuestas hayan side influidas por la falta de informa-
ci6n adecuada de los alumnos o por otras No obstants,
estimamos que se han cumplido los objetives propuestos, al dstec-
tar una realidad pedagégica significativa que debe seguir investigén-
dose por las instituciones docentes.

l. los resultados sefialan, en general, gran preferencic por pro-
fesiones de carécter intelectual, en d dro de las profesiones
técnicas manuales y artisticas. Ello demuestra la infravalorizacién
de los campos de las Ulfimas &reas en nuestro medio, o cual
constituye un serio probl que deb tudi s, socié-
logos y politicos.

2. Existe marcada preferencia en las decisiones de los jévenes de
ambos sexos hacia cuatro dreas, Cientifico-Biolégicos, 44,8%; Cien-
tifico-Fisico, 24,8%; Intereses Pedagégicos, 13%, y de Servicio So-
cial 10,4%.

3. De un total de 47 carreras diferentes, los hombres eligieron 43
carreras (91,5%) y las mujeres 26 (55,3%). Este hecho puede ser
interpretado  desde muchos puntos de vista, pero evidencia que
el compo ocupacional de la mujer se amplia cada dia més.

4. Las mujeres superan a los hombres en preferencia hacia carre-
ras tales como: Enfermeria, Leyes, Odontologia, Ti logia Mé-
dica, ete. En cambio hay mayer contidad de prefersncia mascu-
lina hacia: Pedagogia, Medicina, Electrénica, Ingeniero Agréno-
mo, efc.

Hay carreras de preferencia lusiv lina o fi ina.

5. De 261 varones, sélo 2 eligieron Profesor de Educacién Bésico,
es decir, el 0,70%. De 291 mujeres se decidieron por la misma
carrera & (2,05%).

6. Los j6venes y nifias no han expresado su decisién al azar. Se
observa concordancic entre las carreras que més les agradan, las
nofas obtenidas en el 2.° ciclo y las carreras que eligieron.

7. 120 alumnos, 60 hombres y 60 mujeres, con un porcentaje que
alcanza al 21,74% de ellos encuestados ain no han decidido en
VI ono qué carrera seguir. Este Oltimo porcentaje extraordinaria-
mente significativo es explicado por los mismos alumnes con las si-
guientes razones: A) Existencia de problemas socio-familiares, emocio-
nales y escolares que influyen en la folta de decisién. B) Ausencia de
un proceso de orientacién educacional y | sisteméti
C) Caorecia de informacién oportuna sobre carreras y requisitos de
ingreso o exceso de informacién fardia en un periodo de tensio-
nes (pruebas finales de tres y exd )

8. Los mayores dificultades previstas en relacién con la decisi6
vocacional son: “Dificultad de Ingreso”, 30,5%; “Pruebas Aptitud
Académica”, 25,2%, y “Poca Preparacién Bésica’, 19%. Estos por-
centajes indican que los al i i de las limita-
ciones de nuestra Educacién Secundaria y que son copaces de au-
tovalorarse en sus potibilidades profesionales.

9. Es especialmente significativo que un 20% estime que las “Cau-
sas Econdmicas” dificultan lo decisién vocacional. las difs

que se observan entre preferencias y decisiones estén influencia-
das, igualmente, por la situacién econdmica.

10. las calificaci y rendimientos constituyen factores influyen-
tes en las prefarencias y decisi ionales (hombres, 45%;
muijeres, 46,1%).

11. Un anélisis global de los resultados parece indicar que en los
decisiones finales han pasad tabl te tiones de tipo
material, ofectivo y social come son, por ejemplo: “La Seguridad
en el futuro”, “las Ventajas Econdmicas” y “El Prestigio Social”.
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SITUACION ACTUAL DE LOS EGRESADOS
DEL INSTITUTO PEDAGOGICO DE LA
UNIVERSIDAD DEL NORTE (desde la pro-
mocién de 1961 hasta la de 1966)

Universidad o Institucién: Universidad de! Norte-Antofagasta.
Departamento o Centro: Departamento de Educacién.

Jefes de la Investigacidn: Profesores Daniel Carrize Olivares, René Mu.
fioz de la Fuente,

Avutores: 11 alumnos de 5° afic del Instituto Pedagégico de fa Uni-
versidad del Norte. Seminario Superior para optar al tltulo profesional.

Fecha de realizacién: de agoste de 1967 a febrero de 1968.

Objetivos: Evaluaclén de la calidad del trabajo profesional de los
profesores secundarles formados por sl Instituto Pedagégico de
la Universidad del Norte, desde lo promocién del afio 1961 hasta
la promocién de 1966.

Ademdés se plea: Recoger sug clas, criticas y opinionss de
los egresades del Instituto Pedagégico de la Universidad del Nor-
te sobre la formacién profesional que recibieron; igualments se
busca destacar problemas con que e enfrentan lox egresados del
Institute Pedagégico de la Universidad del Norte, caracteristicas

del campo ocupacional.

Metodologia: la investigacién abared todas las ciudades del terri-
torio nacional en las cuales estuvieron sirviendo los egresados de
lg Universidad del Norte: Arica (10), lquique (16), Chuguicamata
(5); Calama (6), La Serena 2), Ovalle (2), Valparaiso (1), Santiage
{7), Punia Arenas (1).

Se desarrollé en cinco etapas

1a) El estudio teérico del concepto de éxito y fracaso profesional de

un profesor a través del conccimiento y andlisis de trabajes rea-

lizados sobre la materls; 1b) Entrevistas @ profesores y persenal
3 1, |

interpretacién de ellos; 5a) Discusién de las conclusiones y redac-
cién del informe final.

Conclusiones: Después de analizar los resultados obtenidos me-
diante la ta aplicada a 99 egresados He la Universidad del
Norte y a 58 egresados de otras universidades, se pueden estable-
cer los siguient I derivadas de lo investigacién.

Lo mayorla de los egresados coinciden en senalar que uno de los
aspectos que requleren mayor preocupacién para le fermacién pro-
fesional es lo Préciica Docente.

1.— El perfode que ordinariamente abarca bsta actividad es in-
suficiente para preporcienar al futuro profesional una adecvada
experiencia iniclal béasica; por lo tanio sugieren racionalizar mejor
el tiempo.

2.— la idad, de reali précticas que permitan al estudiante
interiorizarse en la labor educacional, lo que también le permiti-
ria detectar verdaderas aptitudes y vocacién.

3.~ Lla realizacién de una Préctica de Profesdr-Jefe que en lo ac-
tualidad no se efsctia en la Universidad. Esta sugerencia no sélo
fue duda como una opinién expresa de los encuestados, sino ftam-
bién por el alto porcentaje (71%) de ellos que dessmpeiia esta
actividad.

4~ Una moyer Integraclén entre lo Préctita Pedagégica y la
asignatura de Didéctica y Metodologla, para proporcionar ol fu-
turo profesional un esq més complete de la relacién existen-
te entre lo teorla y la préctica.

5.~ Que los profesores supervisores de la Préctica poseen expe-
riencia en la flanza media, y que sn lo posible no estén des-

vinculados de ella,

6.~ Creacién de un Lliceo de Aplicacién comb una necesidad wr-
gente para desarrollar con verdadera eficiencia las actividades
de Prdctica Docente.

La mayor parte de les egresades ($7%) ha desempefindo funciones
docentes; &l 2% restonts, cargos docentes directivos y sélo el
‘%" £, 1. s p o #

Llos principales preblemas que el egresado debe enfrentar al in-
corporarse @ la dotencla son: o) falta de plazas y b) horario in-
suficlente, problema qus se deriva del antarlor. Esto obliga o

directivo docente de establecimientos ed , secun-
darios, universitarios de la ciudad de Antofagasta, con el objst
de conocer criterios de éxito y fracaso profesional de un tro:
1c) Entrevista o perlodistas, orientadores, téeni en evaluaclé

y sicbloges con el objetc de obtener sugersnclas sobrs posibles
instrumentos que podrian utilizarse en la Investigacién; 1d) Estudio
y anélisis de los contenidos teéricos y de las entrevistas para de-
limitar ¢! objeto de la investigacién; 2a) Determinar el cbjeto de
la investigaclén: se Investigard el éxito o el fracaso de los egre-
sados del Institute Pedagégico de la Universidad de! Norte, califi-

do los siguient pecios: el profesor como responsable de la
ensefianza de Una asignotura determinada: dentro de esta éreo
se considerarén los aspectos que dicen relacién por parte del
profesor que la ensefia; el profesor como educador (formadoer de
gufa de seres humanos); el profesor como mismbro activo de la
comunidad-escuela, demostrando de este modo una buena adapta-
cibn a ella; 2b) Construeeiébn de 52 preguntas planteadas para:
obtener informacién descriptiva (16 pregunias): preguntas para
diagnosti éxito o fr del profesional en su papel de edu-
cador (22 preguntas); preguntas para diagnosti éxito o fracaso
del profesor en su adaptacién social al colegio (10 preguntas);
preguntas planteados para diagnosticar el éxito o el fracaso del
egresado en su papel de profesor de asignatura (7 preguntas);
2¢) A cada pregunta se le asigné una ponderacién de acverdo al
aspecto que investiga; 2d) Aplicacién del cuestionario a manera
de pretest o un grupo de 20 egresados de la Universidad del Nor-

te elegidos por sorteo. Correccién del cuestionario segin los re-

sultados de” los pretests; 2c) Ubicacién de cada uno de los egre-
sados de la Universidad del Norte para poder establecer contactos
con ellos; 3a) Aplicacién del cuestionario a 99 egresados del ins-
tituto Pedagdgico de la Universidad del Nerte. (No se consideran
en este nomero los bros del grupo al que se aplicé el pre-
test, a los que estaban en el extranjero, a los que no pudieren
sor ubicados, a los que se negaron a contestarla o no la devolvie.
ron, ¥y a los que no ejercen la docentia, que alcanzaren a 72
personas); se administré también el cvestionorio a 58 egresades
de otras Universidades, con el abjete de establ una P

racién de respuestas entre ellos y los egresados de la Universidad
del Norte; 4a) Organizacién de los datos recogides. Andlisis e

hos egrasades, por sconémicos, & cambior de lugar
de frabajo con los consiguientes trastornos de adaptacién a los
nuevos colegios perjudicando la actividad docente.
los aegresados destacan los liceos fiscales y porticulares como
quell tablecimlentos en los cuales han podido ejercer mejor
su lobor d te, destacando la b organizacién que los rige,
pero desean trabalar en colegios de Ensefianta Media Fiscal por
la estabilidad émica y el cargo que les significa.
Estc permite entraver perjuiclos considerables en los funciones do-
centes.

1. Un 82% de los egresados entabla didlogos con todas sus cole-
gas durante la [ornada de trabajo, este Indica que al existir un
alte porcentaje de ecomunicacién, la adaoptaclén en los estable-
cimientos donde realizan sus funcionss se favorece.

2. Un 72% de nuestros egresades no ha realizade labor gremial

activa representande a sus colegos en Convanci , 27% parfi-
cipa.

3. Al investigar lo actitud de los egresad tados frente a
los Consejos de Profi , un- 82% afirma que asiste a todos

ellos por considerar que es un aspecto Importante dentrc de la
lobor de conjunto, pero las opiniones con nlpulo a su parfici-
pacién son bastante heterogéneas.

4. Deberian existir mayer libertad de accién e iniciativa de los
profesores dentro de los establecimiontos y ¢! didlogo profesor-
directivo deberla ser cada vez mayor.

5. Un 67% de los egresados encuestados estd fealizando un didlo-
go educatlvo con sus alumnos.

Rendimiento de [os Alumnos de los Egresades encuestados: 80% de
nuestros egresados y 93% de los egresados de otras universida-
des opinan que ordinari te sus al estudian menos que
lo fundamental,

Profesores que se desempefian en la Universidad: se seialé la
necesidad de parfeccionamionte y especializacibn de los profeso.
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res de la universidad; se sefalé lo necesidad de medificar el oc-
tual  sist de seleccién de profesores y ayudantes per el de
H“‘l; - d. ﬁ ek ll

Rendimiento Profesional de los Egresados: wn 55% de nuestros
egresados logré ubicarse en niveles de rendimiento sotisfactorio
y superior en &l diagnéstico general que abarcs las éareas Ecuador
y Sociabilidad.

Contacto de la Universidad con los egresados de Pedogogio: 79%
de los egresados esfima necesario que se reclicen cursos de per-

SOBRE LAS NUEVAS MODALIDADES DE
TRABAJO EN EL SANTIAGO COLLEGE

El Colegio Experimental Sontiage College nos ho enviode la si.
guiente informacion:

“El Santiago College esté empenado en la reestructuracion de 3us
plones, programas y métodos, para cumplir con mayor eficacia
los objetives educocionales de la reforma l, en especiai
la atencién a difer individuales y

loracién ional
”Lc lmportnncu:l ororgadn al primer ospecto se debe o las :aracte-
risth éneas cde nuastro alumnado en cuanto a lengua
Y uu:lonuhdﬂd el do obed a la idad de preparar

te a las pera la vido del trabajo, con

el fin de que sean agentes eficaces del desarrollo social.

el *

“En el plan de estudios se atiende a estos dos aspectos con la
inclusion de attividades complementarias optativas.

“En la ensenarza media se cuenta también con un plan de ra-
mos obligatorios; un plan de ramos electivos que van siendo mas
aumerosos en los cursos avanzad Los al tienen la posibi-
lidad de elegir, a partir del tercer ano, las asignaturas necesa-
rias paro obterer un cerfificada de secretaria bilingie o las ade-
cuadas para incorporarse o la wniversidad, yo sea en carreras
cientificas o humanistas.

“A pesar de la alto electividad, pueslu que txﬂfe una gran can.
tided de planes posibles, todas las al asig-
naturas que se consideran fundamentales, :omo Culturc Bioldgica,
lo cual se imparte a las alumnas que no incluyeron Biclogia en
su plan de estudios y o una edad ocorde con su desarrollo sico-
fisiolégico.

“Como orientacidn para descubrir sus vocaciones, hay ramos explo-
ratorios: método cientifico, Fisica-Quimica, etc.

feccionamiento para posigraduades; la mayor parte de los egre-
sados sugiere lo creocién de un organismo que los agrupe a to-
dos ellos.

Limitaciones de lo Investigacién: De todos los egresades (171) sélo
se encuestd a 57.8% (99 personas). No e discutié el éxito o fra-
caso del maestro como profesor por considerarse insuficiente el
nimero de preguntos orientadas o recoger informacién sobre este
punto; esto significa que el instrumento usado no fue suficiente-
mente cofinado para cumplir todos los objatives propuestos.

“Pers en uwn rame obligatorio, como es Maoteméticas, las alumnas
se encuentran con tres niveles posibles de aprendizaje. Dentro de
algunos de esos niveles, se emplea el método de autoestudio, en
este caso el profesor actia como asesor. De esta manera, <ado
alumna aprende de acuerdo con su propio ritme y nivel.

tesedi

“Al finalizar sus , los ale rinden 6 exémenes: 3 a
nivel superior y 3 a nivel inferior, segim su propia eleccién,

“El nivel inferior corresponde generalmente al exigide por los pro-
gramas del Estado. El superior las copacita para dor al bachi-
llerato internacional auspiciodo por UNESCO.

“El ramo de Arte se presenta integrado, abarcando tanto el campo
de la plastica como el de lo mosica. Esta asignatura ademés tiene

alta integracion con Ciencias Sociales; en algunos femas se recliza

una @ 1 en

quip

“En cuante a Ciencias Sociales, se ufiliza en los oOltimos cursos
el método enaiftico de estudio; el profesor entrega a los elum-
nas documentos que son analizados pnmem individualments y
luego en el grupo.

“En Quimica y Biologia se aplica el método de investigacién di-
rigida. las alumnas trabajan en el laboratorio y sistematizan en
seguida sus resultad en socializada, Desaparece el
concepto del laboratorio como complemento de la clase tedrica.
“En la asignatura de Francés, lo mets inmediata es el dominio del
lenguaje hablade. Para su logro, se utilizan numerosos recursos
audiovisuales.

“Estas son, muy en sintesis, algunas de las nuevas modalidades de
trabajo en el Santiogoe College. La evaluacion general de los resuli-
tados obtenidos y, por ende, de las hipbtesi les en
juego, sélo podra lizarse sistemdti te desde el afic veni-
dero. Por el fo, salo t evaluaci parcicles, las
cuales nos indican que el esfuerzo de poner en practica estas in-
novaciones no ha sido .en vano.”




EN CRISIS PERMANEN-
TE. En uno de esos dias
de 1941, cuando se li-
braba sobre el cielo de
Gran Bretafia una de
las més violentas bata-
llas de la historia, el
asaltc a la fortaleza
inglesa con bombas
V-1 y V-2, un joven
egresado de Oxford fue
interrumpido en High
Street por una elegante
dama que con acento recriminatorio y sacudién-
dolo de sus colgantes mangas académicas le
dijo: “;Por qué usted, joven, no estd peleando
en el frente por la civilizacién?” “Sefpra —res-
pondié el “don”—, yo soy la civilizacién.”
Cuando comenzaba la guerra en ‘1939, al
cruzar la puerta de su seminario, el profesor
y conocido filésofo Nicolai Hartmann fue ro-
deado por un grupo de sus estudiantes postgra-
duados, que luego de saludarlo con afecto,
le dijeron: “Esta serd nuestra Ultima sesién
antes de ser llamados a reconocer cuartel”, y le
rogaron que les diera su visién filoséfica acer-
ca de la “crisis”. El profesor Hartmann murmu-
ré: “Immer gibt es eine krise; zuriick zum Text”
(siempre hay crisis, volvamos al texto), y entré
a resumir su exégesis de los fragmentos de
Herd&clito.

La primera anécdota revela la conciencia de
la ciencia occidental y de su civilizacién de
que ella es, con seguridad, la més alta y dig-
na expresién de lo humano y, por tanto, luchar
por ella y por sus representantes es hacerlo
por aquello que es mas digno y salvacién del
hombre.

La segunda anécdota expresa la conciencia,
siempre insegura, del hombre occidental res-
pecto a los caminos de su cultura y la necesi-
dad de mantenerse en constante autoandlisis
y busqueda de la objetividad, es decir, de una
realidad que estd mds alléd de lo fenomenolé-
gico, de la manera como captamos al mundo
y expresamos su visién.

El estado de crisis, de elegir entre caminos po-
sibles, metas y valores es permanente en la di-
ndmica y fdustica cultura de Occidente; su én-
fasis cae sobre temas diferentes en el tiempo,
se expresa de manera y modos contradictorios,
sobre aspectos parciales o globales; abarca to-
da la sociedad, toda la Humanidad o sélo al-
guna de sus formas y partes.

Desde la década del 50 el avance cientifico-

28



tecnolégico mundial es acelerado y, al mismo
tiempo, lo es el desapego de la juventud a la
civilizacién de la sociedad que produce esos
avances. La forma del desapego es a cada
momento menos ideolégica, menos objetiva y
analitica, més implicada, participante y activa
y por tanto mas emocional y global y, como
consecuencia, menos intelectual, mas violen-
ta o chocante, aun en sus manifestaciones pa-
cificas. El estilo de pensar y actuar del mundo
académico objetive y analitico tiende a desa-
parecer, a ser reemplazado por un estilo vio-
lento que busca el consenso, no como resulta-
do de un didlogo racional, sino de wuna
confrontacidn agresiva contra hombres, institu-
ciones, valores, o simplemente cosas erigidas
en simbolos de lo que se rechaza. Por ejemplo,
un acto de escandalo sexual en piblico apa-
rece como el mejor argumento para rechazar
las inhibiciones sexuales. En su irracionalidad
en la confrontacién y en el origen de su vio-
lencia se encuentra el grado extremo de sus
contradicciones. Veamos algunos ejemplos
tomados de los periédicos: Un adolescente
blanco dispara contra un hogar de negros en
Chicago, no sabe quiénes lo ocupan, ni qué
actitud tienen respecto a los blancos, le basta
saber que es un hogar de negros; dice que el
Unico modo de que los negros entiendan es
usando la violencia contra ellos.

Un portavoz de los drabes declara que las re-
presalias violentas son el Unico medio para
que los israelitas entiendan; a su vez, un por-
tavoz israeli dice que sélo la fuerza haré
entender a los drabes. Un portavoz del Penté-
gono declara ante un comité especial del
Senado norteamericano que solicita mayores
créditos para armamentos, que sélo los bom-
bardeos masivos podrdn hacer que los nord-
vietnamitas entiendan y sean razonables. Por
su parte, un representante de Hanoi pide a
los nordvietnamitas que redoblan sus esfuer-
zos y la violencia contra los norteamericanos,
ya que éstos sdlo entienden por la fuerza.

Esta recurrencia sostenida a la violencia se
presenta con similares caracteristicas tanto en
las sociedades desarrolladas como en las en
desarrollo. El efecto de demostracién o el
ejemplo se difunden con la rapidez de las on-
das radiales mostrando un acuerdo fundamen-
tal, una especie de consenso universal: todos
se confiesan incapaces de usar métodos de
comunicacién racionales, ni siquiera en parte
sostener el estilo del didlogo; todos parecen

estar de acverdo dentro y fuera de las Uni-
versidades en que la vida es irracional; que
no existe otro método més efectivo que el
juego azaroso de la agresividad y que el mun-
do, tal como se muestra en la sociedad con-
tempordnea, es incapaz de sobrevivir con
algin significado racional y humanitario. La
vida, en conjunto, parece convertirse en una
encrucijada amenazadora; la politica pasa de
las ideologias a los sentimientos de terror y
angustia y el futuro se disefia como un infierno
dantesco, en que la fisién y fusién atémicas y
las maniobras sobre la mente ajena convierten
a los grupos humanos en manadas supercon-
troladas por los sostenedores de una super-
cultura mundializada.

El espectdculo que nos presentan las radios,
periddicos, la TV, todos los medios de comuni-
caciébn masiva, aparecen dominados por el
crimen, el odio, mutuas maldiciones, hambre,
etc., y tortuosos caminos para racionalizar el
cuadro de la amenoza y el terror. En la con-
ciencia de todos se instala la visién de que
mientras se prepara la guerra total, nuevas
tacticas se prueban en las zonas marginales,
nuevas posibilidades de aniquilamiento, y en
el interior de las naciones se organizan siste-
mdticamente guerrillas campesinas y urbanas.
Si el educador en los congresos internacionales
o nacionales quiere hablarnos de la formacién
del hombre del futuro, de los valores cultura-
les, de los ideales de vida que hay que poner
en vigencia en la juventud, de la civilizacién
que debemos salvar, alentar o corregir, el pri-
mer tema que siempre estd presente, tdcito o
explicito, es: “la educacién se encuentra en
crisis”. El panorama, el diagnéstico en cifras
y en valores, siempre estd destinado a amena-
zarnos, a producirnos angustia o terror o, a lo
menos, un stress intolerable. Asi se pretende
que nos elevemos a una accién que elimine la
crisis o disminuya aquellos elementos que se
estiman factores decisivos: alimentacién de los
ninos, superpoblacién relativa a la infrapro-
duccién, irresponsabilidad de los adultos, in-
seguridad en el campo ocupacional para los
educados y graduados, carencia o falencia de
los maestros, contradicciones internas de los
sistemas educacionales y multitud de otros fac-
tores que son analizados y computados para
llegar a conclusiones de escaso valor positivo.
Se cae, en cambio, en el consuelo que pueden
proporcionar las comparaciones entre los logros
tecnoldgicos y las inversiones que realizan los
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pafses. Si avanzamos un poco mds, encontra-
mos que quienes aparecen mdas desarrollados
muestran fallas profundas en sus propios re-
sultados sociales por motivos histéricos (pre-
sencia de blancos y negros en lucha-problema
del apartheid, etc.), o subproductos del propio
desarrollo alcanzado en la ciencia y en sus
aplicaciones, por ejemplo, a causa de los des-
equilibrios en los curricula entre las ramas hu-
manisticas y cientificas

Cuando los economistas se reunen para hacer
el diagnéstico de la economia mundial y sus
sistemas y luego se aventuran a describir un
cuadro del futuro, sus lineas oscilan entre un
optimismo creciente para algunos sectores y
aterrador para otros. Si el hambre serd el pros-
pecto para los dos tercios de la poblacién mun-
dial en el caso de que no se haga tal o cual
cosa en el plano de una politica mundial, de
explotacién de tierras y mares y de aplicacio-
nes cientificas y sociales, el odio, la envidia y
el dolor acumulados en los 2/3 de la Humani-
dad harén imposible la digestién al 1/3 res-
tante embarcado en la prosperidad postindus-
trial.

Los exacerbados sentimientos nacionalistas
modernos han consolidado a los pueblos en
naciones, éstas se han unido en alianzas y
bloques que ya no sélo exigen la lealtad al
compromiso de mutuo apoyo y defensa, sinc
también una identificacién en las politicas in-
ternas en todos o casi la totalidad de los as-
pectos de la vida publica y privada; se habla
del bloque socialista contra el capitalista, del
democrético contra el autoritarismo, del revi-
sionista contra el ortodoxo; de los subdesarro-
llados contra las sociedades industrializadas y
postindustriales, de tal manera que la lealtad
nacional al origo, a la tradicién secuvlar, va
mucho més lejos, hasta alcanzar la vida prive-
da, el pensamiento reflexivo, la construccién
cientifica, las apreciaciones del arte; en una pa-
labra, la vida material y espiritual del hombre.
La potencia y penetracién de la comunicacién
masiva, hébilmente administradas, se burlan
de cualquier intento de pluralismo, no sélo en
las débiles democracias del Tercer Mundo, del
mundo en desarrollo, sino en los més altos
circulos del desarrollo. Al convertirse la ciencia
y la tecnologia (también las ciencias sociales
y psicolégicas) en el més poderoso y solicita-
do instrumento de poder, la mente humana se
hace prisionera de sus propias creaciones. Casi
todos los centros cientificos y tecnolégicos tra-

bajan para los poderes establecidot y sélo asf
obtienen los recursos que la inteligencia recla-
ma para indagar, crear y descubrir. Frente a
las tareas que los Estados o las grandes empre-
sas encomiendan a los cientificos, la responsa-
bilidad cientifica se elude tras la imagen de
un compromiso con la verdad, o, mds bien, con
el método para descubrirla, el hombre de cien-
cia se encoge de hombros arrojando la respon-
sabilidad al politico, que es el que decide
acerca del momento y de la accién. ¢Es verdad
que los cientificos no son los respohsables? Y
si lo son, ghasta qué punto? zConocen los j6-
venes alguna doctrina universitaria sobre esta
responsabilidad?

Todas estas preguntas y muchas otra$ inquietan
a los jévenes, y se plantean a los nifios desde
muy temprano, gracias a la gran difusién que
produce la comunicacién de masas. gHan sido
entrenados los jévenes para analizar estos ele-
mentos, para entender el mundo contradictorio
en que van creciendo? iPuede pedirseles a
ellos una moralidad o una conciencia de la
situacion de que carecen los adultos, o que si
la tienen, son incapaces de modificar?

¢Podria la represién sistemdtica calmar las in-
quietudes de los jévenes disidentes y no con-
formistas; conseguirfamos convencerlos por la
fuerza de que el mundo en que viven es razo-
nable y moral? Sélo lograriamos més odio y
violencia. Las Universidades y los cehtros cien-
tificos siguen elaborande “cientificamente y
tecnolégicamente” los materiales del terror y
la violencia, produciendo los instrumentos y
métodos de la irracionalidad. Las ciencias so-
ciales y las politicas no han sido capaces de
ofrecer caminos de formacién juvenil claros y
atrayentes que reemplacen con eficacia a las
viejas humanidades, y dar nuevos fines a la
educacién, apropiades a un mundo completa-
mente diferente a aquel que sirvieron los hu-
manistas. Intentemos ver si el humanista puede
aln dar fines y normas a la educacién del jo-
ven en esta sociedad postindustrial, tecno-bu-
rocrdtica, que maneja y orienta el consumo ma-
terial y espiritual.

¢Qué fueron las humanidades?

Hasta hace poco tiempo las humanidades, sps
estudios y disciplinas, no eran ofra cosa que
el estudio de los clasicos griegos y Idtinos y el
examen de la tradicién occidental que se refe-
ria a ellos,

Sus origenes se encuentran en el pensamiento
de los escritores griegos, en su arte de expre-
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sarlo en el lenguaje y en sus seguidores e imi-
tadores latinos. La patristica cristiana, tanto
griega como latina, buscé afanosamente su
reinterpretacién y coordinacién con el pensa-
miento cristiano; los sucesivos renacimientos
que se produjeron en la Europa postromano-
bizantina volvieron, con mayor o menor éxito,
a recoger la inspiracién humanista, especial-
mente en su forma latina, hasta que ella ma-
duré para educar al hombre occidental a partir
del siglo XV.

Las humanidades operaban en y a través del
lenguaje para formar el buen gusto, lograr la
intelegibilidad de la expresiéon oral y escrita,
aleanzar la elegancia, la belleza, y, si era po-
sible, la profundidad sin perder la claridad;
el ejercicio constante de las grandes lenguas
cultas por excelencia disciplinaba la mente
para juzgar acerca de todas las cosas y desen-
volver la capdcidad de convencer y persuadir;
tenian ademds aquellas lenguas restos de
sociedades con grande y variada experiencia
humana e histérica, lo virtud de actuar en y
sobre el ser humano; lo convertian en persona
con responsabilidad moral y politica, un ciu-
dadano libre y preparado para asumir funcio-
nes destacadas como guia en la actividad po-
litica. Por todas estas razones, el lenguaje era
el instrumento esencial de la educacién huma-
nistica; en ¢l se habia concretado la experien-
cia que, unida al cristianismo, habia renacido
en la Europa Occidental y estaba influyendo y
formando al resto del mundo. Su superioridad
era innegable y se manifestaba en sus obras
materiales, espirituales y sociales. El huma-
nismo formaba un ser humano en el que se
identificaban los fines del conocimiento y los
de la virtud para construir al “politico”. A
partir de siglo XVHi, al dualismo saber y virtud
se agrega una nueva identificacién de ambos
con el poder, formando la trilogia de las capa-
cdades que habian de gobernar al mundo du-
rante los Ultimos siglos.

El griego y el latin eran estudiados por el va-
lor que tenian sus congénitas virtudes estilisti-
cas, mds que como lenguas vivas; esos méritos
estaban demostrados por las obras de gran
valor estético, moral y politico que habian si-
do escritas en ellas y que se habian converti-
do en la fuente permanente de educacién de
la casi totalidad de los grandes pensadores y
politicos, durante muchos siglos, en la historia
de Occidente. Ninguna gran cultura literaria
podia competir con la cultura del humanismo;

ni la hebrea, cuyos principales textos habian
sido traducidos al griego y al latin; ni la &ra-
be, mds reciente, la que estaba usando los
viejos textos griegos y latinos de filosofia y
ciencias; ni la sdnscrita o la china clésica, que
fueron conocidas en Occidente en momentos
ya muy tardios de la época moderna.

La educaciéon humanista esperaba que los ni-
fios, tras un puro y paciente aprendizaje lin-
giiistico greco-latino, hubiesen formado mentes
equilibradas, aptas para una accién eficaz en
las luchas ciudadanas e internacionales. Hasta
bien avanzado el siglo XIX ningun politico
europeo podid escapar a esta formacién sin
grave desdoro frente a sus rivaoles.

Pero a medidd que las clases inferiores alcan-
zaban influencia en la politica, en los parla-
mentos, en los sindicatos, se vio que la eficien-
cia politica también se podia obtener con una
educacién menos literaria: nunca se han podido
demostrar, en forma comparada y con plena
claridad, el valor y significado de las educa-
ciones rivales ¢ la humanistica, a pesar de los
esfuerzos que se se han hecho hasta ahora. Por
otra parte, se han producido en los curricula
de educacién importantes cambios que han
afectado la posicién de las humanidades; en
primer lugar, las humanidades han aceptado
en sus marcos la inclusién de todas las lenguas
y literaturas y se han desarrollado los estudios
lingiiisticos.

El estudio de las viejos humanidades exigia
seleccién, concentracion y trabajo en comin, y
con ello se formaban las comunidades cultas
paneuropeas: las lenguas clasicas eran el
vehiculo de comunicacién entre los cultos de
Europa. En cambio, el estudio de las varias
lenguas, no en virtud de su excelencia sino de
su representatividad o de sus caracteristicas,
hizo descender el nivel a lo que los estudios
lingUisticos aconsejaban, es decir, a la consi-
deracién de las lenguas tales como ellas son
habladas o se escribian corrientemente por el
vulgo, sin pretender la bisqueda de la exce-
lencia, como ocurria al estudiar los cldasicos
griegos y latinos. Hoy es muy dificil encontrar
un establecimignto de educacidén en el que las
lenguas verndculas extranjeras sean ensefa-
das con algén propésito artistico o de excelen-
cia, ni siquiera como la lengua materna cuando
es bien ensenada.

La vieja educacidn humanistica no sélo entre-
naba en el uso de las lenguas clasicas, sino
también en el de la propia, para ensefar a
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convencer y persuadir y racionalizar el dis-
curso. Este entrenamiento en légica y argu-
mentacién no era dado en el vacio de re-
glas, sino que estaba incorporado al estudio
de los textos literarios y sus propédsitos Ultimos
eran morales y politicos. Por eso los autores
predilectos eran Cicerén y Virgilio, Deméstenes
o Tucidides, ya que ellos proporcionaban las
mejores definiciones de los deberes del hom-
bre en sociedad, del politico y del conductor.
Los estudios que actualmente se hacen de la
antigedad clésica se ocupan de todo menos
de los nexos morales o politicos que puedan
servir para guiar a nuestros contempordneos
en la enmarafiada red de los valores en pug-
na. Otro tanto puede decirse de las ofras
disciplinas que se han sumado a las humani-
dades. La influencia de éstas en el pasado fue
totalmente diferente a lo que es en la actuali-
dad. La verdad es que no podemos hablar
con propiedad que en la ensefianza humanis-
tica actual las humanidades, que en otro tiem-
po dieron vigor y significado a la educacién,
tengan influencia. La educacién que impartié
la tradicién humanista fue destinada al futuro
civdadano y conductor; hoy dia los progra-
mas humanisticos se ocupan del ciudadano
medio y, a pesar de todo lo que se dice, no
existe una educacién real y auténtica para la
accién publica o especifica para el politico ac-
tivo. Los antiguos dirigentes recibian una for-
macién especial, las humanidades, toda ella
integra en torno al mismo propésito; los mo-
dernos gobernantes no reciben una educacién
adecvada para ello; sélo reciben una infor-
macién vaga acerca de instituciones, doctrinas
contrapuestas y en la accién, durante los Ulti-
mos afios, se adiestran en activismos pintores-
cos y vacios. §Qué hay de extrafio entonces
que mds tarde sus discursos y acciones sean
adoquines arrojados a la multitud?

El 4rea que en otro tiempo era cubierta por
las humanidades, ahora pretenden servirla las
ciencias sociales; las que cada dia mds se es-
fuerzan por ser “cientificas”, es decir, trabajar
con los métodos del andlisis objetivo. La visién
que ellas ofrecen de lo vida social y politica,
nada o casi nada tiene que ver con los cuadros
analiticos que presentaron las viejas humani-
dades. gEstdn las humanidades en condiciones
de jugar algun papel educativo en la vida real
contempordnea o del futuro en la situacién que
hemos expuesto? ;Estdn en capacidad para
responder a las necesidades de formacién que

los j6venes plantean? ;Podrdn las ciencias so-
ciales tales como son y como tienden a desa-
rrollarse preparar a los j6venes para las tareas
del ciudadano active o del guia responsable?
Si estas preguntas no tienen respuestas claras
y concretas, la educacién media y superior de-
be ser revisada totalmente; la educacién no
estaria en crisis sino en agonia y las décadas
futuras contemplarian una sociedad postin-
dustrial absolutamente alejada de la raciona-
lidad contempordnea, en Oriente u Occidente,
dominada por una tecno-burocracia como
Ultima férmula previsible, de relacién entre
dirigentes poseedores de una supercultura
cientifica y una enorme masa de dirigidos o
mdas bien administrados. ¢Y después?

Obijetividad o Implicacién

Hace algunos afios Snow asusté al mundo aca-
démico con su libro acerca de las dos culturas;
fue interesante ver con qué rapidez reacciona-
ron cientificos y tecnélogos, con vergiienza de
verse acusados de la ignominia de antihuma-
nistas, y &gilmente buscaron un camino de
arrepentimiento que los llevara de nuevo a la
vieja tradicién occidental de unidad cultural
en torno a los valores “comunes” a todo ser
humano.

Las dreas programdticas de los estudios cien-
tificos y tecnolégicos comenzaron a incluir en
sus catdlogos, cursos y conferencias sobre ma-
terias histéricas, artisticas, filoséficas, literarias
o sociales. La historia de la ciencia y la tecno-
logia comenzé a estimarse una materia im-
portante del eslabén perdido de la cultura
global. Grandes y respetados institutos de for-
macién tecnolégica crearon excelentes depar-
tamentos de humanidades tanto en Norteamé-
rica como en Europa, mientras algo similar
hacian las Universidades socialistas con los
estudios econdémicos, sociales e histéricos del
marxismo y de la dialéctica y el materialismo
histérico. La historia de las ciencias y de sus
aplicaciones fue enlazada a los cambios cultu-
rales y sociales para mostrar la intima conexién
entre desarrollo cientifico, las visiones del
mundo y las necesidades, aspiraciones y for-
mas sociales de los grupos humanos. En parte,
la visién spengleriana volvié a tener la acep-
tacién, aunque negéndole la significacién poli-
tica global y su pesimismo biocultural. Las
visiones de Toynbee o Teilhard de Chardin
halagaron las porfiadas insistencias optimis-
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tas de las clases burguesas y burocréticas
dominantes durante las décadas del 50 y del
60.

Por el momento y en el fondo bastaba consta-
tar que se podia establecer el enlace entre las
obras del hombre (maquinarias, artefactos,
etc.) y sus valores y aspiraciones o variadas
necesidades histéricas para que las tecnologias
y las ciencias se incorporaran a una especie de
humanismo ampliado, ya no como ideologia
de los “gentlemen”, sino del hombre “cualquie-
ra”. Se descubrié que los textos literario-cien-
tificos de un Newton o de un Galileo poseian
valores estéticos y podian inspirar algo més
que metodalogia y seca busqueda de la ver-
dad entre los jévenes estudiantes de ciencia.
Las luchas que esos hombres del pasado habian
sostenido revelaban las pasiones, sentimientos
y valores humanos, y por ello podian ser el
alimento de un neohumanismo, y sus autores,
nuevos héroes, como los antiguos de la litera-
tura clésica,

Uno de los primeros que intentaron con brillo
establecer el vinculo entre la técnica y la cien-
cia de la antigiedad (Altertums Wissenschaft)
fue Hermann Diehl en sus conferencias de 1914
sobre la técnica en la antigijedad cldsica. Su
prefacio a la publicacién contiene todo un pro-
grama destinado a los nuevos humanistas y a
los estudiantes de técnica y ciencia (Antike
Technik),

Ahora ya no es sélo el problema de las dos
culturas el que agita la vida- académica en
todo el mundo; nos encontramos frente a nue-
vas contradicciones que traspasan los limites
de los recintos académicos; que agitan los si-
tios de reflexién y trabajo oponiendo a los
cientificos entre si, a los estudiantes con las
autoridades construidas dentro y fuera de la
Universidad y, de manera agresiva creciente,
se manifiesta en las calles de todas las ciuda-
des del mundo. La confrontacién violenta que
se estd produciendo ya no se refiere a la te-
mética académica tradicional, sino a todas las
cuestiones publicas o privadas que preocupan
o pueden interesar, desde la moda de las olim-
piadas hasta la guerra o la investigacién; des-
de la comunicacién de masas hasta los dias de
ocio en el afo 2000. Una complicada red de
comunicaciones informa y pone en una relacién
de proximidad a todos los rincones del mundo;
es una red que necesita del cambio continuo,
atrayente y punzante, que sostenga el interés
y la preacupacién, que ni por un momento deje

escapar la sujecién de la conciencia al manejo
de la comunicacién. Lo trivial adquiere en sus
manos espectacularidad, produce "impacto”,
es un espectdculo horriblemente tragico o des-
caradamente grosero o cémico. ;De qué otra
manera podria subsistir el negocio? El intelec-
tual también se ve sumergido en el rodaje de
la noticia, su personalidad es convertida en
objeto econémico, tal como la habilidad de
los jugadores de balompié, o los atletas, o las
estrellas del cine. El gran negocio implica y
compromete; nadie puede escapar a la tecno-
logia de la comunicacién.

Para responder a la atmésfera psicolégica que
la tecnologia crea en las sociedades, aparece
en las universidades, a partir de la década del
60, un nuevo lenguaje, hasta entonces casi
desconocido; lo introducen los jévenes para
expresar en estilo nuevo y bien diferenciado
sus reacciones personales frente al mundo en
que crecen; un lenguaje cargado de emocién.
Este estilo, que de momento llamaremos de la
“implicacién”, es contrario al estilo académico
tradicional, de “andlisis objetivo”, de la argu-
mentacién rigurosa, que pretende explicar o
describir el mundo independientemente de
nuestras afecciones, deseos o emociones. _
La Universidad habia aceptado en el pasado
la lucha por la bisqueda de la verdad, o por
la justicia o por valores sociales, nacionales o
humanos, una vez que en su seno se habian
establecido ciertos “consensos” que la permi-
tian movilizar algunas o todas sus fuerzas in-
telectuales hacia la obtencién de objetivos ex-
ternos a la actividad académica regular. Asi
ocurrié en especial en el otofio de la Edad Me-
dia y durante las luchas liberales y nacionales
del siglo XIX. Pero siempre se habia partido
del principio de que la tareq cientifica y educa-
tiva se fundaba en el examen objetivo del
mundo, que le permitiria lfegar a conclusiones
vélidas y a conceptos que justificaran nuestras
aspiraciones y emociones, La historia de ese
estilo de pensar y sentir se remontaba a las
culturas griega y lating, en las que se habian
educado todos los cientificos de Occidente y
cuyos resultados espectaculares en la ciencia
y en sus aplicaciones no podemos menos que
admirar y respetar, a pesar de todos los malos
usos que los gobiernos y los grupos sociales en
lucha puedan haberles dado. Era el estilo ob-
jetivo el que habia predominado hasta ahora
y de cuyas conclusiones se habfan nutrido
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hasta las mds demoledoras ideologias contem-
pordneas.

Contra este estilo se levanta la protesta de
grupos importantes de jévenes para enfocar
sus propios problemas generacionales y los de
la totalidad del “establishment”. Frente a la im-
plicacién y compromiso subyacentes en la so-
ciedad moderna, critican como una hipocresia
intolerable la ideologia del estilo del andlisis
objetivo. Al descorrer el velo de la hipocresia,
los j6venes hacen funcionar nuevas sensacio-
nes, nuevas formas de representar su descon-
fianza en las ideologias de los adultos, de las
autoridades consagradas y de las tradiciones.
Parece que el estilo de la “implicacién” fuera
mds persistente y durable que lo que fueron
las inquietudes de las generaciones évenes
anteriores y mds capaz de sobrevivir a la ado-
lescencia. A0n no tenemos la experiencia de
su expresién en los adultos que hoy dia son
jovenes, es decir, no sabemos qué formas to-
marén en los afios venideros en los mismos
que han sido sus sostenedores en la Universi-
dad. Al estilo antiobjetivo se unen elementos
senfimentales, misticas de origen en parte
oriental y visiones semielaboradas de viejo
anarquismo y del nihilismo de finales del siglo
XIX y comienzos del XX.

El estilo objetivo partié de la despersonaliza-
cidén sistematica y cuidadosa del observador;
con él se trataba de conocer la naturaleza,
las leyes de su comportamiento mediante la
diseccién, la medida y la prueba de laborato-
rio a fin de que fuese la naturaleza misma la
que hablase; su lenguaije no tenia otra posibili-
dad que la expresién matematica; la matema-
tica inventada por el hombre era el lenguaje
con que el hombre traducia la voz de la natu-
raleza y por ello la invencién de nuevas mate-
méticas traia consigo, un dia u otro, la posibili-
dad de inteligir nuevos hechos y relaciones
naturales.

El andlisis objetivo aplicado o disciplinas hu-
manas o sociales permitia que éstas se incor-
poraran a la ciudadania cientifica y pasaran
de la mera apreciacién légica tradicional al

campo riguroso del método cientifico.

El andlisis objetivo llevé a la fragmentacién

del objeto de la investigacién, por ejemplo,
cuando el psicoanalista descompone la perso-
nalidad en un complejo de conflictos y luego
mediante una técnica terapéutica la reconstru-
ye, lo hace fundéndose en que la reintegracion

de la personalidad se puede hacer mediante
el andlisis de sus componentes en conflicto.

Una vez que el investigador habia conocido
los elementos de un fenémeno, trataba de
encontrar cémo esos elementos simples actua-
ban entre si y en seguida, con sumo cuidado,
examinaba las posibilidades de que el obser-
vador o sus instrumentos de observacién y me-
dida pudiesen haber afectado o alterado la
objetividad auténtica de la abservacién hasta
llegar a una definicién de la operacién natu-
ral.

El estudiante “implicado” rechaza el método
articulado, se encamina hacia una observacién
existencial de experiencias, resiste el trabajo
analitico que disciplina y contiene la expresién
y participacién de las emociones o sentimien-
tos. Es un modo individualista que desconoce
los sistemas metodolégicos dominantes y tam-
bién rechaza los poderes que el andlisis obje-
tivo ha dado a quienes lo han usado y a las
aplicaciones que los principios descubiertos
han tenido en la sociedad, tal como funciona
de momento.

Pero, de todas maneras, el estilo “implicado”
tiene el poder de la antitesis para hacer resal-
tar en el plano de la accién inmediata los
valores que la objetividad habia despreciado
y tachado como dafinos para la ciencia obje-
tiva.

La posiciéon “implicada” ha comenzado o ha-
cerse presente en varias de las formas de ac-
tivismo estudiantil y ha adquirido los contornos

. de una nueva fuerza en la educacién. Es una

fuerza espiritual que ha criticado las normas
académicas, la gestién de las autoridades, la
composicién y estructura de las diversas repar-
ticiones universitarias, los programas de estu-
dio, los sistemas de prueba, de promocién; ha
formulado severas observaciones ‘a la manera
como se relaciona la Universidad con la vida,
con la ocupacién de los egresados y las contra-
dicciones evidentes entre la ensefianza teérica
y la realidad préctica, no sélo desde el punto
de vista de los resultados en el ejercicio profe-
sional, sino de los conflictos de conciencia que
producen los estudios y el destino contrario
que a ellos se da en la ocupacién controlada
por los poderes establecidos: el Estado, la em-
presa, el ejército o la Iglesia misma. Los estu-
diantes condenan una educacién que presenta
fallas espectaculares en sus objetivos reales o
en su carencia de objetivos humanos verdade-
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ros o a la luz de flagrantes y escandalosas
contradicciones.

No es necesario atribuir las actitudes estudian-
tiles o las inspiraciones de un Marcuse, de
Marshall Mcluhan o a los guerrilleros que

actvan en diversas partes del mundo y de los
cuales el modelo ha llegado a ser la hoy le-
gendaria figura del Che Guevara. Lo que en
realida parece haber ocurrido es que en ellos

los j6venes han encontrado muchos elementos
justificativos de actitudes que ya se estaban
formando en el seno de la sociedad euroameri-
cana después de la crisis de la década del 30.

Los estudiantes negros y la “implicacién”

Entre 1964 y 1969 el activismo estudiantil en
las Universidades de Berkeley, Columbia y
Harvard fue principalmente manejado por los
estudiantes blancos; en sus criticas no sélo in-
cluian los problemas académicos, la guerra de
Vietnam, el servicio militar, las cuestiones se-
xuales, los compromisos de las Universidades
con el complejo industrial-militar y otros refe-
rentes a los poderes establecidos, sino también
las cuestiones de la segregacién y los proble-

mas de los estudiantes negros. Pero durante
los Oltimos dos afos los activistas negros han
comenzado a separarse de las tacticas y pro-
poésitos de los estudiantes blancos. Esta nueva
posicién no ha sido comprendida por las auto-
ridades académicas; ellas se consolaban pen-
sando que los negros al ser impotentes para
competir con los blancos, temiendo sus posibles
fracasos, preferirian la rebelién franca a la
competencia académica. Los negros habrian
descubierto que la igualdad de oportunidades
tan exhibida como expresién de la democracia
norteamericana no era mds que otra de las
grandes hipocresias del poder blanco. Los in-
formes proporcionados por diversas universi-
dades no autorizan estadisticamente para pen-
sar que los negros tuviesen un temor fundado
de no poder competir con sus compaferos blan-
cos; en todo caso, los datos que se han exhibido
no son convincentes. Por lo tanto, la motiva-
cién fundada en el temor a la competencia no
es suficiente para explicar la actitud de los
negros. ;

Las Universidades Cornell y Wesleyan comen-
zaron hace 5 afios a matricular un mayor nd-
mero de negros pensando en su equiparacién
con los blancos. Pronto se pudo advertir que
la mayor proximidad entre ambos grupos, al
mismo tiempo que facilitaba la asimilacién,

acentuaba las diferencias. Los conductores de
ambos grupos, en el régimen de un contacto
mas frecuente, se dieron cuenta con mayor clo-
ridad lo que significaba ser blanco o ser negro
en una sociedad manipulada por los blancos.
Vieron que todos los hombres eran iguales y
hermanos bajo la piel; pero que en realidad
cada uno aporta su herencia cultural al mutuo
proceso de ajuste y que era del negro de quien
se esperaba que hiciera el mayor esfuerzo pa-

ra acomodarse y asimilarse. La minoria negra
era invitada a reconocer los valores de los
blancos porque simplemente predominaban.
Muchos estudiantes negros aceptaron los ofre-
cimientos que les hacia la Universidad; pero
esperaron de ella mas de lo que podia obte-
nerse, sobre todo después de la graduacién, en
la vida ocupacional. Comprendieron que los
éxitos y logros académicos no les aseguraban
nada en la vida social, equivalente a lo que
los blancos obtendrian de la sociedad gober-
nada por ellos. A continuacién de las igualda-
des de oportunidades educacionales seguia
una desigualdad ocupacional. La teoria nor-
teamericana de la igualdad de oportunidades
tropezaba con un escollo insalvable; habia

una falsedad bdsica en la teoria de la demo-
cracia norteamericana,

A medida que aumentaba la afluencia de es-

tudiantes negros a las Universidades, también
crecia en ellos, bajo la direccién de nuevos
conductores j6venes, la conciencia de solidari-
dad de grupo y se disefiaba la ideclogia de la
calidad de la cultura negra. Ella adquiria as-
pectos diferentes a la blanca y mas atractivos.
Esta situacion existencial les autorizaba para
rechazar la idea de transformarse en blancos
culturales con piel negra. Carecia de armonia
y, desde un punto de vista estético, era una
solucién fea. Asi llegaron a afirmar su propia
identidad descubriendo o acentuando el valor
estético y cultural de la “negrura” y con ello
se afianzé el reto negro a la Universidad blan-
ca.

El resultado del proceso anterior fue una serie
de peticiones formuladas a las autoridades o
mas bien exigidas: a) aumento del ntmero de
estudiantes negros matriculados y de las becas
correspondientes; b) instalacién de departa-
mentos especiales de estudios negros con gra-
duacién y control auténomo por parte de los
negros; ¢) facilidades e instalaciones para co-
mer y residir separados de los blancos; d) ins-
talacién de instituciones culturales destinadas
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a los estudiantes negros; e) reforma del curri-
culum, a fin de hacerlo més adecuado a la ex-
periencia cultural de los negros. Muchas de es-
tas peticiones han sido aceptadas y las Univer-
sidades, especialmente la de la ciudad de Nue-
va York, buscan afanosamente personal negro
calificado que pueda llevarlas a la préctica.
Formando parte de los curricula han sido apro-
bados los estudios acerca de la esclavitud, la
economia y sociologia de los “ghettos”, la eco-

nomia de la miseria y ofros temas que en el
fondo significan una revisién de la tradicién his-
térica norteamericana y occidental. La Universi-
dad de Yale estd confeccionando un “mayor”
en estudios afroamericanos.

Los estudiantes negros piden ademds progra-
mas de accién para organizar la vida en los
“ghettos”, o, dicho de otra manera, que la Uni-
versidad se involucre y comprometa en progra-
mas sociales revolucionarios que cambien ra-
dicalmente el “establecimiento”. En varias Uni-
versidades los negros han pedido que sélo se

acepten estudiantes y profesores negros y am-.

bientes que reflejen su cultura de “lo negro”.
El Dr. W. H. Ferry, miembro del “Centro para
el estudio de las instituciones democraticas”,
ha sugerido la creacién de un “College”, en la

Universidad de California, exclusivamente des-
tinado a los negros, “porque la tradicién y la
prdctica de la educacién superior son incorregi-
blemente blancas e inevitablemente dirigidas
hacia objetivos blancos”.

Una cantidad apreciable de conductores negros
adultos se han pronunciado en contra de este
movimiento separatista, porque, segin ellos, el
dafio sicolégico seria igual con una segrega-
cién impuesta o voluntaria. Muchos criticos a
los programas indicados insisten en que lo
Unico que van a conseguir es formar cuadros
profesionales de inferior calidad y sélo aptos
para emprender tareas revolucionarias.

Los estudiantes negros quieren salir de la Uni-
versidad no sélo con las habilidades de los
blancos, sino también con un conocimiento mas
profundo de ellos mismos y con una “implica-
cién” permanente en favor de la comunidad de
los negros. Esta “implicaciéon” es lo que se en-
euentra tras sus peticiones programéticas, faci-
lidades para vivir separados y actitudes violen-
tas. Sélo asf ellos podrian obtener las experien-
cias negras que necesitan para adquirir una
visién y perspectivas negras. Quieren que la
conciencia sea elaborada por una existencia

predeterminada, comprometida, que alimente
una “implicacién” definitiva en -el futuro.
Desde el punto de vista de la objetividad tra-
dicional académica, las exigencias negras re-
sultan inconcebibles e inaceptables para la
gran mayoria de los educandos blancos y para
grandes grupos de cultos negros adultos. Sin
embargo, la argumentacién de los negros tie-
ne fundamentos histéricos; por ejemplo, que
las Universidades han estado comprometidas e
involucradas en la creacién del actual “estable-
cimiento”, en todas las iniquidades sociales y
politicas y en estrecha colaboracién con el de-
sarrollo de todo aquello que ahora rechazamos
y al mismo tiempo sostenemos.

"Un programa de estudios negros compuesto
Unicamente de “soul courses”, con un fuerte
impacto emocional y escaso contenido sustan-
cial, es una negacién de las realidades de un
mundo en el que todos necesitan conocimien-
tos y habilidades.” A lo que los jévenes negros
contestan que esos conocimientos y habilidades
estan concebidos dentro del compromiso de la
Universidad con el establecimiento que hay
que derrumbar, de manera que su vigencia
para el negro no tiene valor, es un desvalor.
Hace pocos meses el Dr. Thomas A. Billings
propuso una Universidad experimental en la
que las ciencias y tecnologias fuesen estudia-
das en comin por estudiantes de diferentes
grupos étnicos, pero que las humanidades lo
fuesen en instituciones separadas para cada
uno de los grupos minoritarios, “ya que la raza
estd inseparablemente ligada a lo que uno
aprende”. Entre los grupos minoritarios apare-
cen incluidos los poriorriquefios, mexicanos y
otros. ¢Neorracismo?

El ejemplo de la lucha de los estudiantes ne-
gros en las Universidades norteamericanas da
una idea aproximada de lo que es y significa
“la implicacién”, como estilo, en las luchas que
sostienen las nuevas generaciones en gran par-
te del mundo. Ellas anuncian horas aun mdés
tragicas en el cercano porvenir, sobre todo a
partir del momento en que los adolescentes
comprendan que la ciencia y la tecnologia que
ellos estudian en las Universidades permite a
la humanidad crear y destruir el mundo, y que
el hombre vive en una nueva dimensién crea-
dora y destructora.

El método objetivo ha hecho inevitable la es-
pecializacién, el desapego a los principios, el
olvido de los fines por la veneracién a los me-
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dios, a la instrumentalizacién y con ello ha pre-
parado lg actitud contraria, la “implicada”, en
la que el hombre parte de su implicancia, de su
compromiso en una situacién existencial deter-
minada y desde ella mira y busca el camino a
“su verdad”,

No ha habido dudas acerca de que el estudio
de las grandes obras clasicas dan al joven, co-
mo lo reclaman los humanistas, flexibilidad y
finura; pero también es cierto que los ejemplos
histéricos, cambiada la situacién, mds inducen
a error, como decia Federico Nietzsche, que a

un juicio acerfado, a una accién apropiada. Por -

otra parte, una enorme porcién del mundo ac-
tual estd fuera de la experiencia intelectual
del humanismo y por ello lo estd también fue-
ra de la experiencia del hombre medio de Oc-
cidente; en su educacién principalmente verbal-
literaria los elementos visuales y orales de las
culturales no occidentales han jugado un pa-
pel reducido, lo que también le impide formar-
se una quténtica visibn mundializada de un
mundo que estd, por otras razones, cada dia
mds mundializado, es decir, mas interdepen-
diente.

Ante las contradicciones en que se debate el
mundo actual en muchos de sus aspectos esen-
ciales, la juventud se resiste a reconocer el va-
lor del andlisis objetivo del pasado y la forma
y estilo de las disciplinas humanistas; piensan
que una revisién objetiva, sin compromiso, del
pasado, ofrece escasos elementos y prepara-
cién para afrontar los problemas de ese futuro
en que van a vivir y que los tiene angustiados
e inseguros. La accién drdstica y violenta les
parece mds tranquilizadora o, a lo menos, una
fuga heroica.

La funcién social que ha desempefiado el ané-
lisis objetivo ha sido refinar nuestros procesos
mentales, formarnos para la accién y preservar
lo adquirido y establecido; aunque no sea con-
servador y en cierto modo en contradiccién con
el cardcter revolucionario de la ciencia, tiende
a mantener la sociedad en el paso tradicional.
En cambip, la posicién “implicada” es mas sen-
timental que intelectual, estd ligada a los im-
pulsos bésicos del ser humano y por tanto no
puede ser tratada por los métodos de las re-
presiones e inhibiciones. Tal vez sea més efec-
tivo el alentar las convicciones més profunda-
mente sentidas ddndoles expresién racional.
Este es un campo de accién que pertenece a los
profesores; pero si ellos dejan fuera de la sala

de clases los sentimientos y los valores para
ser “neutrales”, entonces nadie podrd resolver
el problema de la educacién de los j6venes.

La Universidad moderna definié sus funciones
en términos de técnica, de métodos, més que
de principios, y por ello entrené més que edu-

c6. Entregd a cada individuo la responsabili-
dad de cémo y dénde podria actuar. En ma-
nos del adolescente estaba la decisién més gra-
ve de todas: él tenia que determinar los pro-
pésitos y fines de todo el sistema educacional
en que habia estado durante afios, préctica-
mente con una escasa o nula asistencia de sus
maestros, a pesar de la fotil orientacién voca-
cional y profesional. Entre tanto las clases do-
minantes definen el papel y funcién de la Uni-
versidad. La educacién que les habia dado el
éxito y las mantenia en el poder era la mejor
de las educaciones posibles. Pero la expansién
de las matriculas, de las becas, ha abierto el ca-
mino a una democratizacién de la educacién
superior, instalando una nueva base de promo-
cién —la llamada por los norteamericanos “me-

ritocracia”—, y que en algunos aspectos permite
elaborar una nueva filosofia de la educacién.
Ella se estd recién elaborando. Los educadores
no han preparado a los estudiantes para elegir
los campos intelectuales en que deben entre-
narse, ni lo que deben hacer; por ello, a pesar
de las estructuras nuevas que se dé a las uni-

versidades, la inquietud estudiantil seguird
adelante. La reforma de la Universidad no estd
en el pindculo de la estructura educacional, si-
no en la totalidad del sistema, desde la infan-
cia. Ya no podemos tomar en cuenta la tarea
educativa de los padres, ni tampoco la de las
Iglesias. Sélo quedan dos posibilidades: la co-

municacién masiva por todos los medios de la
técnica moderna, actualmente un gran negocio,
y los maestros. La educacién es el Unico puen-
te de que dispone un joven para alcanzar un
porvenir interesante y remunerativo; ellos no
pueden evitar las exigencias de alguna forma
de escolaridad, ni renunciar a las oportunida-
des que les ofrece la sociedad. Ya no es posible
la formacién del self-made man. Los profesores
entonces estédn en la obligacién de asumir la
responsabilidad de ser guias; si ellos renun-
cian a enfrentar las decisiones, mantener el
control y llevar la conciencia de los valores &
la mente de los j6venes, su incapacidad o des-
preocupacién, con el pretexto de neutralidad
objetiva, los llevaria al fracaso en la sociedad
futura,
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To smash the little atom
All mankind was intent:
Now every day
The Atom may
Return the compliment.

Zu sprengen den Atomkern
Die Menschheit war erpicht:
Nun jeden Tag
Erwidern mag
Den Scherz der Kleine Wicht.
MAX BorN

Para destrozar el pequerio atomo
Toda la humanidad puso su empefio:
Cualquier dia

El muy diablo puede

Devolvernos la broma.

(TRADUCCION DEL ORIGINAL ALEMAN:
“REYISTA DE EDUCACION")

w,

La imagen de la naturaleza segin la fisica actual

Entre algunos pensadores ha surgido la pregunta de
si la posicién del hombre moderno frente a la natu-
raleza es tan fundamenialmenie distinta a la de
otros tiempos, y que, por lo tanto, cualquier relacién
que nos liga con ella —por ejemplo, la creacién ar-
tistica— tiene por este solo hecho puntos de partida
totalmente diferentes a ofras épocas. La posicién de
nuestro tiempo con respecto a la naturaleza no se
caracteriza, como en siglos anteriores, por una filo-
sofia natural clara y bien delineada; mds bien recibe
su influencia de las Ciencias Naturales y de la técni-
ca moderna. Se impone, por lo tanto, la pregunta:
iqué imagen nos proporcionan las Ciencias Naturales
y en especial la Fisica actual de la naturaleza? Llos
descubrimientos de la ciencia moderna han produci-
do y seguirdn produciendo, sin duda, profundas alte-
raciones en los fundamentos de nuestra existencia,
abarcando de una u ofra manera todos los dmbitos
de nuestra vida. Desde este punto de vista, cual-
quier actividad humana estard ligada, aunque no
siempre en forma inmediata, al avance de la ciencia
y la técnica, y asi se explica el interés de un gran
nimero de personas por los cambios que sufrié en
las Gltimas décadas la imagen del mundo, cambios
debidos a los descubrimientos hechos en el campo
de la Fisica.
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Analicemos en primer término las raices histéricas de
las ciencias naturales de nuestro tiempo. Cuando
Kepler, Galilei y Newton colocaron los fundamentos
de esta ciencia en el siglo XVII, predominaba aun la
concepcion medieval, que consideraba la naturaleza
como la obra de Dios Creador; y un mundo material,
concebido independientemente de Dios, habria pare-
cido un absurdo para los hombres de aquella época,
quienes veian en la naturaleza, en primer lugar, la
manifestacion de Dios, “per ea quae facta sunt”. Ke-
pler termina el Gltimo tomo de su obra sobre la “Ar-
monia del Cosmos” con las siguientes palabras: “Te
doy gracias, Dios Nuesiro Senor, Nuestro Creador,
por el hecho de que me hayas permitido ver la her-
mosura en Tu Creacién, y juntamente con las Obras
de Tus Manos te alabo. He comunicado a los hombres
la belleza de Tus Obras hasta donde me fue posible
captarlas con mi inteligencia limitada”.

Pero pocas décadas mas tarde, la posicién del hom-
bre frente a la naturaleza habia cambiado esencial-
mente. A medida que los investigadores, siguiendo el
ejemplo de Galilei, comenzaron a estudiar fenéme-
nos aislades de la naturaleza, separdndolos del con-
junto, y descubrieron ademds la posibilidad de des-
cribirlos e “inferpretarlos” matemdticamente, dejé el
mundo de ser para ellos la obra de Dios, comprensi-
ble tan sélo si era considerada en su totalidad. Este
descubrimiento les hizo vislumbrar, al mismo tiempo,
la enorme tarea que esperaba a la naciente ciencia
de la naturaleza. Newton expresé su inquietud cien-
tifica diciendo que se consideraba como un nifio que
juega en la playa y se alegra cuando encuentra de
vez en cuando una piedra o una concha excepcional-
mente hermosa, ‘mientras el inmenso Océano de la
Verdad por descubrir se extiende delante de él. Pare-
ce que debido a esta nueva posicién de los cientificos
frente a la naturaleza, el hombre de aquelia época
colocéd a Dios en un cielo tan alejado de nuestro mun-
do que consideraba el estudio del universo sin pensar
en un Dios Creador, perfectamente razonable. Es sin-
tomatico que precisamente en esta misma época la
naturaleza llega a ser el objeto predominante de las
artes, en desmedro del tema religioso. Resulta como
una consecuencia légica de esta tendencia que la cien-
cia considere la naturaleza no sélo independientemen-
te de Dios, sino también desligada del hombre, for-
méndose asi el ideal de una descripcién e interpreta-
cién objetiva del mundo. Debe destacarse, sin em-
bargo, que para Newton “la concha encontrada en la
playa” es importante Gnicamente en cuanto proviene
del gran Océano de la Verdad. Su investigacién no
es un fin en si. El estudio de ella llega a tener senti-
do mediante las conexiones que la unen al Todo.
El método de la Mecénica Newtoniana ha sido apli-
cado poco a poco a campos cada vez més vastos de
la naturaleza. Se intenté aislar y reproducir fenéme-
nos naturales mediante la experimentacién y a base
de observaciones objetivas comprender las leyes por
las cuales se rigen, Los cientificos trataron de expre-
sar las relaciones encontradas en un lenguaje mate-
mdtico y se esforzaron en descubrir “leyes” vdlidas
para todo el cosmos. Esta gigantesca labor hizo final-
mente posible poner las fuerzas de la naturaleza al
servicio del hombre en el amplio y fértil terreno de
la Técnica Moderna. El maravilloso desarrollo de la

Mecdnica en el siglo XVIil, asi como de la Optica
y la Termodindmica a comienzos del siglo XIX, da
testimonio de la fuerza creacdra del Método New-
toniano.

Impulsados por los éxitos logrados mediante el nuevo
método, los cientificos comenzaron a dirigir su inte-
rés hacia dreas de la naturaleza que estdn mas alla
de la experiencia cotidiana y son accesibles, en gran
parte, sélo con ayuda de la técnica. Este paso decisi-
vo que domina la ciencia de nuestros dias, fue dado
ya por Newton al reconocer que las leyes de la me-
cdnica que describen la caida de una piedra, son las
mismas por las cuales se rige la Luna en su movi-
miento alrededor de la Tierra; o seq, que ellas son
igualmente vdlidas en dimensiones césmicas. Con el
correr del tiempo, la ciencia penetré paulatinamente
en regiones accesibles sélo mediante instrumentos
mdas o menos complicados, construidos por la téc-
nica. La Astronomia, gracias a los modernos teles-
copios, conquisté nuevos espacios césmicos; la Qui-
mica dedujo de las reacciones quimicas de los ele-
mentos su comportamiento en el microcosmos de los
atomos y moléculas. Experimentos con la mdquina
de induccién y la pila de Volta permitieron obtener
las primeras nociones sobre los fendmenos eléctricos
que escapan a las observaciones inmediatas de
la vida cotidiana, por carecer el hombre de un sentido
que le permita captarlos. Todos estos descubrimientos
hicieron cambiar el significado de la palabra “Natu-
raleza” como objeto de las Ciencias Naturales. El tér-
mino Naturaleza gané en extensién abarcando ya no
sélo lo tangible, lo inmediato, aquello que captan di-
rectamente nuestros sentidos, sino todo el vasto cam-
po de fenémenos accesible al hombre mediante la
técnica y ciencia modernas.

También la manera de describir la naturaleza sufrié
en el siglo XIX un cambio importante. Los cientifi-
cos de los siglos anteriores tenian la tendencia a
construir un cuadro del mundo formado por imagenes
o descripciones lo mas vivas posibles, mientras los
investigadores del siglo pasado y en forma atn mds
acentuada los de nuestro tiempo se valen preferen-
femente del lenguaje matemadtico, con el fin de lograr
en lo posible una descripcién precisa, breve y amplia
de las leyes de la naturaleza.

Esta ampliacién de la idea “Naturaleza” y el uso cre-
ciente del lenguaje matemético que se produjo desde
el siglo XIX no significan, sin embargo, que los cien-
tificos de este tiempo hayan abandonado las metas
y los conceptos fundamentales existentes anterior-
mente en las Ciencias Naturales. Ellos siguieron consi-
derando a la naturaleza como un conjunto de fené-
menos que obedece a ciertas leyes que se desarrollan
en el espacio y en el tiempo. La intervencién del hom-
bre en el descubrimiento y en la descripcidn de estas
leyes no era tomada en cuenta como un factor de
importancia. '

En oposicién a los factores que producen los continuos
cambios observados en la naturaleza, se considers la
masa de la materia como el elemento invariable y
constante. Esta concepcién se basa, ante todo, en las
experiencias reunidas por la Quimica, y cuya interpre-
tacién y ordenamiento se lograron con gran éxito
mediante la hipétesis atémica de los antiguos grie-
gos. Asi se explica por qué se consideré, de acuerdo
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con la Filosofia de Demdcrito, a los d&tomos como lo
verdaderamente real, lo invariable, mientras las cua-
lidades sensibles de la materia se concebian como
una mera apariencia. Olor, color, temperatura o du-
reza no serian propiedades de la materia sino que
existirian gracias a una interaccién entre la materia
y nuestros sentidos. En el fondo, todas las propieda-
des de los cuerpos tendrian que ser explicadas me-
diante la agrupacién y el movimiento de los dtomos y
por los efectos que producen en nuestros sentidos. De
este modo se formé la imagen, demasiado simple, del
mundo creado por el Materialismo del siglo XIX: lo
realmente existente, el ente invariable, es el &tomo
que se mueve en el espacio y en el tiempo, Sus diver-
sas agrupaciones y movimientos producen en nues-
tros sentidos la sensacién de un mundo lleno de
multiples facetas y maravilleso colorido.

Esta imagen del mundo, admirado por su claridad y
simplicidad, perdié algo de su nitidez en la segunda
mitad del siglo pasado, debido al descubrimiento y
la interpretacién de algunos fendmenos eléctricos. El
estudio de estos fenémenos dejé bien en claro que, a
lo menos en esta rama de la Fisica, lo verdaderamen-
te real no era la materia, sino el campo de fuerza.
Relaciones e interacciones entre campos de fuerza sin
vna substancia a la cual estd ligada la fuerza que la
soporta, eran menos inteligibles que la Fisica Atémica
de corte materialista, e introdujeron en la imagen del
munde un elemento abstracto, carente de evidencia;
razén por la cual no se escatimaron esfuerzos para
volver a la imagen clara y sencilla de la Filosofia
Materialista. Se inventd, sin{ogrur el éxito deseado, el
éter, material destinado o soportar los campos de
fuerza. De todos modos quedaba un consuelo, pues
las alteraciones de los campos de fuerza eran proce-
sos que se desarrollaban en el Espacio y el Tiempo,
y que se podian describir de un modo absolutamente
objetivo; haciendo caso omiso de la manera como
eran observados y encuadraban, como ya se ha di-
cho, en el esquema ideal, por todos aceptado, de
Espacio-Tiempe. AUn mds, ya que estos campos de
fuerza se podfan observar Unicamente por la inte-
raccién entre éstos y los dtomos, lo mas convincente
parecia atribuir a los &tomos el origen de los cam-
pos y reservar para los campos Unicamente la expli-
cacién de los movimientos de los &tomos. De este
modo, los &tomos volvian a ser el ente real, la ma-
teria prima del cosmos, mientras que el espacio va-
cio entre ellos, como soporte de los campos, era re-
legado a segundo término. El descubrimiento de la
radiactividad a fines del siglo pasado, si bien mos-
tré que los dtomos no podian ser considerados como
algo indivisible y que ellos estdn formados por parti-
culas que hoy en dia llamamés protones, neutrones y
electrones, no pudo minar las bdases mismas de la
concepcién materialista. Sus consecuencias précticas
deben buscarse en la transformacién de los elementos
quimicos y en la técnica atémica. El hecho de que la
materia se compone en Gltimo término de dtomos o
de particulas aun més pequedas que forman su es-
tructura no introduce cambio fundamental alguno en
la imagen del mundo del siglo XIX. Importante para
esta imagen es nUicamente la pregunta de si se pue-
den considerar estas partfculas como la Ultima “rea-
lidad objetiva” del cosmos. Mientras no existia duda

alguna sobre este particular, la imagen césmica del
siglo pasado descansaba sobre fundamentos sélidos
y fue aceptada por muchas décadas, pues era con-
vincente, clara y sencilla.

La duda, y luego la certeza, de que la concepcién
de las particulas elementales, como una realidad ob-
jetiva, era una simplificacién demasiado burda de los
hechos surgié en nuestro siglo. Los cientificos contem-
poraneos vieron la necesidad de introducir.en la
Fisica Atémica conceptos mucho mdés abstractos. Que-
dé bien en claro que los conocimientos que poseemos
de las particulas elementales estén intimamente liga-
dos al proceso fisico mediante el cual obtuvimos estas
nociones. En el estudio de objetos que pertenecen al
mundo de nuestra experiencia cotidiana, los medios
de observacién juegan generalmente un papel muy
secundario, mas, tratdndose de las particulas ele-
mentales, cualquier proceso fisico a que son someti-
das produce en ellas una alteracién considerable, de
modo que es imposible hablar de la conducta de una
particula haciendo caso omiso del proceso de obser-
vacién. Aun mds, las leyes naturales que formulamos
matemd&ticamente de acuerdo con la Teoria Cuéntica
no se refieren a las particulas en sf, sino a los conoci-
mientos que tenemos de ellas. La pregunta: “si estas
particulas poseen existencia en el espacio y tiempo®,
estd fuera de lugar en la forma aqui expresada, pues
cabe hablar Unicamente de los fenémenos que tienen
lugar debido a la interaccién entre las particulas
elementales y cualquier otro sistema fisico, como lo
serfa, por ejemplo, un instrumento de medicién. La
idea de la realidad objetiva de las particulas se ha
ido desvaneciendo, no para transformarse en una
“imagen de la realidad”, nueva, confusa y adn no
comprendida, sino para ceder su lugar a la transpa-
rente claridad de una Matemética que describe nues-
tros conocimientos sobre la conducta de las parti-
culas elementales. La Fisica Atémica ha fenido que
reconocer que su ciencia es Unicamente un eslabén
en la gran cadena forjada por el hombre en sus
interpretaciones de la Naturaleza y que es imposible
hablar de la Naturaleza "“en si”. Todas las Ciencias
Naturales presuponen al hombre, y, segin Niels Bohr,
debemos tener muy presente que en el “Teatro de la
Vida” somos espectadores y actores a la vez.

Antes de poder enfocar las consecuencias generales
a que dio origen la Fisica Moderna, es necesario
analizar primero el desarrollo experimentado por la
técnica. En los Gltimos 200 afios el avance de la téc-
nica era condicién imprescindible para el desarrollo
de la ciencia, y, a su vez, las investigaciones cien-
tificas han dado impulso a la técnica Asi, el descu-
brimiento del telescopio, microscopio o de los rayos
X coloc6 en manos de los cientificos una serie de
herramientas valiosisimas. Por otro lado, el aprove-
chamiento de las fuerzas naturales por la téenica su-
pone generalmente un conocimiento cientifico pro-
fundo de la fuente de energia.

En el siglo XVIll y a comienzos del XIX nacié una
técnica basada en el aprovechamiento de procesos
mecdnicos. La mdquina de aquella época imita a me-
nudo tan sélo los movimientos de nuestra mano pa-
ra hilar, tejer, forjar o para levantar pesadas masas.
Esta incipiente técnica fue considerada, por esta ra-
zén, simplemente como la continuacién y ampliacién
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de los viejos oficios. Aun el hombre ajeno a los ofi-
cios comprendia en todos sus detalles la labor rea-
lizada, faltdndole Onicamente la habilidad de ejecu-
tar los movimientos requeridos en el trabajo. Tam-
peco la introduccién de la méquina a vapor cambié
fundamentalmente las caracteristicas de esta técni-
ca; notable fue, sin embargo, la enorme expansién
de la técnica, debide a que el hombre habia apren-
dido a poner a su servicio las energias acumuladas
en el carbén.

Un cambio decisivo en la técnica no se produjo antes
de la segunda mitad del siglo pasado, conjuntamen-
te con el desarrollo de la Electrénica. Esta nueva ra-
ma de la electricidad no guardaba nexo alguno con
los oficios, tan florecientes en la Edad Media. Ella
buscaba principalmente la utilizacién de fuerzas na-
turales que estaban al margen de las experiencias
directas e inmediatas del hombre. Tal vez sea ésta la
razén de por qué aun hoy en dia muchas personas
consideran la Electrotecnia como algo misterioso e in-
comprensible, y a pesar de encontrarse constante-
mente en contacto con sus inventos, les cuesta fami-
liarizarse con ella. Una central eléctrica es para el
lego en la materia un lugar desagradable, lleno de
peligros y zumbidos aterradores. El interior de una
radio o de un televisor, si bien fascina a algunos, a
otros les produce una sensacién de confusién; y, aun-
que parezca increible, hay personas que prefieren
hacer cualquier sacrificio antes que usar el teléfono.
La Téecnica Quimica guarda, hasta cierto punto, al-
guna relacién con los oficios, si pensamos en sus apli-
caciones en las tintorerias, fabricas de curtiembre o
farmacologia; pero su desarrollo ha tomado tal im-
pulso desde comienzos de nuestro siglo, que no cabe
ninguna comparacién con tiempos anteriores. Si pa-
samos finalmente a la Técnica Atémica, que anda en
busca del aprovechamiento de un caudal incalculable
de energia almacenada en los atomos, nos encontra-
mos en un campo totalmente desconocido por la ma-
yor parte de los hombres y desconectado por com-
pleto del mundo que habla a nuestros sentidos y que
llamamos con carifio “Madre Naturaleza”. Puede ser
que con el tiempo nos veamos rodeados por los in-
ventos de la Técnica Atémica —tal como sucede hoy
con los instrumentos de la Electrotecnia—, pero no
por eso llegarén a formar parte de la naturaleza, en
el sentido original de la palabra; cuande mucho se
transformarén en “apéndices” de nuestros sentidos o
de nuestro organismo.

Esta de mas sefalar las muiltiples y profundas altera-
ciones que el auge de las técnicas predujo en gran
escala en el mundo de nuestros dias. Lo cientifico y
técnico predomina sobre cualquier otro aspecto de
la vida, y gran parte de las mejores energias de la
humanidad estdn al servicio del objetivo propio de
la técnica, que consiste en la ampliacién del poder
material del hombre como su meta general. La im-
portancia y el valor de esta meta son tan incuestio-
nables como lo es el objetivo de las Ciencias Natura-
les, y ambas metas u objetives, uno cientifico y el
otro técnico, se funden en la expresién “Saber es
Poder”.

Lo critica que se hace muchas veces a la Técnica
Moderna sostiene que ella sobrepasé su meta natural

y especifica, influyendo peligrosamente en nuestra
forma de pensar, y ve en este hecho la causa de las
crisis que agitan nuestro mundo. Esta objecién, sin
embargo, es muchisime més vieja que nuestra téc-
nica y ciencia modernas, pues técnicas y maquinas,
en forma primitiva, han existido desde tiempos muy
remotos, y también el temor del hombre de llegar a
ser esclavo de ellas. Werner Heisenberg cita como
ejemplo los escritos del sabio chino Dschuang Dsi
(600 afos antes de Cristo).

“En un viaje por la regién que se extiende al norte
del rio Han, Dsi Gung encontré a un anciano, quien
estaba trabajando en su huerta. Para regarla habia
cavado zanjas, y su labor consistia en bajar a un
pozo para sacar agua mediante un recipiente y va-
ciar su contenido en las zanjas. El anciano trabajaba
con mucho esfuerzo, sin lograr gran éxito. Entre Dsi
Gung y el anciano se produjo el siguiente didlogo:
“Dsi Gung: “Existe un dispositive que permite regar
100 canales por dia. Con poco esfuerzo se logra mu-
cho. ¢No le gustaria usarlo?” .

“El anciano: “3Cémo es este invento?”

“Dsi Gung: “Se usa una palanca de madera, muy li-
viana en un extremo y pesada en el otro. De este
modo se puede sacar en poco tiempo gran cantidad
de agua de un pozo.

“Al escuchar esto, el anciano se enfadd, y contesté:
“Mi maestro me enseiid: si alguien usa maquinas, eje-
cuta foda su labor maquinalmente; quien trabaja ma-
quinalmente transforma su corazén en mdquing; una
persona con una maquina en el pecho pierde su sen-
cillez, y la falta de sencillez produce incertidumbre
en las manifestaciones del espiritu. Yo conozco la
maquina de que me habla, pero no me atrevo a usar-
IaJl-ll

Esta historia, narrada por Dschuang Dsi, hace 2.500
afcs, nos muestra, en primer lugar, que en cierto
modo el temor del hombre a' la “tecnificacidén” es
tan viejo como la humanidad misma, pero con res-
pecto al tema que nos preocupa es mds importante
saber si este temor se justifica y hasta qué punto
podemos aceptar las razones del “anciano”. A pesar
de todas las oposiciones a la maquing, ella conquis-
t6 un lugar importante en el mundo, y a ella se
debe, en gran parte, el grado de civilizacién al-
canzado por el hombre en las diversas épocas. No
obstante el avance de la técnica, no hay siglo que
no pueda enorgullecerse de hermosisimas obras cul-
turales, que dan testimonio de sus grandezas e in-
quietudes espirituales, Culpar, por lo tanto, a la téc-
nica de las crisis actuales seria tan injusto como hacer
responsable de ellas a las Ciencias Naturales.

Tal vez nos acerquemos mas a la verdad si conside-
ramos la explosiva expansién que sufrié la técnica en
los Ultimos 50 a 60 afios. Este crecimiento fue tan
répido que la humanidad no tuve tiempo suficiente
para amoldarse a situaciones totalmente nuevas y sin
parangén en la historia. Debido al desarrollo incon-
trolado y probablemente incontrolable de las gran-
des industrias en algunos paises, se pretendié dividir
al mundo en naciones productoras y otras consumido-
ras de los nuevos bienes creados por el hombre mo-
derno con las consecuencias desastrosas que todos co-
nocemos.
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Cualquiera que fuese la causa del mal que aqueja a
la humanidad, sus efectos se observan con claridad
en la incertidumbre de las manifestaciones del espi-
ritu, caracteristica dominante de nuestra época. In-
certidumbre, inseguridad, falta de una linea clara
que llega a veces hasta la vaguedad, se pueden cons-
tatar en el arte, en la politica, en la religién, en la
filosofia, en la literatura y en tantas ofras “manifes-
taciones del espiritu”,

Es probable que las alteraciones en los fundamentos
de la ciencia moderna sean tan sélo uno de los sinto-
mas de las mutaciones que sufrieron las bases mismas
de nuestra existencia, y que éstas produjeron al mis-
mo tiempo una cadena de cambios que se manifies-
tan ya sea en nuestro modo actval de vivir y pen-
sar o en guerras y revoluciones, Tal vez no estemos
muy lejos de la verdad si describimos la situacién
de nuestros dias como el enfrentamiento del hombre
con el hombre, En otras épocas, el hombre se veia
amenazado principalmente por un medio externo
hostil. Los animales salvajes, las epidemias, el ham-
bre y el frio eran algunos de sus muchos enemigos,
y en esta lucha contra una naturaleza adversaq, cada
avance en la técnica reforzaba su posicién, era un
progreso. En nuestro tiempo, en que el mundo se
estad poblando cada vez més densamente, las posibi-
lidades de subsistencia se hacen paulatinamente mas
dificiles, y la amenaza proviene, en primer lugar, de
otros hombres que se sienten postergados y reclaman
su derecho de participar de los bienes de esta tierra;
pero en esta contienda, la extensién de la técnica
no va a significar necesariamente un progreso.
Podemos dar a la afirmacién de que “el hombre de
nuestro siglo se enfrenta ndicamente a si mismo” un
sentido atn mucho més amplio. Vivimos en un mundo
totalmente transformado por el hombre, y el reino de
la naturaleza, en el cual él era uno de sus sub-
ditos, obligado a vivir segin sus leyes, muestra hoy
una estructura en que se destacan mas las creacio-
nes del hombre que la obra de la naturaleza, y en
este sentido queremos citar la propaganda difundi-
da recientemente por una compaiia aérea: “Hasta
donde es capaz de volar su imaginacién, nuestra li-
nea (técnica) le acompafia”.

Volviendo a las Ciencias Naturales, observamos una
situacién idéntica. El objeto de su investigacién no
es, como antes, la naturaleza en si, sino una natu-
raleza interrogada por el hombre, y las respuestas
que ella le da las proporciona en funcién del hom-
bre de acuerdo al “test” experimental ideado por él.
Segun sea el test, el electrén se conduce como mate-
ria o como onda, pero no podemos averiguar qué es
esta particula en si, cuél es su esencia.

La tarea, reservada a nuestra época, consiste, sin
duda, en amoldarse a esta nueva situacién en todos
los ambitos de nuestra vida, y sélo cuando esto se
haya conseguide volverd la seguridad en las mani-
festaciones del espiritu de que habla el sabio chino.

La teoria cudntica se ajustd a la situacién arriba ex-
puesta cuando logré predecir, con claridad y exacti-
tud matemadticas, sin contradicciones légicas, cudl se-
ria el resultado de un determinado experimento. Sus
férmulas matemaéticas no pretenden describir la na-
turaleza, sino los conocimientos que poseemos de ella,

renunciando asi a la meta tradicional de toda inves-
tigacién fisica, cuyo objetivo era: darnos una imagen
clara de la naturaleza como es “en si”. Tal vez es
importante destacar aqui que este rumbo fomado por
la Fisica Atdmica no fue seguido por todos los pensa-
dores. Existen atn hoy en dia distintas interpretacio-
nes filosoficas de la teoria cudntica, y a algunos filo-
sofos esta nueva forma de describir la naturaleza
les parece poco satisfactoria; echan de’ menos en ella
el antiguo ideal de la Verdad Cientifica y la consi-
deran como otro sintoma més de la crisis por la cual
atraviesa nuestra época. En especial sus resultados,
segun ellos, no serian concluyentes y definitivos.
Esta objecién de algunos filésofos nos obliga a ana-
lizar el concepto de “Verdad Cientifica”, y debemos
preguntarnos cudndo se puede llamar un conoci-
miento cientifico consecuente y definitivo, y qué cri-
terios hay que aplicar al respecto, Consideremos pri-
mero un criterio puramente formal. Mientras cual-
quier campo de nuestra vida espiritual se desarrolla
de una manera continua y.sélida se presentarén al
hombre que trabaja en él problemas o interrogantes
parciales, cuya solucién, si bien no es fin en si, contri-
buye a elaborar el cuadro de las grandes estructuras,
siendo éstas lo Unico realmente importante. Estos pro-
blemas parciales se presentan solos y no hay necesi-
dad de buscarlos. Asf como en una escultura la elo-
boracién de ciertos detalles es importante por la re-
lacién que guardan con el total de la obra, en forma
andloga las Ciencias Naturales se han enfrentado
siempre con inferrogantes parciales, cuyas respuestas
son necesarias para la comprensién de las grandes
relaciones y enlaces entre las leyes de la naturaleza.
También la Fisica Atémica, tal como se desarrollé en
los ¢ltimos 60 afos, se ha visto continuamente fren-
te o problemas que en cierto modo se parecen a las
piezas de un rompecabezas que estdn delante de
nosotros; estas piezas no se inventan, ni se buscan;
se estudian una por una a medida que se presenfen,
y siempre con el mismo fin: descubrir las grandes re-
laciones o teorias que unen las distintas leyes de la
naturaleza. En este aspecto, la Fisica Atémica moder-
na no se ha apartado del camino seguido por las
ciencias exactas y no se observa ruptura alguna en-
tre ella y otros campos de la Fisica.

En cuanto a lo definitivo de los resultados obtenidos,
debemos recordar que en determinadas dreas limita-
das de la experiencia se han logrado a menudo solu-
ciones definitivas y las preguntas que se pueden for-
mular mediante la Mecanica Newtoniana son res-
pondidas, con validez para todos los tiempos, por las
leyes de Newton y las deducciones matemdticas a
que dan lugar. Evidentemente, estas respuestas no
pueden tener un alcance superior a aquel que poseen
los conceptos de la Mecénica de Newton y su proble-
mdtica, Es imposible, por ejemplo, analizar con estos
conceptos los fenémenos eléctricos, cuyo estudio con-
dujo a todo un sistema nuevo de conceptos, mediante
el cual fue posible formular, de un modo definiti-
vo, en un lenguaje matematico, las leyes de la elec-
tricidad. El término “definitivo” significa en las cien-
cias exactas que existen sistemas cerrados de concep-
tos y leyes que se ajustan perfectamente a determi-
nada drea de nuestra experiencia, vélides en fodo el
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cosmos y que no estdn sujetos o posible cambio o
perfeccionamiento, pero no podemos esperar de ellos
que sean capaces de describir mas adelante nuevos
dominios de las Ciencios Naturales. Unicamente en
este sentido restringido se pueden considerar los con-
ceptos y leyes de la teoria cudntica, y en general de
cualquier conocimiento cientifico, como definitivos.
Podemos agregar que las Ciencias Exactas parten
de lo base de que se daré siempre lo posibilidad
de “comprender” o lo naturaleza en cualquier nuevo
campo que se abra a nuestra experiencia, pero el
significado exacto de la palabra “comprender” no
se puede estoblecer de antemano. Repetiremos una
vez mds aqui que nosotros enfrentamos o lo natu-
raleza “humano modo”, y que este modo varia se-
gun si penetramos, por ejemplo, en el micro o macro-
cosmos.

Sin embargo, las ideas arriba expuestas no nos de-
ben inducir a subestimar {a solidez de los fundamen-
tos sobre los cuales se ha levantado el edificio de las
Ciencias Exactas. El concepto “Verdad Cientifica”, que
forma la base de las Ciencias Naturales, se ha ido
ampliande pare encerrar diversas maneras de com-
prender la naturaleza. Ademds de las Ciencias Na-
turales de los siglos pasados, cbarca también la Fi-
sica Moderna del Atomo, y en este campo debemos
conformarnos con conocimientos que excluyen apre-
hensién objetiva de los fendmenos naturales,

Hoy en dia, cuando los cientificos hablan de una
imagen de la naturaleza, no se trata de una imagen
propiamente tal, sino de una imagen que revela las
relaciones existentes entre el hombre y la naturaleza.
La division del mundo en dos: uno objetivo, cuyo con-
tenido forma los fendmenos que se desenvuelven en
el espacio y el tiempo, y otro subjetivo, el alma en
que este desenvolvimiento se refleja, o sea, la dis-
tincién cartiana entre “res cogitans” y “res extensa”,
no se presta como punto de partida para la com-
prensién de la Fisica Moderna. los cientificos aban-
donaron su actitud contemplativa frente a la natura-
leza, conscientes de que ellos también forman parte
de esta naturaleza y de que los métodos de investi-
gacién cambian y transforman su objeto de modo
que método y objeto ya no pueden ser considerados
aisladamente. La Ciencia Moderna reconocié asi sus
limitaciones, despojéndose, al mismo tiempo, de un
falso orgullo cientifico y del hombre “sabelotodo”.

La fisica atémica y el principio de causalidad

Si consideramos los efectos generales que la Fisica
Atémica Moderna ha ejercido sobre nuestro pensa-
miento, se destaca, en primer lugar, la alteracion
que sufrié bajo su influencia el concepto de “ley”
aplicado a las Ciencias Naturales. A veces se oye de-
cir que la Fisica Atémica Moderna ha eliminado la
relacién causa-gfecto, o que por lo menos la ha su-
primido parcialmente, de modo que ya no seria po-
sible hablar de leyes de la naturaleza en el sentido
propio o tradicional de la palabra. Otros van més
allé y ofirman categéricamente que el Principio de
Causalidad no seria compatible con la Fisica Atémi-
ca Moderna. Ahora bien, estas afirmaciones resultan
generalmente vagas y faltas de claridad mientras
no se definan los conceptos de Causalidad y Ley.

Analizaremos a continuacidn, brevemente, las diver-
sas aceptaciones que el concepto de Causalidad ha
tenido en distintas épocas. El uso del concepto de
Causalidad para indicar. una relacién estrecha entre
causa y efecto es relativamente reciente. En las anti-
guas filosofias poseia la palabra causa un sentido
mucho mas amplio. Asi se habla en la Escoldstica, ba-
séndose en Aristételes, de cuatro formas de “causa”,
distinguiéndose entre “causa formalis”, que corres-
ponde a lo que hoy en dia llamamos la estructura o
contenido espiritual de una cosa; “causa materialis”,
esto es, lo materia o substancia de que se compone
una cosa; “causa finalis”, o fin con el cual ha sido
creada una cosa; y, finalmente, la “causa efficiens”.
Esta Ultima expresa en cierto modo lo que actual-
mente entendemos por causa.

El cambio del significado de la palabra “causa” se
produjo paulatinamente a través de los siglos y es-
ta intimamente ligado o la maonera como el hom-
bre concebia la Realidad y al desarrollo de las Cien-
cias Naturales. A medida que el proceso material
de los fenémenos desperté el interés del hombre, se
aplicé el concepto de causa cada vez mas al hecho
material que precedié a otro hecho material y que
de alguna manera lo produjo. Kant, quien deduce
sus conclusiones filoséficas muchas veces directa-
mente de los descubrimientos cientificos logrados
después de Newton, usa ya el término causa en el
sentido que éste tomd en el siglo XIX, al decir: “Si
llegamos a saber que algo sucede, suponemos siem-
pre que algo lo precede, del cual segin cierta re-
gla procede”. El Principic de Causalidad perdié asi
poco a poco extensién y desperté la esperanza de
que los sucesos de la naturaleza fuesen tan rigidos
que un ¢onocimiento exacto de ella, o de una deter-
minada drea de ella, fuese suficiente, a lo menos
en principio, para predecir el futuro. La Fisica New-
toniana posee, sin duda, esta caracteristica. El co-
nocimiento del estado de un sistema en un momen-
to dado permite calcular de antemano su movimien-
to para cualquier instante del futuro. La creencia
de que esta situacion fuese ley general de la Natu-
raleza encontré su expresién mas clara e inteligible
en las palabras de Laplace. Este gran astrénomo y
matemadtico del siglo XVIIl se imagina a un ser fic-
ticio que descubre la posicién y el movimiento de
todos los dtomos a una cierta hora cero; segin La-
place, este ser estaria en condiciones de calcular todo
el porvenir del mundo. Cuando se toma el término
causalidad en este sentido restringido se llega a un
“Determinismo” que atribuye a las leyes de la na-
turaleza tal rigidez que hace que el estado futuro

de un sistema dependa irremisiblemente de su es-
tado actual.

Desde sus comienzos, la Fisica Atémica desarrolld
conceptos que no se ajustan del todo a la concepcién
determinista. En el fondo, no la contradice, pero con
el tiempo se ha ido alejando cada vez més de un
Determinismo puro. Remontdndonos a los tiempos
de la Filosofia Griega, encontramos ya en las ense-
nanzas de Demécrito y Leucipo la idea de que los
grandes eventos resultan mediante la intervencién
de una infinidad de procesos pequefios general-
mente desconocidos en sus detalles. Algunos pocos
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ejemplos, tomados de nuestra experiencia diaria,
serdn suficientes para ilustrar el pensamiento de los
antiguos filésofos. Podemos considerar una lluvia
simplemente como un evento producido por la pre-
cipitacién de las nubes; el detalle, o seq, la trayecio-
ria de cada una de las gotas de agua al caer, no in-
teresa a nadie, Otro ejemplo: todos conocemos el
significado de la palabra granito aunque ignoremos
la composicién quimica de sus pequefios cristales, su
forma, su color y dtras propiedades. Usamos cons-
tantemente ideas que enfocan el conjunto sin bajar
a los detalles que sumados dan origen a este con-
junto,

Es evidente que la generalizacién de la idea de De-
mécrito conduce a una explicacién estadistica de las
cualidades observadas en las cosas y si damos un
pequefio paso mds podemos llegar a la conclusién
de que todas las leyes de la naturaleza son leyes
estadisticas. Sin duda, existen leyes estadisticas con
un grado de probabilidad tan grande, que nos dan
la sensacién de certeza y por esta razén las acep-
tamos con mucha frecuencia en multiples activida-
des de la vida. Cuando se construye, por ejemplo,
una planta hidroeléttrica, se cuenta con una precipi-
tacién media anual del lugar, sin saber cudndo va
a llover ni en qué cantidad. Todas las companias
de seguros basan sus operaciones financieras en es-
tadisticas.

En Fisica, la aplicatién de la estadistica indica ge-
neralmente el conocimiento incompleto de un sis-
tema. El ejemplo cldsico es el juego de los dados.
Ninguna de las seis caras de un dado, con excep-
cién de los puntos gque marcal se distingue de las
otras, de modo que no podemos predecir sobre qué
lado va a caer; pero al tirar un ndmero muy gran-
de de dados, la sexta parte serdn ases; otro sexto,
cincos, ete.

Ya en el siglo XVIl se ha tratado de explicar no
sélo cualitativaments, sino también cuantitativamen-
te el comportamientd de la materia mediante la con-
ducta estadistica de sus &tomos. Robert Boyle atri-
buye la presién que un gas ejerce sobre las paredes
del recipiente que lo contiene a los muchos impulsos
que ellas reciben debido a los choques de cada uno
de los 4tomos del gas contra estas paredes. De una
manera andloga se han explicado los fenémenos de
la termodindmica, aceptando la hipétesis de que los
dtomos de un cuerpo caliente se mueven con mayor
velocidad que los de uno frio. Los cientificos logra-
ron expresar cuantitativamente esta Oltima afirma-
cién en lenguaje matemadtico cuyas férmulas nos
permiten comprender las leyes del “Calor y de la
Termodindmica”,

En la segunda mitad del siglo pasade tomé la apli-
cacion de la estadistica a los fendmenos fisicos su
forma definitiva, mediante la creacidén de la Meca-
nica Estadistica. Esta teorfa estudié las consecuen-
cias que produce el conocimiento incompleto de un
sistema mecdnico complicado, partiendo, en cuanto a
sus leyes fundamentales se refiere, directamente de
la Mecdnica Newtoniana. De este modo, al aceptar
los planteamientos de Newton se mantuvo dentro de
un Determinismo puro, pero agregé una hipétesis:
supone un conocimiento incomplete de las propieda-
des mecénicas del sistema. Gibbs y Boltzmann obtu-

vieron férmulas mateméticas que evidencian estos
cenocimientos incompletos y en especial Gibbs pudo
demostrar que el concepto de Temperatura esté In-
timamente ligado al conocimiento incompleto de un
sistema. Cuando se conoce de un sistema su tempe-
ratura, se sabe entonces que este sistema es uno de
los tantos de un grupo de sistemas equivalerites. Este
grupo de sistemas se puede describif con exactitud
por medio de la matemética, pero no asl el sistema
en cuestién. Gibbs introdujo de este modo un nuevo
concepto fisico, aplicable Unicamente a objetos de la
naturaleza de los cuales poseemos un cdnocimiento
incompleto. Si se conocierah, por ejemplo, el movi-
miento y la posicién de todas las moléculas de un
gas, dejarla de tener sentlde queret hablar de la
temperatura de este gas. El concepto de temperatu-
ra se puede aplicar Unicamente a un sistema que se
conoce en forma incompleta y cuando se desea de-
ducir de este conocimiento incompleto conclusiones
estadisticas. Las ideas de Gibbs, somerdmente ex-
puestas aqul, produjeron consecuendias Importanti-
simas dentro del campo de la Fisica,

Si bien es verdad que una vez conotidos los descu-
brimientos de Gibbs y Boltzmann, los cientificos in-
corporaron a las leyes fisicds el hecho aue se tradu-
ce en el conocimiento incompleto de un sistema, ellos
no abandonaron las ideas bdsicas del Determinis-
mo, antes que Max Planck diera a conocér el resul-
tado de sus famosas investigaciones, aue marcaron
el inicio de la Teorfa Cudntica. En un comienzo,
Planck encontré, mientras trabajaba en su Teoria
sobre las radiaciones, un solo elemento discontinuo
o cuantificado. El demostré que un dtomo que emi-
te radiaciones no entrega su energfa en forma conti-
nua, sino discontinua, mediante impulsos, Esta for-
ma de entrega de energla, descubierta por Planck,
asf como todos los demés descubrimientos de la Fi-
sica Atémica, indujo a los fisicos a considerar la ra-
diacién como un fenémeno estadistico. Aun mas,
después de varias décadas de ardua ldbor en el
campo de la Fisica Atémica, se llegd a la conclusién
de que la Teorla Cuéntica se ve obligada & formular
sus leyes como leyes estadisticas y a abandonar, ade-
més, la doctrina del Determinismo. Los trabajos de
Einstein, Bohr y Sommerfeld mostraron que la Teoria
de Planck es la clave de toda la Fisica Atémica. Me-
diante el modelo atémico de Rutherford-Bshr fue po-
sible explicar los procesos quimicos, y desde enton-
ces la Fisica, Quimica y Astrofisica se fuhdieron en
una sola unidad. Fue la formulacién matémadtica de
las leyes de la Teoria Cudntica que forzé a los inves-
tigadores a renunciar al Determinismo puro. Como
no viene al caso exponer aqui los planteamientos
mateméticos, repetiremos algunas formuldciones me-
diante las cuales los mé&s eminentes cientificos han
tratado de explicar la situacién con que los fisicos
han tenido que enfrentarse. Se constaté la imposi-
bilidad de poder indicar al mismo tiempé con toda
precisién el lugar y la velocidad de una particula
atémica. Es posible determinar con toda exactitud el
lugar, pero en este caso Id intervencién del instru-
mento de medicién impide lograr un conocimiento
exacto de la velocidad de la particula en este lugar:
o, a la inversa, si se mide con exactitud la velocidad,
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el lugar adolecera de cierto grado de imprecisién. El
limite inferior del producto de ambas imprecisiones
esta dado por la Constante de Planck, y el hecho mis-
mo se conoce hoy con el nombre de “Indeterminismo
de Heisenberg”. Este indeterminismo descubierto por
la Fisica Atémica pone en evidencia que en este cam-
po no es posible avanzar mucho con lcs conceptos de
la Mecénica Newtoniana, que exige un conocimiento
preciso de lugar y velocidad en un instante dado pa-
ra poder caleular un proceso mecanico. Otra formu-
lacién de los hechos descubiertos por la Fisica Cuén-
tica se debe a Niels Bohr, quien introdujo el “Concep-
to de Complementaridad”. Bohr desea expresar con
este concepto que existen diferentes imagenes o mo-
delos que permiten describir los sistemas atomicos y
que estos modelos son muy adecuados para explicar
los resultados de ciertos experimentos. Asi, por ejem-
plo, se puede describir el atomo como un pequeio
sistema planetario con un nucleo atémico ,alrededor
del cual giran los electrones, Para otros experimentos
serd conveniente imaginarse el nucleo atémico ro-
deado de un sistema de ondas estacionarias cuya
frecuencia determina la radiacién emitida por el
4tomo. Finalmente, es posible considerar al atomo
como un objeto de la quimica. En este caso se puede
calcular el calor de reaccién que se observa cuando
los Gtomos se combinan entre si, pero esta imagen
no nos permite hacer, al mismo tiempo, afirmacién
alguna con respecto al movimiento de los electrones.
Todos estos modelos son correctos si sabemos apli-
carlos convenientemente, pero se contradicen entre
si. La determinacién que caracteriza a cada una de
las imégenes, expresada por “la relacién de inde-
terminacién”, es suficiente para evitar contradiccio-
nes légicas entre las distintas imégenes.

Creo que estas explicaciones dadas por Heisenberg
y Bohr, aun sin entrar en detalles matemadticos, son
adecuadas para evidenciar que el conocimiento in-
completo de un sistema forma una parte esencial de
foda la formulacién de la Teorfa Cudntica,

Las leyes de esta teoria tienen que ser estadisticas.
Sabemos, por ejemplo, que un atomo de radio pue-
de emitir rayos alfa. La Teoria Cudntica nos dira con
qué probabilidad por unidad de tiempo abandonaré
la particula alfa el nicleo, pero el momento preci-
so no lo puede predecir; éste es absolutamente in-
determinado. Alguien podria pensar aqui que tal
vez en un futuro se lleguen a descubrir nuevas le-
yes que permitan calcular el instante preciso en que
el nicleo emitiria dicha particula, pero esta espe-
ranza es completamente infundada, pues estas nue-
vas leyes no nos permitirian concebir, al mismo tiem-
po, a las particulas alfa como materia y come on-
das irradiadas por el nicleo y estarian en abierta
contradiccién con hechos experimentalmente compro-
bados. De los distintos experimentos a que se han
sometido los componentes atémicos, algunos los pre-
sentan como particulas, otros como ondas, y este dua-
lismo obliga a formular sus leyes como leyes esta-
disticas. Cuando se trata de fendmenos macroscépi-
cos, este elemento estadistico de la Fisica Atémica no
tiene generalmente importancia ninguna, pues las
leyes estadisticas tienen para estos procesos una
probabilidad tan grande, que quedan précticamente

determinados. Sin embargo, debemos recordar que
no hay regla sin excepcién y hay fenémenos macros-
cépicos cuyo comportamiento depende de la con-
ducta de uno o de unos pocos atomos, de modo que
sus efectos pueden ser calculados Unicamente por
métodos estadisticos, con un cierto margen de incer-
tidumbre. Citaremos nuevamente un ejemplo dado
por Werner Heisenberg: cuando se hace explotar una
bomba corriente, se puede calcular la intensidad de
la explosién si se conocen el peso y la composicion
quimica de la materia explosiva; no asi cuando se
trata de una bomba atémica. En este caso se pueden
indicar Unicamente un mdéximo y un minimo, o li-
A -
mite superior e inferior de la intensidad de la ex-
plosién, pero un cdlculo preciso de esta intensidad
es fotalmente imposible, pues ésta depende de la
conducta de unos pocos dtomos que participan en el
proceso del encendido, Es muy posible, segin Jor-
dén, que también en la Biologia se presenten casos
parecidos, en que un proceso de desarrollo dependa
substancialmente de unos pocos dtomos. En especial
menciona Jordan la mutacién de los genes en los
procesos hereditarios. Mediante algunos ejemplos he-
mos tratado de explicar las consecuencias précticas
de la Teoria Cuéntica debidas a sus propiedades es-
tadisticas, y en este aspecto las conclusiones de la
Teorfa Cudntica deben considerarse definitivas.
Recopilaremos a continuacién algunas caracteristicas
de la Fisica Atémica Moderna para analizarlas en
relacién con el Principio de Causalidad.
Los hechos o caracteristicas a que nos queremos re-
ferir nuevamente son:

1. El dualisme onda-particula: En la época que trans-
currié entre los descubrimientos de Fresnel y los de
la Fisica Moderna, existia la conviccién de que la
luz debia considerarse Unicamente como una onda
electromagnética y las particulas, o sea los atomos,
las moléculas y los electrones, como materia. Sin em-
bargo experimentos més o menos recientes demos-
traron que la particula y la onda son sélo dos for-
mas distintas en que una misma realidad fisica pue-
de manifestarse.

Los fenémenos Hamados Efecto Fotoeléctrico, Efecto
Compton y la absorcién nos obligan a considerar la
luz como particula, a la cual se le ha dado el nom-
bre de Quantum de Luz o Fotén, mientras los fené-
menos luminosos de la reflexién, refraccién y di-
fraccién muestran claramente que la luz posee pro-
piedades ondulatorias,

Este dualismo que presenta la luz es también una
caracteristica de la materia, o mejor dicho de todas
las particulas, que baséndose en experimentos an-
teriores a los de Thomson y otros en 1927, se consi-
deraban Unicamente como matferia. Pues muchos ex-
perimentos han mostrado que la refraccién, un fe-
némeno netamente ondulatorio, se puede producir
con haces de electrones, neutrones, Gtomos y molé-
culas, o sea la luz asi como la materia se manifies-
tan como ondas o como materia segin el experi-
mento a que son sometidas.

2. Las leyes estadisticas de la Fisica Atémica: Esta
caracterfstica la hemos explicado en péaginas ante-
riores considerando la emisién de una particula alfa
por el nicleo de radio. Volveremos sobre el mismo
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hecho presentédndolo de una manera algo diferente.
El nicleo del radio tiene una vida media de 1.600
anos, con ofras palabras, si en un momento dado te-
nemos 100.000 nucleos de radio, sabemos que du-
rante los préximos 1.600 aios 50.000 de ellos sufri-
rédn una transmutacién por emisién de una particu-
la alfa. Esta transmutacién es un proceso puramente
estadistico. Los nicleos no “envejecen” y es imposi-
bie predecir cual de los 100.000 ndcleos emitird una
particula alfa en un momento dado. Este descono-
cimiento del instante en que se producird la trans-
mutacién de cierto nucleo no se puede atribuir a
nuestra ignorancia o nuestro conocimiento insufi-
ciente de ciertos hechos; es una consecuencia légica
de férmulas muy bien comprobadas que nos permi-
ten afirmar solamente que existe un 50 por ciento
de probabilidad que deniro de los préximos 1.600
aiftos un determinado nucleo se transmutard. La for-
mulacién matematica de los hechos, enunciados aqui
mediante ejemplos, lleva el nombre de “relaciones
de incertidumbre’.

Veamos ahora en qué forma los descubrimientos de
la Fisica Atémica Moderna afectan al Principio de
Causalidad. Estudios profundos hechos por Von
Weizsticker y otros han dejado bien en <laro que el
dualismo onda-particula no ofrece ninguna dificultad
para explicar satisfactoriamente cualquier fenéme-
no como efecto de una causa adecuada, siempre que
se elija, para la descripcién del experimento realiza-
do, el modelo apropiado, v onda o particula. No
hay, ni habrd nunca un solo modelo capaz de des-
cribir todos los procesos atémicos sin tropezar con
dificultades insuperables que hacen imposible esta-
blecer una relacién clara entre causa y efecto; sin
embargo, existird siempre un modelo que evita estas
dificultades.

No volveremos a tratar aqui otros aspectos del dua-
lismo de la Fisica Atémica, pues éstos ya han sido
expuestos en pdginas anteriores con la amplitud
que nos hemos propuesto.

Un andlisis de las leyes estadisticas de la Fisica Mo-
derna nos lleva a la conclusién de que la ley de cau-
salidad, tal como fue concebida por Laplace, es in-
compatible con la Fisica Atémica. Segdn la Fisica
Clasica, esta ley se podria formular més o menos
en los siguientes términos: “Si se conoce para cual-
quier instante el estado completo de un sistema ce-
rrado, serd posible caleular el estado del sistema
para cualquier instante, ya sea éste anterior o pos-
terior a t. Ahora bien, la mecdnica cudntica ha des-
cubierto las relaciones de incertidumbre que descar-
tan el conocimiento completo del estado de un sis-
tema, de modo que la hipétesis de la ley no se cum-
ple jamds en la Microfisica. Adn Von Weizsicker, en
su publicacién “Sobre la imagen del mundo de la
Fisica”, hace resaltar el hecho de que la Fisica Clésica
tampoco conocia todos los datos de un sistema, y sus
conclusiones fueron deducidas de datos conocidos so-
bre los cuales los datos desconocidos no podian ejer-
cer ninguna influencia. En resumen, las afirmaciones
que sostienen que la Fisica Moderna y la Ley de Cau-
salidad son incompatibles, no tienen fundamento
ninguno, La dificultad radica, como lo expresa Niels
Bohr, en relacionar un efecto observado, y que por

lo tanto pertenece a la macrofisica, con una causa
adecuada que forma parte de la microfisica.

Volveremos a continuacién sobre el tema “la ima-
gen de la naturaleza”, considerando los descubri-
mientos mds recientes de la Fisica, y terminaremos
con algunas reflexiones sobre la estructura Espacio-
Tiempo, que revela algunos problemas sobre el or-
den cronolégico de causa y efecto en el microcos-
mos.

Los problemas, que actualmente concentran el inte-
rés de los investigadores son consecuencias légicas
del progreso de la Fisica en los Gltimos 200 afos. Al
principio de nuestra era moderna, el concepto de
Gtomo estaba vinculado con los elementos quimicos.
Se llamé elemento todo cuerpo imposible de descom-
poner por métedos quimicos. Cada elemento posee,
por lo tanto, una determinada clase de &tomos. Asf,
un trozo de carbén se compone sélo de dtomos de
carbén y un pedazo de fierro sélo de atomos de
fierro. Como se conocian 92 elementos quimicos, de-
bian existir 92 clases diferentes de atomos. Desde el
punto de vista de la Fisica, esta suposicién era muy
poco satisfactoria y no se ajustaba a la doctrina que
pretendia explicar las propiedades de las diferentes
materias o sustancias mediante la posicién y los mo-
vimientos de los atomos. Esta doctrina posee Unica-
mente un valor explicativo: si todos los dtomos son
iguales entre si, o si su niumero queda reducido a
unos pocos dtomos distintos. En ningin caso estos
atomos podrian poseer cualidades propias. Pero si
nos vemos obligados a aceptar 92 Gtomos cualitati-
vamente distintos, esto equivale précticamente a la
afirmacién de que existen objetos con cualidades di-
ferentes. No es de extraiiar, pues, que los cientificos
hayan encontrado esta explicacién muy poco ade-
cuada, sobre todo si se toma en cuenta que todas las
tentativas de transformar los elementos quimicos en
otros partian de la base que los atomos estaban
constituidos por elementos iguales. Estuvo reservado
a nuestro siglo comprobar que el dtomo quimico es-
té compuesto de tres particulas, llamadas protones,
neutrones y electrones. El nucleo atémico estd for-
mado por protones y neutrones y los electrones cir-
culan alrededor del nucleo. El ndcleo del carbono,
por ejemplo, consta de 6 protones y 6 neutrones y
sobre érbitas relativamente muy alejadas del nidcleo
giran 6 electrones, Gracias a la Fisica Nuclear fue
posible reducir la composicién de la materia a tan
sélo tres elementos bdsicos o particulas, acercandose
asi la Fisica notablemente o la meta que ella se ha-
bia fijado. Una vez demostrado que toda la materia
estaba compuesta por los mismos elementos bdsicos,
se buscaron nuevos caminos para transformar un
determinado elemento quimico en otro. El éxito no
se hizo esperar. Después que Otto Hahn logré en el
ano 1938 la fisién del uranio, la técnica encontrd
muy pronto métodos que le permiten producir hoy
fransformaciones de algunos elementos en gran es-
cala.

Por desgracia, el cuadro sencillo y tan de acverdo
con la tendencia de la Fisica, esbozado mdas arriba,
ha perdido algo de su nitidez en las Oltimas déca-
das, Ademds de las tres particulas —neutrén, protén
y electréon— se descubrieron en los afos 30 otras par-
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ticulas elementales nuevas, y en los Gltimos anos el
nomero de particulas detectadas ha crecido en forma
alarmante. Se trata, eso si, de particulas que se di-
ferencian de las tres particulas mencionadas por su
gran inestabilidad; o seq, ellas poseen una “vida” o
existencia sumamente corta. Algunas de estas par-
ticwlas, Hamadas mesones, tienen una vida que al-
canza alrededor de un millonésimo de segundo;
ofras viven sélo la centésima parte de este tiempo y
finalmente se conoce un tercer grupo, eléctricamente
neutro, cuya vida no pasa de un cienbillonésimo de
segundo. Sin embargo, haciendo caso omiso de su
inestabilidad, los mesones se comportan de una ma-
nera andloga a las tres particulas estables. A prime-
ra vista parece que la Fisica, frente a los descubri-
mientos recientes, se viera forzada a aceptar de nue-
vo un gran nimero de particulas cualitativamente
distintas, volviendo en el fondo a la antigua con-
cepcién de la Quimica. Sin embargo, experimentos
efectuados en los Gltimos anos han demostrado que
las particulas elementales al chocar entre si  se
transforman unas en otras. En una coalicién entre
dos particulas con gran energia cinética se producen
nuevas particulas. Las particulas originales y su
energia se transforman en nueva materia. Estos he-
chos permiten llegar a la siguiente conclusién: todas
las particulas estén constituidas de la misma sustan-
cia, ellas son distintos estados estacionarios de una
misma materia. Con ofras palabras, existe una sola
materia o sustancia elemental con la posibilidad de
tomar distintos estados estacionarios discretos. Algu-
nos de esos estados son estables, como el protén,
neutrén y electrén, y muchos otros son inestables.
¢Cuéntos? Henos aqui frente al vasto problema de
la Fisica Atémica actual, que trata de descubrir ex-
perimentalmente nuevas particulas y analizar sus
propiedades, mientras en el campo teérico se tra-
baja para encontrar las leyes a que obedecen.

Durante estos estudios han surgido dificultades con
respecto al concepto de tiempo. En las investigacio-
nes de particulas con un alto grado de energia debe
tomarse en cuenta la Teoria de la Relatividad Espe-
cial. En la Teoria Cudntica de las capas electrénicas
esta estructura de Espacio-Tiempo juega un papel
menos importante por la relativa lentitud con que
giran los electrones; tratandose, sin embargo, de par-
ticulas que se mueven con velocidades cercanas a
la de la luz, debemos recurrir a la Teoria de la Re-
latividad para describir su comportamiento. Einstein
descubrié que la estructura Espacio-Tiempo no es tan
sencilla como se cree generalmente. Si colocamos en
el pasado todos aquellos sucesos de los cuales, a lo
menos en teoria, podriamos lograr algén conoci-
miento, ¥ en el futuro aquellos sobre los cuales po-
driamos influir de alguna manera, entonces entre am-
bos grupos de sucesos podemos imaginarnos un lap-
so infinitamente corto, que llamamos el presente. En

este concepto de Tiempo se basa la Mecdnica de
Newton. Einstein, sin embargo, ha demostrado que
el presente es un lapso de tiempo finito, cuya dura-
cién depende de la distancia que separa el lugar de
un suceso del lugar del observador. Por otra parte,
la Teoria de la Relatividad supone que ningln fe-
némeno puede propagarse con una velocidad su-
perior a la de la luz. Estas hipétesis, combinadas con
el Indeterminismo de la Teoria Cudntica, crean cier-
tas dificuliades cuando se trata de expresar mate-
maticamente el efecto que producen las particulas
elementales al actuar-unas sobre otras, pues en es-
tas tentativas aparecen en las férmulas valores in-
finitos para la velocidad y por lo tanto también pa-
ra la energia y el impulso. Mucho se ha trabajado
en los Ultimos afos con el fin de vencer esta difi-
cultad, sin Jograr una solucién realmente satisfacto-
ria. En apariencia, debemos aceptar que en dreas
muy pequehas, del orden de la magnitud de las
particulas, los conceptos de espacio y tiempo pierden
su significado corriente, a tal extremo que no se
puede definir con exactitud lo que debemos enten-
der por antes y después y es posible que experi-
mentos sobre fendémenos del microcosmos nos de-
muestren que ciertos procesos se desarrollan en un
tiempo, por decir asi, a la inversa, rompiendo el or-
den cronolégico de causa y efecto. Puede ser que
la formulacion matemdtica de las leyes de las par-
ticulas elementales logre de alguna manera solucio-
nar este problema, pero sin duda las futuras inves-
tigaciones de la Fisica Atémica repercutiran nueva-
mente en el campo filoséfico. La magnitud del im-
pacto que ellas producirGn sobre el Principio de
Causalidad no se podréd apreciar hasta que no se
hayan formulado matemdticamente las leyes de la
naturaleza en el dmbito de las particulas elementa-
les. Cuando sepamos, por ejemplo, por qué la masa
de un electrén es igual a la 1.836 ava parte de la
masa de un protén.

Es innegable que la Fisica Atémica se ha ido alejan-
do cada vez mdés de las concepciones del Determinis-
mo. Ella dio el primer paso en este sentido al reco-
nocer que las leyes que describen los sucesos macros-
cépicos deben ser consideradas como leyes Estadis-
ticas. Si bien es verdad que, en teoria, se mantuvo
en este primer periodo dentro del Determinismo, en
la préctica reconocié que nuestro conocimiento de
los sistemas fisicos es incompleto. En la primera mi-
tad de nuestro siglo, los fisicos demostraron que el
conccimiento incompleto de los sistemas atémicos
forma parte esencial de la Teoria, rompiendo defini-
tivamente los lazos que los unian al Determinismo.
Esta nueva posicién quedé reforzada, en los Gltimos
afios, con el descubrimiento de que en espacios y
tiempos muy reducidos el orden cronolégico parece
sufrir alteraciones, aunque no podamos predecir de
qué modo se resolvera algin dia este enigma.
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APENDICE A

Términos y expresiones usados en el texto

Aprehensién: C bir las especies de las cosas sin hacer juicio de
ellas o sin afirmar ni negar.

Absorcién: La absorcién de una radiacién consiste en la dismi-
nucién de su intensidad, deblde a la entrega de energia a i ma-
teria que atraviesa.

Campo de fuerza: Es el espucio en que aparecen fuerzas, por ej.:
fuerza de gravedad, fuerza magnética, etc.

Complementaridad: El electrén, lo mismo que las ofras particulas
elementales, fisne dos aspectos inconciliables, une ondulaterio y
ofro corpuscular. las propiedades ondulatorias y corpuseulares no
entran jomés en confliclo, porque no existen nunca al mismo
tiempo; sin embargo, es netesario invocarlas sucesivamente para

jetos que son grandes comparados con el tamafic de los Gtomos.
La Fisica Cléasica describe correct te los fend macrocds-
micos, pero aplicada a los fenémenos até conduce a ton-
fradicciones.

Gene: Particula representativa de un cardcter hereditario biols-
gico que, segin la feoria sostenida por disfintos bidlogos, esta
contenida en los cromosomas y por la accidn de la cual se explica
la herencia biolégica.

Humano modo: De acverdo con la naturaleza humana,

Macrocosmos: En el lexto equivale a Macrofisica que estudia los
fenémenos fisicos que no estan directamente ligados o los éto-
mos y particulas el tales o corpisculos. Véase Fisica Cldsica.

Mecdnica Cuéntica: Debido o que la Fisica Clésica tonduce o
di en el po de lo Fisica Atémica, Heitenberg,
Schrédinger, Dirac y ofros desarrollaron nuevas leyes fisicas en
que infervienen conceptos muy abst d idos en la Fi-
sica Clasica. Mientros en la Fisica Clasica fodes los cambios de
estado son contfinuos, en la Mecénica Cuéintica se consideran tam-
bién camblos discontinuos (por saltos). En general se descorfa una

conir

explicar el conjunto de lus propiedades de las particulas el !
tales. Son como las caras de una moneda que no se pueden con-
templar o la vez y que es preciso, sin embargo, examinar sucesi-
vamente para describir por completo el objeto. Estos dos aspec-
tos, Bohr los llama complementaries, entendiendo por esto que
estos aspectos por una patte se contradicen y por lo ofra se
completan.

Cuanto = Quantum: Lo unidud mds pequeiia de alguna magnitud
fisica. El término quantum se vsa muchas veces en lugor de fotén

o cuanto de luz. %

Efscto Compton: Un cuanto (fotén), al chocar con un corpusculo,
por ejemplo, electrén o noel Smico, | entregar parte de
su energia segun las leyes del chogque elasti En el choque, el
cvanto pierde parte de su énergia y por lo tanto su longitud de
onda ta. Este fendmeho ha sido observado principaimente
con Rayos X.

Efecto Fotoeléctrico: Con este término se indica lu capacidad que
poseen los fotones de separar electrones de los &tomos. :

Electrén: Particula elemental con corga eléctrica negativa.

e = 1,60 : 10~1% Amp. Seg.

Escoléstica: Filosofia de la Edad Media, en la que domina la
doctrina de Aristteles.

Estadistica: la fisicoa usa fratuentemente leyes estadisticas. Las le-
yos de la Estadistica Clasica o Estadistica de Boltzmann son ang-
logas o las leyes estadisticas das en fa. La Estadistica
de Bose se diferencia de la Estadistica Clésica considerande los
elementos estadisticos, por e}, los nicleos atémicos, sin individua-
lidad alguna. La Estadistica de Fermi agrega la hipétesis que dos
particulas no pued istir al tiempo en igual estado
energético. A modo de ejemplo id 2 estados repre-
sentados por recténgulos y dos particulas. Segin Bolizmann po-
demos distinguir la partleuls “a” de lo particula “b” y obfen-
dremos 4 posibilidades db @ b b a ab {a
y b se encuentran en el estado 1 o a en el estado 1 y b-en el
estado 2, efc). De acuerdo con Bose no podemos distinguir las

1L P 1 da ki r la L Py 'J d. cuc l_' 1' y v
Sélo cierlos eslados (discretos), sepatados eantre sf, pueden ser
ptados come posibl En lo Mecénica Cuénfita 3se asoca a
cada corpisculo un tren de ondas, razén por la cual se usa fam-
bién el término Mecdnica Ondulatoria en lugar de Mecdhica Cuén-
tica.

Microcosmos: Microfisica o Fisica de los édtomos y particulas ele-
mentales.

Ndcleo: Parte del dtomo que contiene précticamente toda lu masa
de éste. Su descubrimiento se debe o Rutherford en el afio 1911.

Neutrén: El noutrén forma porte del niclee atémico y fue descu-
bierto por Chadwick en 1932. El neutrén es eléctricamente mew-
tro.

Oficio: Conjuntc: de labores manuvales como la mecdnica, carpinfe-
ria, hojalateria, etc.

Onda estacionaria: Case espscial de la interferencia. Una onda
estacionaria se caracleriza por sus nodos, lugares en que la
amplitud de la onda es siempre igual a cero, y sus vientres, [
gares donde la amplitud de lo enda clanza su valor méximo.
Particulas el tales: Se I particulos elementales los pro-
fones, neutrones, electrones, positrones, mesones, fotone: y otros.
A veces se incluyen también los nicleos mas simples, como los
deuterones (H?) y las particulas alfa (Hed).

Per ea quue fucta sunt: Mediante las cosas creados.

Principio de C lidad: El pto de causalidad se aplica en
la Fisica sélo a hechos que pueden comprobarie experimental-
mente. En la Fisica Clésica, Causalidad y Detorminismo son sind-
nimes. El futuro estéd predeterminande por el p te de ocuer-
do a clertas leyes fisicas. En la mecénica del punto, por ef, la
validez del Principic de Causalidad es una consetuencia matemé-
tica o légica de la Cinemética Newioniana. En toda la Flsica Clé-
sica lo validez del Principio de Causalidad puéde demostrore
mateméti te parti de hechos experimentales bien esta-
blecidos. la pregunta si existe una causclidad en igual sentide
en la Microfisica, pueds ser contestada por lo tanto sélo median-

haeh O o | '
particula o de b y los posibilidades se reducen a 3 I fo n A L,, i i No se trala de un
« Segin Fermi las dos particulas no pueden arse il de >
al misma tiempo en el mi tado y existe una sola posibili Relacién de incertidumbre: Una ley descubierta por Heisenberg,
dad - - . El experimento a que se someten los porifculas que expresa la imposibilidad de determinar pora un mismo obje-

determing cuél de las estadlisticas debe aplicarse a una determi-
nada cldse de particulas,

Estado estaci io: El estadd de un sist es est ria cuan-
do éste no cambia con el tiempo. En la Fisica Cldsica se llama
un estado estacionario cuando éste es estable y las magnitudes
macroscépicas que determinan su estado no varfan, por ej., un
gas a presién y temperatura constante.

Eter: la feoria del éter universal consideraba éste como un fluido
sutil, imponderable y eléstico que se suponfa llencba todo el es-

pacio y servia de soporte a los fené electr gnéti Uno
de sus Gltimos defensores fue Lorentz (1895). Llos experimentos de
Michel d traron que la teoria estaba en d do con
la ioncia. Einstein (1903) eliminé en forma definitiva la teo-

rla d:l éter.

Fisica Clésica: Lo Fisica Clésica abarea los conocimisntos fisicos
anteriores a lo Teoria Cudntlta. Sus copitulos mds importantes son
le Mecénica Clasica. (Newton) .y la Electrodindmica Clésica (Max-
well). Todas sus leyes fueron deducidas de la observacién de ob-

fo clertos “pares de mognifudes” con obsoluta precidién. Tales
“pares de gnitudes" son: impulso y lugar, energic y tiempo. Si
se conoce, por ej., el impulso p con una incertidumbre p* ¥y &l
lugar s con una incerlidumbre s’, entonces la ley descubiectn por
Heisenberg establece que p’ x s' es mayor o igual a: hf2
iendo h el ¢ de i6n de Planck. Téngase presents gque esta
incertidumbre es una ley fisica y no es debida o la imperfeccién
de los instrumentos.

Res cogitans: Ser pensante.

Res oxtensa: Ser extenso. La esencia de la materia es ld extensién
(Descartes).

Sistema: Término muy usado por la Fisica y otras disciplinas. Ejem-
plo: Sistema C.G.S, M K S, Sistema periédico, Sistema de coor-

denadas, Sist de puntes materiales o de fuerzas. El términe
sistema se usa he para indicar un junto de cverpos. Si
amos Uni te fuerzas que provienen del conjunto, ha-

blamos de un sistema libre o cerrado.

Termodinémica: Parte de la Fisica que se dedicé en sus i
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principalmente al estudio de lo transformacién de ccler en tra-
baje. En los Gltimes 100 afios se ha transformado en una disci-
plina que obarca gran o de fend fisicos —aquilibrios
quimicos y slectroquimicos— en que el calor y el trabaje juegan
un papel preponderante.

APENDICE B

Datos biogréaficos

Bohr, Niels (1885.1962), fisico dunés. A Bohr se debe el modelo
atémico que lleva su nombre, parecido al sistema planetario
(1913). En 1927 publicd [unto con Heisenberg la interpretacién de
la Teoria Cuéntica, Premio Nobel 1922.

Boltzmann, Lludwig BEduard (1844-1906), fisico austriace. Creader
de los fundamentes de lo Mecdnica Estadistica y de lo interprato-
cién estadistica del segunde principio de la Termedinémica.

Boyle, Robert (1627-1691), eminente investigador irlandés. Muy
conocido por lo ley que relaciona lo presién y el volumen de un
gas o temperatura consiante. ley de Boyls-Mariotte.

Chadwick, James, *1891, fisico nuclear inglés. Desarrollé métedos
experimentales para d trar la existencia de los ‘nicleos até-
micos y particulos elementales. Premio Nobel 1935,

Compton, Arthur, *1892, fisico norteamericane. Son notables sus
estudios sobre rayos X y royos césmicos. Premio Nobel 1927.
Demécrite de Abdera (460-370 ao. C.), filésofo griege, discipulo
de leucipe. Desarrollé sistemdticomente el atomismo, concepeién
segin lo cual el ser eferno e inmutable es la materia.

Einstein, Albert (1879.1955), fisico clemén, se nacionalizé en EE.
UU. on 1933. Famoeso por su Teoria de lo Relatividad. Recibié el
Premio Nobel de Fisica en 1921.

Galilei, Galileo (1564-1642), matemdtico, fisico y astrénomo ita-
liano, uno de los hombres de ciencic mdas notobles de todes los
tiompes. Se puede iderar como el creador del métede experi-
mental de las clencias fisicas. i

Gibbs, Josich Willard (1839-1903), fisico y matemético norteame-
tficane, une de los principales investigadores en el campo de la
Termodinédmica y de la Electromagnética.

Hahn, Otte (1879-1968), quimico alemdn, descubrider de verias
substancias radiactivas. Premio Nobel de Quimica en 1944,
Heisenberg, Werner, *1901, fisico alemén, profesor de Géttingen.
Se ho dudo su nombre al principio de Indetermincelén. Premic
Nobel de Fisica en 1932. ]
Jordan, Pascual, *1902, fisico teorstico de lu Universidad de Ham-
burge. Realizé Importantes frabajos en relacién a la Mecanica de
Matrices.

Kent, Immanual (1724.1804), filésofo alemén, profeser de légica
y metafisica (1770) en la Universidad de K&nigsberg.

Kepler, Johannes (1571-1630), astrénomo y matemético alemén.
Uno de los fundad de lo astr i derna. F por
las leyes que llevan su nombre. i

Lleucipo de Milete (= 450 a. C). Se lo airibuyo lo fundacién
del cfomisme expuesto y desarrollode por Demécrite.

" investigad
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Newion, lsaac (1642-1727). Hombre de ciencia inglés. Es ung de
las figuras cientificas copitales de la ciencia. Sus investigaciones
contribuyeron con las de Galilei o la constitucién de la Mecénica
Clésica.

Planck, Max Hermonn (1858-1947), fisico alemdn. Autor de lo
teoric de los cuantos. Famoso por lo constante universal que
lleva su nombre. Premio Nobel de Fisica de 1918.

Rutherford (lord), Ernest (1871-1937), fisico inglés. Une de los
s més sobresalientes en el compo della radicctividad.

Descubrié en 1919 lo transformacién artificial del nueleo atémice.

Premio Nobel de Quimica 1908. i

Sommerfeld, Arnold (186B8-1951), fisice teoréfico alemén, Introdujo

en ol modelo atémico de Bohr, trayectorias slipticas para los elec-

trones, en lugar de trayectorias circulores. Fue el masstro de mu-

- ¢hos fisicos famosas, entre ellos Heisenberg.

Weizséicker, Carl Friedrich von, *1912, trabajé hastd 1927 como
fisico, en especial en la légica Cudntica. Actualmente ¢s profesor
de Filosofia en la Universidad de Hamburgo.
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- ajos cambies producidos en el penso-

L) al ovance de lo Fisica y Técnica”, desti-,
nado @ mis alumnes de la Cétedra de Fisica General, expone
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NUEVO CONSEJO SUPERIOR DEL CENTRO
DE PERFECCIONAMIENTO CONSTITUYOSE

El 19 de este mes fue constituido el Conselo Superlor del Centro
de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagé-
gicas del Ministerio de Educacién.

la ce ia de titucién, que contd con la presencia del Mi-
nistro de Educacién, prof. Méximo Pachsco, y del Subsecretario
de la Cartera, prof. Ernesto livacic, fus presidida por el Super-
intendente. de Educacién, prof. Sergio Agullera, en su carécter de pre-
sidents del Conssjo. Ademds, concurrieron los sigulentes miembros del
Conselo: directores de Educacién Primarla y Normal, Secundaria y
Profesional, ssiorita Renée Yifios, Alfonso Brave y Luis Oyarzim;
los profesores Mario Leyton y Antonlo Carkevic, director y sacre-
tarlo general sjecutivo del Centro, respectivamente; los profesores
Oscar Aglero, Hugo Montes y Pedro Leén, en representacién dal

o1 T $eanl
a

planeamiento, un representante del Ministerio de Educacién, un
representante de las Universidades, el director del Centro y wun
representante de la Federacién de Educadores.

o) Comisién de Reglamento de funcionamiento del Centro: sl pre-
sidente del Conssjo Superlor, un rep tante del Ministario de
Educacién, el director y el secratorio general ejecutive del Centro,
y un representante de lo Federacién de Educadores de Chile. Esta
comisién deberé proponer el proyecto correspondlenta antes del
30 de noviembre préximo, plkizo que podré ser prorrogado hasto
el 31 de diciembre, y

f) Comisién de reglamento interno de funcionamientc del Consejo
Superior del Centro: el presidente del Consejo Superior, el secre-
tarlo general ejecutivor del Centro, vn representante de lo Federa-
cién de Educadores y un representants del Ministerio.

En esta mi oportunidad, el Ci Superior acordé fijar, como
dfas de sesiones ordinarias, los lunes a las 9.30 horas, en primera
citaclén, y a las 9.45, en segunda citacién.

Por Gltimo, el Conssjo Superior fomé conocimienfo de los lineas
generales del plan de frabojo para el afio 1970, a través de las

Ministerlo de Educoclén; la prof. Marla Z ga, t
de la Superintendencia de Ed i6n; ol prof. Marino Pizarro, en
representacién de la Universidad de Chile; la prof. Olga Vieytes,
represenfante de lo Educaclén Particular, y los representantes
designados por la Federacién de Educadorss de Chile, prof. Serglo
Peralta, por la Ensefianza MNormal; Marlo Asterga, per la Unién
de Profesores de Chils; Humberte Elgusta, por la Sociedad Naclo-
nal de Profesores; Oscar Sarmlento, por |l Asoclacién de Educade-
res de Ensefanza Agrlecla, Industrial y Minera, y la prof. Eugenia
Torreblanca, por la Asocioclén de Educadores de Ensefianza Co-
mercial y Téenlca Femenina.

Excusaron su [nesistencic los profs. Martin Pino, representants de
la Universidad Técnica del Estado; Horacle Serrane, representants
del Colegioc de Rectores, y Ernesto Schiefelbein, coordinador del
Bl . .:u d. lu £ 1A

Una vez constifuido, el Consejo designé las comisiones de trobalo,
encargadas de promover el cumplimiente da las funciones que el
Regloments asigna al Centro, las cuales quedaren formadas come
sigue:

a) Comisién elaburadora del plan de trabale anval y del proyecto
de presupuesto del Centro: ol presidents del Consejo, el director y
el secretorio general efecutive del Centro; les directores de las tres
ramas de lo ensefionza o sus representantes; dos representantes
del Ministerlo de Educaciéng el representants de la Universidad de
Chile; tres representantes de la Federaclén de Educadores de Chils,
y la reprasentante de lo educacién particvlar.

b) Comisién encargada de proponer los normos féenicas que regl-
rén las actividades del Centro: el director del Centro; los tres di-
rectores de Educacién o sus represenfantes; la secretaria técnica
de la Superintendancic; dos representantes de lo Federacién de
Educadores' de Chile; un representante del Ministerio de Educacién
y el representants de la Universidad de Chile.

<) Comisién encargada de proponer las normas de seleccién y eva-

luacién de los profesorss que participan en acfividades del Centro:

el director del Centro, los tres dir de Educaclén; dos repre-

sentantes da la Federacién de Educadores y la representante de
educacién particular,

pl

Inf 1 proporclonadas por el director del Centro de Perfec-
clonamiento, Experimentacién e Investigaclénes Pedogégicos, prof.
Mario Leyton.

El sigulente es el discurse pronunciade por el }:rasidenfe dsl Con-
sefo Superior, prof. Sergio Agullera, en el to de qued
constituide diche Consejo:

"Hoy iniclamos uno nueva etopa histérica en la educacion chilena
al constitulr, de acuerdo con lo dispuesto en la Ley que cred el
Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pe-
dagégicas y las disposici regl tarias de éste, el Consejo
Supetrior del Centro.

“Ey para ¢l Gobierno una gron safisfaccién el dar vida a este nue-
vo cuerpe colegiado, organismo méximo del Centro y al cual
corresponde, entre otras funciones, la responsabilidad de fijar la
orlentaclén y establecer las normas para el desarrolle, la supervi-
sén y la evaluaclén de las actividades de investigacién y experi-
mentaclén educacionales para el perfeccionamiento profesional que
se realice en el pafy; de dictar normas y procedimientos o que
dobe sujetarse la seleccién de los profesores del pals que concu-
rren o tursos y actividades de perfeccionamiento, y de estudiar
y proponer los convenios que se esfime. conveniente suscribir con
organi ionales e infer les pora proemover, con la

mayer extensién posible, la rsalizacién de iniciativas en los campos
de la experimentacién, la Invesfigacién y el perfeccionamiento del
maglsterlo.

g reprasentatividad que cada uno de los mismbros del Consejo
Suparior del Ceniro fiene, es prenda de garantla de su eficiencla,
objetividad y acuclosidad con que ha de trabajar, puesio que esté
integrado per las Universidades del Estado, el Conssjo de Rectores,
los Gremles del Magisterio, la Educacién Particular y les més altas
avtoridades del Ministerio de Ed bezadas por el proplo
sefior Minlsire,

“En mi ecalidad de presidente titular del Consejo Superior de Cen-
tro, me comprometo a dar el méximo de garantios a todos los
soctoras lonales agul repr tados; o tratar de ser lo més
objetive e Imparcial en la

ién
.

duccién del debate y en ser el primer

partidarie de mantensr un diélogo france y pesitivo, en bien de

la educaclén chilena.

“Termino solicitando a cada uno de los seficres consajeros foda su
lab ién, lealtad y respaldo, no sélo a mi labor de presidente,

d) Comisién de relaci e intercambio con ofros servicios
tivos y culturaless el presidente del C jo, el coordinador del

sino a todas las decisiones que este Consejo Superior adopte.”
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lli. Cémo se pueden seleccionar actividades de

aprendizaje Utiles para el logro de los objeti-

vos seleccionados

Hasta ghora se han examinado los fines que el preo-
grama educacional debe tratar de alcanzar, Estos
fines u objetives han sido definidos segun el tipo de
conducta que implican y los contenidos con los que
es posible lograrlos. A continuacién se analizaré el
problema de cdéme alecanzar estos fines. El aprendi-
zaje ocurre esencialmente a través de las experien-
cias del educando; es decir, a través de sus reaccio-
nes frente al medio en que se encuentra. De aquf
que los medios de la educacién —para lograr sus ob-
jetivos— son las experiencias educativas que el alum-
no ha vivido. El planear un programa educacional
que permita alcanzar objetivos dades enfrenta al
problema de seleccionar las actividades en que ten-
dré que participar el alumno, pues por medio de ellas
lograré realizar el aprendizaje y alcanzar los obije-
tivos educacionales.

A, Significudo del término experiencia de
aprendizaje

El término experiencia de aprendizaje no se refiere al
contenido de un curso determinado ni a las activi-
dades que realiza el profesor, Experiencia de apren-
dizaje es la interaccién entre el estudiante y las con-
diciones externas del medio que lo hacen reaccionar.
El aprendizaje se realiza a través de la conducta ac-
tiva del alumno, que aprende a través de lo que él
hace y no de lo que hace el profesor, Es posible que
en una misma clase haya dos alumnes que estén vi-
viendo experiencias diferentes. Supongamos que el
profesor esté realizando lo explicacién de una me-
teria especifica y que un alumno, muy interesadec en
el problema, la siga mentalmente, haciendo relacio-
nes y tomando como ejemplos ciertos aspectos de su
propia experiencia personal; mientras que otro esté
embebido en pensamientos sélo relacionados con un
future campeonato de fitbol y planeando activida-
des para ese entonces. Estd claro que los jovenes,
aungque estén en una misma clase, no viven las mis-
mas experiencias. Los medios esenciales de que se
vale la educacién son las actividades que se propor-
cionan, no las materias que se exponen ante los
alumnos.

UN MODELO PEDAGOGICO DEL PLANEAMIENTO
EDUCACIONAL DE R. TYLER Y MARIO LEYTON
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Lo definicién de experiencia, que comprende la in-
teraccion entre el alumno y su medio, denota que el
alumno es un participante activo, que algunas ca-
racteristicas de sy medio llaman su atencién y le ha-
cen reaccionar. Ahora bien, jhasta qué punto un
profesor puede proporcionar al alumno una expe-
riencia educacional cuando es el alumne mismo
quien lleva a cabo la accién basica de la experien-
cia? La funcién del profesor es proporcionar activi-
dades educacionales, estableciendo un medio y es-
tructurando la situacién de manera que se produzea
el tipo de reaccién que se desea. Vale decir que el
profesor debe estar informado, en cierto grado, de
los infereses y experiencias previas de los alumnos,
en forma que pueda prever la probabilidad de que
una situacién determinada produzca en el alumno
una reaccién especifica y que ésta corresponda, efec-
tivamente, al aprendizaje que se desea. Esta teoria
del aprendizaje no disminuye la responsabilidad del
profesor, ya que reconoce que son las reacciones del
alumno las que determinan su aprendizaje. Sin em-
bargo, se entiende que el método que debe usar el
profesor para controlar las experiencias de aprendi-
zaje debe basarse en la manipulacién de los factores
ambientales, de manera que logre producir situa-
ciones estimulantes que provoquen el tipo de con-
ducta que se desea.

Como ya se ha dicho anteriormente, es posible que
cada une de los alumnos de una misma clase pueda
vivir diferentes experiencias, aun cuando las condi-
ciones externas sean, aparentemente, las mismas. Es-
te hecho hace recaer en el profesor una gran res-
ponsabilidad, pues le exige estar en condiciones de
presentar a los alumnos situaciones variadas que pro-
voquen en ellos las experiencias deseadas, o en con-
diciones de variar las actividades con el propésito de
ofrecer algunas que sean probablemente significati-
vas a cada uno de los alumnos de la clase. El pro-
blema de producir experiencias deseadas estd en di-
recta relacién con el problema de seleccionar ade-
cuadamente actividades que permitan alcanzar ob-
jetivos educacionales especificos. por cuanto las ex-

periencias ocurren por el hecho de existir activida-
des.

LY

B. Principios generales para la seleccién de activida-
des de aprendizaje

Aunque las actividades especificas apropiadas para
lograr ciertes objetivos variaran de acuerdo con la
clase de objetivos deseados, hay ciertos principios ge-
nerales que se aplican para seleccionar actividades
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de aprendizaje, sean cuales fueren los objefives que
se pretenden alcanzar. El primero de estos principios
establece que para alcanzar un determinado objetivo
es necesario que el alumno tenga actividades que le

den la oportunidad de practicar el tipo de conducta

implicito en el objetivo, Es decir, si uno de los obje-
tivos es “desarrollar la habilidad para resolver pro-
blemas”, esto no puede lograrse a menos que las ac-
tividades de aprendizaje den al alumno muchas opor-
tunidades para resolver problemas.

De la misma manera, si otro objetivo es “desarrcllar
intarés por la lectura de una variada seleccién de li-
bros”, éste no se puede lograr, a menos que el alum-
no tenga la oportunidad de leer una variedad am-
plia de libros, de modo tal que le produzca satisfac-
clén,

Sin duda alguna es esencial —en relacién con cada
1lpo de objetivos— que las actividades de aprendizaje
establecidas den al alumno oportunidades de practi-
car el tipo de conducta que ellas implican,

$i la definicién completa del objetive incluye no sélo
el tipe de conducta que el alumno debe alcanzar, si-
no fambién el contenido con que ésta se debe desa-
rrollar, es tamblén cierto que las actividades de

aprendizaje deben dar oportunidad para entrar en

contacto con el contenido implicito en el objetive. Por
esta razoén, si el objetivo incluye la habilidad para
resolver problemas de salud, es necesario que las
actividades de aprendizaje den al estudiante oportu-
nidad no sélo para resolver problemas, sine para
trabajar en forma especial en los problemas de sa-
lud. Si el objetivo relativo a intereses es desarrollar
“Interés por leer una amplia variedad de novelas”,
es Importante que la actividad de aprendizaje no sé-
lo dé oportunidad para leer, sino que permita leer
un gran numero de novelas de diferentes tipes. Este
es un principio bésico muy 0til para la seleccién de
actividades de aprendizaje que faciliten el logro de
cualquier tipo de objetivos educacionales.

Un segundo principic general bésico indica que la
actividad de aprendizaje debe ser tal que el alumno
slenta satisfacelén al vivir el cambio de conducta
dentro de la nueva experiencia que implica el obje-
tivo. Por ejemplo, en el caso de las actividades de
aprendizaje seleccionadas para desarrallar la habi-
lidad de resolver problemas relatives a salud, es Im-
portante que las actividades no sélo den al alumne
la epertunidad para resolver problemas de salud, si-
ne que las soluciones verdaderas alcanzadas le pro-
duzcan satlsfaccién. Generalmente, el aprendizaje de-
secdo no ocurre si las actividades son poco satisfac-
terias o poco agradables. En este caso, existe mayor
probabilidad de que se produzca un cambio conduc-
tual opuesto al que se desea. Lo mismo puede suce-
der con las actividades de aprendizaje destinadas a
desarrollar intereses de lectura, Las actividades, para
que sean efectivas, no sélo deben propoercionar al
joven oportunidad de leer extensamente, sino que
tamblén, la de obtener safisfaccién con lo que lee.
Para [vzgar el grado de probabilidad de que une ac-
tividad de aprendizaje sea satisfactoria para un gru-
po de estudiantes, el profesor debe poseer suficiente
infermacién de los intereses y nacesidades de dichos
estudiantes, como asimismo una visién de conjunto
de las satisfacciones bdsicas del hombre en general.

Un tercer principio general bésico establece que las
reacciones que se deseen provocar por medio de las
actividades de aprendizaje deben estar al posible al-

~cance de los alumnos. Es decir, las actividades deben

guardar relacién con el nivel de rendimiento de los
alumnos, con sus predisposiciones, etc. Esta es otra
manera de formular el viejo adagio de que el “pro-
fesor debe tomar como punto de partida aquél en
que se sncuentra el educando”. El propésito de la ae-
tividad de aprendizaje es nulo si el alumno no llega
a ser capaz de alcanzar la conducta deseada. Para
esto se requiere que el profesor conozca lo suficien-
te acerca de sus alumnos, de modo que esté en con-
diciones de determinar si sus rendimientos, su base
cultural ¥ su nivel intelectual los posibilitan para al-

. canzar las conductas deseadas.

Un cuarto principieo general indica que diferentes ac-
tividades especificas pueden conducir hacia el logro
de un mismo objetivo, siempre que estén de acuerdo
con 'los diferentes criterios establecidos para un
aprendizaje efectivo, Hay probablemente un nime-
ro ilimitado de actividades que se pueden pensar,
planificar y desarrollar para lograr ciertos objetives.
Esto quiere decir que el profesor tiene en sus manos
una gran variedad de ricas posibilidades para pla-
nificar su trabajo, Significa, ademés, que la escuela
puede desarrollar, a su vez, un gran nimerc de ac-
tividades educeacienales, todas ellas dirigidas al logro
de los mismos objetivos, aprovechando los variados
intereses, tanto de los alumnos como de los profeso-
res. No es necesario que el curricvlum, para asegu-
rar la consecucién de los objetivos deseados, propor-
cione un numero determinado y prescrito de activi-
dades de aprendizaje.

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES:::::::::::::::

ACTIVIDADES
ACTIVIDADES::::::::::::::3

ACTIVIDADES !

Un quinto principio establece que una misma aetivi-
dad de aprendizaje, por lo general, haré posible que
ocurran varias experiencias. Por ejemplo, el alumno
que resuelve problemas relacionados con el drea de
la salud, adquiere simulténeamente cierto conaci-
miento acerca de ella y, ademds, es probable que
desarrolle algunas actitudes referidas a la importan-
cia de los procedimientos usuales para resguardar la
salud puiblica, y cierto interés o disgusio por el tra-
bajo que se realiza en el campe mencionade. Toda
actividad sirve, generalmente, para alcanzar més de
un objetive. Este hecho es una espada de doble filo.
Significa, por una parte, economia de tiempo y es-
fuerzo, puesto que posibilita el planeamiento de un
grupo de actividades de aprendizaje que permiten
dlcanzar varies ebjetives a la vez, Por otra parte,
significa que el profesor debe estar siempre alerta
para evitar que una actividad produzca resultades no
deseados en relacién con un objetivo determinado. El
profesor que trata de desarrollar en los alumnos, por

ejemplo, la habilidad para interpretar las obras de
Gabriela Mistral, debe tener buen cuidado de no In-

OBJETIVOS
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sistir hasta el punto de que sus alumnos desarrollen
actitudes de desagrado por sus manifestaciones lite-
rarias. Es posible que el profesor que selecciona pro-
blemas aritméticos sélo para dar a sus alumnes la
oportunidad de ejercitar el céleulo matemético, pue-
da cometer el error de escoger contenidos que den a
los alumnos una visién errénea de la realidad de la
vida diaria.

C. Ejemplos de las caracteristicas de las actividades

de aprendizaje que ayudan a lograr diferentes tipos
de objetivos

Ya que el nimero de objetivos que se puede formu.
lar es muy grande, es imposible indicar en forma
completa las caracteristicas de las actividades de
aprendizaje que ayudan a lograr cada tipo de ob-
jetive. En vez de ello, a continuacién se examinard
una muestra de objetivos comunes y se sefialarén al-
gunas de las caracteristicas md&s importantes de las
actividades de aprendizaje que son eficaces para el
logro de ellos,

1. Actividades de aprendizaje que desarrollan la ha-
bilidad para pensar

El término “pensamientc” se puede usar con diversas

acepciones; pero, por lo general, se encuentra in-

volucrado en él no sélo el hecho de recordar y repe-
tir dos o més ideas, sino también el de relacionarlas.
En el pensamiento inductive se hacen generalizacio-
nes a partir de diversos datos especificos. En el pen-
samiento deductivo se aplican una o més generaliza.
ciones a casos especificos. El pensamiento légico
implica la ordenacién de las hipétesis, premisas y
conclusiones, de modo que pueda ser utilizado para
desarrollar un contexto légicamente ordenado. En la
resclucién de problemas es necesaris, generalmente,
aplicar diferentes aspectos del pensamiento, siendo
asl poco probable que el profesor tenga que concen-
trarse en uno solo de ellos. Ya que la actividad de
aprendizaje debe proporcionar al joven la oportuni-
dad para aplicar estas diversas formas de pensamien-
to, es indispensable que las situaciones sean idéneas
para estimular el desarrollo de este tipo de conduc-
ta. Estudios sobre aprendizaje en esta drea indican
que es mdés probable que los alumnos se orienten a
tipos de pensamientos distintos cuando se les enfren-
ta a problemas que no pueden resolver de inmediato.
Las actividades de aprendizaje que se utilizan para
desarrollar el pensamiento deben incluir problemas
diferentes y reales que estimulen la reaccién del es-
tudiante. Més ain: los referidos problemas no deben
estar constituidos por preguntas cuyas respuestas
puedan surgir inmediatamente de la simple consulta
de textos y ofros materiales de referencia. Deben ser
de aquel tipo que exija relacionar varios hechos e
ideas para obtener la solucién, Deseable es también
que estos problemas tengan un asidero real, de ma-
nera que el estudiante considere que su esfuerzo por
resolverlos vale realmente la pena.

Ya que es incipiente la experiencia del joven para
resolver problemas, éstos deben ser formulados de
manera que él vea y siga los pasos del pensamiento
en la secuencia que normalmente tiene. Entre ellos
se encuentran: a) advertir la presencia de una difi-

cultad o problema que ne puede ser selucionade de
inmediato; b) identificar el problema en forma més
clara mediante el andlisis; ¢) reunir datos importan-
tes; d) formular hipétesis, es decir, posibles explica-
clones o soluciones alternativas; e) comprobar la hi-
pétesis por medios apropiadoes, y f) sacar conclusio-
nes, es decir, resolver el problema.

Al formular posibles hipétesis, el estudiante podré,
con frecuencia, aplicar generalizaciones o principios
que ya conoce y, en casos particulares, solucionar el
problema inmediatamente, sin comprobar los princi-
pios o generalizaciones relevantes de dicha hipétesis.
En casos especificos, los pasos a seguir en la resolu-
cién de problemas pueden variar y ocurrir que algu-
nes no sean necesarios, Pero, en general, las activi-
dades de aprendizaje deben dar al alumno la opor-
tunidad para seguir los pasos esenciales que requiere
el proceso de resolucién de problemas, con el fin de
comprobar lo que involucra cada une de ellos y, por
ende, adquirir habilidad para manejarlos.

Es obvio que el alumno aprende a pensar a través
de la experiencia, que le permite resolver problemas
por sI mismo. Este objetive no se logra cuande el
profesor es quien resuelve el problema y el joven
pasivamente observa. Es evidente, también, que hay
ciertos pasos en la resolucién de problemas que se
deben abordar sélo en determinados estudios del
proceso de madurez del alumno. Por ejemplo, el pase
que exige habilidades para buscar y seleccionar dates.
relevantes que sirvan de fundamento para sugerir
“posibles soluciones”, requiere una practica especial,
que debe ser realizada desde los primeros afios de
estudio en la escuela bésica y enfatizada en los pri-
meros de la escuela media. Desgracladamente, en
Mateméticas, por lo general, al alumno se le presen-
tan todos los datos necesarios, de modo que su Unica
tarea se limita a hacer los cdleulos del caso. Mas tar-
de, cuando se ve enfrentado a la necesidad de obte-
ner por si mismo ciertos datos indispensables para
resolver algin problema nueve, no sabe, frecuente-
mente, determinar cudles necesita ni dénde encon-
trarlos. Los experimentos han demostrado que los jé-
venes que reciben un entrenamiento especial para de-
terminar los factores esenciales necesarios y dénde y
cémo pueden obtenerlos, desarrollan en mayor grado
su habilidad para resolver problemas. Por otra parte,
ol énfasis que se dé o los métodos para coleccionar
hechos relevantes no tendrd la misma importancia en
la Universidad si es que el estudiante ha adquiride
ya habilidades en este sentido desde los primeros
afios de su educacién,

Se han redlizado algunos experimentos sobre el
aprendizaje, tendientes a dilucidar si es conveniente
© no ensenar a los alumnos a analizar un problema
en una forma determinada. Una de estas investiga-
ciones, realizadas con jévenes del primer afic de la
Ensefianza Media, permitié descubrir que éstos en-
frentaban los problemas de manera diversa. Habfa
quienes podian prever la solucién de los problemas
y eliminar, de ese modo, algunas de las etapas in-
termedias posibles para dicha selucién, .

Otros tenian que seguir laboriosa y minuciosamente,
paso a paso, cada fase del andlisis. Una vez que se
ensefié a todos los jévenes un métedo particular de
andlisis, se descubrié que los més lentos mejoraron
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en forma apreciable, pero que ello no beneficiaba a
los mds brillantes. Este hecho indica que hay quienes
deben aprender paso a paso a analizar los proble-
mas, mientras que otros, capaces de saltarse etapas
del razonamiento, no precisan aprender rigidamente
una determinada manera de andlisis.

Otro punto que a menudo presenta dificultades a
los alumnos, es proporcionar soluciones o explicacio-
nes posibles. La mayoria de ellos, a menos que ten-
gan una fértil imaginacién, no son capaces de sugerir
mds de una o dos de ellas. Existen pruebas de que si
se presta ayuda al alumno en este punto del apren-
dizaje, la habilidad para resolver problemas mejora.
Es aconsejable mostrar a los jévenes varias solucio-
nes o hechos y condiciones posibles de considerar y
hacerlos sugerir variadas posibilidades de solucién o
explicacién cuando se enfrentan a un problema,
Otra dificultad que deben superar algunos alumnos
en la resclucién de problemas, es la falta de un es-
quema conceptual que les permita analizar el pro-
blema y sus varios elementos. Ensefiar a pensar sig-
nifica darle al alumno las posibilidades para practi-
car el uso de conceptos bésicos y esquemas que le
permitan visualizar los fenémenos particulares acerca
de los cuales estd pensando y, por consiguiente, darle
asi el mecanismo que le permita analizar y resclver
problemas. Esta es la funcién real de los términos
técnicos de algunas dreas, es decir, de las hipbtesis
y generalizaciones bdsicas. Ellos ofrecen un tipo de
estructura conceptual que ayuda al alumno a anali-
zar los problemas y a relacionar los distintos elemen-
tos del fenémeno en estudio. Frecuentemente, activi-
dades especificas relacionadas con el uso de estruc-
turas conceptuales serén necesarias para proveer las
bases que permitan solucionar efectivamente proble-
mas.

2. Actividades de aprendizaje Otiles para la adquisi-
cién de conocimientos

Este tipo de actividades de aprendizaje comprende
objetivos tales como el desarrollo de la comprensién
de hechos particulares, el conocimiento acerca de he-
chos diversos, etc, Por lo general, entre los conoci-
mientos que se deben adquirir se hallan los referidos
a principios, leyes, teorlas, experimentos y pruebas
que sustentan las generalizaciones, ideas, hechos y
términos especificos. Se supone que este objetivo es
importante sélo si las informaciones son funcionales,
es decir, de utilidad para que el alumno resuelva pro-
blemas, oriente sus actividades, etc. No se pretende
que dichas informaciones sean valiosas por si mis-
mas.

Seria de suma vtilidad examinar algunos de los es-
tudios que dan luz sobre la inadecuabilidad de las
actividades de aprendizaje que se emplean actual-
mente, con el fin de desarrollar la capacidad para ad-
quirir conocimientos o informaciones bdsicos. Cinco
son los defectos que, por lo general, se pueden iden-
tificar en el aprendizaje de conocimientos:

1. Los alumnos, con frecuenciu, en vezx de compren-
der realmente las materias que estudian o de adqui-
rir la habilidad para aplicar las ideas que han apre-
hendido, memorizan en forma mecdénica. Asi, como
hecho ilustrativo, detengdmonos en lo que John De-

wey nos dice en uno de sus informes sobre una visita
realizada a una escvela de las proximidades de Chica-
go. Segin él, al interrogar a los alumnos en una
clase en que se estudiaba la probable formacién de
la Tierra, acerca de cudl serio el estado —frio o ca-
lientfe— en que se encontraria si pudieran cavar hasta
el centro mismo de ella, ninguno de los muchachos
le pudo responder. Acto seguido, el profesor les ma-
nifesté que no les habla hecho la pregunta en la
forma debida y velviéndose hacia ellos les pregunté:
“Nifios, ycudl es la condicién en que se encuentra el
centro de la Tierra?” Los nifios, de inmediato, repli-
caron todos en coro: “En estado de fusién Ignea”,
De més estd decir que esta memorizacién de hechos
sin la comprensién debida por parte de los alumnos,
s uno de los defectos més comunes de las actividades
que actualmente se utilizan para la adquisicién de
conocimientos;

2) muchos alumnes olvidan sus conocimientos en
forma muy répida. En realidad, la mayor parte de
las eurvas de olvido de conocimientos especificos se
parecen muchlsime a las curvas del olvido de sllabas
sin sentido que public6 Meumann, por primera vez,
en el siglo pasado. Es comun que al afio de haber
terminade de estudiar un curso, los alumnos olviden,
por lo general, el 50 por ciento de lo aprendido, y,
a los dos afos, el 75;

3) falta de organizacién adecuada. La mayoria de
los estudiantes recuerdan sus conocimientos en forma
desmembrada e inconexa, siendo incapaces de rela-
cionarlos en forma organizada o sistemética;

4) el grado de gran vaguedad y el gran ndmero de
inexactitudes en el recuerdo de lo aprendide. Mien-
fras mds precisa sea la informacién, menor serda la
probabilidad de que los estudiantes la recuerden, o
en caso de hacerlo, serd con una gran dosis de in-
exactitud;

5) falta de familiaridad con las fuentes de informa-
¢cién exactas y recientes. Si la mayor parte de los co-
nocimientos necesarios para resolver los problemas
contemporéneos deben ser actuales y fidedignos, los
jévenes precisan saber adénde acudir para obtener-
los. Sin embargo, estudios recientes han demostrado
que no mds del 20 por ciento de los alumnos cono-
cen fuentes de informacién confiables relacionadas
con los problemas que estudian en la escuela,

Para superar estas fallas, al establecer actividades de
aprendizaje que .conduzean a la adquisicién de cono-
cimientos se deben tomar en cuenta los cinco puntos
siguientes:

Primero: se ha demostrado que el joven puede ad-
quirir conocimientos al mismo tiempe que aprende
a resolver problemas. De aqul que resulte més eco-
némico establecer situaciones de aprendizaje en que
la informacién se obtenga como una parte del proce-
so total de la resolucién de problemas, en vez de
planear actividades especidles de aprendizaje en que
les alumnos tengan sélo que memorizar la infor-
macién. Més adn, cuando la informacién se adquiere
como parte de la resolucién de problemas, aparecen
claros el uso de la informacién y las razones que
existen para tratar de oblenerla. Esto hace menos
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probable que la adquisicién de conocimientos se con-
vierta en una memorizacién mecdnica.

Segundo: se deben seleccionar sélo las informaciones
importantes y que valga la pena recordar. En vez de
hacer que los nifios aprendan miles de términos téc-
nicos, como a veces ocurre en los cursos cientificos,
se debe seleccionar un nimero limitado de elles que
incluya aquellos de mayor importancia y de uso mas
frecuente. Sélo asi los j6venes podran adquirir co-
nocimientos con la exactitud y precisién requeridas.
En especial, se debe recalcar que cuando el material
es més reducido y se usa, por ende, con mayor fre-
cuencia, las probabilidades de olvido disminuyen.

Tercero: se deben organizar situaciones en las que la
intensidad y variedad de las impresiones proporcio-
nadas por las informaciones aumenten la probabili-
dad de que los estudiantes recuerden los item im-
portantes. Esto significa que los item, suficientemente
importantes para ser recordados, se deben presentar
no en forma superficial, sino de diversas maneras y
con un considerable grado de intensidad.

Cuarto: los item de conocimiento importantes se de-
ben aplicar con frecuencia y en contextos variados.
La aplicacién del conocimiento aumenta la probabili-
dad de que se lo recuerde. A la vez su tratamiento en
contextos diferentes aumenta también la posibilidad
de que mas tarde el alumno haga asociaciones y con-
ceda mayor significado a las informaciones que ma-
neja.

La organizacién de la informacién que adquieren los
estudiantes debe realizarse no sélo sobre la base de
un esquema, sino en relacién con diferentes contex-
tos. Una persona puede organizar un material sélo
si ve dos o més maneras de poder hacerlo en forma
efectiva. Esto ensefia que las situaciones de apren-
dizaje deben implicar la reorganizacién de la infor-
macién en diferentes formas, de acuerdo con los di-
versos tipos de situaciones en que dicho conocimiento
se puede usar,

Quinto: en lo que concierne al desarrollo de la fa-
miliaridad con las fuentes de informacién, es necesa-
rio que los estudiantes adquieran préactica para con-
sultarlas y aprendan dénde pueden encontrar infor-
macién confiable acerca de un asunto dade. Esto se
puede lograr fécilmente presentando actividades de
aprendizaje que impliquen resolucién de problemas.
Para obtener informacién fidedigna es mucho mejor
consultar diferentes fuentes que sélo un texto o unas
cuantas referencias.

Debe quedar en claro que los conocimientos se deben
adquirir a través de actividades de aprendizaje, co-
mo parte de un todo mayor, en especial de la resolu-
cion de problemas. Las actividades de aprendizaje
que sélo tienen por objeto la memorizacién de mate-
rias no son recomendables.

3. Actividades de aprendizaje Utiles para el desarro-
llo de actitudes socicles

La actitud que se define como la tendencia a reaccio-
nar, aun cuande la reaccidn no ocurra realmente, tie-
ne una importancia que radica en la poderosa in-
fluencia que ejerce sobre el comportamiento —esto
es, la accién “abierta” exterior— y también sobre los

tipos de satisfacciones y valores que el individuo es-
coge. Todo el mundo experimenta deseos de hacer
algo, un sentimiento de prontitud a reaccionar de una
manera determinada, que, en algunos casos, puede
preceder a una reaccién abierta o inhibirse. De este
modo, se puede experimentar desagrado hacia un
colega sin expresarlo en forma verbal o fisica. Ahorg
bien, entre los objetivos que se refieren a la adquisi-
cién de actitudes sociales, se pueden incluir los sefia-
lados en Literatura, Artes, Estudios Sociales, Educa-
cién Fisica, actividades extracurriculares, etc.

Los estudios sobre el desarrollo de actitudes indican .
que hay cuatro medios principales por los cuales las
personas pueden desarrollarlas. El mdas frecuente es
a través de la asimilacién del medio. Las cosas que
se dan por supuestas por los que rodean al indivi-
duo, los puntos de vista que sostienen generalmente
los amigos y conocidos, son ejemplos de actitudes
ambientales que se asimilan en forma inconsciente.
Un segundo método, y tal vez el que le sigue en
frecuencia, es el de desarrollo de actitudes mediante
los efectos emocionales que suscitan ciertas experien-
cias en general. Cuando un individuo tiene una expe-
riencia favorable en relacién con un determinado fe-
némeno, adquiere una actitud también favorable ha-
cia ‘'un determinado contenido o aspecto de dicha
experiencia; pero si su experiencia ha sido desagra-
dable, es muy probable que su actitud se vuelva hos-
til.’ A

El tercer método para desarrollar actitudes, de acuer-
do con el grado de frecuencia, es a través de expe-
riencias traumdticas; es decir, de aquellas que ejer-
cen un profundo efecto emocional. Un adolescente
puede adquirir de la noche a la mafana un miedo
intenso por los perros debido a la experiencia de
haber sido anteriormente mordido.

El cuarto y Oltimo método consiste en desarrollar ac-
titudes mediante procesos intelectuales directos. En
algunos casos, cuando vemos las implicancias de con-
ductas especiales, al examinar la naturaleza de un
determinado objetivo o proceso y a partir del cono-
cimiento que se desprende de este andlisis intelectual,
se tiende o desarrollar una actitud favorable o des-
favorable hacia él. Infortunadamente, comparadas
con las actitudes que se desarrollan por intermedio
de los tres métodos anteriores, son muy pocas las
que se forman a través de procesos intelectuales de-
finidos.

Por otra parte, de estos cuatro métodos para desa-
rrollar actitudes, el tercero es poco adecuado para
ser utilizade en la escuela, ya que las experiencias
que originan traumas y desencadenan reacciones
emocionales intensas son muy dificiles de controlar
como para utilizarlas en forma sistemdtica en un pro-
grama educacional. Por ello, las escuelas deben apo-
yarse en la utilizacién del proceso de asimilacién
del medio, en el desarrollo de actitudes a través de
efectos emocionales que provocan determinadas ex-
periencias y en el aprovechamiento de procesos inte-
lectuales directos.

En lo que respecta a las actividades de aprendizaje
que sirven para desarrollar actitudes, se pueden se-
falar varias generalizaciones, En primer lugar, la es-
cuela y la comunidad deben, en lo posible, ser modi-
ficadas y controladas, de manera que estimulen real-
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mente el desarrollo de las actitudes deseadas. En mu.
chas comunidades modernas existe poca coordinacién
con respacto a las actitudes que se deben desarrollar
tante en la escuela como en el hogar, la Iglesia y en
otras instituciones que las conforman. Los medios am-
bientales aparecen poco coherentes; por ejemplo, los
valores y principios que acepta la prensa son denun-
ciados en el pdlpito, los valores que sustenta el mun-
do del cine estdn en conflicto con los que la escuela
pretende desarrollar. Existe la necesidad de modificar
el ambiente del nific, a través de sus experlencias, co-
mo un medio para desarrollar actitudes sociales de-
seables. Esto significa que se debe aumentar el grado
de coherencia del medio y reforzar la importancia
de desarrollar actitudes sociales, en oposicién a las
actitudes egofistas.

A fin de desarrollar actitudes, la escuela puede, y
con grandes posibilidades de éxito, hacer un medio
unificade. Los profesores al examinar los aspectes y
principlos que ellos aceptan, los que la escuela aprue-
ba en sus normas, reglamentos y procedimientos,
pueden Intreducir las modificaciones necesarias para
que el medio se unifique y ayude a poner de mani-
flesto la importancia de las actitudes sociales.

Otro punto débll que deben superar muchas escuelas
o8 la existencia de manifestaciones antisociales en
ellas, La aceptacién de determinadas camarillas, la in-
tensificacién de las divisiones entre las diferentes cla-
ses soclales a través de organizaciones informales o
del trate que los profesores dan a las diferentes clases
de nifios, pueden, a menudo y sin quererlo, desa-
rrollar actitudes egoistas. Si se examina culdadosa-
mente el medio escolar, se podrén descubrir numero-
sas maneras de utilizarlo para desarrollar actitudes
soclales, '

Al desarrollar actitudes mediante el uso de activida-
des que poseen concomiiantes emotionales satisfacto-
rios, @s importante proporcionar al joven oportunidad
para que se comporte como se desea y de modo que
obtenga satisfaccién. Por ejemplo, si en la escuela
bésica se pretende que las actitudes sociales entre
los nifios de diversos grupos soclales mejoren, se les
deben proporcionar actividades en que tengan opor-
tunidad de compartir la tarea de dar y recibir, de
servir y ser servidos, en situaciones que les produzcan
satisfaccién. El planear juntos una fiesta y compartir
la satisfaccién del éxito es un ejemplo de cémo se
pueden establecer actividades que al mismo tiempo
que reflejen las actitudes sociales que se desean, sean
fuente de satisfaceién para los alumnos.

Cuando se desarrollan actitudes sociales mediante
procesos intelectuales, las actividades deben ser pla-
neadas para permitir al alumno analizar en forma
amplia las situaciones sociales de tal modo que, en
primera instancia, las comprenda y, luego, adquiera
las actitudes que se consideran deseables. No siempre
es posible atacar los problemas en forma frontal. Los
prejuiclios dy conceptos estereotipados Iinhiben la com-
prensién del alumno, Impidiéndole ver la légica del
criterio social, A menudo resulta provechoso dar a
los alumnos oportunidad de tener experiencias direc-
tas que les permitan verificar por sl mismos la natu-
raleza serla del desempleo, por ejemplo, y examinar
sinceramente diversos modos de terminar con él.

El cine y la literatura @ menudo dan una visién per-

sonal de las situaciones sociales que no se podrian
lograr si sélo se estudiaran datos aislados. Las dife-
rentes &reas de problemas se pueden empezar a estu-
diar por estos métodos, y, posteriormente, cuando los
alumnos comprendan en forma clara la situacién y
vean las implicancias del punto de vista que susten-
tan, se les puede ayudar a desarrollar otras actitudes.
Por Ulitimo, al tratar de desarrollar actitudes median-
te procesos intelectuales, es deseable que los alumnos
revisen periédicamente su conducta en cada 4rea pa-
ra que la comparen con los objetivos que aceptan y
vean hasta qué punto esté en armonia con lo que
dicen creer. Esta revisién periédica ayvda, también, a
desarrollar y orlentar actitudes.

No existe modo de forzar a los individuos a camblar
sus actltudes. El hombre cambia de actitud cuande
cambla sus oplniones. Estos camblos se deben a la
adquisiclén de un nuevo conocimiento o percepclén
de la situacién o a la satisfaccién o desagrado pro-
ducides por las opiniones que ha sustentade ¢ a una
combinacién de ambos procedimientos, Las activida-
des de aprendizaje deben, pues, proporcionar al es-
tudiante este tipo de oportunidad que le permita ad-
quirlr nuevas percepciones y satisfacciones.

4. Actividades de aprendizaje Gtiles para desarrollar
intereses

Los intereses son de suma importancia en la educa-
¢ién, tanto como fines cuanto como medios, es declr,
como objetivos y como fuerzas motivadoras en las
actividades que se planean para alcanzar objetives.
En este punfo, sin embargo, los intereses se conside-
ran como un tipo de objetivos educacionales impor-
tante, ya que el interés del individue determina en
gran parte su atencién y accién. De aqul que los Inte-
reses tlendan a enfocar la conducta en direcciones
especificas, determinando definidamente la clase de
persona que cada uno es. -

Las actividades de aprendizaje que se disefian para
desarrollar intereses deben, bésicamente, permitir al
estudiante obtener satisfacciones del drea de expe-
riencia en que se debe desarrollar el interés, Por esta
razén, este tipo de actividad debe propercionar al
estudlante oportunidad tanto para explorar las dreas
en que se deben desarrollar Intereses como para de-
rivar satisfaccién de los resultados que se originan.
Las satisfacciones pueden provenir de diversas fuen-
tes. Existen las llamadas satisfacciones fundamenta-
les que, al parecer, son bésicas para el ser humano.
Entre ellas se encuentran la satisfaccién derivada de
la aprobacién soclal, la procedente de necesidades
fislcas tales como de alimento, descanso, etc.; la que
depara el éxito, es decir, la realizacién de las aspl-
raciones, etc. Toda actividad de aprendizaje que pre-
porcione al educando oportunidad para obtener estas
satisfacciones fundamentales despertard, sin duda, su
interés.

Una actividad produciré satisfaceién si se la relaciona
con otra agradable para &l alumno, El uso de simbo-
los con carga emocional, la organizacién de la actl-
vidad de un individuo dentro del contexto de una
actividad soclal, son algunos ejemplos de cémo se
puede asociar una determinada actividad que en sl
no es fundamentalmente satisfactoria con otra que sf
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lo es, de manera que el efecto emocional trascienda
y permita al individuo sentir satisfaccién, Asi, pues,
los adolescentes que no obtienen satisfacciones fun-
damentales al leer, por ejemplo, pueden hacerlo si
ello se relaciona con una situacién social que les sa-
tisfaga o con otras experiencias agradables.

La necesidad de realizar actividades que tienen los
nifios pequefios que gozan de buena salud los lleva
a encontrar satisfaccién explorando una amplia gama
de distintos tipos de actividades. Mientras sus intere-
ses no se canalicen o reduzcan, sus satisfacciones pro-
vendrén de sensaciones puras y de diversas activida-
des libres.

Por otra parte, a los nifies también les agrada satis-
facer su curiosidad, razén por la cual al trabajar con
grupos de nifios menores se debe planear la mayor
parte de las actividades sobre la base de la explora-
cién pura, a fin de aumentar el grade de satisfac-
cién posible de obtener y siempre que ello no les im-
pida lograr alguna de las satisfacciones fundamenta-
les. Por ejemplo, las actividades que proporcionan
al joven un sentimiento de fracaso o de ridiculo tie-
nen un efecto negative.

El problema més dificil es seleccionar actividades de
aprendizaje que hagan interesante el tipo de activi-
dad que ha llegado a ser aburridor o desagradable
para los alumnos. Tal tipo de actividad no logra ha-
cerse inferesante por la sola repeticién. Es necesario
utilizar un enfoque nueve que signifique el uso de
materiales totalmente diferentes a los ya usades, o
poner la actividad de aprendizaje en un contexte to-
talmente nuevo, agradable para el estudiante,

Es posible que estos cuatro ejemplos den la pauta
acerca de la manera como hacer una lista de las ca-
racteristicas de las actividades de aprendizaje que se
pueden usar en relacién con cada uno de los tipos
principales de objetivos. Al planear un curriculum, to-
dos los objetives conductuales se deben analizar de
este modo, ya que diche andlisis permite especificar
aun mds las conductas y ayuda enormemente en la
seleccién de las actividades de aprendizaje.

El hecho de que un mismo objetive pueda ser logra-
do por medio de diferentes actividades de aprendi-
zaje y de que, a menudo, una misma actividad sirva

para alcanzar diversos objetives, significa que el pro-

ceso de planear actividades de aprendizaje no es un
método mecénico con el cual, para alcanzar un ob-
jetivo, se puedan fijar en forma definitiva activida-
des de aprendizaje determinadas de antemano. En
verdad, el proceso es altamente creador; el profeser,
a medida que examina los objetivos deseables y re-

flexiona sobre los tipos de actividades que él u otros
utilizan, debe:

1) considerar una serie de ideas que podrian ponerse
en préctica, como asimismo las actividades y materia-
les que podrian ser usados, y, luego, la anotacién de
las actividades de aprendizaje que de ellos se pu-
diere inferir, la redaccién precisa de las mismas, indi-
cando su contenido, y la comparacién de este borra-
dor tentativo de actividades de aprendizaje con los
objetivos deseables, con el propésito de ver si las
actividades propuestas dan a los jévenes oportuni-
dades para lograr la conducta que se indica en los
objetivos, y si dichas actividades ilustran el tipo de
contenidos a que se refieren éstos;

2) examinar las actividades de aprendizaje desde el
punto de vista del efecto y ver cudl es la probabili-
dad de que ellas sotisfagan a cada uno de los alum-
nos para los cuales han sido disefiadas. Si les efectos
que producen son adecuados, los resultados que se
desean se producirén con toda probabilidad;

3) examinar las actividades de aprendizaje en fun-
cién de la preparacién y madurez de los jovenes y
ver si para llevarlas a la préctica se requieren de los
estudiantes acciones para cuya ejercitacién aln no
estén preparados o para ver si estdn en contra de
ciertos prejuicios o ideas preconcebidas;

4) examinar las actividades de aprendizaje para de-
terminar la economia con que operan; es decir, para
ver si cada una de ellas permite alcanzar varies ob-
jetivos o tan sélo uno o des. Luego del examen de
las actividades de aprendizaje de acuerdo con los
criterios generales planteados, podrian también revi-
sarse, con el fin de determinar cudles son sus carac-
teristicas particulares en relacién con las que deben
poseer —en general— las actividades de aprendizaje
utilizadas para alcanzar los diferentes tipos de obje-
tivos. Si la formulacién tentativa de estas actividades
satisficiera en forma adecuada los criterios presenta-
dos, se podria pensar entonces que éste es un plan
factible de desarrollar. Si no satisficieren, serd preciso
hacer una nueva revisién, que redunde en una mejor
seleccién de las actividades, Si éstas resultasen casi
totalmente inadecuadas en relacién con los criterios
vtilizados, la formulacién tentativa debe ser dejada
de lado, dando paso a la elaboracién de otras. De
esta manera, el procesc de seleccionar actividades de
aprendizaje proporciona al profesor la oportunidad
de hacer proposiciones creadoras y de examinarlas
luego cuidadosamente, sobre la base de criterios ade-
cuados, como etapa previa a la determinacién de los
planes definitivos del programa de instruccién,
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NORMAS PARA APRECIAR EL VALOR OTORGABLE A LOS
DIFERENTES TESTS EN LO RELATIVO A RENDIMIENTO

Se ho creldo conveniente entregor esta fraduccidn de material
relative @& tests ds rendimliento, eon of objsto de hacer llsgar o
los profesores uno Informacién téenica acerca del slgnificade de
site tipo de prusbas obletivas,

En este documento se ha Incluide sl concepto de valider en los
taals,

Se ho ireducido ol Follelo N.° 3, "Snlulln?‘ and achievemant test:
grlncipln ond procedures’’, del EDUCATIONAL TESTING SERVICE,
rinceion, New Jersey, EE, UU,

La tradueelén fue realizada por la prof. Slivia Romos, de fa Seec-
clén ds Evaluaclén del Centre de Ppurfuetnnumllmo, Experimanta.
clén e Investigaclones Pedagéglear. Lo revisién y odoptacién de
terminos estuvo a cargo del prof. Molsés Moya,

Los educadores que tienen la responsabilidad de se-
leccionar tests standarizadoes de rendimiento se pre-
guntan a menudo: ¢Cuél es el mejor test para tal o
cual tema o curso? Respuestas adecuadas o estas
Preguntas son esenciales en la efectividad de un
programa de evaluacién. Muchos problemas deriva-
dos del uso y de la interpretacién de un test tienen
su origen en la seleccién de éste,

Sin embargo, las respuestas adecuadas no pueden
obtenerse tan fécilmente. Las escuelas presentan ca-
racter(sticas diferentes, por lo que no es conveniente
usar un fest o programa Unico.

Ciertamente, el experto en medicién que no conoce
una escuela determinada no deblera arriesgarse,
Por fortuna existen una gran cantidad y varie-
dad de tests standarizados de rendimiento, permi-
tiendo esto que cada establecimiento adapte un pro-
grama a sus propias necesidades y caracteristicas,
Pero jcémo pueden los educadores que no son ex-
pertos en medicién ser ayudados o seleccionar sus
materiales de fuentes tan abundantes?

Cambiando el énfasis del “qué” al “cémo” se ofrece
una solucién, Como ningin test puede ser calificado
como el mejor para todos los establecimientos edu-
cacionales, hay principios y procedimientos funda-
mentales para la seleccién de un test que pueden ser
recomendados para todos. El programa particular
de un test escogido puede ser diferente para cada
establecimiento. Pero el procedimiento de seleccién
parece contener elementos universales aplicables a
muchos establecimientos, Estos elementos implican
una investigacién cuidadosa de los siguientes tépi-
cos:

l. Lo naturaleza de la poblacién de alumnos.

II. El ‘contenido y objetivos del curriculum.

lll. Los propésitos o explorar.

IV. Las formas en las cuales los resultados del test
pueden ser usados para cumplir con aquellos propé-
sitos, -

V. La rapidez, deseo y habilidad de! cuerpo docente
para administrar e interpretar los resultados,

VI. La cantidad de tiempo y dinero disponibles para
la prueba.

Las preguntas y respuestas con respecto al cuerpo
docente, tiempo y dinero (ftem V y V1), no serén
analizadas en esta oportunidad, Tales circunstancias
pueden ser facilmente deseritas y su relacién con la
seleccién del test rédpidamente comprensible. Son los
otros cuatro puntos, poblacién de alumnos, objetivos

del curriculum y contenidos, propésitos del test, y los
usos respectivos de los resultados, los que general-
mente necesitan mds explicaciones especificas. Se
discutiré con cierta profundidad y en detalle cémo
analizar estas cuatro consideraciones especiales, ya
que influyen en una buena medicién en la selec.
cién de tests standarizados de rendimiento.

Para muchos educadores el “evaluar el rendimien-
to” es en sl mismo un juicio apropiado de propésito
y uso, asl como también la determinacién del nivel v
las dreas del tema como una descripcién ade: sada
de la poblacién y del contenido. Ellos deducen que
si un test evalia rendimiento, mide rendimiento y
ninguna aplicacién o uso puede hacerse de los re-
sultados con igual relevancia. Y por supuesto, por
este ingenuo razonamiento, el test que mejor mide
rendimiento es el mejor para tal efecto.

Pero aquellos que tienen alguna experiencia en me-
dicién especificardn como el mejor test de rendi-
miento aquel que posea mejor “validez”, mejor “con-
fiabllidad” y mejor normalizacién. Pero una bos-
queda de estos principios es un tanto confusa e ing-
til, porque la pregunta gcuél es el mejor test de
rendimiento? es errada. Es mds Util preguntar: {Qué
test puede ser mds efectivo para un propésito de-
terminado en una escuela dada? Este tipo de in-
vestigacién corresponde més o las preguntas que
debiesen plantearse respecto a validez, confiabilidad
y normas. Estas propiedades estadisticas de los tests
figuran en las discusiones posteriores sobre pobla-
cion de alumnos, contenidos del curriculum y obje-
tivos, propésitos y usos de los resultados. Revisare-
mos brevemente aquf las definiciones fundamenta-
les y conceptos que pueden servir como guia e in-
formacién,

DEFINICIONES Y CONCEPTOS

Propiedades estadisticas de los tests de rendimiento.
La validez se define a menudo como la extensidén en
que- un test mide aquello que se ha propuesto medir.
La confiabilidad es la consistencia de un test consigo
mismo, al medir lo que se intenta ‘medir. Las normas
son las estadisticas que describen la actuacién en el
test de un grupo especifico que puede ser conside-
rado como base de comparacién.

Estas caracteristicas de los tests se dan frecuente-
mente en términos cuantitativos. Por ejfemplo, un co-
eficiente de correlacién, que indica el grade de rela-
cién, puede figurar en estudios de validez; un coe-
ficiente de correlacién casi siempre aparece como un
Indice de confiabilidad; una descripcién de normas
generalmente acentla el nimero de personas exa-
minadas para establecer un grupo de comparacién,
Algunas veces al advertirse a los examinadores que
tomen en cuenta la validez, la confiabilidad y las
normas del test, se sienten movidos o hacer una
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comparacién directa de estos indices y nimeros de
un test con respecto a otro. Algunos supondrén, por
ejemplo, que si en un cierto estudio el test A tenia
una correlacién mdas alta con las notas de los pro-
fesores que el test B, el test A es mds vélido que el
B; que un test que tiene un coeficiente de confiabi-
lidad de 0,93 es mas confiable que un test de 0,88;
que las normas basadas en la actuacién de 100.000
alumnos de un test son mdés apropiadas como “mues-
tra nacional” que normas basadas en 25.000 casos.
Entonces, al ver que el test seleccionado, mediante
estas suposiciones erradas, como el mejor, no produ-
ce el resultado deseado, dudan de los indices de va-
lidez, de confiabilidad y hasta de las normas dodas
por los autores, Se preguntan si ha habido equivo-
cacién en las interpretaciones o ha sido por errores
estadisticos.

Los constructores de tests que fratan de seguir las
“Recomendaciones Técnicas para los tests de rendi-
miento”, en sus manuales y ofras publicaciones, tra-
tan siempre de eliminar estas dudas. Las “Recomen-
daciones Técnicas”, referentes a investigacion edu-
cacional y profesional en que intervenga medicién,
proporcionan standards de reconocida prdctica, tan-
to para los que utilizan los tests como para los au-
tores de ellos. Estos standards que especifican cuél
es la informacién esencial sobre validez, confiabili-
dad y normas (asf como también interpretacién, admi-
nistracién y escalas), deberian generalmente acom-
pafiar un test para ayudar a los que lo utilizan en
su trabajo.

VALIDEZ

Las recomendaciones advertirén al que va a usar el
test acerca del tipo de validez y el tipo de dates que
deberé tomar en cuenta. Se definen cuatro tipos de
validez: :

1. VALIDEZ DE CONTENIDO, que se relaciona con el
muestreo de un determinado universo de contenido.
Algunas veces la validez de contenido es evidente
por si misma.

Por ejemplo: supongamos que necesitamos medir si
los alumnos recuerdan las letras del alfabeto, o los
nombres de las 25 provincias de Chile, o las tablas
de multiplicar, o el deletreo correcto de una cierta
lista de palabras. Podemos presenfar la tarea com-
pleta a los alumnos. En tales casos, el test se identi-
fica, y no es sblo representativo; con el conocimiento
o destreza que se va a medir.

A menudo el conocimiento o destreza que nos in-
teresa medir no puede ser representado “en total”.
Necesitamos saber mds acerca de la lectura de los
nifics, los estudios scciales, aritmética u ortografia,
que lo gque se logra generalmente en tales evaluacio-
nes. Si para un test de ortografia se emplearan todas
las palabras de un diccionario no abreviado (el cual,
para propésitos ilustrativos, se puede tomar para
abarcar el universo entero de las palabras castella-
nas), se tendrfa una lista larga y tediosa.

Ademés, esta lista no es probablemente el universo
en que estamos interesados. Quizds deberiamos, més
bien, dedicar nuestra atencién a un universo que es-
té formado por todas las palabras mal escritas en
las composiciones de un gran numero de alumnos de

octavo afo, o las palabras usadas por ellos con cier-
ta frecuencia, o las palabras que aparecen en cier-
tos materiales de lectura, o combinaciones de am-
bos. Tal procedimiento nos properciona una lista que
ya se puede definir en términos especificos. Enton-
ces se puede tomar una muestra de esa lista, selec-
cionada como para que la represente verdadera-
mente. En otras palabras, los alumnos deberion es-
cribir en forma correcta la misma proporcién de pala-
bras de la muestra como de la lista completa. Si es
asi, la muestra de la lista tiene una alta validez de
contenido.

2. VALIDEZ DE CONCURRENCIA. Pero no podemos
esperar que el uso de la muestra de la lista de pala-
bras nos diga nada mds acerca de la habilidad pa-
ra escribir de los alumnos que lo que nos habria di-
cho la lista original; por lo tanto, tendremos pro-
bablemente preguntas relacionadas con su validez
de concurrencia, la que “estd relocionada con los
puntajes del test con un criterio aceptado de actua-
cién en lo variable que el test intenta medir”. Por
ejemplo, jcuél es la actuacién de los alumnos de
los octavos afios en el test (por ejemplo, escribir pa-
labras al dictado, o juzgar si una palabra estd co-
rrecta o incorrectamente escrita), comparada con el
tipo de habilidad en escribir correctamente al dicta-
do, que ellos muestran en su propia escritura? Por
supuesfo, al escribir una composicién algunos alum-
nos averiguardn la ortografia de las palobras de
las cuales no estén seguros; otros intentardn adivi-
nar, otros limitardn su vocabulario escrito a pala-
bras que ellos estén seguros de eseribir correcta-
mente. También los alumnes pueden aun tener hébi-
tos diferentes de ortografia en diferentes tipos de
composicién. Sin embargo, nosotros esperamos en-
contrar alguna relacién entre los puntajes del dicta-
do y la ortografia de los alumnos en sus propias
composiciones. Los datos que demuestran tales rela-
ciones dardn evidencia de la validez de concurren-
cia.

3. VALIDEZ PREDICTIVA. Los estudios de investiga-
cién que muestran la relacién que existe entre la ac-
tuacién en un test de ortografia y la actuacién en
alguna actividad futura serén evidencia de su vali-
dez predictiva. Esa actuacién indica una relacién
entre los puntajes del test con las medidas de un cri-
teric basado en la actuacién en un tiempo posterior.
De esta forma, como un ejemplo de validez predic-
tiva, se puede evidenciar que los resultados en el
test de ortografia pueden ayudarnos a diferenciar
entre los alumnos que tendrén éxito o que fracasa-
rén en cursos de dactilografia. El tiempo que relacio-
na la actuacién en el test con un criterio actual y
futuro es la principal diferencia entre validez con-
currente y predictiva.

4. VALIDEZ DE CONSTRUCCION. Cuando no se dis-
pone de criterios para demostrar la validez concu-
rrente o predictiva y el universo de contenido no se
puede determinar adecuadamente, es necesario con-
fiar mds en su validez de construccién; las deduc-
ciones légicas pueden obtenerse de evidencias indi-
rectas mds bien que de medidas del test que supone
medir. Podemos preguntar: ;Cudl es la hipétesis
acerca de la naturaleza de la habilidad ortogréfica
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que indica este test? ;Tiende a confirmar esta hipé-
tesis la actuacién de los alumnos en el test? jEn qué
torma los puntajes altos difieren de los bajos? jCé-
mo, por ejemplo, los puntajes estén relacionados con
los métodos de instruccién de lectura? sCudl es la
composicién factorial de este test? En esta forma la
evidencia de la validez de construccién parece ser
tanto més variada y més teérica que la evidencia
de otros tipos de validez. La evidencia de cada tipo
de validez responde a una pregunta diferente acerca
del test.

Contenido: ;Qué representa el test?, y jes verdade-
ramente reprasentativo?

Concurrente: ;Con qué ofras observaciones presen-
tes de conocimiento de los alumnos, comprensién o
destreza, estdn de acuerdo los puntajes de este test
y en qué medida?

Predictiva: ;Qué tipo de actuacién futura puede

predecirse a partir de los puntajes de este test y con
qué exactitud puede realizarse la prediccién?

De construccién: ;Qué sabemos nosotres acerca del
contenido de las relaciones y de lo racional de este
test?

El examinador se da cuenta entonces de que la vali-
dez no es una caracter(stica general que posea el test.
Més bien la validez de cualquier test parecerfa es-
pecifica a la labor que el test debe realizar, Si el
examinador requiere evidencia de contenido, validez
concurrente, validez predictiva, o valldez de construc-
¢ién, dependeré nada mds que de su propésito, Si la
evidencia es convincente, dependerd de la relevancia
de la aplicacién que él espera dar al test, Al juzgar la
validez de un test, estarén implicitos en la discusién:
la poblacién de alumnos, el contenido del curriculum,
propédsitos de la prueba y el empleo de los pun-
tajes.

LA ENSENANZA BASICA, MEDIA Y SUPERIOR EN YUGOSLAVIA

Segin el censo de poblacién efectuado en 1961, Yu-
goslavia cuenta con 18,5 millones de habitantes, de
los cuales la mayoria esté formada por servios y
croatas,

Yugoslavia es una federacién que comprende seis
republicas socialista populares independientes y con
iguales derechos. Segin la Constitucién, las republi-
cas son soberanas en el dominio de la instruccién y
la educacién.

Es por ello que la federacién, segun la Constitucién,
no puede promulgar més que leyes generales en los
dominios de la instruccién y de la educacién, La ley
general asegura le unidad fundamental del sistema
de ensefianza, las repiblicas tienen la posibilidad
de perfeccionar la instruccién conforme a sus necesi-
dades, a los intereses econdmicos y sociales de sus
civdadanos,

Existen tres grodos de ensefianza ligados entre sl
la escuela primaria, la escuela secundaria y la en-
sefianza superior.

Pero preliminares a la escuela primaria se crean
instituclones preescolares para el uso de los nifios
que alin no han alcanzado la edad sscolar (nifios
cuyas edades fluctian entre los cuatro y los siete
afos). Esos establecimientos tienen una organizacién
que varfa, segin el caso, en funcién de las tareas a
cumplir y también de las necesidades y de las con-
diciones generales del medio en el que se encuen-
tran. Son creados por la comuna, las organizaciones
del trabajo (empresas econémicas, instituciones, etc.),
las organizaciones sociales, o por los padres de ni-
fios de edad preescolar.

Llas tareas que asumen estas instituciones preescola-
res son las més variadas. Sin embargo, su objetivo
comun es el de ofrecer a los nifios, entreteniéndolos,
los slementos de una educacién moderna. Los esta-
blecimientos preescolares pueden estar destinados sé-
lo a recibir a nifios de menos de siete afios (en ese
caso se los denomina hogares, guarderias, jardines

infantiles, etc.). Pero pueden recibir también a nifios
de edad preescolar y escolar a la vez (an este caso
se los califica de instituciones Infantiles combina-
das). Pueden formar parte de otres establecimientos
educacionales o de instituciones soclales (y especial-
mente estar agregados a escuelas primarias, a esta-
blecimientos sanitarios, a instituciones sociales, etc.).

Las escuelas primarias

En visperas de la Segunda Guerra Mundial se encon-
traban en Yugoslavia escuelas primarias en las que
la ensefianza estaba escalonada en cuatro afes, y
era tedricamente obligatoria para todos los nifos en-
tre las edades de 7 a 11 afios. En realidad, existia
un gran nimero de poblaciones rurales que estaban
desprovistas de escuelas primarias, Numerosos pa-
dres, especialmente los rurales, no deseaban otra co-
sa sino que sus hijos asistieran a la escuela prima-
ria.

Segun lo estipula la ley general sobre la instruccién
primaria obligatoria, que fue votada en 1958, la es-
cuela primaria de ocho afos es una escuela de ins-
truccion general. Los objetivos esenciales que debe
cumplir son los siguientes: inculear en los alumnos
las nociones elementales de la nueva educacién so-
cialista y de una buena instrucclén general moder-
na; impulsar el desarrollo general de los alumnos;
desarrollar en ellos los hébitos de trabajo; cultivar
y estimular sus aptitudes e inclinaciones individuales;
contribuir @ su orientacién profesional, Para poder
cumplir con éxito su misién, las escuelas primarias
estén obligadas a colaborar con los padres de los
alumnos y a ayudarles & educar a sus hijos.

Fue en base a estos principios que las republicas de
la Federacién Yugoslava adoptaren planes y pro-
gramas defallados de ensefianza primaria, dejando
a las comunas la posibilidad de determinar el ca-
récter definitivo de las escuelas que se encontraban
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dentro de la jurisdiccién de cada una de ellas, siem-
pre que respetaran el plan republicano.

En el franscurso de los diez Ultimos anos (1953-
1963) han side anotados los siguientes resultados
en el deminio de la ensefianza primaria:

—El nimere de alumnos de los cuatro primeros afos
de la escuela primaria ha aumentado en 400.000,
© sea, en mdas de 130 por ciente;

—~El némero de alumnos de los cursos superiores de
la escuela primaria (clases V a VIII) ha aumentado
en mds de 650.000, o sea, en més de 220 por ciento;
en el mismo tiempe han sido construidos mas de dos
millones de metros cuadrados de superficie escolar;
—El nimero de educadores subié de 51.103 (afio es-
colar 1953-1954) a 93.439 (afo escolar 1962-1963).
Los resultados empadronados han permitido prever,
dentro del plan de desarrollo social de Yugoslavia
de aqul @ 1970, la extensién de la instruccién pri-
maria o todas las generaciones de ocho a quince
afios. En 1970 se habran reunido las condiciones ne-
cesarias que permitan a todos los nifios adquirir una
instruccién primaria de ocho afies.

La ensefiunza secundaria

la ensefianza sscundaria tiene una organizacién
compleja. Acepta, en reclidad, férmulas de instruc-
¢ién muy variadas, las que, sin embargo, tienen en
comun el rasge de que se apoyan todas en la escue-
la primaria obligatoria de ocho afios. Se distinguen
en el segundo ciclo, por una parte, los establecimien-
tos de instruccién general, y por la otra, las escuelas
profesionales y ofros establecimientos de educacién
téenica,

El tipico establecimiento de instruccién general se-
cundaria es el liceo.

En cuanto a la educacién técnica, ella comprende un
gran nUmero de escuelas profesionales muy diversas:
escuelas para la formacién de obreros, de personal
téenico, de personal profesional destinado a las ac-
tividades sociales, escuela para la formacién de per-
sonal docente en determinades campeos, instituciones
especializadas para la insfruccién de adultos, ete.
Un rasgo caracteristico de estas distintas férmulas es
que todas ellas dan acceso, cumpliendo ciertas condi-
ciones, a las escuelas superiores, a las facultades, a
las altas escuelas, etc.

La evolucién de la ensefianza secundoria ha revesti-
do en Yugoslavia un carécter peculiar. En visperas
de la Segunda Guerra Mundial estaba relativamente
poco desarrollada. El liceo era, en esa época, el tipo
de establecimienioc més frecuente. Como consecuen-
cia del atrase econdmico del pais, el sistema de ins-
truecién secundaria habia conservade sus formas ru-
dimentarias y su estructura interna era rigurosamen-
te dualista: ensefianza destinada o las profesiones
intelectuales y ensefianza destinada a las profesiones
manuales, Sclamente el liceo permitia & los alumnos
continuar sus estudios en las facultades y en las altas
escuelas. En resumen, en la Yugoslavia de preguerra
la ensefianza era escalonada en cuatro afios. Los pre-
gramas de ensefianza secundaria se situaban, pues,
a un nivel bastante bajo (lo que sucedia ante todo
en las escuelas destinadas a formar personal para
las profesiones obreras),

La expansién econdmica y el desarrolle de los vincu-
los sociales reclamaban una intervencién urgente. Se
trataba de adaptar la enseiianza secundaria a las
nuevas exigencias de la sociedad yugeslava. La pre-
longacién de la instruccién primaria obligateria fue
el primer paso en esta direccién. El nivel de instruc-
cién en el segundo grade pudo, a contar de enton-

«ces, ser mejorado en conjunto.

Al mismo tiempo se le daba a la ensefianza secun-
daria tedo su desarrollo cuantitative. Hicieron répi-
damente su aparicién nuevas escuelas técnicas de di-
versos tipos, al igual que escuelas de segundo ciclo.
Sin focar los liceos, por lo menos provisoriamente, se
contentaban con reducir la duracién de ocho a cua-
tro afics. El liceo mantenia su lugar, el que era im-
portante en el sistema de la instruccién general. Era,
por lo demds, mds féacil de organizar que ciertas

‘escuelas profesionales. Poco @ poco, en la medida

en que se establecia la escolaridad técnica y profe-
sional, la juventud cambiaba de orientacién, incli-
ndndose mds y mds hacia las escuelas prefesionales.
El nbmero de alumnes en los liceos bajé en relacién
con esto, ya que dependia en gran parte de las po-
sibilidades de inscripcién que hubiera en las escue-
las profesionales. En 1962, por ejemplo, hubo ape-
nas un 27,9 por ciento de los alumnes de segundo
grade que se inscribié en los liceos,

La ensefanza superior

Dentro del sistema escolar yugoslavo, la ensefanza
superior se imparte en las grandes escuelas, las fa-
cultades y las escuelas de bellas artes. Estes distin-
tos sistemas tienen de comin que tedos ellos dan
una foermacién superior y especializada que prolon-
ga generalmente la educacién secundaria. En vispe-
ras de la Segunda Guerra Mundial, la ensefianza su-
perior estaba, al igual que el sistema escolar gene-
ral de Yugoslavia, poco desarrollada, concentrada en
varios grandes centros y, a causa de elle, inaccesi-
ble a las masas populares. Después de la guerra,
el establecimiento de un moderno sistema de produc-
cién, la organizacién de la investigacién, las gene-
raciones cuya instruccidn habia sido totalmente
interrumpida por la guerra, tode ello habla hecho
necesario el incremento de la expansién de la ense-
fanza superior, En 1965 el numerc de escuelas de
diversos tipes, de alumnos, de educadores y de ex-
pertos titulados era diez veces el de 1939, Pero el
cambio cuantitativo no fue el Gnico que caracterizé
la expansién de la ensefanza superior yugoslava
después de la Segunda Guerra Mundial.

También se aportaren importantes medificaciones a
su estructura interna.

la expansién de la ensefianza superior se caracteri-
za por lo apertura de un gran nimero de escuelas
que la Yugoslavia de preguerra ne conecié: nuevas
escuelas, consagradas o determinadas ramas, y esta-
blecimientos de ensenanza superior. Por ejemplo, las
escuelas de niclecs econdmicos eran totalmente des-
conocidas en la Yugoslavia de preguerra. En 1939
sélo se contaba con dos escuelas superiores que for-
maban a pedagogos.

En 1939 sélo habia tres centros universitarios (Bel-
grado, Zn‘rob y Ljubljana), y en Skoplie una Facul-
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tad de letras dependiente de la Universidad de
Belgrado. En la actualidad se encuentran facultades
y altas escuelas en 22 centros industriales y cultu-
rales, y escuelas superiores en 59 centros. En esta
forma la ensefianza superior esté radicalmente des-
centralizada, Se ha hecho accesible a un gran nu-
mero de ciudadanos que se interesan por seguir
estudios superiores.

Es importante observar que los centros de formacién
superior son creados en las republicas federales de
Yugoslavia; la ensefianza impartida en ellos tiene
por cbjetivo la formacién de personal idéneo para
los necesidades sociales generales y ayudar asi al
desarrollo de lo clencia y de la cultura de los pue-
blos yugoslaves, La democratizacién de la ensefian-
za superior se lleva a cabo sisteméticamente. Su ob-
jetivo es el de hacerla accesible a todos aquellos que
tienen las aptitudes necesarias. El nimero de beca-
rios no dejo de aumentar, no es necesaria condicién
alguna de estudios preliminares para la inscripcién
en las altas escuelas; en la actualidad no son sola-
mente los personas que hayan cursado sus estudios
secundarios las que tienen derecho de seguir estudios
superiores, sino més bien todas aquellas que en un
examen de admisién demuestren tener una sélida
instruecidon general,

Las posibilidades de adquirir una formacién superior
son aumentadas también gracias a la institucion de
un sistema de estudios especiales en casi todas las
facultades y cltas escuelas, Este sistema permite a
un gran nimero de personas continuar sus estudios
mientras frabajan, adquirir una formacién superior
sin abandonar su empleo.

libros y
revistias
recibidos

“A HORCAJADAS EN LA LUZ”, POR ARTURO ALDU-
NATE PHILLIPS.— De este ensayo, cuya primera =di-
cién fue puesta en venta en la Ultima semana de
marzo de este afio, se han hecho 3 ediciones y la 4.9
debe aparecer en estos dias. Una edicién especial
estd siendo preparada en Barcelona.

La Asociacién Internacional de Escritores de Lliteratu-
ra Cientifica (International Science Writers Associa-
tion), con sede en Londres, acaba de designar al prof.
Aldunate como su primer miembro de América Lati-
na. El total de sus componentes no sobrepasa en es-
tos momentos de 60.

La Asociacién Espaficla para el Progreso de la Cien-
cia propuso su nombre para el Premio Kalinga 1968,
que discierne UNESCO entre los escritores de divul-
gacién cientifica, y lo postuléd nuevamente para 1969,
En el intertanto, 32 instituciones cientificas y comisio-
nes de UNESCO de distintos paises han adherido o
aquella postulacién, )

En el mes de mayo de 1969 se formé en Caracas la

Se estd tratando de mejorar constantemente la me-
todologia de la ensefianza y de levantar el nivel
profesional de los titulados. Con este fin se estdn mo-
dernizando los planes y programas de ensefanza.
Y se tiende a acortar la duracidén de los estudios; en
otras palabras, a acelerar el proceso de formacién.
En resumen, la reforma de la ensefianza superior
ha hecho de ésta un sistema Unico, que forma per-
sonal idéneo a distintos niveles, También ha sido
necesario instituir tres ciclos de formacién en la ma-
yoria de las facultades. Por lo tanto la ensefianza
del primer ciclo es impartida ya sea por las escuelas
superiores, ya por las facultades. La ensefianza de
segundo ciclo es la continuacién del primero, en tan-
to que la del tercer ciclo es una ensefianza de es-
pecializacién o de presentacién al doctorado,

Las escuelas de minorias nacionales

Ya hemos dicho que antes de la Segunda Guerra
Mundial el sistema de educacién no permitia en ab-
soluto que las minorias nacionales se instruyeran en
su lengua materna ni desarrollaran su cultura na-
cional,

Después de 1945 y de la creacién de la nueva Yu-
goslavia, fue establecido como principic constitucio-
nal el derecho de las minorfas nacionales de educar-
se en su idioma, y este derecho ha sido cumplide con
el mayor rigor. Como resultado de estas medidas
crecié en forma considerable el numero de escuelas
de minorfas (especiaimente de escuelas primarias),
asi como también el numero de educandos en ellas.

Asociacion lbero Americana de Periodismo Cientifico,
cuyos fundadores, en ausencia de Arturo Aldunate,
lo eligieron Presidente.

Una 4.9 edicién de “Quinta Dimensién” y una 3.7 de
ILos Robots no Tienen a Dios en el Corazén” (Premio
Atenea 1964), este Ultimo con ciertas correcciones y
la adicién de dos nuevos capitulos, serén publicadas
en Buenos Aires por EMECE,

La critica del libro, tanto en Chile como en Argenti-
na, Uruguay y Espafia, ha sido excepcionalmente
generosa y alentadora con el distinguido escritor e
investigador chileno.

la Comisién de Estudios Sociales y Matemdtico y Fi-
sica de Material Didéctico de la Superiniendencia de
Educacién Publica emitié respecto al libro el sigulen-
te informe:

“La comisiéon informante estima que este libro debe
ser considerado material de consulta de la educacién
chilena, por expresar en forma sencillo y objetiva
los modernos conocimientos cientificos, que amplian
maravillando el acervo cultural.

“Se recomienda como lectura personal a los alum-
nos de los Gltimos afics del nivel medio y como libro
de consulta para profesores y alumnos en todos los
niveles de la educacidén chilena. Es un libro que no
debe faltar en las bibliotecas del pals”,

En estos momentos Arturo Aldunate prepara un nue-
vo ensayo sobre la salida del hombre hacia el espa-
cio planetario y sideral, que llevard por titulo “Los
Caballos Azules”.
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CARACTERISTICAS DEL SISTEM A DE APRENDIZAJE Y ACCION
DEL INSTITUTO NACIONAL DE CAPACITACION PROFESIONAL

El Decreto Supremo N.© 27.952, del afio 1965, medificé sustanciol-
mente la estructura de la educacién nacional en los niveles basi-
co y medio. Aumentd a ocho afios la escolaridad bésica <on »l
laudable propésito, entre otros, de permitir unao mejor decisién
vocacional de los educandos, gracias @ ung més larga explora-
cién de apfitudes e infereses, como asimismo eniregar un més
profundo bagoje cientifico y cultural, previc o tol decisién.

En seguida, parfiendo de una escolarided que en conjunte sumeo
12 afios, considerd Im!n la formulacién de una nueva meta paro
lo A profesi "la formacién de los mandes mediocs, en
consonancia con los planes nacionales de desarrollo.

Dentre de este esquema, lo estructura educacional postula wn sis-
temo | itario, llamado aprendizaj dalﬁnudo a atender
la prepurul:lén del trabojodor calificado cuya formacién competia

por el prof. MOISES MIRANDA
(Del INACAP)

nal para los aprendices, la cual es estipuluda en el contrato de
trabajo*.

En estos momento 300 empresas estén colaborando con el Mi-
niterio de Educacién e INACAP on este fundamental programa
de formacién de trabajadores calificados, que incluye lo formacién
humana, la cientfica y la tecnolégica,

El curriculum que actualmente se estd aplicando en e! sist de
aprendizaje comprende las siguientes éreas: un periodo prepara-
torio en un Centro o Escuelo Industrinl en donde el oprendiz ad-
quiere sistemdtica y progresivamente las destrezas del oficio (3
meses aproximadamente) y un periodo de practica en la indus.
tria (8 meses). Simultdneamente con lo préctica que ocupa 4 dias
de la semana, el aprendiz asiste un dic y medio a clases de en.

A rel wada y asignaturas de formacién general.

a los escuelas industriales de la anterior estructura,
El operorio, tradicionalmente y tomado en su acepcién literal, es

una persona cuyo caracteristica es lo posesién del dominio mas
acabado pesible de los maqui que op Por iguiente, su
formacién debe reclizarse a través de wno actividad repefitiva o
large plazo que le permita al rla tria requerida. Tradu-

cide o términos educacionales, este requerimiento supene un equi-
pamiento masivo, y de frecuente modernizacién, o bien, un siste-
ma muy flexible y cooperafive en que.... o través de periodos
cortos y rofatfivos, el aprendiz adquiere los destrezas bdsicas en
algin Centro para ir posteriormente a practicarlas o la industria,
de ocuerdo con un programa preestablecido.
Este esquema, pr izade por hos pai de mayor desarro.
llo y por instituciones internacionales, ha side adoptado en Chile
por decreto N.° 9.163, de 3 de noviembre de 1967, el que enco-
mendd al Instituto Nacional de Copacitocién Profesional, Ministe-
rio de Educacién y Ministerio del Trabajo, lo formu:lén del ope-
rario calificade, id di rticul te los entes inac-
tivos no escolares, cuya edad fluctie entre los 14 y los 17 aiios.
Para este efecto, el aprendiz debe plir alternadaments periodos
preparaforios en Centros o Escuelas Industriales, periodes de
préctica en lg industria y paralelamente asistir o ensefianza rela-
ionodo y o asignaturas de formacién general. En estos momentos
se atiende en los diversos Centros de INACAP y en algunas
escuelas industricles o clrededor de 1.200 aprendices.
De lo dicho se infiere que lo que caracteriza el curriculum de
este sistema es lo practica en lo industria. Es ella la que propor-
cionag ol oprendiz lo posibilidad de enfrentorse directamente con
equipamientos modernos, y plejes y' con la realided
laboral, cuyo eventual impacto es morlgerudo por la atencién per-
te de un tro-guia prop do por la Industria; per
supervisores técnicos y pedagdgicos; por psicdlogos y una asisten-
te social.
El maestro-guio estd encargado del control directo del trabajo
del aprendiz, y para que su misién sea positiva, recibe cursos de
copacitacién en Centros de Formaocién de INACAP; los supervisores
se encargan de comprobar el pregreso del aprendiz mientras dura
lo préctica y de que se cumplo el programa de trobajo. Ademds,
periddicamente el supervisor, acompanodo de algin ejecutivo de
la Divisién Aprendizaje de INACAP recaba lo colificacién de la
prm:hcu del oprendiz, colificacién que es realizada por el maestro-
guia y/o el Jefe de Taller. Esta colificacién se baa en concepfos
sobre calidad y contidad de trab to, iniciativa,
espiritu de superacion, habilided manuul y observancia de las
normas sobre seguridad,
la incorporacién de la industria, cuya receptivided ha side ne-
table, cumenta dic a dia y es promisoric el efach itante
que ha podide observarse de parte de los industricles. En efecto, lo
empresa estd chore consciente de su participacién en 8l proceso
de formacién profesional y ha ofrecido, con gran desprendimien-
to, su capacidad instaloda e incluse una remuneracién proporcio-

N

Finalmente, a través de todo el ciclo, como proceso-cocurricular,
en horas extras, se realizan las actividades complementarias edu-
cativas.

periodos
preparatorios

matemiticne
tecrolorin
dibujo téznice

ensefianza
relacionada

3 mesen

PRAFTICA
La

DUIxR]h

IN

A mases
téeniens de
conunicnzién
oral y esecritas

actividadea Aren de

formacidn
ganernl

esducativas

omplessntarian cinncing soeialesn

£ meses sniud y educacibn fisien

Este ciclo se repite durante ires afios mds o menos, segin sea
lu |spa:mhd:|d Actualments son las siguientes: mecénica general,
feccidn industrial, mecénica automotriz y me-
deleria de fundscnén.
Todos los programas se elaboraron con parficipacién del Minis-
terio de Educacién, incluyende las asignaturas fecnolégicas.
El profesorado esté formado por instructores de INACAP en Io
purh mno!d\glco y prdchcu y por profesores de Estado en Mate-
tell (Té s de C icacién Oral y Escrita),
Ciencias Sol::ultl y Salud y Educacién Fisica,
En la formulacién de estos programas se han tenido en cuento
los medernos criterios sobre curriculum: el andlisis del oficle per-
mite decidir las destrezas que deben impartirse; estas desirezas
condicionan, o su vez, lao tecnologia, el dibujo técnico, las tarecs
a realizar y la seguridad inherente; la tecnologia y el dibujo téc-
nico proveen los requerimientos matemdtices.

En e} drea de formacidn general se han considerado:

a. los objetivos del Sistema,

b. €l sujeto de lo ensefanza y sus necesidades como ente indi-
vidual.

¢. Los problemas de la seciedad ccnhmporéma

*Ests remuneracién incluys el dia y medic que la empresa avtoriza para
que el aprendix asista a clases hﬁr]:ul Por otra parts, ssfe contacto
continue con la industria hace posible la p » de
los progromas_tecnolégicos. En estes tos, por slemplo, ss particu-
larmente significativa la obsolencia en gque estd cayenda el sleciromeca-
nico de mantencién para ser resmplazade per el electrénica Industrial,

*Se estd@ estudiondo su transformocién en slectrénica Industrial.
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Los aulgnaturas de formaclén gensral prosuran aleanzar los obje-
tivos particlares de sadao discipling, considerando ol flpe de alum-
no que Ingresa ol Slstemao; vale declr, adolescentss gue se Incor-
poran simulténeamente o la vida laboral y que deben acceder al
nivel de obrero calificade, sin desestimarse un future artlevlacién
vertical y herlzental. Para cumplir sstes objetives, se formulan las
slgulentes conducias dessables

Moteméticas relacionadas

—Copacldad para emplear con eficloncla un sistema de simbelos
para rapratentar conceptes mateméticos y fisicos y sus relaciones
que permitan operar con ellos, '
~Comprentlén del procese de mediclén y su Importancia eon las
aplicacionss técnicas,

—=Copacidad para recenceer sltuaciones probleméticas y desarro-
llar actividades tendisntes a sv selucién, 1

—Copacidad para Interpretar, correlaclonar y comunlear sitvaslo-
nes cuantificables o ne, ufilizande concaptes, Insirumenties y sim-
_ bolos mateméticos y téenlcas,

—Yalorizacién de los aportes de la técnisa y la clonclo on ol ds-

sarrolle de lo cultvra, ol trabaje y lo vide diarla,

Condustes especificas

—Actltudes y hébites valloses para trabajar metédica y oficax-
mente con matemdtieas en ol taller,

—Capocidad operativa para aplicar con oficlencla y corteza las
mateméticas o los preblemes que plantean |a tecnclogla Inmedia-
fa y la fecncloglia dal eflcle,

Téenicas de comunicacién oral y escrita

—Cenccimlento, comprenslén y préstica adecvada de diversas for-
mas de expresién de idens, senfimlentos y acclones,

—Hebllidad pora analizar, interpretar y sintetizar -l contenide
de una comuynicacién lingUistica,

—Comprensién y préetica do téenlcas y métedos de estudio y de
trabaje relaclonados eon ol Idiema, apreclande su valor instry.
mantal, ;

—Hébito de leer buen materlal infermative y literarle.
—Agtitudes, Intersses y valores |ingUlsticos y secla-culturales com-
prandides en diversas foermas de comunlcacién linglistiea.
—Interases y actitudey que faverecen una adsevada Integraclén en
ol munde fomilior y seclal.

=VYaloracién de recurses estilisticos bdleos,

—Actitud de valoraelén y respete de lo opinién ajena,
—Comprensién del signifieade temdtico de las diverses formes de
expreilén |literaria,

Ciencias seciales

—Cenocimionto, comprenslén, de lo locallzacién y distribucién de
rasgos y hechos fisicos y humanos distintives de nuestro pals y de
América,

—Habilidad para manejar diverses tipes de fuentes de Informaelén
o Inferpretacién de datos,

—VYalorar an toda su extensién y magnitud el esfusrzo del hem-
bre para eentrelar y aprevechar su medie.

—Conocimionte de [os -fundamentales preceses socio-acondmices
y culturales del acontecer chilens y latineamericane.

—Actitudes de definlclén del trabaje humane come fuente de pro-
grese soclal y econdmice de la comunidad.

~Hobilldad pora aplicar métodos elementales de Investigacién,
—Aptitud para opreclar objefivamente mcontecimlentos ceulturales,
sociales y econdmices,

—ldeales de superaclén personal como base de progreso seciol @
partir de gasos coneretos que pressntan los clencias soclales.
—Conecimiento y comprensién de los valores fundamentales de
nvesira naclonalidad,

—VYoloraclén del esfuerze del pusblo chileno para constituirse en
una naclén integrada, respeiucsa de su juricidad, progresista y
colosa de s seberanie.

—~Habllidad para mansjar conceptos generales sobre la histerla
de Chile.

~Habilidad para evaluor el proceso de desarrollo econémico y
sus perspectivas futuras de integraclén reglenal,

~Cenocimlento, comprensién y eveluaclén de los principales cam.
bios de la vida contemperénea.

1
—Hebllidad para conocer, analizar ¢ interprefar las diferentes doc-
trinas soclales.
=Conecimlente y compremalén de los fundamentes histéricos del
régimen demecrétice.
=Conocimiante y comprenilén de les problemas mds relevantes qus
procura revelar el munde actual.
~Conocimlente, compransién y préctiea oficients de los deberes y
derschos del chileno y dsl cludadane chileno.
—~Agtityd de aprecle lnlu los valores elvices y culturales de la
naclonalidad, :
—Habllidad para la participacién oficlente en los organizaciones
gremiales, sindicales, ote,
~Conocimlento, comprenslén y aplicacidn eficlents de los disposi-
clones legales sebre los dereches del trabajader en la legislacién
naclonal e Internaclonal.
~Valeraclén de las conquistas soclales Incerporadas o lu leglsla.
clén laberal. ]
—Conetimlanto y comprensién de lo estructure y organizacién
de lus diversas reparticienes plblicas y administrativas,
—Hobllidad para reallsar eficientemente todo tipe de trémite.
=Conesimlente, camprensién y actifud faverable y constructiva frente
a los preblemas de la cenvivancla humana.
—Actitud faverable hagla ol trabajo cooperative e interdepen-
disnte.

Solud y educacién fisica

1, Aptitudes, habilidades y destrezas para ol cumente de lo capa.
cidad bloléglea y la supsracién del rendimiento,

2. Interesas, héblios o Ideales para alcanzar un estado éptimo
de solud, camo factor indispensable de viger orgénico, de capa-
cldad preductora, del blenestar flslzo y espiritual y de la alegria
de vivin,

3, Interesey, habllidades y hébltos pura realizar actividades coope-
rafivas cde Edueacién Flslea, buscande ol detenvolvimlente plene
de la persenalided y la armonfa entre la Individualided y la
weelalizacién,

4. Intereses, hablilidades, valores o Ideales para proyectar lo Edu-
caclén Flilts o lo vide extrasscolar,

8. Actitudes, Intereses, valeres o Ideales para lo préctica de los
deportes, come medle de perfeccionar los cipectos palcosométicos.
6. Intersses, conccimiontes, valores o Ideales para opreclar y co-
nallzar las proplas aptitudes fisleas, y pslquicas, hocla la conti-
nvidad de los estudies o hacle el campe laboral.

7. Actitudes, Idecles y valeres pslcoflilcos que refusrcen los c¢a-
racterss particulores de cada sexe y determinen una sana con-
vivenela,

8. Cena¢imlentos y hebllidades para participar activamente en pro-
gramas de recreaclén y de seguridad personal y soclal, tanto den-
fre de la ewusla como en la comynidad & en plena naturaleza.
?. Intereses y habllidades para perfeccionar y utilizar los impul-
5oy crecdores, la sevidad senserial y ol ritme, la relajacién y los
hébites pasturales, a fin de lograr perlodes de trabajo més larges
y oficlontan,

10, Ceneceimionte y hebliidades Iaru vtilizar libremsnte ejercicios
compensateries después de actividades o situaclones que impliquen
frabaje wnllateral prelongade, o actitudes cerporales Inodecuadas.
Bl drea de actividedes complementarias edvcativas tiene por ob-
lete realizar las ecfividades sugeridas en ol progroma de Técnlcos
de Comunleaclén Oral y Escrita, Clanclas Soclales y Salud y
Educaclén Flslce, sin porjuiclo de las actividades programadas por
los profesores y alumnes denire del herarle sistemético. .
Fundamentalmente, eites acilvidades cemprenden: viitas, charlas,
ailstencla o espestécvlos (teaire, ballet, peliculas educativas, cen-
clertes, exposicionss de arte), actividades deportivas, diorios mura.
les, roclizaclén de foros, efe.

Censlderando ebletivaments este slstema, es evidents que no se
ha pretendide otira cosa, sino [ntegrar Interdisciplinariamente los
organismes que ftlenen que ver con la educacién y el desarrollo
stonémico, No existe ningdn tipe de delegacién de las funclones
que le sen preplas a coda erganiime; ¢l Ministerio de Educaclén
vela por la formaclén humana; INACAP, por lo formatién y ofi-
clenslg téenleas, y ol Minlsterio del Trabale evida los derechos la-
borales legales del adelescents,

Es decir, 1w oitd dande respusita o un Imperativo universal de
nusstro tlempo; ningdn erganisme por ol sele puede atender fodes
les requerimientes del desarrello secial y econémico en un munde
de crecimiente demegréfico explosive,
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sobre la
alfabetizacién
funcional

por JORGE MELLADO

UNESCO ha iniciado una campaiia mundial para
atender el problema del analfabetismo. Aceptada su
urgencia, surgen interrogantes respecto a la compren-
sién de cierfos términos que involucran posturas
frente al adulto analfabeto, considerado como cen-
tro de una reflexion educativa.

1. La educucién y lg adaptacién

Es frecuente escuchar que el esfuerzo educativo con-
siste en la adaptacién a las exigencias de un mundo
cambiante, al cual los analfabetos deben incorpo-
rarse. Valdria entonces preguntarse si siendo éstos
seres humanos, pueden ser definidos como algo adap-
table, deduciendo, por oposicién, que los alfabetiza-
dos serfan los adaptados. La adaptacién apareceria,
de acuerdo con esta concepcién, como el sumo ideal.
Un diccionario académico lo pone asf: .. .acomo-
dar, ajustar una cosa a otra. Dicho de personas,
acomodarse, avenirse a circunstancias, condiciones,
etc.”. Esto es, se trataria del ajuste y acomodo de
las personas a circunstancias. Si se planteara como
ideal, entonces los alfabetizados serian los seres que,
por fin, alcanzaron una etapa superior. Luego, el es-
fuerzo de la educacién consistiré en introducir al fe-
liz mundo de la adaptacién a quienes atn perma-
necen fuera de él, perdiendo el goce de sus bon-

dades. .

Pero las circunstancias, o condiciones, de este mun-
do mejor, jfueron creadas por los alfabetizados? Pa-
rece deducirse que asf fuera. Y que la creacién fuera
atributo exclusivo de ellos; vale decir, que puede
asimilarse el trinomio creacién-alfabetizacién-adapta-
ciéon. De ofro dngulo, los adaptados-alfabetizados
buscan, por el esfuerzo educacional, acomodar a su
mundo a los analfabetos-inadaptados, que no crean
condiciones o circunstancias. O sea, por el hecho (de
que no son culpables) de desconocer ciertas herra-
mientas culturales como son la lectura y la eseritu-
ra, los inadaptados son una categoria inferior de
hombres. Si se aceptara que el mundo de los adap-
tados es el resultado de su propia accién, interesa-
ria preguntarse si los otros no ejercen, de algin mo-
do, alguna accién que modifique su realidad circun-
dante y cofidiana, El hombre “primitive”, al inventar
sus instrumentos bélicos, domésticos, de labranza,
destaba con eso creando o cavando su reclusién en
un mundo definitive o acaso iba, paso a pase, ha-
ciendo su propia cultura por la medificacién de las
circunstancias, cambiantes también, en que se ha-
llaba? Si la adaptacién fuera .la solucién feliz,
ino impondria acaso que fuera constante, perma-
nente, dindmica? ;Es la alfabetizacién también lo
Unico que permite a los hombres incorporarse, y no
adaptarse, al mundo contemporéneo, con sus riesgos
y ventajas; con sus derechos y obligaciones?

No parece, por tanto, que la alfabetizacién, como
una tarea de educacién, consista justamente en
procurar la adaptacién (negacién, en el fondo, de la
capacidad constante de creacién) @ un mundo ya
hecho, definitivo, inmutable, perfecto, cuando estd
probado que no puede dejar de transformarlo a tra-
vés de la historia.

2. Analfabetismo e ignorantia

Por otro lado, se confunden términos tales como anal-
fabetismo e ignorancia. La alfabetizacién seria el
instrumento que liberaria de la ignorancia. Esto es,
los analfabetos son ignorantes®. Nueva cejade al
diccionario: “Ignorante: que ignora, que no tiene ro-
ticias de las cosas”. Llevado al campo de la materia
educacional, significaric que el adulto (hombre de
trabajo, esposo, padre de familia, etc.) que no lee
ni escribe, “no tiene noticia de las cosas”, o seaq, vive
en un mundo donde no hay nada: jresponsabilidad,
amor, derechos, anhelos, esperanzas? Sin embargo,
para él todo se solucionaria méagicamente cuando fue-
ra salvado de la ignorancia por el sometimiento a los
instrumentos de adaptacién creados por los otros.
Luego, su incorporacién al mundo estaré dirigida a
un marco impuesto por “las exigencias de un mun-
do cambiante”. O seq, ¢l mundo cambiante produce
exigencias que obligan a su adaptacién. ;lntervienen
los hombres en la elaboracién o proposicién de las
exigencias? ;El cambio en el mundo es el resultado
de la accién del hombre o sale del mundo como na-
turaleza, imponiéndose a los hombres?

1Aunque dentro de otro texto, ver “E] P Salvaje’’, de Claude
Lavi-Strauss, FCE, 1964, pp. 32-33.

#'50b o rétulo de analfabeto, confundir-ze-& o indic dos grupos que
nunca inventoram o escrita, o séblo-poeta de uma tradigao oral tradicio-
nol e o operéric “laissé pour to’! ianalfabetizado do metrépole

industricl” (dicho respecic a la tendenci a jerarquizer los valores). Pisrre

Furter, “Educagao e vida, uma contribugao a definicao da educagae per-

manente’”’, Editora YOZES Limitado, PetrSpelis, 1966,
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La aseveracién que pareceria, finalmente, estar im-
plicita, seria que los alfabetizados, o son respon-
sables de las exigencias a las que quieren someter
al resto, o son victimas de la realidad que se les im-
pone y a la cual, sadica o ingenuamente, atraerian
los ofros.

Todo parece indicar que no serian éstos los elemen-
tos en juicio al enfocar la labor alfabetizadora, con-
siderada como una accién entre los hombres. Pues
se estaria dicotomizando la realidad al pensar que
el analfabeto es un ser que vive fuera del mundo,
en el fondo, perteneciendo a un grupo de subhom-
bres que nada hacen, nada aportan; son un lastre
para el desarrollo econémico, que les tiende la cuer-
da salvadora de la alfabetizacion.

3. Educacién y alfabetizacién

a) UNESCO ha planteado una alfabetizacién funcio-
nal. O sea, no la simple adquisicién mecénica de la
lectura y la escritura bésica, sino que, por medio de
ellas, el hombre tenga la posibilidad de “decir su
palabra”, segin la visién del profesor E. M. Fiori.
Si tan sélo fuera que los hombres llegasen a leer
y escribir, habria que plantearse las clasicas pregun-
tas de los fines de la educacién: quién, qué, a quién,
para qué, cémo, etc.

Ellas nos proporcionarian las iambién cldsicas respues-
tas: el profesor educa a quien no sabe para que co-
nozca lo que él sabe y pueda ser un ciudadano
ejemplar y culto. El “cémo” va implicito en la trans-
misién de verdades, valores y normas de conducta,
que constituiran la materia,

Esta concepcién de la. educacién ha probado, con
creces, su ineficacia, mirada desde un punto de vista
puramente evaluativo, sin buscar ahondar demasia-
do. La transmisién supone un transmisor y un recep-
tor, en la misma perspectiva de los alfabetizados-
adaptados frente (o sobre, para otros) a los analfa-
betos-inadaptados: esfo es, niega la capacidad crea-
dora de los hombres. Quieren, entonces, despojarlos
de sus arrestos innovadores y hacerles ver que de-
ben conformarse con la verdad encontrada por los
demds, pues a ellos no les competiria buscarla en
su lucha diaria de respuesta a los desafios a que
el mundo (naturaleza, hombres, ellos mismos) les pro-
pone; del mismo modo, si la sociedad, de la que
participan, fangencialmente, se dice poseedora de
una jerarquia de valores, corresponderd a los fun-
cionarios educadores de dicha sociedad el transmi-
tirselos, sin considerar que los valores son el Bien,
que cada hombre reviste con las manifestaciones o
apariencias que él estime. Todos comparten el Bien,
pero cada uno lo capta de un modo diverso, y lo
que es apetecible para unos.no lo es necesariamente
para ofros. En el Gltimo extremo, desconociendo que
las normas de conducta y los comportamientos resul-
tan de la praxis de cada grupo comunitario, preten-
den invadir culturalmente con normas que, siendo
auténticas, legitimas y espontédneas de una comuni-
dad, no lo son para todos los demdés casos.

Si se invirtiera el orden de los factores, se veria gue
los hombres, por el hecho esencial de serlo, al mo-
dificarse en sus respuestas a los desofios, estan par-
ticipando en la elaboracién de las dormas; esto es,

estan creando y recreando; estén exteriorizando su
capacidad de modificar el contorno que los susten-
ta; estén, con los otros hombres, también creadores,
dando su respuesta por el enfrentamiento de sus li-
bertades con las otras libertades en el mundo. Mds
allg, su visién de la realidad, su percepcion ingenua,
mdagica o critica del mundo, se constituye en jerar-
quia de valores no reglamentados, pero vigentes,
para su comunidad. Y valores que van constante-
mente revisando, pues son manifestaciones y no ar-
quetipos®. Al término de la trilogia normas-valores-
verdades, serd su esfuerzo de buscar y buscarse lo
que debe erigirse en materia de estudio. Asi, decre-
tar que se pretende hacerlos ciudadanos ejemplares
y cultos, sin considerar el propioc mundo en que lu-
chan y cegdndose ante la inalienable definicion de
un ser a quien compete ir tras la verdad, porque
ella también estd intrinseca en su libertad, es des-
humanizar la educacién, haciéndola repetidora, ago-
tandose en su estéril imposicién a los hombres; final-
mente, despojando a los hombres de aquello que les
es mds propio: su derecho de ser mds.

b) Una concepcién de este cuiio no puede ser apli-
cada a ningtn tipo de educacién. Ni a la llamada
escolar ni tampoco a la alfabetizacién. Pues ésta
no es un fin, sino punto de partida y medio para
propiciar condiciones a los hombres. Definidos éstos
por su libertad, creatividad y compromiso, los edu-
cadores deberdn comenzar por estudiar a los hom-
bres concretos en su quehacer y, a partir de una re-
flexién totalizante de la realidad, considerada en
categorfas tempo-espaciales, preguntarse con ellos
por las interrogantes clésicas, para las que habré
ahora respuestas diferentes. jPor qué?

El concepto antropolégico de cultura describe a ésta
como t.. deber ser: “Sintesis de todas las conquistas
humanas en provecho del hombre” % Seguidamen-
te puede deducirse que la Educacién es la concreti-
zacién metodolégica, como “proceso de proposicién
critica y de asimilacién de la cultura, en que los
hombres se preparan para su autorrealizacién en la
vida social” 3.

Las dos citas anteriores cambian diametralmente la
perspectiva. El “quién educa” se resolverd en la bus-
queda conjunta que hacen los hombres. Ya ha sido
dicho que “los hombres se educan entre si, mediati-
zados por el mundo” %, y no hay un solo duefio o
administrador de la verdad, por la definicién ya da-
da de la irrenunciable vocacién ontolégica de bus-
carla en el mundo con los demds. Asi, el disertante
tradicional deberé olvidar el pedestal y se educara
con su ex alumno y actual comi.afiero de busqueda.
El “qué transmitir’ pasara a “qué conocer” entre los
hombres que se educan, pues la comunicacion lle-
garé en el acto de la educacién por las proposiciones
criticas a que se someterdn. El respeto mutuo, no ya
entre un sabio y un ignorante absolutos, sino entre

10s valores sano enténdidos como os prolegoes que os homens se faren
das no tingencia das suas actividades..., o veolor seré aqui-
lo que veste o per te da fa’’, Pierre Furter, op. cit. p. 114,
aor: Paulo de Tarso, Integrecién Cultural Lotinoomericana, Introduccién al
base pr tado por Chile en la Comisién Permanente de In-

én Cul e Ed i6 Parl to Llatincamericano, p. 3.

E0p. cit. Poulo de Tarso, p. 3.

%Ver; Povlo Freire, la Concepcién Bancaria de la Educacién y la dashu-
manixacién; la concepeidn probl tizadora la ed i6n y la hu-
manizacién, p. B
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sujetos que comparten su condicidn de humanos in-
conclusos, con diferencias individuales, hard que el
proceso de asimilacién de la cultura se sitde en la
realidad concreta en que ambos viven, pues nin-
guno de ellos es atemporal e inespacial. Estan am-
bos en un aqui y un ahora. El “cémo ensefiar’, im-
plicitado en el mismo proceso, serd la obligacién
de ambos, nuevamente, en una relacién de recono-
cimiento de personas humanas; el método, jamds
copiado, de recetarios resultantes de otros contextos
Y superimpuestos trabajosamente o sin ninguna re-
flexion creadora, estara al servicio de esa realidad
y de la finalidad que los une. El "porqué” lo dardn
las condiciones de inconclusién de los hombres, de
su poder de crear y recrear y, en el fondo, de su
necesidad de hacer suyo el mundo. “Poseerds la tie-
rra” no sélo es una buena intencién, sino un impe-
rativo connatural. Finalmente, el "para qué”, suge-
rido en la razén de la educacién, ampliaré la idea
de la autorrealizacién en la vida social. Los hombres,
definidos como “sociables”, constituyen el mundo con
los demés, por la misma razén que en él se en-
cuentran y en él encuentran a los otros, con quienes
no se acomodan ni se ajustan, ni menos se adaptan,
sino se instalan para ir construyendo una sociedad
mas perfecta, més humana.

Lla educacién no es asi una ciencia en el aire, al
acaso, sino la consecuencia de une concepcidn del
hombre. Y la alfabetizacion tampoco es la técnica
que lo libra de la ignorancia pare introducirlo, pater-
nalmente, a un mundo al cual nada puede aportar
ni acrecentar. Si la educacién pone a los hombres en
condiciones de reflexionar sobre su estar en la tie-
rra, conociendo con los otros, creando con los otros,
la alfabetizacién deberd ser la instrumentalizacién
que los hombres hayan descubierto para su bien,
para la lucha de lo transformacién del mundo con
los demés, para su ser mas. Concepcién dinamica que
no se compadece de los que quieren atar al carro
de lo rutina, de la técnica por la técnica, a los que la
sociedad, también compuesta de hombres, no brindé
su comprensién en un tiempo y un lugar. La educa-
cidén asi entendidag dice su parentesco con la ciencia,
el desarrolio de los pueblos, el compromiso por un
cambio de estructuras, que permitan al hombre su
afirmacién éntica aqui y ahora.

ALFABETIZACION FUNCIONAL Y DESARROLLO

Ahora, la alfabetizacién funcional pone su énfasis
en la capacidad de tomar conciencia de la situacién
en que se encuentran los hombres y comprender sus
posibilidades. De ahi la necesidad de considerar los
presupuestos anteriores. No habra explicacién que
justifique la introduccién al conocimiento de otras
materias, ni la adquisicién (sic) de comprensiones y
actitudes fundamentales, ni capacitacién para valo-
rar y mejorar su trabajo y su vida, si no se penen en
juego los nuevos éngulos sugeridos. Sin volver atrds,
épara qué los campesinos querrdn alfabetizarse?,
¢qué les hard desear conocer otras materias?, iqué
tiene que ver su alfabetizacién relacionada con el
mundo de la metrépolis que no conocen, al que temen,
por el que son explotados tal vez? ;Es un velor para
ellos? ;Qué ganarén con hacerlo?

a) En primer lugar, se hace necesario plantear el
problema en otro terrenc. El del desarrollo. Es obvia-
mente licito plantear el hecho de que el desarrollo de
los paises se ve frenado por la presencia de impre-
sionantes masas de analfabetos, Las campanas masi-
vas logran, a veces, reducir en parte su ndmero.
Pero, por otros factores, como la escasa oportunidad
de ejercer el dominio adquirido de la lectura, el in-
cremento demografico que obliga a la continuidad
de la alfabetizacién por la simple renovacién de
analfabetos potenciales, hacen buscar la relacién que
habria entre el desarrollo, genéricamente concebido,
y las tareas que impondria a la educacién, Deschu-
ciado el concepto estdtico de una sociedad acabada, a
la cual nada se puede agregar, aparece el desarrollo
como la dinamicidad de un pueblo para salir ade-
lante. Ello supone, en muchos casos, ponerse a tono
con el avance tecnolégico, incorporar mano de obra,
ampliar la accién de la educacion, recoger nuevas
voces en la politica de participacién en las decisiones;
en fin, buscar las condiciones para poner al frente
del trabajo a quienes no se les ha dado la oportuni-
dad de hacerlo. Es la integracién de la marginalidad.
Por eso se menciona, desde este dngulo, la capacita-
cion de la mano de obra, la especializacién, la tec-
nificacién de la industria y del agro, que redundaria,
a la postre, en el desarrollo del pais. Los mejores
empleos, traducidos en remuneraciones estables y
superiores al promedio, la previsién social, la agre-
miacion, todo ello pareciera indicar que, por una
parte, hay una intencién de incorporar a la estructura
vigente a quienes no gozan de sus beneficios, pero,
conjuntamente, someterlos a ella para su propio pro-
vecho. Esto es, la industria, por ejemplo, necesita de
mano de obra calificada, escasa de por si. Seria
necesario entonces incorporar al sistema vigente, me-
diante técnicas de capacitacion, a quienes adn no
las poseen. La educacién, por tanto, adecuaria sus
fines propios a los fines del desarrollo global, que
obtendrian ciertos beneficios en vista a un bien co.
mén; junto a esto, se veria que una medida acertada,
entre otras cosas, seria adscribirse a la empresa de
UNESCO: si hay necesidad de mano de obra califica-
da, que el desarrollo del pais requiere, y subsisten
paralelamente los contigentes potenciales entre los
analfabetos, parece elemental que una alfabetizacién
funcional daria la respuesta. La educacién en general,
y la alfabetizacién funcional especificamente, tienen
aqui una tarea concreta. Y hay suficientes estudios
para probar que la educacién es una inversién al-
tamente rentable o corto piazo, especialmente la
de adultos, en ciertas circunstancias de adecuacién a
los planes de desarrolllo.

Nada de esto, en principio, es objetable. Ningidn
educador puede negarse a prestar su concurso a tan
loables iniciativas de bien comun. Habrd, como se
dijo, la consiguiente adecuacién de los fines de la
educacién a los del desarrollo global y el bienestar
de todos se aproximard a una ansiada realidad.
Cabe, ahora, averiguar el trasfondo de esta argu-
mentacién. En primer lugar, falta una motivacién
trascendental del analfabeto. Si entiende que sus
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nuevos conocdimientos le pueden proporcionar wn
mejor pasar la vida, nada quita que se interese,
pues yace implicito en los hombres la bUsqueda de
vna vida mds plena. Si vislumbran que la adquisi-
cién del status de letrado apenas si los va a trans-
formar en objetos mdés acabados para el sometimien-
to a las estructuras que los mantuvieron marginados,
parece dificil que puedan entender la necesidad de
alfabetizarse., De seres manipulados como fuerza
bruta de trabajo en una economia rural allegar a
los peldafios primarios de una economia metropoli-
tana no hallaran mayor ventaja, con la posible di-
ferencia que ahora tendrén conciencia de que son
conducidos por otros para fines que les son ajenos.
La alfabetizacién puede ser no sélo la entrada al mun-
do letrado, sino que debe procurar la modificacién
de las relaciones entre los alfabetizandos y su rea-
lidad, surgiendo asi (la actividad alfabetizadora)
“como elemento clave para la solucién de la proble-
madtica vital del adulto analfabeto” 7. De otro modo
se caerfa en la definicion de operacién educativa
que propone para este caso Tomds A. Vasconi: “con-
junto de acciones llevadas a cabo por el grupo dota-
do de poder, vinculados a la socialiacién de los
miembros de la sociedad, tendientes a lograr un in-
cremento del drea de consenso y, en consecuenciq,
a consolidar su posicién de dominio. En este sentido
genérico, toda accién educativa se presenta como un
acto de defensa del sistema vigente de dominacién” &,

b) En segundo lugar, un planteamiento teérico del
desarrollo integral de un pals, supone la “voluntad
de cambio” como decisién del grupo de poder, no
sélo formal, sino real, previa la consulta de los inte-
reses y la conjugacién de las dos dimensiones que
Vasconi indica: la subjetiva (nivel de aspiraciones) y
la objetiva (requerimientos formulados a la accién
educativa) ®. Sin embargo, llegado el momento de
adecuar la teoria del desarrolle con las medidas y
mecanismos que permitirian la instrumentalizacién de
campdias para la alfabetizacién funcional, surgen,
inevitdblemente, los conflictos derivados del enfren-
tamiento de la “voluntad de cambio” con quienes
buscan, no ya la dignificacién de los postergados,
sino el ajuste propicio para su persistente manipula-
cién. Los intereses en juego no permiten la disconti-
nuidad de acciones ya incorporadas a una estructura.
Mds -ain, si entienden que la alfabetizacién funcio-
nal puede ser la herramienta que permita el “des-
pegue” de nuevas aspiraciones y su consecucién por
medio de conflictos, toda intencién paternalista de
“salvar de la ignorancia” y buscar su posterior incor-
poracién a la tecnologia desaparece. La estructura
en sl no es un estadio neutro de pura especulacién.
Es el resultado de constantes conflictos, y que no va
a permitir “porque si” su modificacién o sustitucién.
Manifestaciones concretas: las estructuras econémico-
sociales vigentes en América latina imponen graves
limitaciones a cualquier esfuerzo hacia el desurrollo,

Ver: Paule de Torso, Necesidodes Edi lonales de una Seci en De-
sarrollo, Aspectos de la experlencia latinoamericona, versién prolimlnar
Inter Amcﬂ:un Forum, Sqint I.uuu, Mrnnurl enera de 1968, p. 6.
*Tomds A, V B., y Cambl Soclul, Cua:hmo N" 8, Cen-
tro de Estudios Sm:lo-Econémil:o:, Facultad de , Uni-
versidod de “Chile, 1967, p. 32.

Wasconl, op. cit,, B- ﬁ y :ghl ) cilundu a su ver o J. Medina Echnvu-
rrio, Foctores § 1 Instituto, 5 go 1963 ( ]

lo que convierte a éste en un proceso de cambio de
esas estructuras” 10,

Por esta razén, se pone sobre el tapete un alcance
aparentemente gramatical: la funcionalidad de la
alfabetizacién. ¢Para qué funcional? Se pueden dis-
tinguir tres posibilidades de respuestas: 1) lectura y
escritura para asomarse al mundo letrado; 2) lectura
y escritura para incorporarse a la tecnologia; 3) lec-
tura y escritura liberadoras para la transformacién
del mundo por el hombre.

El primer nivel propuesto supone la concepcién res-
tringida de cultura para iniciados. Unos pocos es-
piritus refinados gozan de las mas altas expresiones
de la cultura, mientras grandes mayorias, por “in-
capacidad natural”, sélo necesitan leer y escribir para
su supervivencia en el mundo. Lo necesitan para
conocer los nombres de la calles, los titulos de los
periédicos, para dibujar su firma en listas de sala-
rios o simplemente para entender que hay dos
mundos: uno, que mira todos los dias, y otro, al que
admira, pero que conoce no tendrd jamés ac-
ceso. Una alfabetizacién que sélo provea de una
“firma” con que rubricar su mantenimiento en un
orden de cosas en que no tiene ninguna participacion,
y su yoz no es solicitada ni permitida para expre-
sarse, nada tiene que ver con la alfabetizacién le-
gitimamente funcional.

Merece mayor atencién el segundo nivel. Ya fue
discutido el alcance de una necesidad de incorporar
mas mano de obra al desarrolle, al cambio tecnolé-
gico. Queda, sin embargo, por ver hasta qué punto
lo alfabetizacién puede servir de llave domestica-
dora al servicio de un mundo instalado, que sélo
permite aportes simpre que ellos contribuyan a su
consolidacién. Normalmente se llega hasta este nivel
cuando se plantea la adecuacién de los fines de la
educacién. Este debe centrarse en la formacién de
buenos ciudadanos que concurran al- éxito de una
sociedad que, a la postre, repartiré del excedente,
los beneficios a que tienen derecho. La tecnologia,
instalada en economias metropolitanas, abriré sus
puertas a quienes se sometan a las reglas del juego.
Por esto, se habla de “personas versdtiles con gran
capacidad para ser entrenables”, y de un requeri-
miento de la educacién que enfatice en la preparacién
de la gente “para ser versdtil, adaptable y ocupa-
cionalmente mévil”. Todo ello vuelve a indicar que,
llevado al terreno de la alfabetizacién funcional, se
le pediria que su funcionalidad se tradujera en pre-
parar para la adaptacién, la domesticacién y el so-
metimiento. Si bien ya se ha avanzado al reconocer
que los hombres son capaces de creacién, aparece
el entrenamiento como una versién mas sutil de re-
ducir a los seres humanos al buen operario de una
estructura determinada. Se pide, al mismo tiempo,
que sean adaptables, idea ya desechada anterior-
mente. Y restringen la vocacién ontolégica del hom-
bre a su movilidad ocupacional. iEs esto lo que pide
el desarrolio de los pueblos a los analfabetos? El “sal-
vacionismo” consistiria en procurar, acaso, no sélo la
adaptacién, sino la mera movilidad, el saltar de em-
pleo en empleo, segin la versatilidod de los hom-

10Ver: Paulo de Tarso, N idades Ed ionales, p. 18,
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bres en cuestién. No parece que ia “redencién” de los
analfabetos pretende tal cosa.

INSTRUMENTOS DE LA FUNCIONALIDAD

Todas estas concepciones parten de una visién par-
cializada de los hombres y de la realidad en que
viven y han contribuido a crear. La finalidad de una
alfabetizacién no es puramente de instrumentalizar
con rudimentos de lectura, escritura; historia Yy geo-
grafia patrias, mds nociones del mundo fisico, biolé-
gico y social. Si bien ello es necesario, méas importa
producir un cambio en la conciencia de los educandos,
“cambio del cual el conocimiento de la lectura es
apenas uno de los elementos” 1,

La alfabetizacién funcional supene la capacidad de
los educadores para “responder a las necesidades
vividas por los adultos en su experiencia cotidiana”
1%; supone el reconocimiento de un sujeto, aunque
analfabeto, por otro sujeto, ambos en el mundo; su-
pone la decidida voluntad de reflejar en la educacién
una postura humanista.

La comprensién de la funcionalidad debe traducirse
en términos de accién alfabetizadora. Se trata, en-
tonces, de hacer del aprendizaje un proceso signifi-
cativo, acentuando la relacidn entre las actividades
que los analfabetos realizan y las nuevas técnicas
que les facilitar4 su alfabetizacién. De este modo,
cuanto mas se estudie la realidad en que viven, mdés
efectiva serd la labor. El espacio fisico, la estructura
politica, las relaciones sociales, la concepcién cultural,
darén indices para la programacién. De ahi que el
estudio de la realidad sea el punto de partida, pues
no es lo mismo una alfabetizacién funcional de
obreros urbanos que otra de sefioras campesinas.
Mientras unos estarén motivados por los conflictos
sociales de agremiacién, las segundas pueden estarlo
“por la economia doméstica. Y pretender la imposicién
de motivaciones ajenas es partir en falso, provocando
en mds de un caso frustraciones o desalientos que
a nadie beneficiardn.

La funcionalidad de una alfabetizacién se define a
nivel del terreno en que se quiere verla operar. En un
caso como un comité de pequefos agricultores, todo
cuanto se refiera a semillas seleccionadas, abonos,
créditos bancarios, comercializacién, cooperativismo,
sfc., serd mucho mdés motivador que emplear silaba-
rios o cartillas de uso infantil, cuyas palabras nada
dicen a adultos. Y existen buenas razones. Primero, la
cartilla no tiene ninguna relacién con el mundo de

Visira Pinto, Alvaro, Apuntes de clases, Mini ién, Chile,
s. f. (mimeo).

13Pierre Furter y Anibal Buitrén, la Educacién permanente dentro de las
Perspectivas . de! Desarrollo, Caracos, 1968, p. 22.
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esos analfabetos. Es anodina y técnicamente neutra.
Luego, fue pensada para nifios; y, en el mejor de
los casos, adaptada para adultos, sin que con ello
borre su falta original; pero lo més grave reside en
el hecho de que es un instrumento burdo y masifi-
cante, donde nada puede ser agregado, donde la
memorizacién es primordial; en donde, en fin, la pa-
labra es dicha por oftros.

Ello hace imprescindible la busqueda en el terreno
mismo de los temas y los vocablos que los traducen.
El procesamiento de ellos tendré una mayor carga de
significados que la elaboracién de lecciones que de-
ben ser aprendidas de memoria y repetidas poste-
riormente. Véase si no es mds adecuada la palabra
“"bodega” en un é@mbito rural que “orquidea” donde
no la hay.

De ahi que la accidn educativa no sea meramente
repetidora, sino una oportunidad propicia para la
creacién. Por una parte, los adultos aprenden la
lectura y escritura, y por otra, pueden profundizar so-
bre los temas que les atafen. La palabra “telar” en-
riquece su significado cuando, siendo varias letras
que juntas suenan conocidas, se la ve enfocada a
algo que supera el aula y se proyecta existencial-
mente en el drea socio-econdmica en que los alfa-
betizandos se mueven. La capacidad de olvido dis-
minuye al comprobarse el entronque del mundo real
con los significados gréficos.

Finalmente, la funcionalidad, no como un fin, sino
medio para que los hombres se realicen més ple-
namente en una sociedad también mdas humana, més
justa, mds libre. Aprender a leer y a escribir, para
conocer lo que otros conocieron; para leer lo que
otros escribieron, producto de su trabajo, respuestas
a sus desafios, afirmacién de su persona. Escribir,
como acto de su decir el mundo, percepcién de su
realidad, entroncada con las otras realidades en el
mundo. Leer y escribir, como liberacién de una ba-
rrera que les impedia mirar, més alléd de sus cireuns-
critas realidades, las interrelaciones de las demés
realidades.

Su funcionalidad, medida en términos estrictos de in-
corporacion a un mundo con cultura concluida, no
tendria mayor sentido. Si la tiene al saber que pue-
den ser mds, al entender que también estdn con
otros y que juntos se lanzan en el compromiso de
eliminar las herramientas del sometimiento. Funcio-
nalidad que adquiere significacién vital cuando esta
insertada en una educacién liberadora: si estd mo-
tivada en funcién de una idea mejor, si lo ayuda para
el cumplimiento de un papel que comprende la cons-
truccién de una nueva sociedad.

69



tecnologia,
profecia y
desorden

por ALBERT WOHLSTETTER

El tema que se me ha asignado reune de manera
familiar a la ciencia y la tecnologia. No hace mucho
tiempo esto habria resultado irritante para los cien-
tificos puros, y en particular para el estudiante de
matematicas abstractas. La relacién es apropiada,
sin embargo, porque la ciencia no es muy pura.
Aun la légica matemdtica se transforma, para sor-
presa de la mayoria de aquellos que la practican
desde hace veinte afos, y es muy Gtil para los cere-
bros electrénicos. La ciencia y la tecnologia han esta-
do siempre unidas e inseparablemente. Tal como Leo-
nardo y Francis Bacon, en los albores de la era
cientifica, sabian muy bien, el conocimiento no es
s6lo entendimiento y por lo tanto bueno en si; el
conocimiento es también poder, el dominio de la na-
turaleza. Predecir es por lo menos una condicién
pora controlar, cambiar las cosas, adaptdndolas ¢
fines humanos. Y de la misma manera que muchos
de los propésitos de los hombres llevan al conflicto,
el conocimiento también, inevitablemente, implica
el poder de destruir. La dualidad de los usos pacificos
y belicosos del conocimiento es intrinseca.

La simple enumeracién de algunas nuevas y acelera-
das tecnologias actuales, de una manera standard
para cualquier conversacién sobre e! futuro de la
tecnologia, sugerird tanto Id dualidad del cambio
inevitable como la enorme escala de ese cambio:
energia nuclear, nuevos materiales sintéticos, téc-
nicas de bio y chemo-terapia, tecnologia espacial,
computadoras o méquinas de informacién y la tan
directamente relacionada tecnologia de la comunica-
cién, y las posibilidades de controlar el tiempo, ya
sea en pequena o gran escala. Pasemos rapido esta
lista de ejemplos.

En el desarrollo de la energia nuclear, la doble apli-
cacién para la paz o la guerra es muy obvia. En éste
caso el uso del poder para la paz ha sido mas lento
de lo que se esperaba originalmente, a pesar de que
su largo periodo potencial para reemplazar los com-

bustibles fésiles es atn muy grande. la tremenda
escala del cambio es directamente visible en el usc
de la energia nuclear en los explosivos militares y en
la transformacién que esto ha significado en la es
trategia militar y en la relacién de poder entre los
Estados.

Pero el mayor cambio producido por la exploracion
sistemdtica de las reacciones nucleares parece en-
contrarse en la transmutacién masiva de los elemen-
tos, una alquimia nuclear mas fundamental que la
quimica de los nuevos materiales y capaz de efec-
tos casi inimaginables en nuestra tecnologia. En
todo caso, es aparente que los nuevos materiaies
sintéticos continuarédn beneficiando —o rompiendo—
la divisién del trabajo en el mundo y la vida de
todos nosotros, incluyendo especialmente la vida de
la produccidn de materias primas en paises menos
desarrollados.

La amplia aplicacion de antibidticos y de otras téc
nicas médicas y de salud publica, modernas, harén
maravillas, como la han hecho hasta ahora, en los
limites de la vida humana — y las posibilidades de
la guerra biolégica ilustran la dualidad bésica. Pe-
ro algunos de los empleos pacificos parecen a veces
tan problemdticos como beneficiosos, tal como suce-
de en los inesperados cambios en el equilibrio local
de la naturaleza, que han alarmado a los lectores
de Miss Rachel Carson, o en el caso critico del enor-
me y violento aumento en el nGmero de seres vivien-
tes, que necesitan trabajo, comida y espacio vital.
Los viajes espaciales y la tecnologia espacial no ofre
cen una solucién prometedora para el problema del
exceso de poblacion. Pero la aplicacién pacifica en
satélites de comunicacién es ya patente, como lo es
el uso de satélites para detectar y prevenir en tiempos
de guerra, para la transmisién de érdenes y po-
siblemente para bombardeos.

Uno de los principales y mas rapidos adelantos ha
sido, por supuesto, la computadora o maquina de
informacién, el asi llamado cerebro electrénico.
Estos han sido esenciales en los proyectiles guiados
y en otros aspectos de la defensa militar. Ellos estan
jugando un papel principal en casi todos los otros
avances que he mencionado. Ellos son, en esencia,
como lo sugiere el nombre de “maquina de infor-
macién”, un mejoramiento en las comunicaciones
dentro de un mecanismo u organizacién. las capa-
cidades de comunicacién, tanto en el sentido de tras
misién de mensajes, como en el sentido méas amplio
que incluye el transporte de individuos y materiales,
estan acelerandose enormemente y son una de las
mds claras evidencias de la cada vez mas estrecha
—a veces inconforiablemente estrecha— relacién de
todas las partes del mundo entre si.

El Gltimo potencial para cambiar la naturaleza que
mencionaré, la habilidad para controlar el tiempo,
es aln poco entendido, estd sélo en sus oscuros co-
mienzos en pequefia escala, con intentos locales para
producir lluvia, aun aqui, como lo ha sugerido la
discusién piblica; una localidad se podria beneficiar
a expensas de otra, como en la desviacién de las
aguas de un rio. Pero los drésticos cambios en el
clima y en la atmésfera, que podrian ser producidos
por el hombre —y son el actual tema de especula-
cién—, incluyen cambios en el nivel de los mares,
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posible inundacién de bancos de arena continentales
y ciuvdades costeras, largo periodo de calentamiento
de vastas regiones y enfriamiento de otras. Total-
mente aparte de su deliberado uso en la guerra, las
posibilidades de intereses divergentes en este caso
sobrepasan todo lo que hayamos visto en las dispu-
tas enire drobes e israelies sobre el rio Jordan, o
atn las disputas por las aguas entre California y
Arizona.

Un simple giro, entonces, de los posibles cambios que
se produzcan en nuestro poder para variar las cosas,
puede ser alentador. O aterrador. Y, generalmen-
te, ambos. A veces, de hecho, las posibilidades
se presentan juntas. Se nos dice que tendremos el
cataclismo o el paraiso, un mundo de luz. Pero aun
el paraiso puede ser bastante aterrador, como se
reflaic en las fantasias de Aldous Huxley o en los
comunes temores actuales a la automatizacion. Como
resultado, lo que se diga acerca del futuro de la cien-
cia y la tecnologia tiende a ser una competencia en
fatalismo.

Los profetas del cambio tecnolégico —o aun un hombre
que escriba un ensayo sobre cambios inminentes
en nuestro enorme poder para alterar las cosas—
pueden, yo creo, tomar los temibles atributos de
su tema de estudio. Algo de todo ese poder masivo
parece adherirse al individuo que simplemente lo
anuncia, como si pudiera evocar los enormes bene-
ficios o la destruccién que él predice, como un adi-
vino o un hechicero. Esto tiene sus ventajas y ten-
taciones. Como los adivinos, y contrariamente al
mensajero que traia las malas noticias al rey en
el pasado, los mensajeros de las malas noticias tec-
nolégicas, en lo actualidad, tienen una asegurada
acogida en la comunidad. Es casi una ocupacién.
Sin embargo, como ya he dicho, el control implica
como condicién necesaria la predicciéon acertada, y
el asunto de la profecia en tecnologia es muy vago.
Su poder de aura es sostenido en gran parte por-
que no se guardan cdrdex de cémo se desarrolian
los pronunciamientos sobre el futuro de la ciencia
y la tecnologia. Esas tarjetas tendrian que ser siem-
pre corregidas. Adn en algunos de los ejemplos afor-
tunados de extraordinaria presciencia, me he en-
contrado, cuando recientemente he tenido ocasién
de examinarlos con detenimiento, con que eran mas
bien como las profecias de Nostradamus, que pre-
dicciones deducidas de una elaborada teoria cien-
tifica. Hay, evidentemente, muchos notables ejemplos
de profecias poco afortunadas —simples adivinanzas
ociosas— de famosos y excelentes cientificos. Asi te-
nemos la demostracién de Simon Newcomb, publica-
da pocos afios después de que los hermanos Wright
volaran en Kittyhawk, de que “ninguna combina-
cién posible de sustancias conocidas, formas, tipos
de mdquina conocidos y formas de fuerza conoci-
das, podia unirse en una mdaquina factible en la
que el hombre pudiera volar largas distancias por
el aire”. Para Newcomb, cientifico norteamericano
de primer orden, "esta demostracién” parecia “la
mds completa posible para demostrar cualquier he-
cho fisico de que se tratara”. Luego tenemos el gran
juicio de Rutherford, menos de una década antes
que el primero sostuviera la reaccién nuclear en
cadenc que afirmaba que nunca tendriomos la po-

sibilidad de controlar la energia atémica con un
fin practico. Proyecciones de distinguidos cientificos
del crecimiento y expansién de las armas nucleares
y cohetes, a pesar de una buena cantidad de fol-
klore en contra, lejos de ser altamente precisas, no
han dado sélo en el absurdo, sino en todos los lados
del blanco; y a veces estos disparos dispersos en la
oscuridad fueron hechos por el mismo tirador. Esto no
es nada nuevo. Uno de los mejores y mas ambiciosos
intenfos de prever los préximos diez a veinticinco
afios de nuestro futuro técnico fue hecho en 1937,
y entre otras cosas erré totalmente: energia nuclear,
antibiéticos, radar y propulsién a chorro.

Los grandes cambios son claramente inminentes, pero
la inhabilidad para prever lo rapido que vendrdn o
aun lo que serdn, no deberd sorprendernos. Parte
de la dificultad estd en la misma naturaleza de la
investigacion. La ciencia elaborada o por lo menos
una teoria tentativamente completada, nos permite
predecir. Pero tratar de profetizar el futuro de la
ciencia es también otra cosa. Es predecir lo que
descubriremos, adivinando lo que la oscuridad re-
velard cuando se la ilumine. Si supiéramos, no nece-
sitariamos la investigacién. Es la naturaleza de la
investigacién, tal como lo expresa Robert Oppenhei-
mer, “uno paga los dos reales —antes de entrar—,
y no sabe lo que va a ver”.

Cuando pensamos que sabemos lo que veremos o
no veremos, a veces no efectuamos la investigacién,
a pesar de que la necesitemos. El brillante geneticista
inglés C. D. Darlington ha escrito muy elocuente-
mente sobre los obstaculos para un descubrimiento
posterior, que puede, de esta manera, erigirse den-
tro de los limites de la ciencia misma. “No es por
accidente —piensa él— que las bacterias fueran vistas
al microscopio por primera vez por un fabricante
de pafos, que la estratigrafia fuera descubierta por
un ingeniero en canales, que el oxigeno fuera ais-
lado por primera vez por un ministro unitario, que
la teoria de la infeccién fuera establecida por pri-
mera vez por un quimico, la teoria de la herencia,
por un profesor de monasterio, y la teoria de la
evolucién, por un hombre que no estaba preparado
para ser instructor universitario ni en botdnica ni en
zoologia.”

Esta resistencia a lo nuevo dentro de la ciencia mis-
ma perturba algunos de los nombramientos para
departamentos o ministerios de la ciencia y la tfec-
nologia, que se producen de vez en cuando, aqui y
en Inglaterra. El profesor Darlington considera que
los grandes érganos de autorided, atn en la ciencia
—los periédicos cientificos y las escuelas, las socie-
dades mondrquicas—, tienden tan rdpidamente a
estancarse en el barro, que lo que necesitamos, en
lugar de un Ministerio de la Ciencia, es un Ministerio
del Desorden, “una fuente reguladora del aburri-
miento; un destructor de la rutina, un buscador de la
complacencia, un “enfant terrible”.”

Lla ciencia “pura” (o casi pura), estimulada por la
oscuridad de su futuro, es la llamada a resolver lo
incierto. Pero estd también perturbada por consi-
deraciones falsas acerca de lo que serd ese futuro,
y la situacién es casi peor en el caso de la ciencia
o tecnologia aplicadas. Una de los principales ra-
zones para ello es que el progreso de la tecnologia
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no es puramente un asunto de invencién. Tiene que
ver con asuntos tan engorrosos como costos y uUsos,
y fines competitivos; en resumen, con politica, so-
ciologia, economia y estrategia militar. Aun cuando
un gran fisico habla del futuro de la tecnologia, no
estd hablando de fisica, sino de asuntos que, a
pesar de ser menos profundos, son encrmemente
més complicados. La experiencia y todas las disci-
plinas académicas destinadas a iluminar estos asun-
tos, comparten sélo una luz muy dispersa, vacilante
e incierta. Pero es todo lo que tenemos.

Las implicaciones de presente y venidera tecnologia
para nuestro futuro rumbo de accién son muy agi-
tadas en la discusién corriente. Me referiré a dos
tipos de andlisis para ilustrar los limites de nuestro
conocimiento y las implicaciones de estos limites.
Llamaré a uno MUNDO PEQUENO y al otro GRAN
MUNDO del anélisis.

Primeramente el MUNDO PEQUENO, Todas las tecno-
logfas de répido crecimiento que he descrito anterior-
mente tienen en comUn que nos permiten desde cual-
quier punto de la tierra afectar a los ofros y lograr
esto con creciente rapidez y efectividad. Esto serd
verdadero, eventualmente, en el control del tiempo,
con el efecto masive posible. Es casi real en las posi-
bilidades de transporte y muy verdadero en la entre-
ga de armas, Es casi seguro en las comunicaciones, y

también en el control del pensamiento. Ya no existe.

espacio en la tierra que simplemente extienda el area
de operacion de una tecnologia. En este sentido he-
mos abarcado los Iimites finitos de la tierra. No sola-
mente puede el alcance de la entrega de armas cu-
brir la tierra por completo, desde cualquier punto,
sino que el érea de destruccién contra blancos sin
proteccién es muy grande en relacién con la exacti-
tud de esta entrega. Hay muy poco tiempo y lugar
part absorber una explosién y proyectar una res-
puesta, Los océanos Atléntico y Pacifico y la distancia
entre la frontera rusa y MoscG ya no son suficientes
para proteger a Estados Unidos y la Unién Soviética.
Ademés, la propagacién de las armas nucleares a
mdés pofencias contribuye a aumentar la inestabili-
dad, haciendo més complicado el problema de deste-
rrar la sorpresa del ataque y mas dificil la tarea de
reducir la posibilidad de la guerra a través de “acci-
dentes”, malentendidos o algo parecido. El gran ma-
temdtico John von Neumann expresé que una gue-
rra entre las naciones existentes, de tamafio y cerca-
nfa corrientes, con armas de alcance y destructividad
inminentes, serfa tan inestable como una guerra con
las armas de 1900 limitada a Manhattan Island. Por
esta razén, él considerd que el mundo se habla vuel-
to “pequefic y desorganizado”,

Una clase de inferencia tomada tipicamente por los
cientificos y tecnologistas de esta linea de pensamien-
1o (a pesar de no ser la de los Ultimos afios de Von
Neumann), es la inmediata necesidad de un amplio
convenio mundial para controlar la tecnologia de la
destruccién —un control que tiende a organizar las
soberanias separadas en un mundo—, simplemente
porque los posibilidades de destruccién de la tecnolo-
gia son tan espantosas, Para emplear las rigidas al-
ternativas que fueron establecidas en los comienzos
de la era nuclear, se trata de Un Mundo o Ninguno.

Un mundo, dicen estos tecnologistas, es una necesi-
dad politica.

Mientras los cientificos y los tecnologistas a fines de
la guerra recalcaban con gran urgencia la necesidad
de un mundo, los acontecimientos parecian moverse
en otra direccién, hacia la multiplicacién de las sobe-
ranfas. La Comunidad en las Naciones Unidas se du-
plicé y estd en camino de triplicarse. Puede ser que
las Naciones Unidas mismas, con su una-nacién un-
voto y el amplio tribunal que proporciona pequefios
poderes, favorece esta multiplicacién. Ofrece alguncs
incentivos a los lideres de pequenas subdivisiones de
anteriores colonias para adquirir condiciones de so-
beranfu separada y jugar un papel en el escenario
mundial, De todas maneras, est@ claro que no nos
hemos empefiado por obtener vn mundo.

Esta diversidad actual y creciente del mundo se hace
notar algo en el segundo punto de vista del mundo y
la tecnologia. Ese punto de vista que he identificado,
a manera de contraste, como el GRAN MUNDO esta
representado por varios distinguidos diplométicos y
escritores de asuntos extranjeros.

Leeré un pasaje central del reciente frabajo de uno
que es las tres cosas: diplomético, eminente historia-
dor y concienzudo critico de politica extranjera.
“Muchos norteamericanos parecen incapaces de re-
conocer las dificultades técnicas que implica arrojar
lejos lineas de poder, la dificultad de tratar de ejer-
cer el poder desde cualquier centro nacional sobre
dreas muy lejanas a ese centro. Hay, créanme, limi-
tes para el radio efectivo de poder politico desde
cualquier centro en el mundo. Es de vital importancia
recordar esto, particularmente frente a los temores
que uno escucha expresar con frecuencia en la ac-
tualidad de que los rusos desean el poder universal
y serén capaces de tomarse el mundo si dejomes de
hacer esto o lo otro.

“No ‘existe- magia por la cual las grandes naciones
saan obligadas a obedecer, por cualquier lapse, la
voluntad de la gente muy lejana a ellas, que apenas
entienden sus problemas y con las cuales no sienten
ninguna intimidad de origen o entendimiento. Esto
tiene que hacerse con bayonetas, o no se hace en ab-
soluto. Esta es la razén por la cual, a pesar de todo
lo que se diga sobre la expansién soviética, el poder
del Kremlin se extiende precisamente a aquellas
dreas que es capaz de dominar con sus propias fuer-
zas armadas, sin considerar imposibles Iineas de co-
municacién, y no més alla. Hay limites geogréficos
para las posibilidades de ocupacién militar; y tales
regimenes coloniales, que pueden, ocasionalmente,
establecerse con éxito en puntos lejanos del ostensi-
ble centro, pronto desarrollan, como ha sido demos-
trado una y otra vez desde los dias del Imperio Bi-
zantino, una voluntad e identidad propias y van sien-
do cada vez més inefectivos como instrumentos. De
esta manera, el ejercicio del poder centralizado es
gradualmente reducido, una vez mds, a algo como
sus limites naturales,

“Lo que deseo sostener es que el dominio universal
del mundo es una imposibilidad técnica, y que la
efectividad del poder irradiado desde cualquier cen-
tro nacional decrece en proporcién a la disiancia im-
plicada.”
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ste punto de vista, entonces, afirma que el poder es
finito, que disminuye en proporcién a la distancia
de su centro, y concluye que —al menos por mucho
tiempo— el dominio del mundo por Rusia o cualquie-
ra otra potencia individual es técnicamente imposi-
ble. Lo teoria enfatiza con frecuencia el aparente
crecimiento de muchos centros de poder, y en parti-
cular el crecimiento en importancia de los pequefios
poderes. En resumen, se considera que esta multipo-
laridad hace al mundo més estable. Pero en lo que
se refiere a Un Mundo, desde este punto de vista, es
técnicamente impracticable, Es como una paradoja
contemplar estas dos visiones del mundo, en que los
tecnélogos insisten en que Un Mundo es una necesi-
dad politica, mientras los diplomdticos e historiado-
res politicos aseguran que esto es técnicamente im-
practicable.

Los diplométicos e historiadores que ven el mundo
tan amplio, comparado con los limites de la tecnolo-
gla, muestran un atractivo y persuasivo alerta contra
la diversidad de fines nacionales competitivos, pro-
blemas en el ejercicio del poder, y los limites reales,
tanto para el poder como para las ambiciones nacio-
nales. Estos son asuntos que los tecndlogos abordan
muy someramente. Sin embargo, este punto de vista
del mundo tiene problemas.

Por una cosa: a pesar de que el poder militar viene
en diversas variedades, ninguno de los que he exa-
minado en términos de la tecnologia bélica nuclear o
convencional cae en una linea tan limpia y directa
desde el centro de poder. Aun en el combate conven-
cional, a veces los costos para entrar a un teatro de
guerra son muy pequefios comparados con los costos
y capacidades para moverse dentro del teatro y ya
que la comparativa ventaja dentro del teatro pue-
de depender de muchos fendmenos, principalmente
locales —transporte y comunicacién local por tierra—,
resulta a veces que un adversario distante tiene evi-
dentemente una ventaja sobre el mds cercano, cuyo
acceso a través de caminos locales, puertos y campos
aéreos puede ser muy escaso. En el caso de guerra
nuclear, los efectos de soporte del espacio son trans-
formados en forma mucho més radical. Y la impor-
tancia de la distancia dependerd de cudles son sus
objetivos. Un agresor puede ser considerablemente
ayudado por la proximidad. Pero lo que se llama “se-
gundo golpe de capacidad” serd probablemente
ayvdado por la distancia.

En todo caso, las antiguas consideraciones geopoliti-
cas sobre el balance de poder que caracterizan la vi-
sién del Gran Mundo, cualquiera sea su mérito en
la historia pasada, son demasiado esquemdticas y
dudosas para dar una gran seguridad acerca de lo
estabilidad del mundo actual.

Tampoco es muy tranquilizadora la teoria acerca de
las ambiciones soviéticas, a pesar de que enfatizan
la imposibilidad del dominio del mundo por cual-
quier potencia que sea. Por consiguiente, de lo Unico
que estamos seguros es de que las grandes naciones
no obedecerdn una voluntad distante “por ningdn es.
pacio de tiempo”. Pero aun un corto periodo —como
la duracién del Imperio Bizantino— podria ser desa-
gradable. Ademaés, aunque aseguremos que el total
dominio del mundo por un poder es impracticable,

esto no es completamente reconfortante. Un mundo
dividido entre varios poderes comunistas luchando ¢on
armas nucleares, por ejemplo, podria resultar, de ser
posible, mucho peor. Y finalmente, debemos pregun-
tarnos cémo el limite finito al radio efectivo de poder
que es enfatizado por estos escritores se compara
con ese ofro limite finito enfatizado por los sostene-
dores de la visién del Mundo Pequefio. 3;Cémo se
compara el limite técnico del poder con el tamafio del
globo? Para ser especifico, jes menos de doce mil
millas nauticas? Eso es la mitad. Dos caminos de esa
longitud, empezando del mismo centro, podrian en-
contrarse en el lado opuesto del globo.

Y los antiguos imperios, si uno los observa, eran més
bien impresionantes en extensién, He hecho algunas
estimaciones muy bosquejadas y algunos célculos ex-
tremadamente imprecisos. He encontrado que un ca-
mino directo desde Bizancio a la mds lejana exten-
sién del dominio justinianeo en la Peninsula Ibérica
cabe en un coeficiente de tres o cuatro al hacerlo en
la mitad alrededor del mundo. Justiniano lo hizo muy
bien. Genghis y Kublai Khan lo hicieron mejor adn,
y lo hicieron —como lo indicara mi amigo John Wil-
liams— con caballos. Las comunicaciones y el trans-
porte han progresade por mucho mayores coeficien-
tes que tres o cuatro. Solfa tomar de un mes a dos
ir de Bizancio a Roma. Ahora los jets pueden ha-
cerlo en horas, los cohetes en minutos. Y mientras
que nadie que haya hecho un llamado telefénico des-
de Estambul (el Bizancio de hoy) a Roma jamas pen-
saria que arreglando la conexién se hace casi con ia
velocidad de la luz, aun la ventaja sobre Justiniano
es tremenda. En los limites técnicos la teorfa del Pe-
queiio Mundo y los técnicos son mdas plausibles.

Nuestros adversarios son restringidos, pero no por lo
que es técnicamente practicable. Mucho antes de que
los limites técnicos sean alcanzados, ellos son restrin-
gidos por la diversidad de sus fines, y por los costos
que demandaria el que nos liquidaran; y por lo tan-
to, si lo hiciéramos nosotros. Pero la diversidad de fi-
nes es esencial. Los diplomdticos e historiadores poli-
ticos, pisan terreno firme cuando, en contraste con la
mayorfa de los tecnélogos que escriben sobre estra-
tegia, ponen énfasis en la complejidad y multiplici-
dad de los objetivos politicos. Los comunistas estén
preocupados por una gran cantidad de otros proble-
mas antes que el de dominarnos por las armas. Allf
estén todos los métodos indirectos, y todos los pro-
blemas de su propio desarrollo interno, y las peleas
con sus amigos referentes a quién nos dominarg y
cémo, y una buena cantidad de otros asuntos domés-
ticos y foréneos. Ningin pueblo en el mundo comu-
nista o no comunista ha perseguido nunca la carrera
de las armas con la singular ferocidad supuesta en
los simples modelos construidos por los escritores so-
bre tecnologia estratégica y militar. El mundo se esta
empequeneciendo en relacién a lo que es técnica-
mente practicable, pero no estd simplificandose,

Hay limitaciones mds severas en la simplicidad de los
puntos de vista estratégicos y politicos de los tecnélo-
gos. Los tecnélogos tienden a tratar estos problemas
politicos y militares como si fueran pura tecnologia.
Pero como ya lo he sugerido, en la practica, en cual-
quier nacién, la decisién de apurar el desarrollo y la
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produccién de armas nucleares, bombas o cohetes,
serd afectada por los costos de tal programa, los
muchos propésitos competitivos nacionales para los
cuales se usarfan los mismos recursos, y las recom-
pensas aparentes. las recompensas mismas depen-
den del comportamiento de otras naciones fuera de
control nacional y las ganancias esperadas pueden
ser en algunos casos facilmente frustradas. De ma-
nera que, a pesar de lo gran competencia cientifica
de los ingleses, su costoso programa de cohetes —el
Blue Streak— se transformé en algo de muy dudoso
valor y fue cancelado, no por alguna falla técnica
al realizar el plan original, sino por las mucho mayo-
res capacidades que tenian los més poderosos rusos
para lograr contramedidas. No la naturaleza, sino los
rusos, estropearon los planes originales. Las contra-
medidas rusas practicables habrian encontrade vul-
nerable al Blue Streak en la segunda entrada al es-
pacio, pero aun mds vulnerable en la tierra antes
todavia de que fuera lanzado.

Algunos cientificos y tecndlogos hablan de la inmi-
nente apariencia barata de los programas de cohe-
tes, que no sblo estarian al alcance para los paises
pobres, sino para los individuos poderosos, una
nueva especie de aficidn nuclear. De hecho, los pro-
gramas militares para armas nucleares y sistemas de
entrega, con otra utilidad que no sea la ornamental
o el uso por completo irresponsable, constituyen una
enorme empresa. Eilos han sido casi consistentemente
subestimados. Hasta hace muy poco, los estudios so-
bre el problema de difusién consideraban sélo lo
que aportaria a los recién llegados al club nuclear =l
hacer bombas, como si las bombas se entregaran por
si mismas y fueran sin oposicién. Y es ain extrema-
damente raro considerar en tales estudios el proble-
ma de la entrega en forma seria, con absoluto respe-
to a los problemas de operar y controlar las fuerzas
nucleares ante la posibilidad de viclacién enemiga.
La expansién de las armas nucleares es un problema
genuino e importante. Pero la escala de tiempo para
esta difusién y sus caracteristicas ha sido penosa-
mente mal representada por hombres que han toma-
do el problema como adelanto tecnolégico para bajar
el costo de un producto standard y universalmente de-
seado. Cuando se le considera en forma realista, sin
embargo, se hace aparente que el producto 2s alta-
mente complejo y los standards que debe afrontar
estdn en constante cambio. Los sistemas de represalia
nuclear no han ido bajando de precio, sino subiendo.
El primer Atlas 100 B-58 o el submarino Polaris costé
de tres a cinco veces mds que el primer 100 B-47.
Los aficionados ricos no parecen constituir un merca-
do inmediato muy prometedor. De hecho, la difusién
ha ido mucho mds lentamente que lo que se previé a
fines de la guerra. Y la profecia continda siendo re-
emplazada rapidamente por los acontecimientos. Hace
sélo tres afios, Sir Charles Snow anuncié por lo me-
nos a uno docena de postulantes al club nuclear pa-
ra 1966. No sucederd nada por el estilo.

Los tecndlogos que sostienen lo visién del Mundo Pe-
quefo tienden a suponer no sélo que cualquier pais
adquirird todos los medios de destruccién dentro de
sus capacidades técnicas, sino que también una vez
adquiridas estas armas, de seguro las usaran (tarde

o temprano), por lo que hemos tenido predicciones de
que la guerra nuclear es estadisticamente segura an-
tes del fin de la década.

El peligro de la guerra nuclear, en efecto, es real.
Pero este tipo de profecia no tiene una base empirica,
sin embargo. A veces la seguridad de una guerra nu-
clear es presentada como un asunto matemadtico.
Dando una probabilidad fija de la guerra, por pe-
quefia que fuese, mientras sea mayor que cero, “tar-
de o temprano” llegaré el holocausto nuclear. De esta
manera, sin embargo, la prediccién es matemdtica-
mente impecable, pero trivial. No tiene contenido em-
pirico, no ofrece indice de accidén. Esencialmente, no
nos dice nada. Un trozo asf mismo impecable de dal-
gebra mostraria que la erupcién de la regla legal y
de la paz eterna es esiadisticamente cierta — “tarde o
temprano”, Este argumento podria valer: existe la
probabilidad de que algin dia la regla legal total en-
tre las naciones y la pacifica solucién de las disputas
se cree. Esta probabilidad puede ser muy pequeiiq,
por el momento, pero es mayor que cero. Y no va en
disminucién. Bueno, entonces, “tarde o temprano’...
Y asi, sucesivamente. El argumento paralelo acerca
de la certeza estadistica de la guerra nuclear no de-
be ser mds aterrador que éste, pues la certeza esta-
distica de la paz eterna es alentadora.

Tales impecables pero vacios argumentos estadisti-
cos son muy comunes —incluso entre los Premios Nobel
en Fisica—. Aun mdés com0n es la aofirmacién de que
la probabilidad de guerra en cualgquier momento au-
menta de afio en afo. Por una contidad de razones,
creo que simplemente ésta es equivocada. Ante la
evidencia de la decreciente vulnerabilidad de nues-
tra fuerza estratégica y la en gran manera creciente
centralizacién de comando sobre armas nucleares, la
probabilidad, ya sea de un deliberado ataque de las
fuerzas de los Estados Unidos o de su autorizado o
“accidental” o mal calculado uso, ha declinado en la
ultima década,

Con més frecuencio, lo que obtenemos son meras pre-
dicciones sobre la alto probabilidad de una guerra
en algin periodo préximo. Recientemente he repa-
sado la historia de estas predicciones y puedo infor-
mar algo que es, al menos en parte, alentador. Ellas
muestran una direccién.

Por ejemplo, un fisico de primer rango en 1945 era
muy pesimista acerca de los afios de postguerra. “Si
logramos sobrevivir los préximos quince afios, pro-
bablemente quedemos inmunes a las bombas atémi-
cas.” La otra prediccién con que me encontré de este
mismo fisico corresponde al afio 1960, esto es, quin-
ce afios mds tarde. No consideraba entonces que es-
tuviéramos inmunes a la bomba atémica. Pero ahora
hablaba de la probabilidad de una guerra en los
préximos cuarenta afios. Otro fisico, amigo mio y an-
tiguo colega, decia no hace mucho tiempo que, a me-
nos que tuviéramos un control comprensivo de las ar-
mas en 1970, la probabilidad de guerra era en extre-
mo grande. Al poco tiempo postergé la fecha hasta
1975; y me senti bastante aliviade al encontrarlo es-
cribiendo recientemente que, con buena suerte, po-
driamos aleanzar a terminar el siglo.,

No pretendo disminuir los peligros de la guerra nu-
clear. Son, como lo he dicho, muy reales. Creo que el
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propdsito mds importante, tanto de nuestra defensa
nacional como extranjera, debe continuar siendo el
de reducir la probabilidad de guerra, aho tras afo, y
paso a paso. Sin embargo, no hay base para las de-
claraciones que se hacen casi todos los dias y que fi-
jan la longitud de nuestro paso por la vida. Conside-
ro, ademds, que todas las apresuradas declaracio-
nes que indican que este derecho estd casi termina-
do, presentan algunos defectos muy grandes. Prime-
ramente, pretenden una sabiduria del futuro que no
tenemos, un conocimiento, no sélo de la tecnologia,
sino también del envolvente escenario politico y eco-
némico. Segundo, no llevan a la ciencia o a la politi-
ca, sino a la escatologia: ellas apuntan al estableci-
miento en esta tierra finita, en un futuro cercano, de
un poco probable arreglo que solucione el profundo
antagonismo entre Oriente y Occidente, y de hecho
entre todas las naciones. Al hacer esto, ellas expre-
san nuestros deseos, pero no nuestras juiciosas esti-
maciones acerca de la durabilidad de los antagonis-
mos mismos. Ellas enfocan intervalos de tiempo que
son muy poco entendibles e ignoran algunas cons-
tantes de tiempo sobre las cuales tenemos una buena
cantidad de evidencia empirica.

Estamos en la oscuridad acerca del futuro de la cien-
cia y la tecnologia, aun mas, acerca del futuro a lar-
go plazo de los desarrollos politico y militar en la
arena del mundo. Serfamos demasiado escépticos, por
lo tanto, si las predicciones destructoras sobre cual-
quier tema, unidas a una prescripcidén, se transfor-
maran en exhortacién a una accién urgente y devas-
tadora. Todos hemos escuchado los dos pares de al-
ternativas apocalipticas:

"Destruir a los rusos o ellos nos destruiran a noso-
tros”: o “Al desarme o afrontar la aniquilacién del
mundo®”, Estos son consejos desesperados, temor a la
oscuridad. Ellos abandonan no sélo la paciencia, sino
la inteligencia.

Sin embargo, si la incertidumbre es dura de tolerar,
no es un hecho muy profundo y duro en la vida. Ac-
tualmente nos demanda flexibilidad, preparacién
para cambiar de direccién con nuevos conocimientos
y el uso de cada 4tomo de conocimiento que tenga-
mos. Esto Gltimo incluye nuestre conocimiento de la
lentitud glacial del desistimiento de la Guerra Fria.
Tenemos intereses en comin con nuestros adversarios,
pero nos enganamos a nosotros mismos cuando ha-
blamos de esto como rechazando arbitrariamente a
todos los ofros. Las proposiciones utépicas sugeridas
actualmente por tantos cientificos y tecnélogos igno-
ran la duracién de nuestros problemas politicos al
pedir una solucién final e inmediata,

Como si el problema de la paz no fuera suficiente pa-
ra solucionarse de inmediato, tales prescripciones van
a menudo acompaiadas para su solucién, de recetas
para resolver los extraordinariamente resistentes pro-
blemas de los paises subdesarrollados. Frecuentemen-
te se afirma que podemos estabilizar la paz y lanzar
a los pafses subdesarrollados a un crecimiento de
autosustentacién de una vez, simplemente emplean-
do todo o la mayor parte del dinero gastado en de-
fensas nacionales en todo el mundo, pdra proporcio-
nar capital a estas dreas. Tal férmula dificilmente to-
ma en serio ambos problemas: mantener la paz o el

desarrollo econémico. El propio desarrollo econémico
y politico para las dreas subdesarrolladas no podré
ser logrado rapidamente o por una simple férmula;
no, por ejemplo, mediante grandes infusiones de ca-
pital.

Las esperanzas utépicas también florecen en los pai-
ses subdesarrollados. La frase estereotipada “la re-
volucién de las esperanzas nacientes” denota a ve-
ces la conciencia del pobre sobre la gran brecha en-
tre los paises pobres y ricos. Pero cualquier sugeren-
cia acerca de que esta brecha pueda ser eliminada
dentro de algunos afos, o aun décadas, alienta fal-
sas esperanzas. La frase estereotipada resultaria me-
jor asi: “La revolucién de las esperanzas excesivas”.
Estos problemas de retraso tecnolégico —como los
problemas planteados por la extrema avanzada en
tecnologia militar— no son simplemente tecnolégicos.
Estén basados en formas de vida tradicionales que
ofrecen pocos incentivos a la innovacién.

La innovacién, en todo caso, no solucionaria todo. La
fécil aseveracién de que el temerario desarrollo eco-
ndémico tiene alguna automatica relacién con el desa-
rrollo de las formas democraticas es poco convincen-
te. La evidencia fragmentaria disponible, por ejem-
plo, en los estudios de Seymour, Martin Lipset, sugie-
re que en los periodos de dislocacién social, caracte-
ristica del rdpido desarrollo industrial, pueden flore-
cer formas totalitarias. El progreso, una vez obtenido,
puede proporcionar una base firme y parcial para la
democracia politica. Pero el proceso de innovacién y
el rapido avance tecnolégico pueden ser dolorosos.
Los estdticos y violentos movimientos milenarios de la
Europa medioeval y la Reforma se produjeron preci-
samente en los momentos y lugares donde el cambio
habia desarraigado a los campesinos y jornaleros,
los habia liberado de la tutela, como de la compul-
sién de los reyes, y lanzado a las ciudades.

Las prescripciones milenarias de los cientificos y tec-
nologistas en los paises avanzados para el desarro-
llo econémico de las dreas atrasadas, con su simple
énfasis en la sola tecnologia, y la provisién de capital
industrial —a veces solamente electricidad— constitu-
yen, por desgracia, un compafiero perfecto para al-
gunas de las milenarias caracteristicas de direccién en
los nuevos pueblos independientes.

John von Neumann, quien entre todos los cientificos
escribié mas perceptiblemente sobre nuesira naciente
tecnologia y pequefio mundo finito, no llegé a los
conclusiones utépicas que muchos le citan,

Por el contrario, él escribié: “Es poco razonable espe-
rar una solucién completamente nueva”.

Para el progreso no hay remedio. Cualquier intento
por encontrar canales automdticamente seguros para
la actual variedad explosiva de progreso llevara a la
frustracién. La Unica seguridad permisible es relati-
va, y se basa en un inteligente ejercicio del juicio dia-
rio.

El Gnico hecho sélido es que las dificultades son de-
bidas a una evolucién que, a pesar de ser Gtil y cons-
tructiva, es también peligrosa. ;Podremos obtener las
soluciones requeridas con la rapidez necesaria? La
respuesta mds esperanzada es que la especie huma-
na ha sido sometida a pruebas similares antes, y pa-
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rece tener una habilidad congénita para solucionar-
las, después de varios problemas. Pedir de antemano
una receta completa, serfa poco razonable. Podemos
especificar sélo las cualidades humanas requeridas:
paciencia, flexibilidad, inteligencia.

El sentido de mis comentarios es muy parecido. Hay,

sin duda, grandes cambios en tecnologia, inminentes.

Pero con qué rapidez vengan y lo que serdn precisa-
mente, no es en realidad predecible. Menos ain lo son
las gmplias consecuencias politicas y econémicas de
estos cambios. El futuro de la tecnologia es oscuro. No
negro. Pero oscuro. Es mejor, entonces, dirigir nues-
tros pasos por la pequeiia y apropiada iluminacién

(QUE HAY POR ULTIMO DE NUESTRO

PROFESOR TOTALMENTE ELECTRICO?

Ha habido conferencias serias respecto de la escueln del future,
pero ning respecto del tro del future: como si vna tuviera
algtn sentido sin el ofro.

Hace algin tiempo fuimos invitades a lo Exposicién y Conferencia
Audioyisual Naclonal, en londres. Una vez més fuimos acometidos
por una ampulosidad de ouxiliares pedogégicos. Pues o pesar de
que vivimos en wna era electrénica parecemos comunicarnos me-
nos. Inventameos una jerga instantdnsa para cubrir nuesiro exceso
de exposicién. Nos eicondemos chora detrés de lo tecnologla edu-
caciongl, y esperamos que si repetimos las palabras mégicas un
nimerp suficiente de veces se nos ensefiaré a dénde se han ido
las flores. Estamos fodavia esperando el producte milagroso que
haré de la docencia uno tarea répida y fécil.

Lo cruel es que no sucederd nada importante @ no ser que las
octitudes de los maestros cambien. No son solamente los cuerpos
los que escasean, sino la imaginacién y 1a i 4Dénde estén
los métodos de descubrimi para profesores, los cursos Nuffield
para reed a los educadores?

Se crea un Conssjo para la Tecnologio Educativa para asegurarie
de que se¢ dé todo opoyo, deteniéndose séle ante lo ayuda ver.
duderg; pero la necesidad crucial de un centro nacional que
cote]le y programe material y que hoga de los medios de apren-
dizale alge significativo, continda siendo algo inalcanzable.
Hablemos a los profesores de lo necesidod de grabadoras de cinta
individuales, de proyectoras de dicpositivas, de films de 8 milime-
tros, e televisién, de circuito abierto (y cerrado), y se lanzan en
un vago mifo de lavatorios extericres y radios de bigotes de gato
pegadps atn al gato. Y lo fiza continéa chirrlando. Y es a los
comidgs escolares y no a la educacién, o las que se les resta
trabalp. Madie ha sugerido siquiera mdéquinas expendedoras aute-
méticas para hacerse cargo de ese arenque salado,

Pero hablando en serio, Jqué hay de nuestro maestro totalmente
-Ii:ir['fo? La primera verdad sencilla es que no se pone una tetera
eléctrica sobre una cocina o gos. Tamp se obtendrd més que
popel chamuscado ol poner el libro de recstas dentro del horno.
En ofros palabras, los p res deben desarrollar un criterio in-
tegrado hacia su materia.

Esto significa lo determinacién de objetivos, y el determinar obje-
tivos es uno actividad penosa, y por lo tante poco familiar para
lo mayerla de nosotros no héroes. Pero el mayor dolor se siente
la primera vez, es casi agradable después de eso. Obiservemos
puss y v cémo ped al estos objefivos con mayor
efectividad. Esto significa ensoyar y errar, pero menos efror con
mas ensayo.

Ha llegade, por Ultimo, a aquello de “ensefiar como se me ense-
i6”’. Puede no suponer eso mds que unos pocos apuntes tersos
y el dejar que los nifios prosigan.

Por aotra porte, puede significar un uso integrado de instruccién

que tenemos y que obtengamos, para movernos con
inteligencia, en lugar de simplemente dar un gran
brinco en la oscuridad.

La verdadera regla legal no es probable que venga
de repente, como el contrato mitico social de los filé-
sofos del siglo dieciocho. No se crearé de repente. Por
el contrario, es mds probable que se construya de ma-
nera oportuna y fragmentaria como la ley comin.
Los cambios por venir no son intrinsecamente ni be-
nignos ni malignos. En todo caso, es mejor no consi-
derarlos en términos del apocalipsis o del milenio. El
apocalipsis puede venir. Pero no necesariamente. Y
el milenio no ha terminado.

programada, de ensefianza en equipo, de cintas magnetofénicas,
peliculas, televisién, radio (je Incluso librosl). Esto requiere planea-

miento, cooperacién y flexibilidad: todos igualmente “out”, especicl
menfe en nuestras escuelas secundarias.
Requiers, por lo, el decidir qué el tos del esg se

afiensn a lo evidencia y cuéles a la experiencia. La Gltima escasea
mucho, y los profesores deben aprovechar todas sus fuentes. Y
por faver, dej las discusi tériles y ridiculas respecto de
las limitaciones de lo experiencia substitutiva; la noturaleza posiva
del “medic”. Un poseo en la naturaleza puede ser un alboroto;
un programa de televisién pueds ser una leccién profunda.
AUn el equipo que esté disponible es explotade muy por debajo
de sus posibilidades, excepto en los casos en que los nifios logran
apoderarse de él. Se pensarfa que los grabodoras de cinta fusron
inventadas solomente para grabar progromos radiales y algunos
profesores ni siqulera han logrado hacer es0. O que lo radio y la
televisién y lus peliculas y las diopositivas tenfan que ser una
actividad para todo el curso, cuando en clertas ocasiones podrian ser
mds apropladas para actividades de grupo. Nussira cultura dominada
por el impreso no ha comenzado siquiera a arreglérselas con el
heche do que los nifios estan muche més familiarizados con el
sonide y la. imagen, y que éste puede ser un proceso en dos
direcciones: déjenlos hacer cuadros ademés de verlos. 4Cuéntos
profesores fienen un retroproyector y han explorado el inmenso
poder y la varledad de sus transp ias y lami sobrepuestas?
Denle o una escuela un loborateric de idlomas y él serd el princi-
pal atractivo el dla de la apertura de clase y uno postracién
nerviosa para el personal docente de lenguas modernas. Toda la
escusla tiene que hacer la prueba; fa mitad de las cluses plerds
su tilempo sentada pretendiendo leer porque no hay suficientes
bi A los el de primer afio se les dicta un curso audiovi-
sual dentro de ellas y se destruye el objetive vardadsro. iY quién
decreté que son exclusivamente para el aprendizaje de idi
extranjercs? ,O solamente dp idlomas? /Dénde se encuentra la
escuela que emples grabadoras de cinta de pista méltiple para
geografia, o clencias, o literatura?
Todo esto sucederd sélo si los profesores r la
y quieren que suceda. Y no se trata en realidad de: podemos
darnos ese lujo?, sino de: jpodemos darnos el lujo de no darnos
ese lujo?
Tal como las peq que ceder el lugar o escve-
las mas grandes para emplear més eficazmente los recursos, asf
las escuelos individuales, las avutoridades, las regiones, deben
agruparse para sacar parfido de los té icas que p n dent

L |

1 -9 #

* del gran nomero. La recuperacién de informacion es :610 uno de

Tos aspectos de los técni de putadoras que podria transfor-
mar la disponibilidad répida de material. La elaboracién de hora-
rios complejos también debe ser eniregada & los computadoras,
y las computadoras deben ser entrsgadas o los nifios.

Es mera charlatanerfa la de depl la izocién y ondear la
bandera roja de la deshumanizacién o través de los mdquinas,
Cualquier maestro que pusda ser resmplozade per una méquina
merece serlo.

(Tomado de! suplemento edt

| de ‘The Times”, londres.)
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PROGRAMA DE INTRODUCCION A LAS ESPECIALIDADES

Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

~ UNIDAD: Cultivos
ASIGNATURA: Introduccién a las especialidades

HORAS SEMANALES: T 1 30
ANUAL
P3 90

TR

Comisién r a: Ingenieros agré Tulio Diez, Gustave Busia-
mante, Jorge Zafe, Santisge Hrepich. Coordinadores: Sergio Vera, Carles
Ortiz.



AREA: CULTIVOS.
UNIDAD: CULTIVOS ALIMENTICIOS E INDUSTRIALES.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Dar a conocer la trascendencia que los cultivos tienen en la
alimentacién de la poblacién humana y pecvaria, como asimismo
en la actividad industrial.

2.3. Proporcionar conocimientos generales relacionados con el cul-
tivo, en porticular de los grupos de especies afines involucradas en
esta drea.

4. Copacitar y desarrollar una orientacién amplia en el drea de
los cultives generales, industriales, horticolas, forrajeros y de jar-
dineria desde los aspectos técnicos y econdmicos, que dejen al alum-
no con conocimientos funcionales en esta materia.

5.6. Entregar oportunidades pora que el alumno desarrolle su
desireza en el desempefio profesional futuro y pueda ser capaz
de ordenar y realizar explotaciones de cultivos.

7. Entregar conocimientos tedricos, prdcticos y econdmicos del buen
manejo de los diversos cultivos.

8. Proporcionar oportunidades prdcticas pare que pueda el alum-
no desarrollar sus habilidades sobre el manejo de los cultives o
nivel regional y nacional. Dar a conocer y aplicar las técnicas del
cultivo de plantas de jardineria.

9. Entregar conocimientos y oportunidades prdcticos sobre fos ma-
todos de venta de productos.

CONTYENIDOS .
4 HORAS

1. localizacién de las zonas de cultivos y su importancia comer-
cial y familiar.

1.1. Zonas de cultivos en el pais.

1.2. Regiones donde se explotan cultives industriales.

1.3. Principales zonas horticolas del pais; superficies destinadas a
este cultivo. .

1.4. las plantas forrajeras y su imporfancia en la alimentacién
pecuaria. Superficies tipos de praderas (de rotacién y permanen-
tes).

1.5. Importancia de lo jardineria desde el punio de vista comer-
cial y familiar.

Conocer el culfivo de los cereales, leguminosas, tubéreulos, culti-
vos industriales, horticultura y forrajeras, segin las diversas zo-
nas del pais.

4 HORAS
2. Cultivo de cereales

2.1. Areas geograficas actuales de los cultivos de cereales en el
pais. ’

2.2. Posibilidades de ampliacién de estas dreas con la produccién
de nuevas variedades.

2.3. Produccién a nivel local, regional y nacional de cada uno de
ellos.

2.4. Generalidades funcionales de las especies y variedades adap-
tadas o cada zona

4 HORAS
3. Cultives de leguminosas

3.1. Actuales d@reas geogréficas de los culfivos de leguminosas de
grano en el pals.

3.2. Posibilidades de ampliacién de estas dreas con la introduccién
o creacién de nuevas variedades.

3.3. Produccién a nivel local, regional y nacional de coda uno
de ellos. |

3.4. Su importancia como firente de proteina vegetal.

3.5. Generalidades funcionales de las especies adaptadas a coda
zona.

4 HORAS
4. Cultivos de tubéreulos

Areas geogrdficas de los cultivos de tubérculos en el pais.

4.2. Posibilidades de ampliacién de estas dreas con la introduc.
cién o creacién de nuevas variedades.

4.3. Produccién o nivel local, regional y nacional de cada uno
de ellos.

4.4. Generalidades funcionales de las especies y variedades adap-
tadas a cada zona.

4 HORAS
5. Cultives industriales.

5.1. Actuales dreas geograficas de los cultivos industriales.

5.2. Posibilidades de ampliacién de estas é&reas con la introduc-
cidn o creacién de nuevas variedades.

5.3. Produccidn a nivel local, regional y nacional de cada une
de ellos.

5.4. Generalidades funcionales de las especies y variedades adap-
tadas a cada zona.

5.5. Fuentes de materia prima para ciertas indusirias y su ubica-
cién en el pais.

4 HORAS
6. Cultivos horticolas.

6.1. Areas geogrdficas de los culfivos horticolas de gran consumo.
6.2. Posibilidades de ompliacidn de estas éreas con la introduc-
cién o creacién de nuevas variedades.

6.3. Produccién a nivel local, regional y nacional de cada uno de
ellos.

6.4. Generalidades funcionales de las especies y variedades adap-
tadas a cada zona.

4 HORAS.
7. Cultivos de forrajeras.

7.1. Areas geogréficas de los cultivos de forrajeras en el pais.
7.2. Praderas naturales.

7.3. Praderas artificiales.

7.4. Superficies ocupadas:

a) Naturales.

b) Artificiales.

7.5, Praderas artificiales:

a) Secanoc.

b) Riego.

7.6. Generalidades funcionales de las especies en particular.
7.7. Mezclas de forrajeras, férmulas més usuales para las diversas
zonas del pais y local.

7.8. Generalidades de manejo de praderas.

7.9. Pastoreo. Rotacién de pastoreo (en relacién a su cultivo).
7.10. Soiling. Ensilaje. Henificacién (nociones).

4 HORAS
8. Cultivos de jardineria

8.1. Areas geogréficas de los cultivos extensivos de jardineria.
8.2. Plantas de inferior y exterior.

8.3. Generalidades funcionales de las especies y variedades culti-
vadas en Jardineria.

8.4. Comercio de exportacidén de flores, semillas y bulbos.

9. Ventas de productos de diversos cultivos.

9.1. Comercializacién.

9.2. Sistemas de ventas.

ACTIVIDADES

1. Cuadros comparativos sobre superficies cultivadas, por provin-
cia, segin especie.

Recopilar datos estadisticos.

Preparaciéon de svelos.

Practicar pruebas de germinacién.

Hacer Calendaric Agricola de siembras.
2. Ejecucién de siembros de cereales.
Practicar en: desagies, acequiaduras, riegos, abonos, aplicacién
de herbicidas.

Cosecha: siega, trilla.

Recopilar datos estadisficos.

Practicar en preparacién de suelos.

3. Practicar pruebas de germinacién.
Ejecucién de siembras de leguminosas.
Aplicacién de abonos.

Practicar en: desagiies, acequiaduras, riegos.
Desinfeccién de semillas.

Desmalezaduras.

Cosecha.

Seleccién de los producios.

4. Recopilar datos estadisticos.

Seleccién de semillas.

Desinfeccién de semillas.

Preparacién de suelos,

Distancias de siembras.

78



Epocas de siembro, segbn zono y fines.

Aplicacion de abonos minerales y orgdnicos.
Aplicacion de herbicidas de preemergencic.

Labores culturales: aporcas, desmalezaduras, riegos.
Aplicacién de pesticidas.

Cosecha: manual, mecénica.

Conservacién de los productos.

5. Recopilar datos estadisticos.

Preparacién de svelos.

Aplicacién de abonos minerales y orgdnicos.
Seleccion de semillas.

Epocas de siembras, segin zonas y cultivos.

Distancia de siembro.

Labores culturales: aporcor, desmalezaduras, rieges, raleos.
Aplicacién de herbicidas y pesticidas.

Cosecha: manval, mecénica.

6. Recopilar datos estadisticos.

Preparacién de suelos, plotabondas, mesas, caballetes, surcos, ca-
silleros.

Preparacién de camas calientes.

Ejecucion de clmaécigos.

Ejecucién de siembras directas; trasplantes; épocas.
Labores culturales: limpias, riegos, aporcas, desmalezaduras.
Aplicacién de abonos minercles y orgdnicos.
Aplicacién de pesticidas.

Aplicacién de herbicidas.

Cosecha, segiin cultivo.

7. Recopilar datos estadisticos.

Preparacion de suelos.
Aplicacién de al al suelo, en cobertera.

Ejecucién de siembras: mezclas: o) solas; b) asociadas.
Lobores culturales: riegos, limpias.

Instalacién de un cerco eléctrico.

Practicar en soiling, ensilaje y henificacién.

Practicar pruebos de germinacién.

Practicar andlisis de pureza.

Cosecha.

Seleccién de los productos.

8. Recopilar dotos estadisticos.

Determinar: poder germinative de semillas.

Preparar esquejes.

Seleccionar yemas para injertos.

Preparar tierra de jardin.

Calendario de siembras.

Ejecutar almécigos.

Ejecutar multiplicacién asexvada: Esquejes de: Tallo, Raiz, Hoja,
Acodo, Bulbos.

Por injertfos.

Aplicacién de pesticidas.

Aplicacién de abonos, minerales y organicos.
Practicar en podas.

9. Visitar ferios de ventas de productos y Mercados.
Llevar productos para su venta.

METODOS Y TECNICAS

1. Clases colectivas sobre trigo, cebada, avena, arroz, centeno, maiz.
Trabaojo en grupos.

2. Clase lectiva sobre frejoles, lentejas, garbanzes y chicharos.

3. Trabajo en grupos.

4. Clases lectivas sobre el cultive de la papa.

Trabaje en grupos.

5. Clases lectivas sobre el cultive del tabaco, canamo, lino, maravilla,
raps, remolacha, curagiilla.

Trabajo en grupes.

6. Clases lectivas sobre las familios y especies que se indican:
Compuestas: Achicoria, Alcachofe, Lechuga, Salsifi, Topinambur.
Convolvuldceas: Camote.

Cruciferas: Berro, Brocoli, Col, Coliflor, Colincbo, Colirrébano, Nabo,
Rébono, Repollo.

Cucurbitdceas: Alcayota, Meldn, Pepino, Sandia, Zopallo.
Gramineas: Maiz dulce, Maiz choclero.

Labiados: Albahaca, Orégano.

Legumincsas: Arveja, Frejol, Haba, Soya.

LiliGeeas: Ajo, Cebolls, Chalota, Espdarrago, Porrén.

Quencpodidceas: Acelga, Betarraga, Espinaca.

Roséceas: Fresa, Fresén, Frutilla.

Solandceas: Aji, Berenjeno, Papa, Pepine Dulce, Pimiento, Tomate.
Umbeliferas: Apio de papa, Apio de tallo, Cilantro, Perejil, Zana-
horia.

7. Clases lectivas sobre cultivos forrajeros de leguminosas, grami-
neas, sorgos.

8. Clases lectivas sobre cultivo de plantas de Jardineria.

Trabajo en grupos.

9. Trabajo individual.

Trabaje en grupos,

EVALUACION

1. Test de localizacién.

(Mapa agricola.)

2-8. Tests de comprensién.

Trabajos précticos.

Revisién Cuaderno de Practicas Agropecuarias.

9. Cuaderno de Practicas Agrop ias. Trab
Revisién de Contabilidad.

jos de graficacién.

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Mapa geogréfico. Censos agropecuarios. Revistas de Estadisticas.
2. Arados de troccidén animal.

Rastras de claves, de resortes rastrones. Arados acequicdores. Trac-
tor. Arados de traccién mecénica: de punts, de discos. Rastras de
discos: de un cuerpo, dos cuerpos, offset. Niveladora de suelos.
Abonos minerales y orgdnicos. Pesticidos, semillas. Mdquinas sem-
bradoras. Abonadoras. Herbicidas, implementos para su aplica-
cion. Cosechadora.

3. Semillas de leguminosas de grano.
Laberatorio para pruebas de germinacién. Abonos. Pesticidas.

4. Semillos de popos. Abonos. Pesticid Herbicid Maquina co-
sechadoro de popos.
5. Semillas. Abonos. Pesticidas. Herbicidas. Mdaqui had

6. Semillas de Hortalizas. Buibos. Dientes de ojos. Abonos, Pestici-
das. Herbicidas. Cajones para almdcigos. Cama caliente.

7. Semillas de forrajeras. Abonos. Mdéquinas sembradoras de fo-
rrajeras: manuales, mecdnicas.

Semillas de forrajeras. Abones.

Mégquinas sembradoras de forrajeras: manuales, mecénicas.

8. Semillas de plantas de flores.

Esquejes. Abonos. Pesticidas.

9. Puestos de ventas.

Embalajes.

BIBLIOGRAFIA

1. Plan Nocional de Desarrolle Agropecuario.

Estudios de! Ministerio de Agricultura (ODEPA).

Estudios de lo Oficina de Planificacion Nacional (ODEPLAN).

2. Agricultura, de Roberto Opazo Gdlvez.

Folletos de Maquinarias de Casas Comerciales.

Agenda del Salitre.

4. Folletos del Ministerio de Agricultura.

Agricultura Técnica.

5. Folletos del Ministerio de Agricultura.

Agricultura Técnica.

6. Cultive de Hortalizas, de Vicente Giaconi M.

Folletos del Ministerio de Agricultura y Folletos de Casas Comer-
ciales especializadas en venta de semillos de Hortalizos,
Agricultura Técnica.

7. Folletos del Ministerio de Agricultura, Banco del Estado, Casas
Comerciales.

8. Prontuaric de Jardineria, de Noel Clarasé.

Jardineria, de E. G. Vilarnou y Estanislae Guarro.

Folletos de Casas Comerciales.
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MINISTERIO DE EDUCACION
CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO, EXPERIMEN-
TACION E INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS

REFORMA EDUCACIONAL

SEMINARIOS PARA PROFESORES DE EDUCA-
CION GENERAL BASICA

12 al 23 de enero de 1970, excep-
to las Sedes de Iquique y Temuco,
las que funcionaran entre el 19 y
el 31 de enero la primera y en-
tre el 16y el 28 de enero la se-
gunda.

Fecha:

Tipos de
Seminario:

d). Para profesores que atenderén
5.° 6 6.° Aho =n 1970.

b) Para-profesores que estan sir-
viendo horas de clases en 7.° y/u
8.° Ano.

Asignaturas: En los Cursos para 7.° y/u 8.°
Afo se contemplan las asignatu-
ras de Matemadticas, Ciencias MNa-
turales, Ciencias Sociales, Caste-
llano, Educacién Tecnolégica, Edu-
cacién Musical, Educacién Fisica y
Artes Plasticas.

Funcionarén las siguientes Sedes:
—Escuelas Normales de Provin-
. cias: Antofagasta, Copiapé, La Se-
rena, Vina del Mar, Curics, Chi-
llén, Victoria, Valdivia y Ancud.
—Centros Universitarios de Arica,
lquique, Talca y Temuco,

—Otras Sedes: Concepcién y Pun.
ta Arenas.

—En Valparaise: Universidad Ca-
télica (Av. Argentina 186, 3er. Pi-
$0).

Universidad de Chile (Av. Playa
Ancha 805).

—En Santiago: Universidad de
Chile (Av. Grecia 3348).
Universidad Catélica (Av. B, O’Hig.
gins 340).

Escuela Normal N.° 1 (Compahia
3150),

los postulantes deberan cumplir
los siguientes requisitos:

—Para el Seminario de 5.° y 6.°
Aido:

a) presentar una Solicitud dirigi-
da al Coordinador de la Sede co-
rrespondiente, segin formato que
se indica mds adelante.

b) acompaiar Certificado del Di-
rector del Establecimiento en que
trabaja, en que se sefiale que ten-
drd a su cargo 5.° o0 6.° ARo du-
rante 1970,

Sedes:

Requisitos:

¢) acompaiar Copia o Certificado
competente que acredite el Titulo.
—Para el Seminario de 7.° y 8.°
Afo:

a) presentar una Solicitud dirigi-
da al Coordinador de la Sede co-
rrespondiente, segin formato que
se indica mdés adelante.

b) certificado otorgade por el Di-
rector del Establecimiento en que
desempefia horas en 7.° y/u 8.°
Ano, sefalando la(s) Asignatura
(s) y el nimero de horas que sir-
ve,

¢) acompanar Copia o Certificado
competente que acredite el Titulo.

(73 A .
Recep de

Hasta e! dio 5 de enero de 1970, presentados en la sede corras-
pondiente,

En los provincias de Yalparafse y Santiago los profesores postu-
lantes deberédn inscribirse en la Soda que les correspondo, segin
el Sector de la E bajon, conforme o la sigulente
distribucién:

En Sontiogo: ler., 2.° y 3er. Sector Deplo. Presidente Aguirre Cer-
da y &." Sector Santlago: Universided de Chile (Av. Grecio 3348).
ler.,, 2." y 3er. Sector Sontiage: Universidad Catélica (Av. B. O'Hig-
lns 340).

’ ?“ Sector Santiogo y reste de la provincla: Esc, Mormal
N » ?I' (Compania 3150).

En Valporaise: ler. y 2.° Sector: Universidad de Chile (Av. Playa
Ancha 803).

3er. Sector y Deplo. de Quillota: Universided Cotélica (Av, Ar-
genfina 186, 3er. Piso). =
4.° Sector Escolar Vidia del Mar: Escuela Normal de Vina del

en que |

Mar.

En Concepcién: Oficine de Coordinacién Regional (Costellén 22,
Concepelbn).

En Punta Aranos: Direccién Provincial de Educacién.

Modelo de Selicitud:

Seminario a! cuval postul (indique

si postla a 5.° y 6.° 0 a 7.2 y 8.9; en este Vitims cuso, sefiale
la asignatura).

o= de de 19
Lugar y Fecha

, actual del
Nombres y Apellidos (a ma- indicar el cargo
quina o letra de imprenta)
Depto. de
de la Sede de
considerado como postulante en esa Sede, para el Seminario de

, al sefior Cnordinador
solicita ser

, que se realizard entre el
y el de enero de 1970.

Datos Personales:

1. Aros de Servicio:

2,° Titulo:

3.° Nimero de Cursos o Seminaorios de Perfeccionomiento reoliza-
dos o partir de 1965 (Reforma Educacional):
—de 1." o 4.° Afe Ed. Grol. Bésico:
—de 5. a 4" Afo Ed. Gral. Bésica:
—de 7." a B." Afo Ed. Gral. Bésica:

4. Direccién Particular:

5. Enumeracién de los d tos que adjf
a.
b. (etc.)

Firma

NOTA: Los Seminarios pora prufuorll que uiend‘lr&n el Snr Afo
de Educacién Medic en los i’
Cientlficas y en las dreas especializadas dll Sector Téen
co-Profesional se reolizorén del 5 ol 14 de morza los pri-
meros ¥ del 5 al 25 de marze los segundes. Detalles acer-
ca de Sedes requisitos sa publicarén en préxime aviso
sobre Seminarios para Edu:u:nn Media.

MARIO LEYTON SOT0
DIRECTOR

lo Barneches, 18 de diciembre de 1969.
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PROGRAMA DE INDUSTRIAS AGROPECUARIAS

Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOL/

UNIDAD: Avicultura

Comizién redactora: Ingenieros ogronomos Jorge Zaofe, Tulio Dioz, Gus-
tave Bustamante, Sontiogo Hrepich. Coordinodor: Sergio Vera.



AREA: INDUSTRIA AGROPECUARIA
UNIDAD: AVICULTURA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.2, Comprender la importancia econémica que reviste para el pais
la explotacién avicola, desde ol punto de vista familiar e indus-
trial.

3.4. Inquietar ol alumno en la especialidad avicola, basada en mé-
todos técnicos y practicos que le permita realizarse dentro de la
explotacién con fines familiares o empresariales.

3. Adquirlr téénicas en clertas discipli bésicas en la explotacié
avicola,

_ 6. Habilidad para jar las incubadoras y los pollusles al nacer.
7. Habilldad para las truecl ipos avieol

? -
8, Conocer los procesos de comercializacién e industrializacién de la
avicultura.

CONTENIDOS

1 hora
1. Estudio de las éreas animales del pals.

Posibilidades avicolas del pals.
‘L.1. Zonas en Gue prosperan las aves en. el pais,
1.2, Otras zonbs geogréficamente aptas en los que se podrian in-
troducir estas &aves.
1.3. Ambients adecuado al buen desarrollo de estas especies y razas.
1.4. Imporfancla econdmica que revisten estas explotaciones para
la economia del palis.

2 horas

El desarrollo y estadisticas de la actividad avicola en el pafs y en
la provincic.

2.1. Némero de aves de postura en el pafs.

2.2. Nimero de aves de carne en ol pais.

23. Nimero de aves de carne y postura en la provincia.

2.4. Programas avicolas que se desarrollan en el pafs y en la pro-
vincia.

1 hora

3. Distintas razas y especies mds explotadas en el pals. Conocer la
influencia econbmica de las aves en el pals.

3.1. Clasificacién de las distintas razas y especies avicolas.

3.2, Importancia econdmica de las diferentes razas y especies ex-
plotadas en el pals.

1 hora

4. Conocimientd de la genética aviar y produccién de hibrides.
Obtener conocimientos de la importancla econdmica de los hibri-
dos segin especies y razas.

4.1. Razas purds y sus caracteristicas.

4.2, Selecciones y alternativas que pueden aprovecharse para una
mejor eficiencia avicola. .

4.3. Cruzas y heterosis.

4.4. Posibilldades de formar nuevos hibridos.

2 horas

5. Diferentes sistemas de incubacién, natural y artificial, de las espe-
cies avicolas.

5.1. Incubacién natural.

5.2. Incubacidn artificial.

5.3. incvbadoras pl , incubadoras doras.

5.4. Importancia de los huevos fértiles en la Incubacidn.

5.5 Fund, tds técnicos de la incubacién.

5.6. Diferencias técnicas en la incubacién de las distintas especies y
razas

1 horo

6. Reproductores, su jo, alimentacién y control sanitario.

6.1. Cualidades y dici h del encargodo de las in-
cubadoras,

6.2. Manejo de reproductores. Pie de semilla.
6.3, Maneje de los polluelos al sacarlos de la incubadora.

1 hora

7. las construcdiones avicolas y sus maquinarias.
7.1. Construcci avicol

7.2, Impl tos y

P

ias avicolas.

q

1 hora

8. Lla comercializaclén e industrializacién de los productos avicolas.
8.1. Principales mercados de! pafs.

8.2. Proceso de ventas de huevos y carne.

8.3. Ventus de otros productos y su utilizacién industrial (plumas,
guano y subproductos). ’

ACTIVIDADES

1. Confeccionar pas avicol
vincias,

Estudiar el ambiente para condicionarlo o los requerimienfos de
estas especiss,

Estudiar los principales mercados en el pals.

Confeccionar cuadros estadfsticos de importacién,

2, Confeccionar cuadros estadisticos.

3. Coleccionar léminas en colores de lus distintas razas Yy especies
avicolas. Hacer gréficos indicando el vol de produccié
valores. Visitar planteles avicolus y mataderos, frigorificos, plantas
de incubacién, etc.

4. Visitar planteles avicolas, précticas on reprod
fintas especies y razas. Arbol genealégico.

5. Seleccionar huevos fértiles.

Précticas de incubacién notural.

Miraje. Desinfeccidn de incubaderas. Carga de incubadoras.
Mansjar incubadoras,

Dibvjar un bosquejo de incubadoras y doras.

Manejar una incubodora en un procese de incubacién.

Visitas a plantas de incubacién,

6. Efsctuar apareamiente de reproductores.

Hocer mexclas de alimentacién para reproductores. Control de en-
fermedades. Précticas de incubacién artificlal,

Observar y registrar las fases del procese de Incubacién,

7. Anaclixar materiales de construccién.

Dibujar pl de constr avicolas.

8. Reconocimisnto y maneje de maquinarias avicolas.

Dibujos de implementos.

Confecc i tadisti Clasificar huevos. Faenar aves de
carne. Visitos o maiadercs, frigorificos, de aves, industrias elabora-
doras de productos avicolas,

demostrativos por zonas y pro-

es de las dis-

METODOS Y TECNICAS

1.2, Clases lectivas y trabajos en grupos.

3. Clases lectivas y discusién socializada,

4. Clases lectivas y trabajos en grupos.

5. Closes lectivas y trabajos en grupos.
Observaciones de casos,

Disertacién socializada.

é. Trabajos dirigidos y trabajos en grupos.
Demostraciones y observaciones. Trabajos dirigidos.
7. Clases lectivas y trabajos en grupos,

8. Clases lectivas y trabajos en grupos dirigidos,

EVALWACION

1. Apreciar el trabajo de mapas y cuadros efectuados por los
alumnos,

Revisar el cuaderno de précticas.

Informes personales.

2. Apreciar el trabajo de cuadros estadisticos efectuados por los
alumnos.

Revisar el cuaderno de précticas.

Informes personales,

3.4, Informes personales.

5. Informes parsonales.

Resultados de dibujos.

6, Revisién cuaderno de précticas.

Informes personales.

Resvitados de ensayos.

7. Revisién de cuadernos de précticas,

Informes personales,

Resultados de faenomiento y seleccién de tarne y huevos.

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Mapas avicolas, cuadros estadfsticos del C cio Nacional Avi-
cola y cooperativas avicolas, sobre zonas y desarroflo econémico
de esta actividad. L
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Gréficos comporativos, cuadros emitidos por el Institute Meteora-
légico de Chile,

Boletin de Estadisticas y Censos, Boletines informativos emitidos
por ECA y Banco Central.

2, Cuadres estadisticos del pais y de la provincia.

3. Proyeccién de diapositivas.

Proyeccién de paliculas informativas. Lédminas en colores de las
distintas rozas y espacies.

Aves.

4. Aves. Cuadros demostrativos.

Diapesitivas. Dibujos sobre genética. Filminas y psliculas.

5. Incvbadoras , huevos fértiles, peliculas,
diopositivas y filminas.
6. Reproductores. Instrumental de inseminacién artificiol.

Incubaderas y. doras.

o5, oY i

7. Materiales de construcciones,
Planos de construcciones,
Diapositivas y peliculas.
Moguinorias avicolas.
Implementos avicolas,
Diopositivas y peliculas,
Cuadros estadlisticos.

BIBLIOGRAFIA

1. Boletin Avicola.

Revista El Compesine.

Agricultura en América.

Informes de CORFO.

2. Revistas avicolas.

Boletines de Estadisticas y Censos.

Memorics de la divisién ganadera del Servicio Agricola y Ganadero.
3. Enciclopedia Avicola.

La cortilla avicola de Marley.

Avicultura Industrial.

Boletines Censo Nacional,

Revistas Avicolas,

4. Enciclopedic Avicola,

la Cartille Avicola de Marley, Avicultura de Costells.
5. Incubacidn o Incubad de Bolton. Cartillas Técnicas Depar-
tamento Extensién Servicio Agricola y Ganadero.

6. Incubadoras ¢ incubacién de Bolton,

Enciclopedia Avicela.

7. Enciclopedia Avicola.

Manuales de maquinarias avicolas de Brower Company.
Boletines Avicolas,

OBSERVACIONES

HORAS
YACTICAS

1. Integracién con: 3
Ciencias Sociales.

Ciencios Naturales,

Précticas Agropecuvarias.

2, Integracién con: 3
Clencias Naturoles,
Précticas Agropecuarias.

3. Integracién con: 3
Mateméticas,

Ciencias Noturales,

Précticas Agropecuarias.

5. Integracién con: [
Ciencias Noturales,

Mateméticas,

Précticas Agropecuarias.

6. Integracién con: 3
Ciencias Naturales,
Practicas Agropecuarics,

7. Integracién con: 3
Matemadticas,

Ciencias Naturales,

Précticas Agropecuarias.

EDITORIAL

ANDRES BELL

AHUMADA 131 - 4.° PISO - Tel. 64600

“OPERACION ALEGRIA”

de Oscar Jara Azécar

(En el Jardin de lafantes y Primeres Grados)
Prélogo de César Bunster

“Alegria, sana alegria de limpios quilates, es, en efecto, lo
que entrega Oscar Jara en sy transparente libro, de tan di-
ficil especialidad.

“Operacién Alegria”. Poesia y teatro infantiles comparten el
liviano volumen, en el cual el poeta, con el mismo emociona-
do acento que en los precedentes, ofrece una delicada fiesta
espiritual o nuestros nifos”,

ALGUNOS COMENTARIOS SOBRE EL AUTOR:

ALONE, de “El Mercurio”

“Jara Azécar no hace come ofros que escriben para nifies y
aprovechan la falta de espiritu critico supuesto en sus lecto-
ras. Error, profundo error, potque los nifios saben perfecta-
mente, aunque sin saber acaso cémo y por qué lo saben,
inferesarse por el libro realmente bueno”.

HERNAN MILLAS. de la revista “Ercilla’

“Los nifios también fienen su “Best seller”. Asl lo revela el
hecho que Oscar Jara sea auter de 12 libros para gente me-
nuda, con ediciones en Chile, Argenfina, Uruguay, Ecvador,
PerG y México. Jara Azécar, el poeta de loz nifios come lla-
md Juana de tharbourou, ste’.

UN VOLUMEN DE 100 PAGINAS ......... 560000 E® 12—~

En venta en todas las librerias del pais. Se despachan pedi.
dos directos y contra reembolso. Atencién: 9.30 a 13 y de
15.30 o 18.45 horas,

APARECIO LA
QUINTA EDICION ACTUALIZADA

LENGUAIJE VIVO

de Diego Muioz

Consultorio del ldioma con la solucién de 5.000 dudas, pro-
blemas y cuestiones gramaticales.
Ung obra indispensable para profesionales, funcionarios, po-
liticos, oficinistas, secrefarios, estudiantes, ete.
Un volumen de 366 péginas, E® 22,
En venta en todas las librerias del pals,

Se despachan pedidos directos y contra reembolso.
Atencién: 930 o 13 y 1530 a 18.45 horas.
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LIBRERIA Y
EDITORIAL

ORBE

LA AMORTAJADA, Maria Lluiso Bombal
EN EL VIEJO ALMENDRAL, Joaquin Edwards Belio .
LA ULTIMA NIEBLA, Maric Luisa Bombal
PUERTO DEL HAMBRE, Reinaldo Lomboy
RANQUIL, Reiralde Lemboy
EL LOCO ESTERO, Alberto Blest Gana
MARTIN RIVAS, Alberto Blest Gana
MARIA, Jorge lsages ............ oooe T o i
LA YORAGINE, José Eustasio Rivera
MARIANELA, Benito Pérez Galdés
MISERICORDIA, Benito Pérex Galdés
LOS PASOS PERDIDOS, Alsjo Carpentier
LA GUERRA DEL TIEMPO, Alejo Carpentier ....
ROBINSON CRUSOE, Daniel Defoe
EL RETRATO DE DORIAN GRAY, Oscar Wilde ..
EL PRINCIPE Y EL MENDIGO, Mark Twain ....
EL ULTIMO GRUMETE DE LA BAQUEDANO, Fran-
cisco Coloane
LA CABANA DEL TIO TOM, Hcmei Bescher Stowa
CORAZON, Edmundo de Amicis ...............
RECUERDOS DEL PASADQ, Vicente Pérez Rosales
CABO DE HORNOS, Francisco Coloans
LA CASA DE LA INFANCIA, Luis Durand
CUENTOS ARQUEOQLOGICOS, Carmen Muioz
MARTIN FIERRO, José Hernandex .............
MIS MEJORES VERSOS PARA NINOS, Oscar Jara
Azécar
RIMAS Y LEYENDAS, Gustavo Adolfo Bécquer ..
EL ABANICO DE LADY WINDERMERE, Oscar Wilde
UNA MUJER SIN IMPORTANCIA, Oscar Wilde ..
EL HOMBRE Y SU AMBIENTE, Dr. Hernén San
Martin
FRONTERA NORTE, Alfredo Wormald
PERFIL HUMANO DE LA LITERATURA CHHENA,
Luis .Merino Reyes
VIDA Y OBRA DE GABRIELA MISTRAI. Lauiaro
Silva b oo SDSESERR BRI AALE. il fo e e s veseens
LA FORMACION DEL ACTOR, Rlchard Bolnlovsky
DICCIONARIO POLITICO DE CHILE, Jordi Fuentes,
(Y (R Op s 5D o 6 H0 6 ST 0 SrEtE0 060
HISTORIA DE LA ESCI.AV!TUD UAsAsASaco 1.5
COMO EL HOMBRE LLEGO A SER GIGANTE,
M. llin y E Segal ............ SRl ooy e
TRABAJOS MANUALES, Dr. José Foméndox Huerta
DIBUJOS ler. Curso, Sr. José Fernandez Hueria
PSICOLOGIA APLICADA A LA ENSERIANZA,

25,00
15,00
17,00
19,00
12,00
14,00
12,00
12,00

9,50
1200
22,00
22,00

15,00

25,00

22,00
10,00

60,00
10,00

16,50
28,00
28,00

LIBROS PARA

William C. Morse-G. Max Wingo, Universidod
de Michigan
ORGANIZACION ESCOI.AR JasGs M. lsdis Reyes
CUIDADO Y EDUCACION DEL NINO, Fasgre An-
derson Horris .
EDUCACION PARA lA SALUD, Bernice R. Mass-
Warren H. Southworth y john Lester Reichert
LA EDUCACION Y SUS TRES PROBLEMAS, Juan
Manfovani .. ....... it
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PROGRAMA DE INDUSTRIAS AGROPECUARIAS

Segundo aifio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

UNIDAD: Apicultura

Comisién red ger ogré Jorge lofe, Sontioge Hrepich,
Gustove Bustomanre, Tulis Digx. Coordinador: Sergin Vera.
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AREA: INDUSTRIAS AGROPECUARIAS.
UNIDAD: APICULTURA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Habilidad para el biente y las dici
prosperan las abejos.
2. Adquirir conocimientos sobre el volumen de la produccién api-

en que

cola, su importfancia en la fa | y sus futuras posibi.
lidades.

3. Adgquifir imientos y técnicas sobre apicultura cosera y
migratorig,

4. Adquirir técnicas y normas mbrn el manejo de wn colmenar.

5. Adquirir imientos précti y téeni en alimentacién de
abejas. Desarrollar hebilidades para desempeiiarse con eficlencia
en funciones propias de este fipo de explotacion,

6. Adquitir habilidad pera evitar accidentes y enfermedades de
las abejas.

7. Adquirir conocimientos en el {o de magquinarias, impl
tos y accesorios apicolas.
8. C ér los métodos técnicos de enirega del producto.

Conservacién y venta.

CONTENIDOS |

1 HORA,

1. Condiclones en que prospsran las abejas.

1. Zonas apropiadas para la explotacién apleola.

1.2, NGmaro de plonteles de mayer Impoertancia en el pals.

1 HORA.

2. Apicultura nacienal.

2.1. Impottoncia de la produccién apicola.
2.2. las abejas y su relacién con:

a) Arboricultura frutal.

b) Forrajetas.

c) Bosques.

2.3. Plan Nacional Apicola.

1 HORA.

3. Explotacién agricola.
3.1. Apicultura casera.
3.2. Apicultura migratoria.

1 HORA,

4. Técnicas y précticas en el manejo del colmenar.
4.1. Lugar apropiodo para la instalacién de un col 5
4.2. Forma de habilitar un colmenar.

4.3. Hobitantes de la colmena.

4.4, Eleccidn y seleccién de reina.

4.5. Tipos de cajones y su explotacién.

1 HORA.
5. Alimentacién de las absjas.
Alimentacién natural y artifleial.
52 Consumo de miel, desurrollo de las crias y papilla real.
5.3. Sist de ali t

1 HORA.

6. Accidentes y enfermedades en las abejas.
6.1. Dafios causados a las abejas por:

a) Acclén quimica (pesticidas).

b) Animalds e insectos,

¢) Enfermedades.

1. HORA.

7. Uso y mantencién de impl tos y quinarias.
7.1. Implementos, quinarias y Tos,

1 HORA.

8. Ventas de producios y subproductos apicolas.
8.1. Mercado y ¢omercializacién de los productos del colmenar.

ACTIVIDADES

1. Confeccionar cuadros y mapas demostratives.

2. Confeccionar cuadros y maopas demostrativos.

3. Visitar apiarios caseros y migratorios.

4. Reconocer terrenos adecuados.

Observar nuevas familias.

Observar la reina, zanganos y obreras.

Confeccionar cajones de diversos tipos.

5. Hacer experiencias con papilla real.

Observar la relacién del de miel y el desarrolio de fas
crias.

Utilizar la cé4mara de alimentacién.

6. Efectuar desinfecciones.

Manipular colmenas.

7. Reconocer las distintas q ias, impl tos y jos.
8. Visitar mercados y ferias en que se expende el producto.

METODOS Y TECNICAS

1.2.3. Clases lectivas y trabajos en grupes.

4,5.6. Clases lectivas y trabajos en grupos dirigidos.
7. Clased lectivas y trabajos en grupos.

8. Trabajo individual y en grupos.

EVALUACION

1.2. Resultado de los trabajos.

3. Informes personales.

Revision del cuaderno de Practica.

4. Informes personales.

Revisién de cuadernos.

Resultado de trabajos.

5.6. Resultado de los trabajos practicos. Informes personales. Re-
visién de los cuadernos de practicas.

7. Revisién de cuadernos de practicas. Resultado de los trabajos.
8. Cuadernos de préacticas.

Trabajos de groficacién.

AUXILIARES DIDACTICOS

1. 2. Mapas demostrativos y cuadros estadisticos.
3. Cajones de diferentes tipos.

4. Peliculas, diapositivas.

Planos de colmenas.

Caj de col

5. Camara de alimentacién.

Peliculas y diapositivas.

Papilla real.

6. Desinfectantes y el fos guimi para
medades.

7. Extractores de miel.

Bombas, prensas, cera, estampada, etc,

8. Puestos de venta, ferias de remate.
Productos meliferos.

BIBLIOGRAFIA

batir las enfer-

1. Cartillas Servicio Agricola y Ganadere. Ministerio de Agricultura.
2, Proyecto Apicola Nacional. Servicie Agricola y Ganadero. Mi-
nisterio de Agricultura.

3.8. “A-B-C y X-Y-Z de lo Apicultura”, de Root y Deyell

OBSERVACIONES

1.2.3. Infegracién con: ciencias sociales, ciencias naturales, précti-
cas agropecuarias.
Horas précticas 3.

4.5. Integracién con; ciencias naturales, practi agrop fas.
Horas précticas 3.
8.7.8. Integrocién con: ciencias naturales, précticas agrop ias.
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PROGRAMA DE INDUSTRIAS AGROPECUARIAS

Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

UNIDAD: Cunicultura

Comisién redactora: lnrnilﬂu agrénomos Jorge Zafe, Gusiavo Busta-
monte, Santiogo Hrepich, Tulic Diar. Coordinador: Sergio Vera.
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AREA: INDUSTRIAS AGROPECUARIAS.
UNIDAD: CUNICULTURA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Adquirir conecimientos generales de las razas explotadas en for-
ma familiar e industrial en el pafs.

2. ldentificar y formular los nutrientes més vsados en la alimenta-
cién cunicola.

2. Adquirir técnicas en crianza y manejo de gazapos.

Conocer las enfermedades del conejo y su control.

3. Adquirir conocimientos técnicos, practicos y econémicos de las cons-
trucciones cunicolas.

4. Adquirir técnicas en el aprovechamiento integral del conejo.

5. Entregar conocimientos prdcticos y econémicos sobre presentacién
y venta.

Proporcionar los conocimientos generales de técnica moderna para
el manejo- de la explotacién cunicola en forma casera o industrial.

CONTENIDOS

1 HORA:

1. Razas de conejos.

Zonas en que prospera el conejo, y su importancia econémica.
El esqueleto, la anatomia y fisiologio del conejo.
Reproductores: su importancia y manejo.

1.1. Coaracteristicas de las razas puros.

1.2. Concepto de razas.

1.3. Area de dispersién del conejo.

1.4. Razas de conejos que se explotan en el pals.

1.5. Biologia del conejo.

1.6, Importancia y seleccién de reproductores cunicolas.
1.7. Manejo de reproductores.

2 HORAS:

2. Nutrientes empleados en lo alimentacién cunicola.
2.1. Raciones para reproducfores.

2.2. Raciones para crianza.

2.3. Raciones para engorda.

2.4, El ogua y su importancio en |a alimentacién,
2.5. Aprovechamiento de los subproductos de lo huerta.
2.6. Antibibticos, vitaminas y minerales de use mds comin.
2.7. Manejo del gazapo.

2.8. Crionza de gazopes.

2.9. Enfermedades del conejo.

2.10. Prevencién de enfermedades.

1 HORA:

3. Dependencias cunicolas.
3.1. Censtrucciones cunicolas.
3.2. Tipos de construcciones.

1 HORA:

4. Explotacién del conejo y sus fines.

4.1, Usos e industrializacién del conejo y sus subproductos.
5. Venta del conejo.

5.1. Mercado y comercializacién del conejo.

ACTIVIDADES

1. Visito a planteles cunicolas.

Dibujar érbol genealégico.

Hacer mapas descriptivos.

Graficar la utilizaciéon del conejo.

Practicar necropsias.

Confeccionar cuadros.

Visitar laboratorios.

2. ldentificar diversos elementos nvtritivos.
Formular raciones.

Visitar laboratorios que produzcan vitaminas y minerales.
Confeccionar cvodros de racionomientes cunicolos.

Reconocer gozapos.

Practicar tipos de alimentacién de gazapos:

Realizar sexaje de gazapos.

Examinar conejos enfermos.

Vacunar y tratar conejos enfermos.

3. Visitar criaderos y ofras instalaciones cunicolas.

4. Manejo de méquinas industrializadoras.

5. Clasificacién y prep ién de los productos cunicolas.

METODOS Y TECNICAS

1.2. Clases lectivas y trabajos en grupos.
3. Clases lectivas.
5. Clases lectivas y trabajos en grupos dirigides,

EVALUACION

1. Revisién de cuadernes de préctica.

Informes personales.

2. Revisién de cuadernos de practica.

Informes personales.

Resultados de ftrabajos.

3. Informes personales.

4. Revisién de cuadernos de préctica.
Informes personales.

Resultados de trabajos.

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Peliculas informativas.

Diapositivas, cuadros en colores.

Conejos.

2. Granos en general, Subproductos de molineria. Forrajes verdes.
Subproductos de huerta. Vitaminas, minerales y ontibiéticos.
Diapositivas, cuadros de elementos nutritives.

Gazapos de distintas edades.

Alimentos para gozapos.

Conejos enfermos.

Cuadros clinicos.

3. Magquetas, diopositivas, peliculas y planoes.

4. Méquinas industriales:

a) hiladoras.

b) tejederas.

¢) plantas de teiidos.

5. ‘Conejos, lanas y pelos.

BIBLIOGRAFIA

1. Cunicultura Aragdn.

Carfilla cunicole de lo Asociacién de Cunicultores de Chile.

2. Alimentos y alimentacién de Morrison,

Crianza de conejos de Aragén,

Crianza de conejos.

Cartilic de Asociacién de Cunicultores.

Cartilla del Servicio Agricola y Ganadero.

4. Crianza de conejos de Aragén.

Cartilla de Asociacién de Cunicultores.

5. Cartillas Servicio Agricola y Ganadero. Ministerio de Agricultura.

OBSERVACIONES

HRS. PRACT. 3

1.2. Integracién con:

Ciencias Sociales

Ciencias Naturales

Précticas Agropecuarias.
3

2.3.4.5. Integracion con:

Matemadticas

Ciencias Naturales.

Précticas Agropecvarias.



PROGRAMA DE INDUSTRIAS AGROPECUARIAS
Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

UNIDAD: Porcinotecnia

Comisién redoctora: Ingenieros agrénomos Jorge Zofe, Santiogo Hrepich,
Tulio Diez, Gustave Bush . Coordinador: Sergic Vera.
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AREA: INDUST. AGROPEC.
UNIDAD: PORCINOTECNIA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Aprecior lo Importancic del cerdo en la esconomia nacienal.
C téenicas mod, en el manejo de las explotaciones por-
cinas de tipo casero e industrial.

2. Adquirir conocimiento de rozas de cerdes y su importancia en
lo economfa del pafs.

3. Conocer las técnicas y normas cientificas de lo reproduccién del
cerdo y sus culdados.

4. Adquirir conocimientos de los nutrientes mds utilizados en el
cerdo, vitaminas, minerales y antibibticos.

5 C les cuidades sanitarios y la higiens del cerdo.

6. Adquirir conocimisntes sobre construcciones peora cerdos.

7. Adquirir conocimientos sobre sistema de ventas y ecomercializacién
de productos del cerdo.

CONTENIDOS
1 HORA

l. Fad i ) | i kl i |

1.1. Nomero de cerdos existentes en ¢l pals, su produccién de
carne y subproductos.
1.2, Programas de fomento porcino.

1 HORA

2. Razas porcinas y sus finalidades.

2.1. Razas de cerdos qus se explotan en el pals.
2.2. Rozos puras e hibrides comerclales.

1 HORA
3. Reproduccidn porcina.
3.1. Reproduccldn del cerdo y sus cuidados.

1 HORA

4. Alimentacién del cerdo.

4.1. Elementos nvutritivos y férmulas de alimentacién del cerdo.

4.2, Vitaminas, minerales y antibiét dos en la alimentaciéd
del cerdo.

1 HORA

5. Sanidad porcina.

5.1. Higlene, profilaxis y- cuidados sanitaries del cerdo.

&, Dependencios de explotaciones percinas.

6.1. Construcclones técnicas usadas en la crianza del cerdo.

1 HORA

7. Venta del cerde. Productos y subproductos.

7.1. Estudio del mercado.

7.2, Sistemas de venta e industrializacién de los productos del
cerdo.

ACTIVIDADES

1. Hacer investigaciones estadisticas.
Confecclonar cuadros estadisticos.
Confeccionar mapas demostrativos de razas y zonas.
2, Visitar planteles de cerdos.

Formacién de hibridos.

3. Acoplamientos.

Cuidados durante la gutaclén

Preparar los corrales de paricién.
Intervonir en portos distécicos.

Pesar o camada al nacer.

4. Establacer férmulas alimenticias.
Hacer cuadros con vitaminas y minerales.
5. Vacunor y dosificar antihelminticos.
6. Visitar plonteles bien dotados.

Bosquejo con sus medidas de construcciones. . .
7. Seleccionar nnimalu aptos paro ln venia.
Clasificar p os. Estudiar me

METODOS Y TECNICAS

1. Clases lectivas y trabajos en grupos.
2. Clases lectivas.

Trobojos en grupo dirigidos.

3-4. Clases lactivas y trabajos en grupos.
5. Trobajos en grupes dirigides.

6. Clases lectivas y trabajos en grupos.
7. Trabajos en grupo dirigidos.
Excursiones.

EVALUACION

1. Revisién del cuaderno de practicas.

2. Informes personales.

Resvitados de trabajos.

3. Revisién de cvoderno de précticas, informes nersonales. Resul-
tade de trabajos.

4. Revisién del ¢
tades de trabajos.

5. Revisién de cuaderno de practicas. Informes personales. Resul-
tades de trabajos.

6. Revisién de cuaderne de prdcticas. Informes personales de :asos
especiales.

7. Resvltado de las ventas segin informe.

derno de précticas. Informes personcles. Resul-

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Estadisticas, cuadros de razas, diapoesitivas.

2. Cerdos reproductores.

Peliculas téenicas.

3. Reproductores. Marranitos.

Remana, Tabla de peses.

4. Granos y elementos nutritives.

Tablas de Alimentacién.

8, Jeringas, vacunas, ontihelminticos, ontianémicos.

é. Construcclones. Pellculas y diopesitivas. Planos de construcciones.
7. Cardos. Productos y subproductos del cerdo. Fuentes de informa-
clén y precios. (Ferlos))

BIBLIOGRAFIA

1. Boletines de lo Direccién General de Estadistica y Censos.
Proyecte Nacional de Fomentg Porcine. SAG. Ministerio de Agri-
cultura.

2. Porcinotacnia, de Bundy y Diggins.

3. Percinotecnia, d- Bundy y Diggins.

4. Alimentos y t , de Morrison.

5. Profilaxis o ngiene Animal

de Balbine Sanz.

8, Porcinotecnia, de Bundy y Diggins.

7. Porcinotecnia, de Bundy y Diggins.

OBSERVACIONES

HORAS PRACTICAS: 3
1-2-3 Intsgracién con:
Ciencios Naturales
Précticas Agropecuarias.

HORAS PRACTICAS: 3

4-5-6-7 Integracidn con:

Mateméticas 3
Ciencias Naturales

Practicos Agropecuarias,
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PROGRAMA DE INTRODUCCION A LAS ESPECIALIDADES
Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

' UNIDAD: Ganaderia

Camisle 4 a: Ingeni ogré Santiage Hrepich, Gustavo
Bustamente, Jorge Zafe, Tulic Diez. Coordinador: Sergic Yero.
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AREA: GANADERIA
UNIDAD: GANADO MAYOR Y MENOR

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Entregar los imientos bési que permitan gl clumno
comprendar la importancia que juega la ganaderia en la a
general del pais.

2. Proporcionar habilidades para que el al da d pediar

funciones especificas en el érea de lo ganudlrlu

3. Dar a conocer métodos y técnicas modernas en el manejo del
ganado en gcneral y de lecheria.

4. C Yy ticar, prevenir y curar fas enfermedades mas
corrientes de los animales en nuestro medio.

5. Proporcionar operfunidades précticas o fin de aprender a apli-
car técnicos enseriadas en forma teédrica.

6. Conocer los principios y té de la ali tacién del ganado.
Entregar conocimientos Iicnil:os y oporiunidodes préacticos, a fin de
que el al pueda aplicarlos en d

7. Conocer los principios y téenicas de lo enirega de los productos
y sus sistemas econdémicos. Capocitar y desarrollar una formacién
omplic sobre sistemos y métodos de una comercializacién reco-
mendada y monejos précticos, técnicos y econémicos de la elabo-
racién y presentacién del producto frente a la demanda.

8. Conocer los métodos y sistemas empleados en el pais en la
erradicacién de enfermedades del ganadoe.

CONTENIDOS

1. Localizacién de las diferentes especies y razas en el pais y su

p
1.1 Nimero de animales existentes en el pals, segun Censo Agro-
pecuario, de las siguientes especies:

—Bovinos.

—Ovinos.

—Caprinos.

—Equinos.

—Auquénidos.

1.2 Lo dicho para la provincia.

1.3 Correcia ubicacién de las especies y sus razas en las diferen-
tes zonas.

2. Aspectos scondmicos

2.1 Importancia econémica de la ganaderia en Chile.

2.2 Imporiaciones y exportaciones de carnes.

2.3 Producciones de carnes rojas” en el pois y en la provincia.

2.4 Consumo por cobeza de estos carnes en diversos quinguenios.

3. C y diferenciar las esp
teristicas de cada raza por especies.
3.1 Vacunes.

3.1.1 Razas que se explotan en el pais segin su propésito.

3.1.2 Descripcién de las rozas que presentarian mayores condi-
ciones de adaptacidn al pais, regién o zona.

3.2 Ovinos k

3.2.] Razas que se explotan en el pois segin sus propésitos.
3.2.2 Descripcion de las razas que Ppresentarian  mayores condi-
ciones de adaptacién al pais, regiéon o zona,

3.3 Caprinos

3.3.1 Rozas que se explotan en el pais segin su propésito.

3.3.2 Descripeion de las rozas que presentarfan mayores condi-
ciones de adaoptacién al pais, regién o zona.

3.4 Equinos

3.4.1 Razas que se explotan en el puus segin su propésito y co-
rrecta adaptacién al di

3.4.2 Apfitudes especificas de las dmmius razas.

3.4.3 El caballo chileno.

3.5 Auquénidos.

3.5.1 Especies de cuquénidos existentes en nuestro pais.

3.5.2 Aprovech to de estas esp seglin su propésito.

4. Comprensién de las téeni
nes del ganado.

4.1 YVacunos.

4.1.1 inventario general,

4.1.2 Diferentes tipos de montas.
.1.3 Inseminacién artificial y otros de montas.
1.4 Cuidado de las hembras en gestacién.
1.5 Parto.

.1.6 Destete.

ganaderas. Indicar los carac-

modernas en cri y exp

4.1.7 Castraciones.

4.1.8 Amansa.

4.2 Ovinos

4.2.1 Inventario general. Individualizocién.

lo marea (edod del destete, corte de colo, castracién, saparacién
de sexos, recuento de animales vivos o la fecha),

4.2.2 Encaste, época, nimero de hembras por reproductor macho.
Eleccién de los reproductores, formo de incorporarles a lo masa.
Rodeo del ganado a fin de facilitar el trabajo de los machos.
El retajo, cbjetivos de él. El flushing. Potreros especiales para el
encaste.

4.2.3. Pariciones —época cuidado de las hembras prefiadas—. Potrs-
ros de pancmnn.

4.2.4. Esquila, época. Sist
finura de la ﬁbra

4.2.5 Baiios antisé@rnicos.
La Sarna, dafios y pérdidas causadas.

Diversos tipos de bafios.

Céleulo de contenido, % de solucién antisérnica.

4.2.6 Potreros destinados o encaste —pariciones —invernadas —ve-
ranadas —otros.

4.2.7 Los dientes y la edad animales de 2-4-6 dientes.

4.2.8 Trashumancia. Movimiento del ganade o diferentes zonas
forrajeras. Epoca.

4.3 Caprinos.

4.3.1 ver 4.2.1

4.3.2 ver 4.2.2

4.3.3 ver 4.2.3

4.3.4 ver 4.2.4

4.3.5 ver 4.2.5

4.3.6 Ordeia.

Amonsa de lo cabra, Higlene de la ordeiia y utensilios. Hacer ta-
brerlas (brete de ordefias).

4.3.7 Pastorso extensivo - veranadas mixto soiling (cobra o la
estaca).

4.3.8 Ver 4.2.8.

4.4 Equines

4.4.1 Inventario general.

442 A sa. Edad raza y propdsito, Sistemas.

4.4.3 Senalizacién. Marca de fuego en paleta, pezufia y plerna.

4.4.4 Herrajes. Diferentes tipos de herradura y clavos para diver-
505 fipos de pezuiias y diversos tipos de herrajes. Correcciones
de defectos de las vihas y aplomos.

4.4.5 Edad y dientes

Apreciacién del estad, itario y lo edad.

4.4.6 Aperos y atalajes.

Materiales para su confeccion.

4.4.7 Montas —edad y época.

Tratamiento de los reproductores.

4.4.8 Pariciones. Cvidados con hembras gestantes. Manifestaciones
del parto. Atencién durante el parto.

4.5. Avuquénides.

4.5.1 Inventario general. Algo de historia sobre su importancia en
el imperio incésico.

4.5.2 Utilizacién como ila del desierto y de la alia cordillera.
Capacidad de carga, velocidad de desplazamiento. Carne y char-
qui. Su piel.

4.5.3 La esquila.

Edad de esquilor. Epoca de esquila. Equipo para esquilar. Cantidad
de lona obtenida de las llamaos, vicuies, alpacas.

4.5.4 Alimentacién. Principales recursos forrajeros  cordilleranos
—suplementaciones.

4.5.5 Hibridaciones.

—Importancia del hibride.

—Factibilidad de ello.

—Obtencién de animales puros.

s de esquilas, Andlisis del vellén y

Sanidad y profilaxis.

5.1 Yacunos.

5.1.1 Aftosa. Sint » , diagnéstice. C ios y secue-
las, pérdidas émi Prevencién, tratamientos

5.1.2 Brucellosis, id.

5.1.3 Timpanismo o meteorizacién, id.

5.1.4 Carbunclos.

o. sintomético

b. bacteridiano, id.

5.1.5 Hi lcemia e hip

5.1.6 Dlarrea de los fernaros, ld
517 71.B.C,id.

5.1.8 Hemoglobinuria, id.

5.1.9 Hemoglobinuria a frigoris.
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5.1.10 Mastitis, id.

5.2 Ovinos.

521 C , sint diagnéstico, pre i t i . pér-
didas econdémicas de lus llgu:emu eﬂfsrmedudes

—Distomatosis

—B8radsot

~Foot-rot

—Foot-rot

—Sarna

~Carbunclo (éntrax)

~Torneo

~Gastrofilosis

—Hidatidosis

—Enterotoxemia

~Pardsitos internos.

5.3 Caprinos

530 G , sind , diagnéstico, prevenci , ftra tos, se-
cuelas, pird-dns émi y rep en los humanos de
las sig h dad

—oftosa

—éntrax-brucellosis

—~T.8B. C.

5.4 Equinos

5.4.1 Todo lo dicho en los nomeres 5.1.1; 5.2.1; 5.3.2.

—Gurma —Célicos

—Retencidn de orinas

—Parésitos intestinales.

5.5 Auquénidos, id ol anterior para las siguientes enfermedades:

5.5.1 Sarna.

5.5.2 Ectopaorasifos.

6. Alimentotién.

Elementos constitutivos de todo alimento.

b. Raqmrl’mltnhs alimenticios del ganado segin edad y fines.
¢. Cap , en del estd de los animales.

d. Sist da limentacid

d.1 Intensive (soiling)

d.2 Extensivo (postoreo directo).

d.2.1 Sist de p 0.

e. Concentrados.

f. Minerales.

g. Antibiéticos en la racion.

h. Agua y bebida.
i. Racién y racién b
i- Volumen en lo racién.

k. Forrajes méds comunes que conforman una racién.

l. Confidades de cada una de laos anteriores gue se emplean co-
rrienfemente.

m. Todo lo anterior para vacunes, ovinos, caprinos, equinos.

7. Comarcializacién.

7.1 Cémo vender ol por mayor y al detalle.

—en forma directa

—por cooperafivas

—por emp distribuidoras

—warrants

—ferias .
pr tacién del pr

—competencia

—propaganda

—transporte y refrigeracion

—impertacidn y exportacién de productos.

) o

1ot

8. Planes nacionales

8.1 Erradicocién de aftosa.
B.2 de brucellosis.

8.3 de sarna ovina

8.4 de hidatidosis.

ACTIVIDADES

1. Confeccionar mapos (bosquejo) para ubicar las especies. Con-
feccionar cuadros estadisticos comparatives de poblacién ganade-
ra existente en el pais, provincia, efc.

2. Confeccionar cuadros estadisticos comparativos de valores eco-
némicos.

2. Graficar of dnarrollo ganadero del pais. Recopilar datos.

1.3 Hacer F 1é s de cada raza por especie.

2. Visitar fundos, crinderos, ferias, efc.

3. Anclizar razes por los alumnes.

4, Confeccionar plonillas y tarjetos de kardex con enunciados de
los nombru de los animales segin edad.

Org el ganado y separar hembras para cada reproductor
macho.

Visitar centros de inseminacién arfificial y practicar extraccion de
matericles.

Observar el estado general de las hembras gestantes, ndmero de
eilas por hectéreas segin estodo del potrero.

1. Observar partos.

2. Intervenir en partos distdcicos.

3. Atencién postparto.

4. Extraer placentas.

5. Tratar metritis postparto.

6. Limpiar y secar al fernero.

7. Tratar terneros asfixiados.

8. Tratamiento del omblige.

1. Aplicar técnicas del destete.

2. Destete tempranc y su compensacion.

1. Elegir animales a castrar.

2. Métodos de costracién con hemosculador.
M I. Realizar cuidados posteriores.

1. Proceso de amansar.

a. contacto humano.

b. baiios.

¢. asear.

d. manosear.

e. cobestrear.

Confeccionar plonillas y kordex con enunciados de los nombres
de los animales segin edad.

Realizar separacién de sexos, corte de cola y castracién.

S-Imlcncr reproduc!ores machos. Incorporarlos @ la maojoda. Re-
| hembras cubiertas. Revisar potreros de encas-

te y rodoo diariec o semanal de lo majada. Elegir potreros para

el flushing.

Revisar potreros destinados a parici

Cuidar los crias recién nocidos.

Acarrear animales o los corrales de esquilo, separar éstos por

edades, sexos y tipos. Esquilor ovejas. Separar el vellén.

Revisar los bafios. Llenarles con agua y coleular la contidad de

antis@rnico.

Confeccionar croquis de los potreros. Revisar si estédn aptos para
cumplir su cometide.

Revisar bocas de animales de diferentes edades. Retener al animal
para la actividad anterior.

—arrear ganado.

—revision sanitaria del gonado.

—identificacién del ganade.

—obtener guias de trénsito.

—conocimientos de los senderos y oguadas y vercnadas. Salidas
o terreno en préctico.

id. a los ndmeros y faenas correlativas.

Disenar bretes de ordefia (cabrerias).

—Practicar ordena y su técnica (méaquina ordefiadora).

—Separar los animales por edades y sexo.

—Controlar la carga de gonado por hectrea para evitar erosién.
—Cambio de majadas de potreros.

—Habilitar aguadas.

—Forrajear cabras en periodos de penurias (escasez).

Separar por edades y sexes.

Participar en omansas.

Seleccién del ganado.

Idear marcas, confeccionar marcas de fierro.

Marcar.

Ayudar al “mariscal”.

Ajustar herraduras en visitos a un faller de herraje.

Observar mandibulas y dientes.

—Aprender a abrir el hocico del caballo. Dibyj ivos,
—Distinguir cada uno de los dientes. Dibujos raspechvos_

—Conocer distintos aperos y sus usos.

—aotalajor animales,

—reparar aperos.

—conservar aperos.

—Reconocer estado de celo en hembras.

~evitar accidentes durante la monta.

Presenciar y aguardar partos. Cuidar hembras gestantes.
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s 1.

—¢o etos
—diferenciarlos.
—posibilidades de mantener ejemplares en las escuelas.

Investigar mayores antecedentes sobre estos animales.

—Preparade de charqul.

Curtido de la piel.

Préctica de esquilar.

Cuidados de lo lana. Seleccién de la lana, confeccién de telas,
cordeles y otros.

Localizacién de potreros para pastar. Conduecién del ganado a las
praderas.

Conocer los informes de trabajos realizados en Perd, Bolivia y otres
palises. Proyectos para Chile,

5. Yacunor conira esta enfermedad. Aplicar las medidas sanitarias
para impedir la infestacién del ganodo; para impedir su propaga-
¢ién y para lograr su erradicacién, Hacer curaci
Visitar loboratorios que slaboran medi t
Yacunar los terneras entre 4-8 meses, Extraccién de sangre y ané-
lisis del suero. Colocar autocrotales.

—Cuidar el ganado en época de peligro.

—Alimentario después de la ordeiia.

—Vacunar el ganado las veces que fuere necesario.

—Trator los animales muertos.

—Enviar tras para diagnéstico a laboratorie.

Tratar a los animales afectados, conocer los sintomas.

Tratar a los animales enfermos, asear corrales.

Diagnosticar, vacunar, curar.

Sacar muestros y enviar a loboratorio.

Erradicar cousas de posibles contagios. Secar pantanos. Proporcio-
nar medicamentos, dosificar fenotlazina y etres antiparasitarios.
BoAar animales.

Diagnesticar, vacunar, curar, sacar muestrus y enviar a laboratorio,
Erradicar causas de posibles contagios.

—dosificar medicamentos y otros antiparasitarios.

6. —Pesar raciones que e da al ganado y de lo que rechaza,

—pesar el forraje obtanido en varios m®, de poirero, para calevlar
el forraje disponible en una hectdrea.

—Alimentar al ganado, acarreando el forraje desde el potrero.
—Pesar y enfregar concentrados, segin lo calevlade, a cada animal,
—Entregar y observar los resultados en animales racionades, con
y sin antibiéticos,

—Célculo de los requerimientos de agua por animal en 24 horas.
—Bisquedas de fuentes de agua.

—Pesar forrajes para raciones.

—Visitar praderas con distintes forrajes.

—Visitar silos y heniles.

tarl 1
veter

7. —Estudio del mercado y iv capacidad de consumeo.

—seleccion de animales aptos para la venta.

—Clasificacién de los productos (lanas, borregos, terneros, navillos).
—Conocer bodegas warrants y ferias regionales.
—Realizar carteles para la venta de los productos de lo e
—Llevar los preductos a la feria © mercado.

—Manejar plantas refrigeradoras y conservarlas.
—Comparar las producciones de la provincia con los del pals y
conocer imporfaciones y exportaciones del pals en ganados, pro.
ductos y subproductos. Visita a ferias.

8. Participar en la difusién de estas campaiias.
Diseiar planes especificos para la regién.

METODOS Y TECNICAS

1.2, Clases lectivas y trabajos por grupo.

3. Clases lectivas. Conferencias. Foros. Trobajos en grupos, obser-
vaciones de terrenos con guias. d

4. En el terreno observar tipos de hembras de la misma raza
para cruzorlas con el reproductor macho que convenga.

Clases lectivas y ftrabajo en laboratorio.

D traci y trabajos dirigidos. Observaciones de casos.

D traci y irabajo en grupos dirigidos. Clases lectivas.
Clases lectivas. Recordando los principios de ordefias enunciados
para vacunos. Trabajo de grupo, visitas y clases précticas en re-
gimientos, carabineros y herrerlus.

Clasas lectivas, visitas o zoolégicos (gula de observacién).
Trebajo individual. Demostraciones, Trabajo en grupo.

Clases lectlvas, Trabajo individual., Trabajo en grupe.

Clase lectiva y revnién de informes de ién experimental de

Puno.
5. Clases lectivas, Précticas en grupos dirigides.
6. Closes lectivas. D traci y trabajos dirigidos. Trabajos en

grupos de cdlculo de forraje por potrero y por hectérea.

7. Clases lsctivas, trabajes y visitas en grupes. Dsmostraciones.
Trabajos dirigidos.

8. Clases lectivas. Participacién de grupos dirigides. Discusiones
o foros en el curso.

EVALUACION

1. Test de locallzacién (mapa agricela).

2, Anélisis de los trobgjes de recopilacién de datos gréficos, cua-
dros estadisticos.

3. Revisién de cuadernos de précticas agropecuarlos. Enfrenta-
miento con maquetas, Informes de visitos,

4. Informes y completgcién de formularios.

Informes y dernos de préct

Revisién del cuaderne de préctica, Informes de cosos especiales.
Resultado de animaoles gostrados y estado de los animales entre-
gados a los diferentes grupos.

Test de imientos iales.
Revisién do planillas de kardex. Informes personales. Cuadernos

de précticas agropecvarlas. Trabajos reclizados,

Préctica realizada. Rapidez y limpiexa de lo esquila.

Revisién de trabajos précticos.

Revisién de los croquis y observaciones anotadas.

Cuaderno de précticas.

Informes de casos especicles.

Informes.

Cuaderno de prdctic e Informes de cusos especiales. Plonillas de
registros.

Cuaderno de précticas. Informes personales, informes de visitas.
Id.

Cuaderno de précheas. Revisién, dibuje des  bosquejo de mandl-
bulas y dientes. Informes de casos especiales.

Cuaderno de préeticas agropecuarlas. Formularios de registros, tra-
bajos précticos.

Informes personales. Reuynién de trabajes o proyectos sobre au-
quénidos.

Resultado de productos.

Resultados de esquila. Cuaderne de préctica. Revisién de trabajos
précticos.

Informes de duceién y ductos esp
5, Cuodernc de précticas agrop ias. Trebaj
formes de visitas.

Cuaderno de préctica. Informes especioles.
Resultados de trabajos précticos.

Informes especiales.

Resultados de tratomlentgs.

Cuaderno de préctica. Resuvltado de trabajos préeticos.

6. Resultades de célevlos de alimentaclén.

—Cuaderno de préctica.

—Informe de casos ds climentacién especial.

—Resultades de costes dp allmentucién,

7. Resultado de las ventos.

Presentacién del producta, Inf de 1

8. Presentacién de proyectos de errodicacién de enfermedades.

de terreno, in-

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Mapas geogréficos econdmicos. Censos y revistas de estadis-

ticas.

2. Gré&ficor de la Oficing de Estadistica y Censos. Revistas de

Economia.

3. Maguetas en colores y a escala. Visitas o eriaderos, ferias y

remates. Exposiciones. Digppositivas. Cuadros, léminas en colores.

Loboratorios de lana y otros.

4. Animales. Rebafios.

Material de Inseminaclén Arfificlal.

A les de lo la o prados por los alumnos para estos

fines. Cuadros, lédminas y filminas. Instrumental de castracién. J&-
i jaqui Cordeles para arrlatas, Irrigadores. Yodo y

A,

A b |
A

otros am ¥

Potreros oveleros, animalas reprod es, mangaos y corrales, co-
ballos montureros para hpcer los recorrides,

Corrales, mangas, corralilles, galpén de esquila, méquinos esqui-
ladoras.

Bafios, corrales, secaderos; agua, antlsérnices, animales,
Potreros, papel y material de dibujo.

Ovejerfa, corrales, mangos, abrebocas, léminas en colores, dic-
positivas, maquetas de mandibulas.

Pifios, mopas camineros, gulas de libre irdnsito, certificados sani-
tarios.

Majadas “cabreria’”, corrcles, utensilios, ete, méquina ordeiiadora.
Animgales. Haras. Criaderos.
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Maquetas de hoci de caballos. Lami y dicpositivas.
Aperos, maoteriales para confeccionarlos: cueros, suelas, lonas, cé-
fiamo, cordeles.

Reproductores; brefes de monta jSquimas.

Yeguas. Potrancos y potros.

Léminas en colores, diopositivas, Instrumental veterinario.
Léaminos, diapositivas.

Charqui, pieles.

Llana, cueros, pieles, curtidos.
Forrajes especiales.

5.V instr tol, gas de pediluvios, Vi-
sitas o laboratorios que elaboran vacunas y sueros.
¥ instr tal, antigenos, coglutinoscopio.
Trocar, amoniaeo, frenos de palo.

Yacunas.

Suero glucosado. Sulfoto de magnesia.

Subnifrato de bismuto. Papelillos contra la diarrea.
Ganad di t tal, léminas, diapeositivas, pelicu-
las, visites a loboratorios de diognésticos, o taderos y ferias.

6. Animales: forrajes, ¢ trados, T , antibiéti

7. Animales: productos y subproductos. Fuentes de informacién y
precios, carteles, letras de molde, pintura, censos agropecuarios.

8. Diario oficial, circulares de diferentes Ministerios, cartillas, fo-
lletos, animales.

BIBLIOGRAFIA

1.2, Censo agropecuario; Plan decenal, Ministerio de Agricultura,
Corfo.

3. “Zootecnia’”, de Julio Besnard. Tomo IIi.
“Zootecnia’’, de Julio Besnard. Tomo ill.

“El Caballo Chileno”, Undaricio Prado. Tomo I.

4. Textos o catdloges dados por
“Zootecnia”, da Julio Besnard. Tomo V.

12at,

“la Ovinotecnia en Chile” (Editorial Asociacién de Cuadros de
Ovinos).

Textos y catélogos r dados por especialist

“Zootecnia”, Julio Besnard. Tomo IV.

Bafos antisé.nicos.

Cartillas, M. de Agricultura, Cultura. Ext. Agricola.

“Zootecnia”, de Julic Besnard. Tomo IV, Pizarro. “la cabra y su
explotaciéon”, Editorial Lux.

"Zootecnia’, de Julio Besnard. Tomo Ii.

La esquila.

Cartilla de la OEA. Principios de herencia. Carlos Vaiss.

Datos estacion experimental de Puno (Perd).

Profilaxis e higiene animal.

6. “Alimentes y oclimentacion’, Morrison.

Tables de valorss nutritives de forrajeras chilenas.

Ei ensilaje. Peters y Currie.

OBSERVACIONES

1.2. Integracién con: ciencias iales, temdticas, prdacticas agro-
pecuarias,

3. Integrocidn con: ciencios naturales, ciencias socigles, matema-
ticas, prdcticas agropecuarias.

4. Integracién con: ciencias naturales, prdcticas agrcpocuurics.

Integracién con: teméti i naturales y précticas agro-
pecuarias,

5. los clumnos deberan idear tipos de botiquines y dotarlos con
distintos elementos.

6. los alumnos podran trabajor en alimentacién del ganade con
los cursos superiores.

7. El aolumno deberd observar color y sabor de Jistintos silajes
hechos con grami y legumi

8. Llos proyecios deberdn ser de tipo regional, basados en las
sugerencias dadas por el profesor.
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PROGRAMA DE INTRODUCCION A LAS ESPECIALIDADES

Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

UNIDAD: Lecheria

Comisién redociora: Ingenieros agrénomes Gusteve Bustemente, Sontioge
Hrepich, Jorge Zufe, Tulio Diax. Coordinadaer: Sergio Vera.
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AREA: GANADERIA
UNIDAD: LECHERIA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.2. Entregar imientos téeni y practicos de generalidad

lecheras.

3. Dar oportunidades pr&:hms al alumno para obtener aprendizaje

en las discipli de obtencién lact

4. Proporcionar imienfos técnicos, précti y Smi sobre

la mdusinnllmelén dl la leche.

5. Ensen ficias para el ganado lechero y sus apli-
i précticas y dmicas

?. Entregur imientos 1é sobre -nform.dudu, sus preven-

a@s Yy cur Der upn-l para

conocer y aplicar controles de enfermedades del gnmdo lechero.
8. Dar conocimientos loénuu y practicos sobre el uso de los regis-
tros en explotaci 5.
9. Dar a conocer las caracteristicas recomendables en forma téenica
de las construcciones para uso en explotaciones lecheras y propor.
io oportunidades précticas para ejercitarse en ellas y estudiar
costos sobre matericles, trabajos de construcci realizados.
10. Ensefior, demostrar ventas de productos y. subproductos lé&cteos,
mirogur oportunidades précticas para reali tudios de 3

li y d , para bte conclusi del orden econd-
mico y sus consecuencias en los explofaciones.

PP | £ gl

CONTENIDOS
2 HORAS

Identificar la vaca productora de leche.

1. Caracteristicas y apraci de la vaca lechera.

1.1. Caracteristicas de vacas lecheras,

1.2. Su temperamento.

1.3. Caopacidad productora.

Constitucién de la ubre.

Cuartos anteriores y posteriores

1.4. Fisiologio de la bajoda de lo leche. Retencion de la leche.
Utilizacién de méfodos y técnicas para la formacién del rebaiio
lechero.

2. Formacién de! rebaiio lechero.

2.1. Diversas maneras de formar el rebafio lechero.

2.2. Seleccién del ganado.

23. Principios y fundamentos de la herencia en el gunqdo
2.4. Uniformidad en raza y produccién en el ¢

2.5. Diversas formas de individualizocién dal gonado lechero.

2 HORAS

Prantd +é

Pr ] icas en la
3, Manipulacién de la leche.

3.1. Trabajos previos de la ordefia.

3.2. Higiene en la ordefa.

3.3. Utensilios para recibir lo leche y conservacién de aquéllos.
3.4. Ordeiia manual.

3.5. Ordefia mecanica.

3.6. Filtrado de leche.

3.7. Refrigeracién de la leche.

3.8. Bacterios, fermentos y diastasas.

3.9. Bacteriologia de la leche.

3.10. Contaminacién de la leche.

3.11. Densidad, acidez, materia grasa, extracto seco.

2 HORAS

Técnicas de obtencién de subproductos de la leche.
4. Algunes productos derivados de la leche.

4.1. Descremaje y obtencién de mantequilla.

Utiles usados.

4.2, Leche descremada, yogurt, helados, cremas, etc.
4.3. Quesillos.

ipulacién de la leche.

4 HORAS

Rac limenticias del do lechero.
& Allmenhuén del gunndo lechero.

5.1. Fund princip

32 Rucmnu.

5.3. Raciones bases.

5.4. Alimentacién de terneros.
5.5. Alimentacién vaquillos.
5.6. Alimentacién vacas.

5.7. Alimenfacién reproductores.

Diversos sist limenticios y var los diversos forrajes.
6. Recursos forrajeros.

6.1. Leguminosas, gramineas y las forrajeras.

6.2, Diversos sish de alim ién de d

6.2.1 Pastoreo directo con diversos sistemas.

6.2.2 Soiling.
6.3, Ventajas y dn\rnnﬂuus dor los diversos sistemas enunciadoes.
64, Aspect i de b i

6.5. Cerco eléctrico.

6.6. Remolacha y

6.7. Silo. Diversos sistemas de silos. Fund tos del ilaj
Forrajeras que se ensilan. Su aprov i
6.8. Heno y henificacién.

Forrajeras que se henifican.

6.9. Diversos sistemas de henificacién.
6.10. Al iento y transporte del heno.

6.11. Maquinarias de ensilaje y henificacién.

Sintomatelogla de las enfermedades més comunes del ganado le.
chere licaci de didas sanitarias.

7. G.mralldudu wbu enfermedades del rebafio lechero.

7.1. i dades que afectan al g lechero.
7.2 Dmnn&ulf.o d. Ius enfermedades més mmum:
T2.1, i6n de p tas y sus

7.2.2. Fisbre vlh.llar
7.2.3. Hipomagnesemia.
7.2.4. Madidas sonitarias.

Yacunacién. Diferencias entre sueros y v > trucei para
estas labores. Jeringas nariceras (nochetas). Tiralenguas. Arriatas
para curaciones.

Distribucién y desti

8. Registros.

B.1. Diversos sistemas de registros. a. vaca masa, b, vaca ordefia.
c. vaquillas. d. terneras., e. montas. f. pariciones, g. registro de
produccién léctea, su interpretacién y aprovechamiento. h. registro
uso dg potreros. i. registro de duﬂne d- leche. j. centrales, venta
directa, o terneros, o raci a ind lizacién. k. registro sani-
tario.

duccidn de leche.

de la pr

Diversas construcciones lecheras y su funcionalismo.

9. Construcciones lecheras.

2.1. Construcciones lecheras.

a) galpén de alojamiente. b) henil dero. c) patio de ascleo.
d) bebederos. e) carral de espera. f) salas de ordefia. g) salas de
leche. h) cunas para terneros. i) toreras. |) salas para concentrades.
k) diversos tipos de silos. ) sala de mantequilleria, m) queseria
prensas y salas de maoduracidn, n) bretes de montas. o) material
a emplear en las construcciones. p. superficie animal requerida
en cada una de las construccionese (ml.).

9.2 Estercoleros.

Métodos técnicos de entrega del producto, conservacién y venta.

10. Comercializacién y mercado.

10.1. Sistemas de ventas.

10.2. Al por mayor.

10.3. Al detalle.

10.4. Directa.

10.5. Por intermedio de cooperativas.

10.6. Por empresas distribuidoras.

10.7. Propaganda.

10.8. Presentacién del producta.

10.9. Transporte y refrigeracién.

10.10. Warrant.

10.11. Préstamos bancarios.

10.12. Estudio de la zona para la col id
rados.

10.13. Ferias de productos.

10.14. Fuentes de informacidn de precios y tendencia del mercado.
10.15. Importacién y exportacién de productos.

ductos elabo-

de pr

ACTIVIDADES

l. Visitar lecherias, visitar exposiciones. Interpretar controles de
produccidn,  Confaccionar  érbol gensalégico. Pedigree, Observar
morfologia del animal. Usar kavdex de pedigree.

2, Visitar criaderes. Efectuar cruzomientos. Seleccionar ganadoe.

3. Controlar higi h y onimal en la erdefia.

Ordefior manual y mecéanicamente.

Medir acidez y adulteracién de la leche.

Controlar temperatura de refrigeracién de la leche. Determinar
materia grase de la leche y extracto sece.
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10. Cuaderno de précticas.

4. Manejar mdquinas descremadoras y batidoras. Aplicar fer

Elaboracién mantequilla.

Visitar industrias.

5. Preparar alimentos. Alimentar terneros, vaquillas, vacas y re-

productores.

6. Elaborar heno y ensilajes. Aprovechar el méximo de la em-

postado, con diferentes sistemas. Enfardar heno, transportar forra-

[es verdes.

7. Aplicar vacunas y sueros. Detectar enfermedades. Practicar vacu-

naciones. Conservar medicamentos. Esterilizar uiensilios.

8. Llenar planillas de colores.

Llevar registros individucles de enfermedades.

llas sanitarias.

9. Visitar unidades lecheras. Hacer croquis de la unidad lechera.

Proyectar una U. lechera con sus anexos.

10. Controlar recepcién. Controlar ventas. Controlar sanidad. Pre-
tacién de productos. Ubicar el mercade para el producto. Trans-

portar el producto. Hacer propaganda. Analizar las fluctvaciones

del mercado. Aplicar sistemas legales de compraventa. Visitar

puestos de ventas y vegas.

Confeccionar plani-

METODOS Y TECNICAS

1. Observacién en el ferreno. Trabajos en grupos. Explicaciones
sobre formas de inscribir el ganado y registrarlo.

2. Observacién y frabaje dirigide.

3. Trabajos dirigidos y demostraciones précticas; clases lectivas.
4. Demostraciones, Trabajos dirigidos. Trabajos en grupos.

5. Trabajos en grupes. Trabajos dirigidos.

6. D traci Trabajo en grupos. Trabajos diversos.

7. Observaciones, Demostraciones. Trabajo dirigido.

8. Trabajo individual y en grupos.

9. Trabajos en grupos.

10. Trabajo individual.

Trabajo en grupos.

EVALUACION

1. Cuadernos de précticos. Informe personal (planillas de produc-
cién).

2. Cuadernos de précticas.

informes de cruzamientos.

Informes de visitas y observaciones.

3. Revisién de cuadernos. Préctica agricola.
Resultado laboratorio.

4. Cuaderno de practi ién de produck Informes
pcrunulu Cnlldad del prnducio elaborado. Adecuado wuso de
la maquinaria.

5. Cuaderno de prdctica. Informe personal. Revisién de los concen-
trados.

6. Cuadernos de practicas agropecuarias. Informaciones personales,
Trabajos realizados,

7. Cuadernos de prdctica. Informes personales. Resultados de tra-
famientos y curaciones.

8. Cuaderno de préctica agropecuaria.

9, Cuadernos de prdctica e informes personales.

Informes personales.

Trabajos de graficacié
Revisién de contabilidad.

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Llecheria y vacas lecheras (distintas razas). Exposiciones.
Kardex de registro.

2. Lecherias. Reproductores.

3. Lecheria. Vacas. Instrumental de laboratorio. Maquinarias de
ordefia. Reactivo de laboratorio. Mdéquinas centrifugas para em-
pleo de diversos métodos para deferminar materia grasa.

4. lecherfa. Maquinaria para elaborar mantequilla. Embalaje,
material, fermentos.

5. Rebafio lechero. Granos que integran algunas mezclas Hamadas
“concentrados’’.

6. Maquinaria cercos eléctricos. Carros de arrasire.

7. Animales enfermos, Instrumental. Mangas de v i Me-
dicamentos.

8. Planillas. Tarjetas de registros.

9. Planos tipos. Filminas diaposifivas.

10. Puestos de ventuas.

Productos lacteos.

Embalajes.

BIBLIOGRAFIA

1. Produccién lechera (Cinfolesi). Ganado bovino, Allan Fraser.
2. Produccién lechera (Cintolesi).

3. Manval dé lecherio para la América tropical

FAO (1965).

Industria de lo leche.

{Delgalarrando).

4. lecheria y subproductos, Carlos Ramirez, 1950

industrializacién de Ia leche. Delgalarrando, cartillas. M. de
Agricultura.

5. lecheria para la América tropical, FAO. (1964/5)

Alimentos y alimentacién, MORRISON. Tablas de valores de forrajes
hil “*Cémo alimentar al terreno”. Cartillas, M. de Agriculiura.
6. Cartillas "Forrajeras”, Ministerio de Agricultura.

Los Henos, Ch. Tromas.

Plantas Forrajeras.

Bco. del Estado.

Abrahom Dubinsowsky.

Agricultura técnica.

(Subscripciones).

Produccién lechera

{Cintolesi).

Cartillas M. de Agricultura.

El ensiluje, Stephen J. Watson.

A. M, Smith. Editorial Continental.

7. Profilaxis e higiene del ganado.

Balbino Sanz.

8. Planillas y formularios de uso corriente.

9. Manual de construcciones lecheras, de S. Hrepich y G. Busta-
mante. M. de Agricultura, 1964,
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PROGRAMA DE INTRODUCCION A LAS ESPECIALIDADES AGRO-
PECUARIAS

Segundo afio del plan diferenciado de la modalidad técnico-profe-
sional

RAMA AGRICOLA
UNIDAD: Silvicultura

n
HORAS SEMANALES ANUAL
P3 108

Comisién reacctora: Técnico agricola Sergio Vera. Ingenieros agrénomos
Gustavo Bustamante, Jorge Zafe, Santioge Hrepich, Tulie Diez.



AREA: ARBORICULTURA
UNIDAD: SILVICULTURA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Comprensién de la importancic que fiene la silvicultura en la
economia del pais y a nivel mundial.

2. Adquirir conocimientos cientificos y técnicos que tengan relacién
con la silvicultura.

3. Desarrollar destrezas en el alumno que le permitan desempefiarse
en forma préclica y técnicamente en explotaciones silvicolas.

4. Comprensién de lo imporfancia que tiene el manejo del bosque
dentro de la silvicultura en la economia del pals.

5. Desarrollar destrezas en el alumno que le permitan adquirir co-
nocimientos sobre el bosque como recurso para proteger el suelo.
6. Comprensién de la importancia que fiene la silvicultura en la
economia del pafs. '

7. Comprensién de la importancia que fiene la silvicultura en la
economia del pais, o través de una b ializacién de la
madera.

CONTENIDOS

5 HORAS.

1. Generalidades sobre silvicultura,

1.1. Paises considerados mundialments como productoras de made-
ras, enumerando en cada uno de ellos las especies silvicolas més
_ importantes.

1.2. Zonas silvicolas de Chile,

1.3. Posibilidades de ampliacién de éreas con introduccién de
nuevas especies. 0

1.4. Produccién a nivel regional y nacional. Datos estadisticos.
1.5. La forestacién y reforestacién como métodos de conservacion
de los recursos naturales.

1.6. Recursos forestales en el pals. Sus finalidades.

1.7. Politica forestal.

Programas de fomento en Chile.

6 HORAS.

2. Reproduccién.

2.1. Especies reproducidas en forma gémica, indicando sistemas.
2.2. Especies reproducidas en forma agémica, indicando los siste-
mas.

2.3. Obtencién de semillas. Sus requisitos y calidad, conservacién.
Almaécigos, repique y trasplante.

2.4. Elementos. de poda para lo reproduccién, conservacién de
ellos.

2.5. Epoca més apropiada del empleo de cada sistema de repro-
duccién por especie, sus ventajas.

6 HORAS.

3. Plantaciones.

3.1. Estudio del suelo, clima, h
taciones forestales.

3.2. Forma de sacar las plantas de los viveros y embaiaje.

3.3. Plantaciones forestales en cerros, lomas, planos, cajas de
rlos, riego y secanos. Epocas.

3.4. Diversas formas de plantaciones: en cuadrado, recténgulo,
triéngulo, lineas y avenidas, Sus ventajas y uso paro cada especie,
distancias, estacado, traxado, cuarfeles y caminos.

3.5. Hoyaduras, sistemas de los primeros riegos de acuerdo a las
curvas de niveles.

dad como idad de las plan-

3.6. Observaciones de las planticulas: Sanidad-rafces y ¢t ii
5 HORAS.

4. El bosque y su manejo.

4.1. Fr ias de riegos, segin clima, especie, edad y usos.

4.2, Podas, raleos, chapodas, sistemas y vusos; sus ventajas para
diversas especies forestales.

4.3. Defensa contra incendios, animales y efectos climaticos (vien-
tos, Huvias, etc)

Correccién de forrentes.

4 HORAS.

5. El bosque como recurso pora proteccién de suelos.

5.1. Correccion de los efectos de la erosién por medio de la silvi-
cultura.

5.2. Retencién de pendientes usando especies forestales.
5.3. Detencién de d por de aGrboles forestales,

5.4. Especies, distancias, formas de plontacién para cada caso.

7 HORAS.

6. Explotacién.

Comercializacién.

Silvicolas.

6.1. Aprovechamiento del raleo. Clasificacién en el bosque.
Volteo-transporte.

(Sist y usos préctl dmicos.)

6.2. Assrradero-Magquinarias, vso de ellas.

Mantenciones y controles.

6.3 Almanenaje-encastillado, Preservacién de Maderas,

6.4. Unidodes de medidos.

3 HORAS.

7. € los mer dos y la comercializacién de las maderas.
7.1. El mercado de maderas en bruio y elaboradas.

7.2. Datos estadisticos (precios-produccién).

7.3. Sistemas de ventas.

ACTIVIDADES

1. Los alumnos deberén recopilar datos estadisticos
—Confeccionar mapa de Chile y bosquejor las silvicolas del
pais.

—Confeccionar listas de las principales - maderas producidas en
Chile con sus respectivos muestrarios de cada una de ellas.

Visitar plantaci silvicol
2. los alumnos deberén reclizar ensayos de reproduccién gémica,
desde sacar poder germinative de samillas recolectadas de espaci

silvicolas, almécigos y ftrasplonts a bolsas de polietileno y sus cui-
dados posteriores.

Realizar diversos injertes. Muestrario de semillas silvicolas.
Visitas a faenas de injertacién, sus finalidades en la silvicultura.
Confeccién de musstrario de elementos de reproduccién agdmica.
Trabajos en viveros forestales.

3. Deberan realizar estudios de suelos en el terrano mismo, sacar
muestras y analizarlas en forma fisica y quimica, comprander en
forma obijetiva las clases de suelos clasificados.

Como forestales.

Practicas de plantaciones y porticipaciones de los cuvidades pos-
teriores o ellas.

4. Deberén realizar f de riegos, podas, raleo, chaped
Estudiar los sist de def centra di imales,
perjvicio de, contra los vientos y sistemas de corregir los torren-
tes.

5. Visitar plantaciones silvicolas, estudiar en el terreno mismo las
ventajos de los bosgues con el fin de corregir defactos del suale.
Reali fudios sobre detenci de d visitando zonas afecta-
das por ellas.

6. Deberén practicar en raleos; tomar destreza de corfes sobre
los arboles para botarlos, manera de usar las amarras para
botar el érbol.

Aprender a clasificar drboles cortados para enviarlos al aserra-
dero, medios de transporte.

Visitar aserraderos, estudiar las maguinarias y su uso, la manten-
cién y los controles de produccién de ellos. Aprendizaje de alma-
cenals, encostillade y preservacién de maderas, Estudio y prée-
ficas con dudes de medidos usadas en el comercio de la made-
ra. Tomar destreza de clasificach de la dera en el bosque
y en el mercado.

7. Deberén racopilar datos de ventas externas e internas de
maderas en el pafs, sus cdlevlos, condici , estados de elabo-
racién, grados de humedad tolerables.

Recoger precios del mercado externo e interno en los diversos
tipos de maderas.

Sistemas de ventas de las as, consigr , distrib
directas de stock; en la explotacién y otros de usos corrientes.

METODOS Y TECNICAS

1. Explicar frente o gréficos, mapas o peliculas las zonas silvicolas
del pafs.

Explicaciones para obtencién de datos estadisticos, sus fuentes
y recursos.

Observaciones que deberd adquirir el alumno.

Visitar bosques y aserraderos que fengan relacién con su explo-
tacién, fines, produceién, canclizacién, fuentes de materia prima.
Integracién con: C. Sociales e Histéricos, Moteméticas y Précticos
Agropecuarias, . I
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2. Demostrar en los viveros los diferentes sistemas de reproduc-
ciébn en especies silvicolas.
Inquietar al alumno por el estudie biolégice de la silvicultura.

Motivar a los ol a prep en b forma sus muestra-
rios de reproduccidn con especies forestales. :

3. Motiver al clumne en el estudio preliminar de la implantacién

de bosques, las pr i ' ideracién de factores para tener
ol éxito deseado en forma porcentual.
Que los al feccionen dibujos de planos de plantaciones,

con las medidas realizadas en el terreno mismo.

4. Explicar los formas correctas de riegos segin ftopografia del

suelo, los podas, raleos, chapedas.

Demostrar frente a cada sist de def

animales.

Influencias climéticas, vientes, lluvias, etc.

Regularizacién de hoyas hidrogréficas.

5. Demostrar en el terreno mismo los efectos sufridos en los sue-

los afectados por mala topografla, dunas; las formas de retener

o detener estos efectos por medio de o silvicultura.

6. Demostraciones précticas en el uso de herramientas manuales Yy

mec@nicas para botar un érbel.

Finalided y aprovechamiento del raleo.

Explicar en forma préctica el volteo —el transports—, dando a
los aspectos econémicos.

Indicaciones frente al mecanisme del aserradero, uso de magquina-

rias y sus mantenciones y controles de ellos.

Explicar el encastillami Y P ibn de la madera.

7. Demostror ante los al el do de la madera.

Visitar con ellos aserraderos, depésitos, barracas, explicar los di-

versos sistemas de ventos segin la clasificacién de ellas.

Reali demostrar estudios comparativos de maderas en bruto

contra incendios y

y elaboradas.

EVALUACION

1. El profesor deberd considerar el grado de captacién del alum-
no en los aspectos generales de la silvicultura, a través de sus
trabajos, visitas ¢ informes realizados.

2. Apreciar en el alumno su atencién, inquietud, dedicacién, com-
prension por los contenidos y actividades que i lacién con
la reproduccién silvicols, mediante las visitas de estudios, précticas
o informes sobre la materia.

3. Durante las visitas, los trabajos précticos o informes de los
alumnos debemos evaluarlos si han comprendido la importancia
que revisten las precauciones y cuidados para llevar a efecto las
plantaciones forestales.

4. Apreciar el trabojo del al realizad

| s 1. o +

en el mansjo del
que, en la dedicacién, interés, comprensién
sobre la materia, mediante las visitas de estudios, précticas »
informes sobre lo materia.

5. Considerar o través de las disciplinas desarrolladas por el
clumno su grade de comprensién sobre lao importancia que ejer-
cen los érboles en la ién de recursos naturales y el me-

joramiente de alg deficiencias del suelo.
6. Considerar el grado de captacién del al
ciplinas del raleo, voltes, clasificacién.

Almacenajs, encastillado de los érboles y maderas.

Evaluar su copacidad sobre la materia o través de las précticas
e informes.

durante las dis-

7. Evaluer ol alumno medionte su interés, compenetracién de los
asuntos relativos o la venta de maderas, mediante las visitos

Précticas de ventas si las hubiere, y por los informes que ellos
deberdn confeccionar.

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Cotélogos e informes del Insfituto Forestal ds Chile, Depto. Fo-
restal de Corfo, SAG. y Ministerio de Agricultura,

Estudio de las Universidades, peliculas, diapesitivas, muestrarios
de madera y charlas de especialistas.
2. Peliculas, dicpositivas, gréficos y
reproduccién de especies silyical
Charlas de especialistas y visitas a viveros forestales.

3. laboratorio, peliculas, diopositivas, graficos y muestrarios de
diversas closes de suelos, eroquis de planos de plantaciones, char-
los de especiclistas y foros con participacién de los alumnos.

4. Gréficos, estudios de instituciones afines, peliculas, diapositivas,

ios de sist de

charlas de especialistas y foros con participacién de los estudian-
tes.

Visitas o los bosques de la zona.

5. Estudio lsobik la materia de las Universidades, del Insfituto Fo-
restal, de la Corfo, Ministeric de Agricultura.

Catélogos, gréficds, pellculos, diopositivas, demostratives sobre
ofectos del suelo y sus correcciones a través de plantaciones fores-
tales. . A

6. Catélogos e /informes de universidades, Institute Forestal, Depto.
Forastal de Corfo, SAG. y Ministerio de Agricultura.

Estudio de los universidades, pellculas, diapositivas y charlas de
especialistas, foros con parficipacién de los alumnes.

7. Dates estadisticos de instituciones afines o la silvicultura sobre
mercados y comercializacién de las maderas.

Gréficos demostrativos de ventas anuales del mercade de made-
ras en bruto y elaboradas.

Muestrario de maderas segin sus clasificaciones.

Muestrario de medidas usadas en maderas en forma comercial.

BIBLIOGRAFIA

1. Libros y catélogos téeni r dados por los especialistas.
2. Textes y catélogos recomendados por especialistas.

los editados por el Instituto Forestal, Ministerie de Agricultura,
Corfo y Universidades.

3. Documentos editados por el Institute Forestal, Ministerio de
Agricvltura, Corfo y Universidades. Textos y catélogos recomen-
dod por especialist

4. Textos y catélogos recomendados por especiclistas, editados por
ol Instituto Forestal, Ministerio de Agricultura, Corfo y Universida-
des.

3. libros y catélogos técnicos recomendades por especialistas.

6. libros y catélogos téeni r dados por los especialistas.
7. Libros y catélogos dos en el cio de las maderas.

OBSERVACIONES

1. Los muestrarios de madera deberdn ser confeccionados con
madera en bruto y slaborada en coda especie.

En los I de bosquejos se indicaran las principales especies
silvicolas por zonas o regiones de explotacién.

2. Integrocién con:

" C. Naturales, Précticas Agropecuarias.

El profesor guiard al al en la prep ién de su trario
de reproduccién silvicola y posteriormente fo haré practicar en
el terrenc misme.

3. Guiar al al en f de croquis de plantaciones, es-
tudios previos de implantacién de bosq en formidad o
topografla y climas y en las plantaciones propias en el terreno
mismo.

Integracidén con:

Matemdéticas y

Précticas Agropecuarias.

4. Guiar al alumno en el proceso de cuidados de un bosque;
haciéndole comprender lo esencial de un buen manejo del bosque
que incide en la economla nacional.

Integracién con:

C. Naoturales y

Précticas Agropecuarias.

S. Explicar en las visitas de estudios todo lo relacionade con el
suelo y é&rbol como recurso protector, y para corregir algunos
sfectos de él producidos por otros agentes.

Integracién con:

C. Naturales y

Précticas Agropecvarias.

6. Guiar al alumne para que capte los conceptos précticos, téc-
nicos y econémicos en el uso de impl tos, herramientas y i
narias de usos silvicolas.

Integracién con:

Mateméticas y

Précticos Agropecuarias.

7. Que ol alumno realice estudics de mercado regional de ma.
deras en bruto y elaboradas en sus diversos fipos.

Integracién con:

Matematicas

Précticas Agropecuarias.

q
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3 HORAS

Maguinarias e implement

13.1. Maquinarias e implementos més usados en la arboricultura
frutal.

13.2. Use de q inarias e i P
13.3. Mantencién y aseo de magquinaria.

2 HORAS
Ralec de produccién.

1 3.

14.1. Fundamentos de la practica. ,

14.2. Epocas y formas de efectuarlo.

14.3. Raleo segin especie y edad del drbol.
14.4. Raleo segin destino que se daré a la fruta,

6 HORAS
Cosecha.

15.1. Madurez fisioldgica e industrial.

15.2. Equipos de cosechas.

15.3. Faenas manuales y mecanizadas.

15.4. Precauciones para la cosecha.

15.5 Clasificacién y embalaje y guarda de frutas.

7 HORAS
Estudios de mercades y comercializacién.

16.1. El mercado interno y externo.
16.2. Sistemas de ventas de frutos.
16.3. Nociones sobre costos.

16.4. Estudio de la comercializacién.
a) Epoca opeortuna.

b) Mercado de compras local y control,
¢) Centros de consumo.

d) Industrias.

e) Transportes.

f) Gastos.

g) Ventas (valor).

h) Utilidades o pérdidas.

ACTIVIDADES

1. los alumnos deberan recopilar datos estadisticos sobre la re-
gion y a nivel ional, exportaci de industria fruticola.
Confeccién de mapas y grdficos.

2. los alumnos deberén realizar visitas de estudio a huertos in-
dustriales y caseros, participar en trabajos de eroquis de planta-
cién, en faenas de trazado y hoyadura.

Bosquejo de planos de huertos frutales industriales y caseros.

3. Los alumnos recibirGn ensefianza climatica con relacién o la
arboricultura frutal; realizarén visitas de estudio para apreciar
los dafes o beneficios de los fenémenos climéticos; segin los casos
y épocas, realizar précti para paliar sus efectos,

Visitas a estaciones ] légicas

Lecturas en los instr tos en la meteorolégica de la
escuela. Comparaciones con las observaciones de afios anteriores.
4. los alumnos obtendrén ensefianza sobre las finalidades, los
sistemas y précticas de las diversas pedas.

5. Los alumnos realizarén trabojos de plantaciones y cuidadoes pos-
teriores, visitarén plantaciones de huertos industriales y caseros;
en dichas visitas de estudios harén comentarios comparafives acer-
ca de aspectos técnicos, préclicos y econémicos. Realizarén estudios
de diversos sistemas de plantaciones.

6. Obtencién de las diversas illas de frutales. Sus
requisitos. Sistemas de conservacién, desinfeccién de semillas.
los alumnos realizarén trabojos de ensayos desde recolectar semi-
llas de diferentes especies frutales hasta establecer el poder ger-
minativo, {

Efectuar los cuidados de conservacién y controles hasta el mo-
mento de la siembra. ' 2
7. Recolectar estacas, hijuelos, retofios y mugrones, plantarlos;
zanjas para la reproduccién.

Realizar diversos injertos y seguimiento de su sistema biolégico.
8. los alumnos deberdn realizar trobajos de ensayos para com-
probar aplicacion de fertilizantes, sistemas observables de defi-
iencias de el tos nutritivos, fabricacién de materias orgénicas
en sus diversos sistemas, estudios de aplicacién segin necesidades,
épocas y uvios.

Comprobaciones técnicas, précticas y econémicas de usos de los fer-
tilizantes en arboricultura frutal.

9. Los trabojos que loz al deberén realizar en cuarteles del
huerto con festigos de ensayo, a objeto de que puedan comprobar

e

los efectos negatives y positives que Influyan la intercalacién de
cultives en huertos frutales y su incidencla en la produccién.

10. Los alumnos deberdn realizar visitas de estudios a los huertos,
cuando en éstos se estén practicando labores de invierno y pri-
mavera.

11. Deberén los alumnos visitar los huertos en pleno periodo de
risgos.

Realizar ensayos con ejemplares de testigos para demostrar en
forma préctica las bondades de coda sistema.

12. Los huertos deberén ser visitados en plena actividad de desin-
feccldn, como asimi los al os deberén recolectar partes ofec-
tadas por enfermedades colocando al lado el nombre del pro-
ductor de la peste o enfermedad.
Confecci un insectario de ej
a la arboricultura frutal.

13. Visitar los huertos en plenas faenas de estas maoguinarias e
implementos, Realizar jos de q ias, comprendiendo sus
usos en conformidod o su finalidad y factores de suslo y época.
14. Los alumnos realizarén lo préctica del rales, previa explicacién
de! profesor.

15. Los alumnos seguirGn el proceso bioldgico de la madurez de
la fruta.
Participar en las
la fruta.

16. Participar en venias, transporfes, eniregas, liquidaciones co-
merciales de fruta.

o5 perjudiciales y beneficlosos

has, clasificaci , embalaje y guarda de

METODOS Y TECNICAS

1. Explicaciones para obfener dafos estadisticos, sus fusntes y
recurios.

Observaciones que deberd hacer el alumno ol visitar huertos o
industrias fruticolas que tengan relacién con su explotacién, fines,
produccién, comercializacién, fuentes de materia prima.

2. Demosirar mediante croquis u ofros medios didécticos las dis-
tancias apropiadas, la distribucién de los huertos caseros e indus-
triales, fomando en cuenta su finalidad, variedades, ubicacién, to-
pografia, vientos, altitudes; observaciones que debe hacer el alum-
no por medio de croquis y visitas.

Integracién con:

Ciencias Naturales y

Précticas Agropecuarias.

3. Descripciones verbales frente a léminas en colores, pelfculas, fil-
minas, diopesitivas y en el terrenc mismo a fin de apreciar los
fané liméti Jos microclimas y los buenos climas fruti-
colas ideales por especie.
Integracién:

C. Naturales.

C. Sociales.

P. Agropecuarias.
4. Explicacl a los al frente o laminas en colores, pelfcu-

las, frllminm o diapositivas y frente o ejemplares frutales, para
tudiar la finalidad de podas y sus sish para que los alum-

nos practiquen posteriormente estas ensefianzas,

Integracién con:

Ciencias Naturales

y ?" ti ‘H Lol

5. Motivar a los alumnos para estudiar en sus précticas y visltas

de aprendizaje en huertes industricles y caseros, los aspectos tée-

nicos, précticos y econd s sobre plantacl y sus sl

Integracién con:

Matemdticas y Précticas Agropecuarias.

6. Motivarlos en estas actividades para explorarlos en el drea

de la arboricultura frutal :

Integracién con:

Ciencias Naturales y

Précticas Agropecuarias.

Clases lectivas.

Charlas en el terreno.

Demostraciones en el laboratorio: fertilidades o infertilidades de

las semillas y yemas.

Uso del microscopio.

7. los trabajos que los alumnos deberén realizar en ensayos de

produccién agémica deberén desorrollarlos con anotaciones del

proceso biolégico hasta su términe final del cicle.

Integracién con: E

Ciencias Naturales y

Précticas Agropecvarias.

8. El profesor debe guiar al alumho en sus ensayos sobre ferti-

lizantes, durante todo el proceso, hasta sacar conclusiones précti-

cas, técnicas y econdmicas.

2
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9. El profesor demostrard o los alumnos o través del ciclo del
cultive infercalado las ventajas y desventajus, hasta sacar con-
clusiones finales del procese; su conveniencia o inconveniencia.
10. Descripciones verbales frents o estas labores dande a conocer
los conceptos précticos, técnicos y econémicos de ellos.

Toedo ealumne deberé pasar por estas disciplinas manuales o fin
de que ellos pusdan apreciar su valorizacién.

Integrocién con:

Ciencios Naturales, Matemdficas, Précticas Agropecuarias.
Orienfacién de los alumnos al empleo de las diferentes maquina-
rias de labranza en la arboricultura frutal.

11. El profesor frente o cada sistema explicard sus ventajas y
desventajas.

Integracién con: Motemdticas, Ciencias Naturales, Précticas Agro-
- pecvarias.

12, Interesar a los alumnos en los cicles biolégicos de las enfer-

dodes por medio de pequeias observaciones de laboratorio.

13. Deberd el profesor explicar en forma préctica frente o cade
quinaria su impl to, su uso en lo arboricultura frutal.
Integracién con: Ciencios Naturales, Malemdticas, Idi , Préc-

ticas Agropecuarias.

14. Este delicado trabajo deberd ser explicado frente @ un
ejemplar productor pora que el al pueda apreciar su alto
grado de incidencia en la produccidén fruticola. Este trabajo préc-
fico-técnico debe ser muy bien comprendide antes de que el alumne
lo practique.

Integracién con: C. Naturales y Practi Agropecuarias.

15. En estas cl de discipli pedagégicas el alumno deberd
ser inquietado por el profesor para que el propic alumno descubra
su inferés, habilidad por faenas précticas, técni y dmicas
en el Grea de lo arboricultura frutal.

Integracién con: ciencias naturales, practicas agropecuarias y mda-
temdticas.

16. El ol deberd prender por si solo sus opfifudes, habi-
lidades, destrezas, inquietud por la entrega final del curso de
introduccién o lo especialidad de arbericultura frutal.

Para recibir recomendacidén de lo educacién, la continvidad de
estudios especializados en ests drea.

Integracién con: matemdticas, précticas ogropecuarias,

1. Considerar el grado de comprensién del clumno a través de
sus informes estadisticos y descriptivos sobre la' materia del con-
tenido N.° 1 de lo Unidad.

2. Apreciar los ¢ ptos 1é , Précticos que el
alumne desarrolla en sus informes sobre implantacién de huertos
caseros e industriales.

3. Explorar al alumno, a través de sus trabajos e informes, su
inquietud hacia la arboricultura frutal.

4. Valorizar el grade de prensién del al mirade desde
conceptos nefomente orientados a los aspectos téenicos Y précticos.
5. Apreciar el grado de prension del al a través de las

précticas e informes que ellos deben realizar.

6. Valorar al alumno en sus trabajos précticos a traves de los
informes que ellos realicen en sus actividades.

7. Aprecier en el alumne su espirity de comprensién por las ma-
terias biolégi que teng relacién con la arboricultura frutal
en su reproduccién, mediante los trabojos que realice el alumno
o informes de ellos.

8. Valorar al alumno en su grado de comprensién en los efectos
que influyen los fertilizantes en arboricultura frutal por via del
trabajo préctico, visitas a huertos e informes que debe realizar el
alumno de cada una de éstos.

9. Apreciar en el alumno el espiritu de comprensién por los ma-
terias biolégicas que
en su produccién, di
sus informes de ellos.

10. Es nnnuri’a que el profesor considere en estas labores, que
son las resistidas por los alumnes, entre ofros aspectos, la actitud

del educando frente a esta clase de labores manuales; manifes-
tacién en:

. Interés.

. Atencidn.

. Concentracién,

. Investigacién.

. Iniciativa.

. Asimilacién.

Demostracidén  que el profesor podrd apreciar a través de los
visitas, préacticas e informe de los alumnos.

11. A través de las visitas, trobajos practicos e informes, apreciar
al elumne el grodo de eomprensién que &l ha adquirido en la
ensefianza tfécnica, préctica y econdmica de los riegos en relacidn
con la arboricultura frutal.

e los trabajos que lice el al y

O A WN —

fengan relacién con la arboricultura frutal

12. El profesor deberd considerar ol alumne en las visitas, préc-
ficas e informes, o fin de apreciarlo en sus reacciones de intereses
y hobilidades por estas ¢l de discipli précti y

Las demostraciones que el profesor aprecie del alumno deberian
ser anotadas en su hojo especial de evaluacié

13. El alumno seré apreciado en su prension de materias téc-
nicas y précticas sobre el use de quinarias e impl tos en
el érea de arboricultura frutal, mediante sus visitas, précticas e
informes sobre estas actividodes desarrolladas.

14. El profesor tendrd oportunidad de opreciar al alumno en
esta clase de disciplinas, en su comprensién sobre la materia, su
habilidad e intereses por lobores técnicas manuales en el drea
de la arboricultura frutal, por medio de las visitas, précticas e
informes sobre la materic del ralec frutal.

15. El profesor podria apreciar al olumno en estas faenas su
grado de prensién por trabajos técnicos esenciales en el &rea
de arboricultura frutal, teniendo en cventa el interés, su atencién
en concentracion, su investigacién, la iniciativa, su asimilacién que
el alumno entregue en estas disciplinas, por medio de las visifas,
practicas e informes de los alumnos.

16. Lo etapa final del curse le daré la oportunidad al profeser
para evaluar al clumno, considerarlo, apreciando su grade de
comprensién por los trabajos. técnico les en el Grea de o
arboricultura frutal, el grade alcanzado en el desarrolle de habi-
lidades, aptitudes y valorizacién por el alumno a través de sus
précticas, pruebas e informes,

AUXILIARES DIDACTICOS

1. Croquis, cuadros estadisticos, cotélogos, visitas de estudio o
huertos e industrias, filminas, diapositivas, etc.

2. Peliculas, d it quis, folletos y catélogos sobre plan-
taciones fruticolos.

Visitas de estudio a huertos caseros e industriales; algunos traba-
jos sobre la industria.

Charlas de especialistas. ;

3. Peliculas, dicpositivas, cuadros estadisticos, catélogos sobre
climas fruticolas del pais y fenémenos climéaticos.

Visites de estudio a zonas fruticolas y realizar algunos trabajos
o objeto de paliar los efectos de fendmenos climdticos.

Lecturas meteorolégicas en la estacién de lo escuela por medio de
turnos semanales.

Usar como auxiliares didécticos las partes frutales afectadas por
fend liméticos, tales como por golpe de sol, heladas, grani-
zos, lluvias y otros.

4. Croquis, diapositivas, peliculas, folletos, catélogos sobre podas.
Visitas de estudios a huertos dende estén o se hayen podado los
arboles frutales.

Realizar trabojos de podas en algunos ejemplares o bjeto de
explicar frente a los ejemplores frutales. Charlas de especialistas.
Usar come auxiliares diddcticos las herrami de podar y los
I fos frutales de p » tome ser: ramas, ramillas, bolsas de
produccién, yemas de maderas y frutales, la. .. ... , ete.

5. Croquis, diapositivas, peliculas, folletos y catélogos técnicos.
Visitas o hvertos frutales.

Trabajes de plantaciones en sus diversos sistemas,

Charlas de especialistas.

6. Semilleros de vidrios, germinadores, estufas, peliculas, diaposi-
tivas, catélogos técnicos, ensayos individuales con los propios alum-
nos de diferentes especies frutales.

7. Léminas, croquis, diapositivas, peliculas, folletos y catélogoes
{écnicos.

Visitas @ viveros. Trabajos realizados en viveros de ensayos dife-
rentes.

Charlas de especialistas. .

Foros sobre lo materiu con parficipacidn de los alumnos.
Muestrarios de injertos, diversos sistemas y herramientas de injer-
tacién.

8. Ensayos, peliculas, léminas, croquis, diapositivas, folletos y ca-
télogos técnicos. Visitas a huertos frutales. i

Charlas de espacialistas.

Foros sobre la materia eon porticipacién de los alumnos.
Muestrarios de ob inerales y orgéni

vas,

9. Peliculas, diapositivas, ensayos, datos de afios anteriores sebre
la materia, folletos y catélogos técnicos.

Visitas a huertos frutales.

Charlos de especialistas y foros sobre la materic con participacién
de los alumnos.

10. Peliculas, diapositivas, eroquis, catélogos, folletes del Ministerio

‘de Agricultura, Corfo, Indap, Inacap.

Ensayos realizades en la misma escuela, datos de afios anteriores.

. Visitas & huertos.
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Charlas de especialistas.

Laboratoric de la escuela.

Foros sobre la materia con participacién de los alumnes.

11. Léminas en colores, peliculas, diopositivas, ensayos realizados

en la propia escvela. Visitas a huertos. Charlas de especialistas.

Foros con participacién de les alumnos.

12. Muestrarios confeccionados por los propios alumnos, de pestes
enfermedades fr Peliculas, diapositivas, croquis, catéloges,

folletes, Visitas @ huertos. Charlas de especiolistas. Laboratorios de

la escuela. Foros sobre la materia con participacién de alumnos.

13. Las propias faenas en los huertos.

Charlas de especialistas.

Peliculas, diapositivas, datos de aifios anieriores.

Visitas o huertos.

Foros sobre la materia con participacién de los alumnos.

Exposiclén de magquinarias.

14. Las explicaciones en el terreno mismo.

Charlas de especialistas.

Pellculas, diapositivas, datos de d&reas anteriores, visitas a huer-

tos. Foros sobre la materiac con participacién de alumnos.

15. Visitas a huertos.

Las labores propias que deben realizar los alumnos.

Peliculas, croquis, catélogos.

Charlas de especialistas.

Foros sobre la materia con participacién de los alumnos.

Galpones de embalajes.

Méquinas 1. 4

Mg por peso y tamaiio.

16, Cosecha de lo escuela.

Parficipacién en las ventas y sus procesos por los alumnos. -

Charlas de especialistas.

Graficos estadisticos.

Visitas @ mercados, ferias y fébricas.
i

Foros sobre mercados y i con participacién de los
1, Y * dmed
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1. CORFO, Instituto Econdmico Universidad de Chile; estudios es-
tadisticos de universidades y los propios de los productores fru-
ticolas e industria conservera.

Banco Central.

“"Catastro fruticola, Chile”’. 1958. Corfo.

Boletin estadistico. Direccién Gral., de Estadistica y Censo.

Boletin anual Fruticola. Asociacién Nacional Fruticultores de Chile.
“Importancia de la fruticultura en Chile”. Corfo. Oct. 1968.
“Plan Nac. de Desarrollo Agropecuario”. Depto. de Agricultura.
Catdlogos y textos recomendados por especialistas.

2. Catélogos o folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sag,
Corfo.

Libros técni r dados por los especialistas.

3. Catdlogos o folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sag,
Corfo, Oficina Meteorolégice de Chile.

4, Llibros téeni I dados por especialistas, Catélogos o
folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sag.

5. Libros técni T lados por especialistas. Catélogos o fo-
lletos del Ministerio de Agriculiura, Indap, Sag y Universidades.
6. Catélogos y libros biolégicos sobre materia gémica.

Apuntes proplos del profesor sobre ensayos de afios anteriores.
Libros técnl d por los especiolistas. Catélogos o
folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sog y Universidades,
8. Libros téeni r dados por los especialisias, catdloges o
folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sag y Universidades.
9. Libros técnicos, r dades por los especialistas,

Catélogos o folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sag y
Universidades.

10. Libros técnicos recomendados por especialisias, Catéloges o
folletos del Ministerio de Agricultura, Indap, Sag, Universidades.
11. Libros y catélogos técnicos recomendados por los especialistas.

12. libros y catalogoes técni r dados por los especialis-
tas.

13. Libros 'y catélogos técni T dados por los especialistas.
14. libros y catdlogos técni T dudos por los especialistas.
15. Libros y catdlogos técni r dados por los especialistas.

16. lLibros, cotalogos técnicos, recomendados por los especialistas.
OBSERVACIONES

1. Exigir a los alumnos informe por cada visita de estudios y que
él obtenga los datos estadisticos de las fuentes que le indique el
profesor.

Integraciéon con: ciencias sociales e historicas, matemdticas y préc-
ticas agropecvarias.

2. Motivar a los alumnos por medio de visitas, trabajos practicos;
informes sobre la materia.

Integracién con: ciencias nafurales y précticas agropecuarias.

3. Estudiar en el alumno sus inquietudes hacia la arboriculiura
frutal.

4. Motivar a los alumnos por medio de las visitas, précticas e
informes. Sobre poda, bésico en la produccién frutal,

Infegracién con: ciencias naturales, précticas agropecuarios.

5. Estudiar al alumno por medio de las visitas, précficas e infor-
mes, su motivacién e inquietud sobre la plantacién frutal.

6. Observar las inquietudes de coda olumno en los trabajos bio-
légicos de propagacién gémica frutal, como asi mismo los infor-
mes que ellos deban realizar de estos ensayos.

7. Expletar al alumno en ensayos organicos para descubrir inquietu-
des hacia la arboricultura frutal.

Integracién con: ciencias naturales, prdcticas agropecuarias, plas-
ticas.

8. Mofivar a los alumnos o través de ensayos realizades por ellos
para ver los efectos de los fertilizantes en los frutales, explorarlos
en estas disciplinas para cpreciar las inguietudes de coda uno
de ellos pora el drea de arboricultura frutal.

Explorarlos.

Integracién con: ciencias naturales, précticas ogropecuarios.

9. Motivar a los olumnos para que ellos descubran los aspectus
influyentes de los cullivos instalados en los husrtos frutales.
Integracién con: ciencias naturales, pract
temdticas.

10. Explorar al alumno en estos actividades, entregdndole oportu-
nidades précticas para que &l descubra por si solo su inguietud
e intereses por lo especialidad de Arboricultura Frutal.
Integracién con: ciencias naturales, précticas agropecuarias.

11. El alumne deberd ser explorade para descubrir en &l sus
aptitudes o intereses por los trabajos técnicos y manuales, como
son los riesgos en el drea de arboricultura frutal.

s agrop .-:ua, ma-

12. El profesor deberé motivar al al para descubric en &l
sus inquietudes, aptitudes e interetes por los trabajos técnicos y
manuales, como son el estudio de enfermedudes y pestes de los

ejemplares frutales.

Integracién con: ciencias naturales, précticas agropecuarias.

13. La exploracién que realice el profesor mofivard al alumno
para descubrir en 8l sus inquistudes e intereses por estas labores
esencioles en el drea de la arboricultura frutal.

14. Motivaclén o los alumnos; debe ir orientada para qus ellos
se descubran por si solos sus i jes y habilidades, como asi-
mismo sus intereses para las lobores técnico-manuales en el érea
de la arboricultura frutal.

15. El alumno deberé& comprender todas las fases técnicas, préc-
ficas y econdmicas que se desarrcllan en perfodo de cosecha, lo
que servird al profesor pora explorarlo en su Inquietud, habilidad
e interés por el &rea de la arboricultura frutal.

16. El profesor ol final del curso deberd r dar al
la continuidad de la especialidad si es que el alumno ha de-
mostrando aptitudes, habilidades; intereses por la arboricultura fru-
tal, y si ha descubierto que el alumno esid seguro de si mismo
por esta especialided productiva del agro.

106



PROGRAMA DE EDUCACION, HOGAR Y ADMINISTRACION RURAL

Segundo afio medio de la modalidad técnico-profesional

RAMA AGRICOLA

UNIDAD: Educacién para el hogar

Comisién redactora: Maria T. Decombe, Teresa Rojas, Corlos Diaz, Sergio
Vorgara.
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AREA: EXT. AGRICOLA
UNIDAD: ADM. RURAL
ASIGNATURA: EDUC. HOGAR Y EXT. AGRICOLA

Préctico

HRS. SEMANALES: 1
ANUAL: 15

Ter. semestre

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1." Adquirir imientos g les en alimentacién y coting, apro-

vechando los recursos naturales de las &reas rurales.

2. Desarrollar destrezas en e! acondicionamientio del hegar rural.
3. Comprender la importancia qus tiene el presupuesto familiar
para mejorar ol standard de vida del hogar rural.

CONTENIDOS

1 HORA TEORICA

1. Aprevech los r del agre.

1.1. Impertancla del consumo diarlo de los 4 grupes de alimentos
para f