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RESUMEN

La relevancia de esta tematica radica en las consecuencias sociales que van aparejadas a la
exclusion de minorias sociales de la experiencia escolar y los efectos que esto tiene en el futuro en
su integracion a la sociedad; conflictos de desintegracion social, déficit de compromiso ciudadano
y de individualidades desarraigadas, entre otros. En este contexto, la investigacion tiene por objeto
analizar el proceso de escolarizacion en educacion basica de nifos y nifias inmigrantes, con el

objeto de proveer insumos para fortalecer las dinamicas de inclusion en el sistema escolar chileno.

Metodologicamente, a través de un estudio descriptivo, correlacional y transeccional, se dara
cuenta de las interrelaciones existentes entre factores educativos y sociales que permiten
comprender adecuadamente el proceso de insercion escolar de nifios, nifias y jdvenes inmigrantes.
El estudio mostro el complejo entramado de representaciones sociales y escolares asociadas a la
migracion y/o a la permanencia en el sistema escolar formal, con el objeto de determinar las
caracteristicas que debiera tener una escuela o un modelo educativo ajustado a las necesidades
de esta poblacion. Se concluye la inexistencia de una politica nacional que oriente la practica
cotidiana de las escuelas. Se describen puntos de tensidn en los discursos de migrantes
(estudiantes y familias), nacionales (estudiantes y familias) y actores escolares (directivos y
docentes), Finalmente, se realizan recomendaciones en orden a establecer una politica educativa
de caracter nacional que aborde la complejidad del fenémeno, tanto a nivel del sistema educativo,

de los sostenedores y de las propias escuelas.

Palabras claves: migracion, educacién, inclusién.
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PRESENTACION

El siguiente Informe tiene por objetivo dar cuenta de los resultados y analisis que se han
desarrollado en el Proyecto “Inclusion y procesos de escolarizacion en estudiantes migrantes que

asisten a establecimientos de educacion basica”.

Este Informe contiene wuna estructura principal, en la que se incluyen la
Contextualizacion/Antecedentes, Preguntas de Investigacion, Objetivos, Marco Teorico,
Metodologia, Resultados de Investigacion, Conclusiones y Recomendaciones. En los Resultados de
Investigacion se desarrolla en profundidad el analisis cualitativo de las entrevistas y grupos focales

realizados en diez escuelas de la Region Metropolitana.

Una segunda seccién del Informe proporciona los anexos. En esta ocasidn, los Anexos son divididos
en cuatro partes: 1. Respaldos de los instrumentos utilizados; 2. Test Sociométrico; Matriz
Sociomeétrica; Indicadores individuales del Test Sociométrico; Indicadores Sociométricos Grupales;
3. Redes del Test Sociométrico: Redes de Amistad y Redes de Trabajo; 4. Informacion Descriptiva

Encuesta de Caracterizacion y 5. Evidencias de participacion en Congresos y Seminarios.

En carpeta aparte se incorporan los anexos de las transcripciones de las Entrevistas a directivos,

Grupos Focales de apoderados-as, estudiantes y docentes.
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INTRODUCCION

Chile es un pais de inmigracion. El actual ciclo migratorio chileno iniciado a mediados de los 90
marco el cambio de Chile como una sociedad emisora a una receptora de migrantes, invirtiendo la
tendencia de décadas pasadas. La cifra de migrantes residiendo actualmente en Chile, estimada
en unas 600 mil personas por el Ministerio del Interior y Seguridad Piblica, ha tenido su mayor
crecimiento a partir de la década de 1990, y especificamente a partir de su segunda mitad. De
manera que, si bien el saldo migratorio de Chile sigue siendo negativo -son 875.000 los chilenos
residiendo en el extranjero-, si se establece un corte analitico en 1990, la relacién se invierte, pues
a partir de entonces han emigrado alrededor de 200.000 chilenos y chilenas, en cifras gruesas
400.000 menos que los inmigrantes llegados desde entonces. La instalacidn de la democracia en
Chile y el fin de la politica de exilio, asi como el crecimiento econémico sostenido a tasas
superiores al 5%, generd condiciones para que este pais se convirtiera en receptor de migrantes,
provenientes principalmente de la region latinoamericana. Entre el censo de 1992 y el de 2002, la
tasa de migrantes crecio un 75%, y entre 2002 y 2012 lo hizo en un 160%, segiln informacion

publicada por el Instituto Nacional de Estadisticas en septiembre de 2014.

Seg(n los datos provisorios del Censo de 2012, la poblacion migrante latinoamericana es la mas
significativa, llegando a 254.386 personas. De estos, los paises con mayor presencia de poblacion
migrantes son: Per( (30,52%), Argentina (16,79%), Colombia (8,07%) y Bolivia (7,41%) (INE, 2013).
Junto a ello, la Regidon Metropolitana es la que concentraria la mayor cantidad de poblacion
extranjera, llegando a 101.852 habitantes. De estos, un 87% de la poblacion inmigrante seria
mayor a 15 afios, mientras que poco mas del 12% corresponderia a estudiantes de 15 afios, los que
en términos absolutos sumarian a 11.961 -dato no menor en comparacion con el resto de la

regiones, que no superan el umbral de las 1.956 personas en la Region de Valparaiso- (INE, 2013).

A pesar de esto el pais posee un rezago importante en materia de politicas migratorias. El
crecimiento sistematico de los flujos migratorios desde mediados de la década de 1990 no ha ido
acompafiado de un avance concordante en las politicas pablicas en ninguno de los niveles del
Estado (Stefoni, 2011). El dato mas remarcado en este sentido es que la normativa migratoria
vigente es del afio 1975 y el reglamento que la acompana es de 1984, esto es, respectivamente 20
y 10 anos anteriores al inicio del actual ciclo migratorio que vive la sociedad chilena (Thayer, 2013).
En cuanto a la implementacion de politicas educativas orientadas a poblacién migrante, tampoco
ha habido avances significativos. Las intervenciones que el Estado ha realizado en

establecimientos escolares han tenido que ver casi exclusivamente con programas de
5
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regularizacion administrativa de nifios y nifias migrantes matriculados(as) en establecimientos
pablicos. Las pocas iniciativas que han buscado abordar problemas incidentes en el proceso de
escolarizacion que se conocen, provienen de acciones impulsadas por profesores(as), directores(as)
u otros(as) funcionarios y funcionarias de escuelas pablicas que han buscado reaccionar de modo
intuitivo a la transformacion sociocultural que experimentan los establecimientos. En este sentido
cabe sefalar que este proyecto busca generar un conocimiento que permita orientar politicas

pablicas en este ambito.

Por lo tanto, esta investigacion busca dar cuenta del estado de inclusion de estudiantes migrantes
en diez escuelas basicas de la Region Metropolitana, desarrollando un trabajo de metodologia
mixta, que permita analizar la percepcién y condiciones de los diversos actores sociales que forman

parte de la comunidad educativa.
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|. CONTEXTUALIZACION/ANTECEDENTES

a. De laintegracion a los modos de incorporacion

Las migraciones hoy se insertan en procesos mas amplios, de caracter planetario, de movilidad y
globalizacion, especialmente del capital y de las mercancias (Castells, 2001). Lo cierto es que
determinadas regiones se han transformado en regiones receptoras de personas, cuando antafio
generaban movimientos migratorios en la direccion contraria. Este fendmeno no solo implica una
traslacidon fisica de quien la experimenta, sino que también, incorpora complejos factores

econdmicos, politicos, culturales y sociales que la promueven.

Este fendmeno ha sido tradicionalmente abordado desde un enfoque funcionalista, tributario de
Durkheim, basado en la idea de la cohesion social, supone la subordinacion de las voluntades
individuales a una entidad social, con un conjunto de valores y creencias compartidas (Thayer,
2008). Lecturas interaccionistas dentro de este mismo enfoque sostienen la necesidad de la mutua
acomodacion (Hapler, 2004), lo que en el caso del mundo escolar significaria la gradual adaptacion

hasta la construccidén de un marco de convivencia cohesionado.

Un enfoque diferente al anterior, menos normativo y mas empirico, se centra en el concepto de
modos de incorporacion de los inmigrantes en las comunidades de recepcion (Portes y Zhou, 1993),
generandose distintas estrategias en relacion con los contextos de insercion donde se incorporan
los inmigrantes. Este modelo considera tres variables, que seran de relevancia para nuestro mismo
estudio adaptado a los contextos escolares: i) politica gubernamental, que varia entre receptiva,
indiferente y hostil; ii) recepcién social de la poblacidon autdoctona que puede ser prejuiciosa-
discriminatoria o desprejuiciada-neutral; y, la comunidad de connacionales del inmigrante, que
puede variar de fuerte a débil, dependiendo de posicién de clase, capital cultural y tamafio de la

comunidad (Portes y Rumbaut, 1990).

Alegre, Benito y Gonzalez (2006), desde una mirada mas cercana al mundo escolar, sostienen la
necesidad de analizar las experiencias sociales de los sujetos inmigrantes a partir de los
posicionamientos culturales, identificando maltiples factores y dinamicas en juego que explican
dichos procesos de incorporacion. Concluyen, a continuacion, que el espacio escolar es un terreno
privilegiado para observar los mapas culturales y relacionales que se producen entre inmigrantes

y la poblacion autoctona.
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b. Magnitud del fendémeno de la inmigracion en el sistema escolar

Retomando la revisidn de la evidencia, se puede sostener que Chile en este aspecto no es materia
aparte, y es que si bien aln se encuentra muy distante a experiencias internacionales (Corporacion
Opcidn, 2014), en los Gltimos afios las cifras han aumentado considerablemente. Respecto a esto,
datos proporcionados por el Censo del ano 2002 indican que, el total de extranjeros para el mismo
afno era de 184.464 personas, correspondiente un 1,22% de la poblacidn total del pais; mientras
gue en el Censo del aifo 2012, las cifras de extranjeros en Chile habria aumentado a 339.536
personas, equivalentes a un 2,04% de la poblacion total en Chile (INE, 2013). Lo que demuestra un
aumento progresivo de las cifras en esta materia, aun cuando los datos del Gltimo Censo deban ser

tomados con cautela.

Como se senald en la introduccion, este mismo Censo da cuenta de que la poblacion inmigrante
latinoamericana es la mas significativa. De igual forma, la concentracion de esta poblacion se da
en mayor magnitud en la Region Metropolitana. Las cifras dan cuenta de que el 87% de la

poblacién inmigrante es mayor a 15 afios y un poco mas del 12% son estudiantes de 15 afos.

Otro aspecto a destacar es su creciente concentracidon en ciertos establecimientos educativos,
especialmente en la red pblica (51%, de acuerdo a la Casen 2006} (Pavez, 2012). Sin embargo, al
interior de ella también se dan procesos de concentracion de magnitud. Es asi como, por mencionar
un caso, en la comuna de Quilicura, dos de los 14 establecimientos concentran el 44% de los
estudiantes inmigrantes (Thayer, 2013). En esta misma comuna, un aspecto relevante es la
existencia de un elevado niimero de estudiantes en condicion irregular (57%) y otro tanto (20%)
no cuenta con registro de nacionalidad. Pese a esto, cabe indicar que existe poca evidencia sobre
las caracteristicas, perfiles y forma en la cual viven sus procesos de escolarizacién el conjunto de

los nifios, nifas y adolescentes inmigrantes, y no solo los de una comuna.

c. Politicas migratoria y educativa

Es por este motivo que comprender los procesos migratorios en los que nifos, nifias y adolescentes
se ven involucrados resulta esencial y, ademas, un aspecto complejo. El contexto actual chileno da
cuenta de diversas dificultades, donde se destaca que la ley migratoria vigente en Chile data de
1975, la cual se promulga durante la dictadura militar. Por lo tanto, el marco juridico no ha sido

actualizado en consonancia con la realidad actual de nuestro pais. De esta forma, el rol del Estado
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se limita a regular y conducir el fenémeno migratorio, debido a que no puede obviar los
mecanismos y directrices que los cuerpos legislativos establecen. Ahora bien, actualmente, el
Ministerio del Interior ha dado muestras de compromisos gubernamentales, sefialando nuevos

objetivos para desarrollar una politica nacional de migraciones.

Por otro lado, en el ambito de la educacion, Chile en su legislacion asegura el acceso a todos(as)
los/las estudiantes de edad a la educacion basica y media. Esto, por supuesto, implica incluir a los
ninos, ninas y adolescentes inmigrantes, independiente de su condicién migratoria o la de sus
padres. Sin embargo, esto implica que las politicas educativas en Chile se limitan a asegurar el
acceso de los nifios/as y adolescentes inmigrantes a las escuelas, pero no de asegurar un proceso
de inclusion. Sibien es posible identificar algunas experiencias de caracter local y otras que se han

realizado por las propias escuelas, estas se establecen de manera general, sin ser sistematizadas.

De igual manera, hay diversos elementos que la inclusion escolar de estudiantes inmigrantes debe
tomar en consideracién, como por ejemplo, el hecho de que muchos(as) de ellos(as) sefialan que, a
pesar de estar en edad para asistir a la escuela, no lo harian, debido a dificultades de caracter
econdmico, legal (visado de documentos) o, simplemente, por no haber sido aceptados en ningln
establecimiento educacional (Polloni y Matus, 2011). No obstante, los estudios no dan cuenta de

cifras claras, lo que implica que estas afirmaciones deben ser consideradas de manera prudente.

Finalmente, es importante destacar que en la actualidad hay poca informacion y conocimiento
sobre como se desenvuelven los/las estudiantes inmigrantes, qué resultados obtienen, quiénes
concluyen satisfactoriamente y cdmo son aquéllos que no lo han logrado. Asimismo, tampoco se
conoce en profundidad cuales son sus percepciones subjetivas, esperanzas, proyectos de vida y
educacionales, dimensiones de suma relevancia para poder dotar de sentido su paso por el sistema
escolar. Por lo tanto, este estudio es un insumo de proceso y de resultados para todos los niveles
del sistema educativo, tanto para los responsables de la politica plblica a nivel central, como de
aquellos involucrados en los procesos de aplicacion y ejecucion de normativas (sostenedores,
supervisores ministeriales, asesores externos, y docentes directivos, de aula y técnico

pedagbgicos).
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Il. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

b)

d

¢Cuales son los modos de incorporacion que caracterizan la experiencia de escolarizacion

de los nifios y nifias migrantes en el sistema escolar en Chile?

¢Qué estrategias de insercion individual y/o colectiva desarrollan los/las migrantes y sus

familias en relacién con la experiencia escolar?

¢Qué politicas o acciones desarrollan las instituciones escolares y sus actores para la

atencion y/o inclusion de los/las estudiantes migrantes?

¢Cual es la disposicidn de los/las estudiantes y familias no migrantes sobre la presencia de

migrantes en sus establecimientos?

¢Cuales son las representaciones sociales construidas por los actores escolares
(estudiantes, familias, docentes y directivos) sobre los/las estudiantes migrantes y sus

familias?

¢Cuales son las caracteristicas socioeconémicas y las trayectorias académicas de nifios y
ninas inmigrantes escolarizados en escuelas subvencionadas de la zona norponiente de

Santiago y en qué medida éstas se diferencian de los/las estudiantes no migrantes?
¢Cuales son las dinamicas grupales y las relaciones sociales al interior de los contextos

escolares y de las aulas, en relacion con los ambitos del trabajo académico y las relaciones

afectivas?

10
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[1l. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

e Analizar el proceso de escolarizacion en educacion basica de nifios y niflas migrantes, con
el objeto de proveer insumos para fortalecer las dinamicas de inclusién en el sistema

escolar chileno.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir las valoraciones y expectativas sobre la experiencia escolar realizados por
nifos/as migrantes de segundo ciclo basico y por sus familias, de establecimientos

escolares de la zona centro norte de la ciudad de Santiago.

e Identificar la percepcion de la comunidad educativa no migrante sobre los nifos/as
migrantes en el contexto escolar, de establecimientos escolares de la zona centro norte

de la ciudad de Santiago.

e Determinar los perfiles socioecondmicos y las trayectorias académicas de nifos/as
migrantes de segundo ciclo basico de establecimientos escolares de la zona centro norte

de la ciudad de Santiago.

e Determinar sociométricamente la percepcion de inclusion en niflos/as migrantes del
segundo ciclo basico de establecimientos escolares de la zona centro norte de la ciudad

de Santiago.
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IV. MARCO TEORICO O CONCEPTUAL

Esta investigacion esta orientada comprender como afecta la condicion social de migrante en el
proceso de incorporacion al sistema escolar y especificamente al proceso de escolarizacion de
ninos y ninas en el segundo ciclo basico. El alcance de esta interrogante esta delimitado por tres

supuestos tedricos que fundamentan la investigacion.

El primero de ellos tiene que ver con la concepcion del proceso de inclusidn social de los migrantes
desde una perspectiva analitica en lugar de normativa. Para ello acudiremos al marco conceptual

que analiza los modos de incorporacion de los migrantes en las sociedades de destino.

En segundo lugar, la investigacion se hace eco de la nocidon de transnacionalismo en el sentido de
asumir que las trayectorias migratorias, y los procesos de incorporacion no se dan necesariamente
en un sentido unilineal en que los sujetos van paulatina y sistematicamente abandonado sus
lugares de procedencia desprendiéndose de los vinculos sociales, culturales, econdmicos vy
politicos respecto de ellos, a la vez que acercandose y haciendo propios los referentes del contexto
de recepcion. Mas bien, lo que asume el enfoque del transnacionalismo es que la experiencia
migratoria contemporanea esta cada vez mas expuesta a dinamicas de diverso orden que vinculan
a los lugares de origen y destino en una misma estructura de intercambios materiales y simbdélicos.
En tal sentido, es necesario asumir que los procesos de incorporacion de los migrantes pueden

estar sujetos a lo que Vertovec (2006) definid como una orientacién “bi-focal”.

El tercer supuesto permite distinguir las particularidades que tiene la incorporacion de los
migrantes extranjeros en las distintas dimensiones de la sociedad de recepcion. Asumimos que la
relacion entre migrantes y nativos estd mediada por una relacion de poder que define las
expectativas de la poblacidn nativa, respecto de la incorporacion de los migrantes, en términos de
una demanda, por una parte de subordinacidn del migrante y por otra de productividad. Sobre esta
base asumimos como supuesto de entrada que las situaciones mas problematicas y objeto de
conflicto entre nativos y migrantes se dan en aquellos contextos en que estos se incorporan en un
plano de igualdad formal respecto de la poblacién nativa o en los que no resulta evidente su aporte
a la sociedad o su condicion productiva. En sentido contrario, la incorporacion en los contextos en
que se cumpla la expectativa de la poblacién nativa, estaran marcados por una mayor aceptacion
de la presencia de los migrantes. En lo que viene abundamos en la explicacion de cada uno de estos

tres supuestos en funcion de establecer los alcances de la investigacion.
12
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a. Lainclusion de los migrantes desde un enfoque analitico: los modos de incorporacién

El estudio del proceso de inclusion de los migrantes en las sociedades de destino desde el enfoque
de los modos de incorporacion (Portes y Rumabaut, 2010) surge como respuesta a dos
insuficiencias de las perspectivas analiticas disponibles, derivadas por una parte de las teorias de
la asimilacion desarrolladas a partir del trabajo fundante de la Escuela de Chicago a principios del
siglo XX y por otra del enfoque neoclasico (Borjas, 1995). En primer lugar, la evidencia empirica
reunida en diversas investigaciones demostrd que la hipotesis, elaborada desde el paradigma
clasico de la asimilacion (Park y Burguess, 1969), que asume que el proceso de aculturacion de los
migrantes les garantizaria un acceso igualitario a las oportunidades, a los derechos y a los recursos
disponibles para asegurar la movilidad social en los migrantes y sus hijos, no era aplicable a la
realidad de los flujos migratorios contemporaneo (Portes y Bocozc 1989; Portes 1990; Portes y
Zhou, 1993). En segundo lugar, las investigaciones mostraron la poca validez de la tesis neoclasica
gue planteaba que la movilidad ascendente de los migrantes y su desempefio econémico depende

exclusivamente a nivel de educacién y su experiencia laboral (Portes, 1995).

En contra de estas tesis clasicas, el trabajo realizado por Portes sobre una serie de colectivos de
migrantes en la sociedad norteamericana mostrd que los procesos de asimilacion, en lugar de estar
conduciendo a los migrantes a un acceso igualitario al mercado laboral, los estaba llevando en
direccién contraria. No solo la asimilacion habia dejado de ser un instrumento eficiente para la
movilidad socio-ocupacional ascendente, sino ademas quedaba cada vez mas en evidencia que “los
jovenes inmigrantes que permanecian fuertemente integrados en sus respectivas comunidades
étnicas, podian tener, en virtud de este hecho, mayores oportunidades de movilidad educacional y
social, a través del uso del capital material y social que sus comunidades hacian posible” (Portes y
Zhou, 1993: 81-82, t.p.). Este hallazgo es concordante con los resultados que desde una mirada
puramente econdomica, Stark (1993) presentd a partir de un analisis del acceso a recursos de
algunos colectivos de cualificacion baja y media en la sociedad norteamericana (Stark, 1993, p.
4217).

Frente a esta evidencia, Portes y Zhou plantean la existencia de una “incorporacién segmentada”
que dependeria de los modos de incorporacion de los distintos colectivos de migrantes. Los autores
reconocen tres posibles modos de incorporacion paradigmaticos a las sociedades receptoras: el
primero combina en una adaptacion cultural de los migrantes con un acceso creciente a los

recursos analogos de las clases medias locales. El segundo consiste en una incorporacién de los
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migrantes a condiciones de pobreza extrema, marginalidad social. Lo que supone la entrada y
posterior permanencia en las posiciones inferiores de la escala socio-laboral. El tercero consiste
en el acceso al bienestar econémico en base a la preservacion deliberada en los lazos, los valores
y la solidaridad al interior de la comunidad, lo que podriamos definir como acceso a los recursos

sin adaptacidn cultural.

A partir de esta tipologia surge la pregunta sobre qué factores inciden en que los migrantes sigan
alguno de estos tres caminos en su proceso de entrada a la sociedad receptora (Portes y Zhou,
1993). La propuesta analitica aborda esta pregunta centrandose en las condiciones sociales,
politicas y culturales en que estan insertos los inmigrantes, y como esta insercion afecta positiva
0 negativamente sus posibilidades de acceder en igualdad de condiciones al bienestar social. En

tal sentido:

Los inmigrantes no son vistos simplemente como individuos que poseen ciertas
habilidades personales, sino como miembros de grupos y participes en estructuras sociales
mayores que afectan en maltiples sentidos su movilidad econémica. El concepto de modos
de incorporacidn se refiere al proceso de insercion de los inmigrantes en estos variados
contextos sociales. Los efectos contextuales interactlan con el capital traido desde el
extranjero, determinando el alcance en que puede ser productivamente utilizado o

incrementado (Portes, 1995, p. 24, t.p).

La propuesta analitica consiste en un modelo basado en tres variables que configuran el contexto
de insercion de los migrantes que inciden en el destino de su trayectoria: la primera es la politica
gubernamental del Estado receptor, que podria oscilar entre receptiva, indiferente y hostil. Una
politicareceptiva supone ausencia de restricciones especificas para el ingreso legal al pais, ademas
de la existencia de politicas de asistencia a la acomodacion. Una politica indiferente, implica la
posibilidad de entrar legalmente al pais receptor pero una ausencia de politicas de acomodacion.
Y una politica hostil supone una activa oposicién tanto a la entrada como a la permanencia de
ciertos colectivos. Esta variable nos pone por una parte frente al hecho de que el Estado no enfrenta
de igual manera a los distintos colectivos migratorios, y por otra, al hecho de que es necesario
considerar la accion del Estado tanto en el plano de las politicas de control fronterizo y las politicas

sociales de acogida y reconocimiento de derechos.

La segunda variable dice relacion con la disposicion de la sociedad local y los actores organizados
para la receptividad de los distintos colectivos. La bibliografia distingue dos categorias en cuanto

a esta disposicion de recepcion: prejuiciosa/discriminatoria y desprejuiciada/neutral. El supuesto
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aqui es que los distintos colectivos son recibidos de distinto modo segln su origen nacional, su

condicidn cultural, sus rasgos fisicos, etc.

La tercera variable que definiria el contexto de insercion es la conformacion social del colectivo
nacional en que se inserta el migrante. Aqui se distingue entre comunidades fuertes o débiles. Lo
que se define por sustrato de clase, el nivel medio de instruccion y la magnitud cuantitativa del
colectivo. Son consideradas débiles las comunidades pequeias que estan conformadas
principalmente por trabajadores manuales y de baja cualificacion, y fuertes las comunidades
numerosas diversificadas en cuanto al caracter socioocupacional de sus componentes y por tanto

con un promedio de instruccion medio o alto (Portes, 1990; Portes y Zhou, 1993).

Los resultados de diversas investigaciones realizadas desde este enfoque, en distintos contextos
europeos {(Castles y Davison, 2001; Colectivo IOE1999, 2001 y 2003; Cachdn, 2003) han puesto en
relieve que junto al analisis de la naturaleza de las comunidades resulta pertinente analizar el
caracter de las redes sociales de los migrantes y las estrategias que estos desarrollan a partir de
ello. En estos trabajos las redes de los migrantes se han mostrado como factores relevantes en el
sentido de distinguir entre estrategias individuales, familiares o0 asociativas en las que se priorizan
los vinculos basados en organizaciones. En nuestros trabajos previos tanto en Chile como en Espaia
hemos podido confirmar que la naturaleza de las redes sociales resulta relevante a la hora de
definir tanto las trayectorias laborales, habitacionales, como las formas de articulacion familiar y
el acceso y forma de relacionarse con las instituciones pablicas (Thayer, 2007; 2013). En este
sentido pensamos que resulta pertinente sumar la dimension de las estrategias de insercidon como
una cuarta variable, incidente en los modos de incorporacién y que podemos categorizarla en
términos de estrategias individuales o colectivas. A su vez entre estas Gltimas podemos distinguir
entre aquellas en las que predominan las redes de parentesco y las que estan dominadas por

vinculos asociativos.

Antes de pasar a exponer el segundo supuesto conceptual de nuestra investigacion, cabe subrayar
que al poner el foco en la incidencia de los contextos de insercion sobre las trayectorias de
incorporacion de los migrantes, no se esta asumiendo que las variables explicativas que asume la
teoria neoclasica, como por ejemplo las cualificaciones individuales, sean descartadas como
factores incidentes en las trayectorias de los migrantes. Al contrario, se las consideran variables
relevantes, pero no como factores descontextualizados, sino en tanto elementos circunscritos en
determinados contextos que las limitan o potencian en la influencia que ejercen sobre las
trayectorias. El contexto en el que el sujeto esté inserto determinara el efecto que tengan las

cualificaciones o la experiencia en su desempefio econémico. Segln esto podemos decir que las
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cualificaciones por si solas no permiten predecir la trayectoria del sujeto, como el contexto en el

gue el sujeto que posee esas cualificaciones se inserta.

b. El enfoque del transnacionalismo

El campo de los estudios migratorios en la actualidad, tanto en Latinoamérica como Europay EEUU,
esta marcado por la tendencia, crecientemente hegemadnica, de poner en un papel cada vez mas
protagonico a los vinculos y practicas transnacionales de los migrantes y matizar, o dar por
superada en algunos casos, la idea tradicional de que la migracion supone que los sujetos salen de

un pais de origen para radicarse definitivamente en el de destino.

Este enfoque se distingue de los enfoques “tradicionales” como el de la asimilacion, o el recién
aludido de los modos de incorporacion (Portes y Borocz, 1989; Portes y Rumbaut 2010), por
cuestionar el principio basico desde el que estos definen la relacion entre el migrante y la sociedad
receptora. Para el enfoque transnacional, esta relacidon no puede asumirse como un proceso en el
que los migrantes experimentan un paulatino incremento de su relacion con la sociedad de destino
a la vez que un gradual debilitamiento de los vinculos materiales y simbolicos con la sociedad de
procedencia. Al contrario, este paradigma comprende la migraciéon como una dinamica en la que el
migrante forma parte de un espacio en el que conjunta y simultaneamente estan implicados los

contextos de procedenciay de recepcion (Castles, 2003).

Las investigaciones realizadas desde esta linea de trabajo asumen como punto de partida la
existencia de campos sociales transnacionales (Glick Schiller et. al., 1992; 1999; Smith y Guarnizo,
1998; Mahler, 1998; Goldring, 1998) compuestos por dos (0 mas) lugares interconectados mediante
la circulacion tanto de los propios migrantes, como de los recursos econdmicos, culturales, sociales
y politicos, que estos movilizan de un lugar a otro (Glick Schiller et. al, 1992; 1999; Smith y
Guarnizo, 1998).

La descripcidn que realizan Glick Schiller, Basch y Blanc-Szanton en uno de los trabajos fundantes

de este enfoque sintetiza con claridad condiciones de emergencia del transnacionalismo:

Ahora, un nuevo tipo de poblacidon migrante esta emergiendo, compuesta por aquellos
cuyas redes, actividades y patrones de vida enmarcan a ambas, sus sociedades de
recepcion y de procedencia. Sus vidas atraviesan las fronteras nacionales e instalan a las
dos sociedades en un solo campo social (Glick, Shiller, et. al,, 1992, p. 1, t.p.).

16

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago



Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

FONIDE piic

Desde su aparicion, el transnacionalismo se ha planteado como la respuesta a una nueva realidad
social de dimensiones globales que ha venido a transformar la fisonomia de las relaciones sociales
en general y, de modo muy particular, las experiencias migratorias. El estudio de este nuevo
fendmeno ha impuesto por ello, al estudio de las migraciones, el desafio de modificar sus marcos

conceptuales tradicionales para adaptarlos a la nueva situacion (Glibck Schiller et al, 1992).

En este sentido Glick Schiller, Basch y Blanc-Szanton (1992) buscan abrir las ciencias sociales al
nuevo ambito de estudio, sugiriendo una serie de premisas, de las que destacamos dos por su
relevancia para nuestro trabajo: la primera plantea que los limites que imponen las categorias
clasicas de las ciencias sociales como la tribu, el grupo étnico, la nacidn o incluso la sociedad y la
cultura deben de ser reinterpretadas a la luz de las practicas sociales transnacionales que
cuestionan las demarcaciones que definen a estas categorias. En segundo lugar, el
transnacionalismo se asume como es una realidad incrustada en las vidas cotidianas y en las
actividades habituales que llevan a cabo los sujetos concretos. Con ello la nocién de campo social
transnacional encarna los espacios locales y las practicas localizadas que llevan a cabo los
migrantes. Esto nos pone frente al hecho de que el transnacionalismo migrante no es ni mucho
menos un fenémeno que suprima los limites territoriales, administrativos o simbélicos que separan
a los Estados, las regiones, las ciudades o los barrios. Smith y Guarnizo, en su texto de 1998, acufan
el término "translocalismo” como una forma de enfatizar lo sensibles que son los campos sociales

transnacionales a las realidades y espacios locales (Smith y Guarnizo, 1998).

Esto habria quedado en evidencia a partir del reconocimiento de que aun cuando se pueda hablar
de la existencia de practicas que se dan a través de las fronteras nacionales, estas no solo no se
oponen sino que incluso confirman la injerencia de las instituciones locales o nacionales sobre las
trayectorias de los sujetos: “Los analisis muestran que los vinculos transnacionales de los
migrantes estan lejos de ser socialmente des-fronterizados y des-territorializados. Las acciones
transnacionales estan socialmente delimitadas a través de fronteras nacionales y ocurren en muy

especificas jurisdicciones territoriales” (Portes y Guarnizo, 2003, p. 1239).

A partir de la aceptacion de estas premisas iniciales, entre otras que no viene al caso precisar?, se

han depurado algunas lineas de estudio a la vez que se ha intentado sistematizar un cuerpo tedrico

1 Para més antecedentes ver: Keely y Nga Tran (1989); Appadurai, (1991) Glick Shiller, Basch y Blanc-Szanton
(1992); Massey, Durand y Goldring (1994); Smith, M.P. y Guarnizo L.E., (1998); Goldring, L.,(1998); Smith, R.,
(1998); Mahler (1998); Sgrensen (1998); Glick Schiller y Fouron, (1999); Guarnizo y Diaz, (1999); Portes,
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consistente. En el recién aludido trabajo de Portes y Guarnizo, los autores definen el ambito de
estudio del transnacionalismo en tres dimensiones asociadas a los flujos migratorios: iniciativas de
tipo econdmico; actividades politicas; y relaciones socio-culturales asociadas a la constitucion de
las identidades. A su vez, estos autores plantean que estas tres dimensiones de las actividades
transnacionales pueden darse en el marco de diversos grados de institucionalizacidn. Reconocen
aqui, haciendo eco de la propuesta previa de Michael Peter Smith y el propio Guarnizo (1998) que
existen actividades transnacionales desde arriba, con un alto grado de institucionalizacion y
actividades transnacionales desde abajo asociadas a bajos niveles de institucionalizacion (Portes
y Guarnizo, 1999).

Alineado con este planteamiento Portes, Guarnizo y Landlot (1999) plantean que la estrategia
metodologica mas acertada para el estudio del transnacionalismo, consiste en tomar como unidad
de analisis a la accidon de los migrantes, pero no como individuos aislados, sino como sujetos
insertos en unas redes sociales organizadas transnacionalmente. Este punto de vista nos permite
precisar que el analisis de las redes sociales que se realice en el marco del proceso de incorporacion
de los migrantes en la sociedad de destino, debe atender no solo a las relaciones que se establecen
en esta, sino también a los lazos que se mantienen con el lugar de procedencia, pues ello incide no
solo en la disponibilidad de recursos de los migrantes, sino también en relacion a las proyecciones
de las trayectorias migratorias y las expectativas de incorporacion y reconocimiento que orientan

hacia la sociedad receptora.

Para efectos del problema que orienta esta investigacion, se toma atencidn a los vinculos y
practicas transnacionales que se llevan a cabo en términos informales al interior de las redes
sociales migratorias. De manera gue por mucho que el foco esté puesto en la relacién entre la
condicion de migrante y el proceso de incorporacion al sistema educativo de la sociedad receptora,
no pueden desconocerse la influencia que puede tener sobre esa relacion la existencia de vinculo,
practicas y proyecciones transnacionales por parte de los migrantes. En tal sentido, el analisis de
las valoraciones y expectativas que realicen los migrantes en su proceso de incorporacion estara
abierto a eventuales proyecciones en el campo transnacional en el que se inscriben sus

trayectorias.

Guarnizo y Landlot (1999); Portes (1999); Vertovec, (1999; 2006); Sassen (2001); Guarnizo, Portes y Haller,
(2003); Guarnizo, (2004); Escrivay Ribas (2004) S@rensen (2004); Waldinger y Fitzgerald, (2004); Smith, M.P.
(2005); Rogers, (2005).
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En sintesis podemos decir que el paradigma del transnacionalismo supone que la relacion del
migrante y la sociedad receptora no constituye una realidad acabada ni cerrada completamente
en esta. La instalacion de esta problematica en el campo nos obliga a asumir una aproximacion a
los sujetos migrantes atenta a las proyecciones de estos, mas alla de los vinculos con la sociedad
local. Estd, por tanto, en el espiritu de esta investigacion el desarrollar una mirada capaz de abordar
el problema de la migracién desde una perspectiva que no niegue ni suponga de antemano, ni que
los migrantes se mueven transnacionalmente ni que no lo hacen. Suponemos que una mirada
abierta es lo 6ptimo para dar cuenta en toda su complejidad de la relacion los inmigrantes con
contexto receptor.

En el contexto de Chile, el alin incipiente estudio de los flujos migratorios transnacionales
(Soffia y Cano, 2008; Stefoni, 2005; 2008; Tapia, 2013) tienen un caracter esencialmente
descriptivo de relaciones y practicas que confirman la complejidad de algunas trayectorias
migratorias. El campo sigue estando dominado por enfoques que asumen la migracién como un
proceso de establecimiento permanente de los migrantes en esta sociedad, esto es, presuponiendo

que los migrantes que han llegado en el Gltimo tiempo a Chile, principalmente latinoamericanos,

[..] dificilmente retornaran a sus paises en el mediano plazo. Se trata de una poblacion que
tendera a radicarse en Chile en la medida en que se vaya produciendo la reunificacion
familiar, lo que representa nuevos desafios para las diversas instituciones, asi como para
toda la sociedad (Stefoni, 2007, p. 564).

En cualquier caso, aunque los trabajos realizados en el pais adn no logran conformar un cuerpo
consistente y claramente definido en sus perspectivas analiticas, creemos gque se esta en camino

de consolidar este campo de conocimiento a partir de la discusion y la produccidon académica.

Por nuestra parte, el trabajo que hemos desarrollado con migrantes latinoamericanos en Espaia y
Santiago nos ha mostrado que los vinculos transnacionales que estos sujetos mantienen con sus
lugares de procedencia, bien forman parte de la fase inicial de un proceso prolongado de
incorporacion definitiva al contexto social de esa ciudad, o bien, son concebidos como una
instancia que pone pausa o término al proyecto migratorio. Esto se expresa en que tienden a
vincular el retorno a sus paises de procedencia en relacion al descanso, las vacaciones, 0 como
proyeccion al momento del retiro o la jubilacion. Lo que nos muestra, al menos preliminarmente,
que el lugar de procedencia mas que estar integrado en la trayectoria migratoria, es concebido

COMO un espacio en que este se detiene (Thayer, 2008).
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c. Larelacion migrantes/nativos como expectativa de subordinacion

El tercer supuesto que fundamenta esta investigacion asume que las condiciones de aceptacion y
rechazo de los migrantes por parte de la poblacion nativa, esta condicionada por la posicion en la
que los primeros se incorporen. La explicacion preliminar para el rechazo hacia los migrantes
estaria dada por la ruptura de la relacion de dominacion generada por la cercania o la igualdad de
hecho en la que se incorporan los migrantes en algunas dimensiones (Elias, 2001). Esto implica,
como sostiene Abad (1993), que “[l]a relacion que se establece hoy entre minorias inmigrantes y
mayorias autdctonas se realizan, por tanto, bajo el signo de la dominacion” (p. 45). De manera que
en la base de la aceptacion de la poblacidon migrante, por parte de la sociedad de recepcion, estaria
la demanda para que los primeros cumplan la expectativa de subordinacidn que posee la segunda
respecto de ellos. Cuando esa relacion de dominacion se ve amenazada o cuestionada por la
cercania social o espacial del inmigrante, la poblacidn reaccionaria activando mecanismos
restitutivos de diversa indole, que pueden llegar incluso a la violencia racista, como ha mostrado
para el caso francés Michel Wieviorka (1992; 2002) o para el espafiol Lorenzo Cachon (2006; 2009)

entre otros.

De manera que el supuesto que asumimos condiciona las relaciones conflictivas entre nativos y
migrantes no se basa en un rechazo a la diferencia de los migrantes, sino a una oposicién a la
igualdad que amenaza la relacidon de dominacion esperada. El migrante es concebido en este

sentido como un sujeto inferior y subordinado:

No es en si misma la diferencia del otro la que resulta insoportable a la mayoria; en caso
contrario, no podrian permanecer ellos mismos diferentes. Lo que resulta amenazante es
una diferencia construida sobre el plano de la igualdad, porque solo ella pone en cuestion
su posicion de privilegio. No es la diferencia sino la proximidad de una diferencia
competitiva la que despierta los demonios de la inseguridad, la insolidaridad y el rechazo
(Abad, 1993, p. 53).

Diversas investigaciones realizadas desde el enfoque cualitativo muestran la relacion que existe
entre la cercania en el espacio respecto los migrantes como un factor influyente en la aceptacion
o rechazo que se tenga de ellos (Pérez, et. al, 2001; Alvarez, 2005; Barafiano et. al, 2006; Thayer,
Cordova, Avalos, 2013). En estos trabajos se muestra que la cercania espacial motiva sentimientos
competitivos con los inmigrantes, los que allanarian el camino para justificar la discriminacion, el

rechazo y la negacion del reconocimiento. “Se sostiene asi un discurso que podria ser calificado
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como defensivo frente a lo que se percibe como una ‘invasidn’, de un espacio propio” (Baranano et.
al,, 2006, p. 148).

Este condicionamiento de la aceptacion a lareproduccion de las relaciones de dominacion, pondria
en evidencia el hecho de que en las sociedades receptoras existe una paradoja en las condiciones
de aceptacion del trabajador migrantey las del ciudadano extranjero. Esta paradoja inherente a la
relacion entre el migrantes y la sociedad receptora, consiste en que éste es aceptado como

trabajador precisamente en virtud de los rasgos por los cuales es rechazado como ciudadano.

En efecto, todo inmigrante que accede al mercado de trabajo se supone que posee condiciones
particulares que lo distinguen del trabajador nativo y que o convierten en un sujeto propicio para
la realizacion de cierto tipo de labores; el hecho de pertenecer a un pais con menor nivel de
desarrollo o de una antigua colonia; el ser reconocido como racial o étnicamente diferente; hablar
un idioma distinto, o con un acento diferente; provenir de un contexto social en crisis, etc, son
algunas de las marcas gque convierten al migrante simultaneamente en un sujeto deseable en
términos econdmicos e indeseable en términos politicos y sociales. Es debido a los mismos rasgos

que el migrante resulta funcional como trabajador y disfuncional como ciudadano.

En tal sentido, el proceso de incorporacion de los migrantes estaria marcado por reacciones
divergentes dependiendo del ambito en el que se incorporen y el modo que en cada contexto se
reproduzca o contravenga la relacion de dominacidn establecida. En la esfera del trabajo por
ejemplo, la incorporacion subordinada en el segmento secundario y las ocupaciones mas
degradadas incentivaria una mayor aceptacion de los colectivos migrantes que en los contextos
de incorporacion igualitaria como son el espacio barrial, los servicios de salud, el sistema escolar,
los espacios piblicos, etc. En estos, la igualdad de hecho en que se presentan los migrantes
activaria las disposiciones hacia el rechazo por parte de la poblacion nativa. Y seria justamente en
estos contextos donde cobran con mayor frecuencia e intensidad las expresiones manifiestas del

rechazo, la discriminacién y la confrontacion entre colectivos migrantes y poblacion nativa.

La dualidad entre la incorporacion subordinada a la esfera del trabajo (Stefoni y Fernandez, 2011)
y la incorporacion igualitaria en el espacio y los servicios pUblicos esta asociada a una
contradiccion entre el interés de la sociedad receptora y el interés de los migrantes. Si lo primero
supone que los migrantes responden a una demanda de su tiempo originada por el mercado de
trabajo de la sociedad de destino, lo segundo, que son ellos quienes ejercen una demanda sobre la
sociedad receptora. La presencia de los migrantes obliga a la sociedad local a satisfacer esta nueva

demanda transformando o adaptando las condiciones de su oferta espacial y de servicios. El doble
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papel que cumplen los migrantes, a la vez como objetos de una demanda local de su tiempo y como
sujetos de una demanda ejercida sobre los espacios y servicios locales, establece el marco
interpretativo basico para comprender la l6gica de las relaciones que establecen con la poblacion

nativa.

Con esta interpretacion recogemos por una parte la idea, bastante consensuada y demostrada en
diversos trabajos (Piore, 1979; Cachdén 2010; Stefoni, 2007), que entre trabajadores autéctonos y
migrantes no existe, en términos generales, una relacion de competencia por los mismos puestos
de trabajo, pues ambos grupos serian objeto de una demanda segmentada al interior del mercado
laboral. En sentido contrario, en el ambito extra-laboral las relaciones entre autdctonos y
extranjeros operan, aqui si, sobre una dinamica de igualdad y competencia entre unos y otros. Las
situaciones cotidianas en que los migrantes salen de su contexto laboral, estarian marcadas por
unas relaciones competitivas con la poblacion autdctona acostumbrada a ser, hasta hace poco

tiempo la exclusiva usuaria de la infraestructura urbana y de servicios sociales.

La ruptura de la relacidn de dominacidn seria, como punto culmine, la antesala de la activacion de
los mecanismos de violencia xenéfoba en contra de los migrantes. Sayad (2010) plantea del

siguiente modo el caracter del ambito relacional entre migrantes y nativos:

Si la prudencia (o ese sentido social de los limites que, en ciertas condiciones, es como la
propiedad especifica de los dominados) tiene por efecto prevenir el racismo (al menos en
su forma mas manifiesta) la audacia (social) predispone al sujeto para tener una

experiencia mas aguda y mas frecuente del racismo (p. 81).

Es en la igualdad o en la amenaza de la relacion de dominacion, por tanto, que emerge la violencia
y la discriminacién manifiesta dirigida hacia los migrantes. La presencia igualitaria de los migrantes
en el espacio, romperia la expectativa de subordinacion con que la poblacién nativa se aproxima a

ellos y que condiciona su aceptacion.

d. Politicas piblicas, programas y experiencias locales

En este contexto, entender los procesos migratorios donde nifos, nifas y adolescentes se ven
involucrados, resulta ser un tema complejo de abordar, tanto en términos de adaptacion como de
inclusion (Sename, 2013). Tal como se ha sefialado, la ley migratoria vigente en Chile data del afio

1975, promulgada durante la dictadura militar. Bajo este marco juridico, el rol del Estado es el de
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regulador y conductor del fenémeno migratorio, por cuanto, no puede apartarse de la carta del
rumbo impuesto por los cuerpos legislativos que le preceden. En la actualidad, el Ministerio del
Interior, con base en los compromisos gubernamentales en materia migratoria, en las
orientaciones de la “Politica Nacional Migratoria” y en la legislacion vigente, definié como uno de
sus objetivos estratégicos el “liderar el desarrollo de una politica nacional de migraciones y de

refugio” (http://www.extranjeria.gob.cl/).

En relacion con la educacion, la legislacion vigente asegura el acceso a todos los estudiantes de
educacion basica y media, independiente de la condicidn migratoria de sus padres. En suma, el
sistema escolar en Chile carece de una politica plblica de inclusidn hacia la poblacidon migrante
que vaya mas alla de asegurar el acceso de los estudiantes. Existen algunas experiencias de
caracter local y otras realizadas por las propias escuelas, incluso algunas practicas sociales
extraescolares interesantes en la linea de la inclusion o del mestizaje (Carrasco, Molina & Baltar,
2013), pero que no han sido sistematizadas ni son extrapoladas al conjunto del sistema. Pese a
esto, algunos estudios sostienen que un tercio de los inmigrantes en edad de asistir no lo haria,
debido a dificultades econdmicas, de visado de documentos y por no haber sido aceptados en algin
establecimiento educacional (Polloni y Matus, 2011). En cualquier caso, dada la existencia de

opacidad en las cifras, esta afirmacién debe ser también tomada con cautela.

e. Procesos de escolarizacion de los inmigrantes

La evidencia existente en Chile respecto a la incorporacion de los inmigrantes en el sistema escolar
es aln insuficiente, tanto en términos cuantitativos como en relacion con la definicion vy
caracterizacidn de los procesos de escolarizacion. Pese a esto, se han realizado hallazgos y estudios
que invitan a profundizar en la tematica (Cardenas, 2006; Carrasco et al., 2013; Navas y Sanchez,
2010; Pavez, 2012; Stefoni et al,, 2008; Tijoux, 2013). A continuacion, veremos algo de la evidencia
existente sobre tres dimensiones relevantes: cultura escolar y existencia de dinamicas de
discriminacion; menor rendimiento académico en la mayor parte de la poblacién migrante; y, por

dltimo, una significativa concentracion y segregacion territorialmente y en la red educativa.

Uno de los topicos recurrentes en el debate sobre inmigracion y escuela es la tension existente
entre la consolidacidon de prejuicios y estereotipos o la capacidad de la institucion escolar para
morigerarlos. Cardenas (2006) detectd en una muestra de ensefianza media que los prejuicios
abiertamente hostiles habian derivado en otros mas sutiles o encubiertos, pero no desaparecidos,
corroborando la hipotesis de Pettigrew & Meertens (1995) a este respecto, de que existe dificultad
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en reconocerse a simismos como racistas o xendfobos. Para el caso espaiiol, Thayer (2007) detectd
que la estigmatizacion al interior de los espacios escolares es menor si la cantidad de inmigrantes
es mayor. Este prejuicio sutil también se detectd en estudiantes de pedagogia en Chile, con menor
intensidad en mujeres y personas con interacciones previas con inmigrantes (Navas y Sanchez,
2010). Esta discriminacion se evidencia, sin embargo, en formas en ocasiones menos sutiles,
cotidianas y que se despliegan en el habla de los adultos hacia los nifios, nifas y adolescentes,
categorizandolos y clasificandolos (Tijoux, 2013). Pese a esto, como sostiene la autora, la llegada
de la inmigracion cumple una funcién econdmica, al igual que pasa en muchas ciudades europeas
(Burgess et al., 2005; Alegre, et al., 2006), donde el ingreso masivo de estos(as) estudiantes ayuda
a sobrevivir al agénico sistema pUblico en aquellos barrios donde las familias mas acomodadas han

decidido enviar a sus hijos a colegios particular subvencionados

Otro de los ambitos relevantes se relaciona con el efecto de la inmigracidn en los resultados
académicos. De acuerdo con Calero & Waisgrais (2009), solo se detectan efectos negativos en
concentraciones muy elevados de inmigrantes. Abrantes (2008), también para el caso espariol, da
cuenta de que los/las inmigrantes tienen mayor dificultad para adaptarse a contextos mas
académicos vy selectivos, en el que las clases expositivas y el estudio en casa se vuelven
hegemonicos. Rivkin (2000) proporciona evidencia que el aislamiento racial perjudica el logro
académico. La mayoria de los paises miembros de la OCDE, los/las estudiantes inmigrantes
registran un rendimiento inferior (40 puntos en la prueba PISA) respecto al resto de los/las
estudiantes. No obstante, diferentes experiencias internacionales han demostrado que dicha
brecha educacional se ha podido reducir considerablemente, como es el caso de Bélgica, Suiza,
Alemania y Nueva Zelanda; e incluso revertir, como en Australia (OECD, 2011). Esto iria en la linea
de lo manifestado por Wolfok (2006), quien sefiala que las bajas expectativas y los estereotipos de
la comunidad educativa, asi como de las politicas de los centros educacionales, explicarian de
mejor modo el bajo rendimiento de los/las estudiantes inmigrantes. En este plano, cabe indicar que
no existen culturas deficientes, sino incompatibilidades entre la cultura familiar del estudiante y
las expectativas de la escuela (Gallimore & Goldenberg, 2001). Tal como sostuvo Bernstein (1994),
puede ser que determinadas configuraciones escolares se adapten mejor a ciertos contextos

familiares.

En relacion con el Gltimo ambito, la evidencia comparada muestra que existe una recurrente
concentracidn y segregacion de la poblacion inmigrante, en particular de aquellos que carecen de
capital simbdlico, pero también de los que poseen mayor capital econémico y se autosegregan
(Schiappacasse, 2008). Esta misma tendencia también la observaban Frankenberg et al. (2003),

quienes sefalaban que los latinos eran el grupo mas segregado y los asiaticos el grupo menos
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segregado. Esta reemergencia de escuelas apartheid (con el 99-100% de no blancos) y con esta
fuerte tendencia a la re-segregacion, afecta a la formacion ciudadana. Cline et al. (2002), muestran
que las escuelas “principalmente de blancos” (hasta 4-6% de minorias) no preparan

adecuadamente a los alumnos para la diversidad étnica y cultural.

En el ambito de los modelos de intervencion escolar orientados a generar un marco de inclusidn
social de los migrantes, los especialistas espafioles han avanzado en identificar cinco estrategias
tipicas de abordaje del problema. En este contexto, el estudio del sistema educativo se ha centrado
tanto en la relacidon entre cultura y cohesion social, como en el asunto de las condiciones de
desigualdad vy de mayor precariedad socioecondmica que afecta a la poblacion migrante. Los
trabajos situados en esta linea han sido enfaticos en precisar la necesidad de considerar,
simultdneamente, la cuestion de la cohesidn social a partir de la existencia de diferencias
culturales y el problema de la desigualdad social que instala a los migrantes en una posicion
subordinada respecto de la poblacion autdctona (Abad, 1993a; 1993b; I0E, 1999a; 1999b; 2002;
Carbonell, 1999; Garcia Castafio y Granados, 2002). Los especialistas plantean que, de no
considerar simultaneamente estos dos aspectos, el sistema educativo contribuiria a reproducir

esas condiciones de partida, en lugar de revertirlas.

A partir de esta precision se han distinguido cinco estrategias de intervencion por parte de las
instituciones educativas (IOE, 1999a; 1999b; Giménez y Malgesini, 2000). En la primera, la escuela
activaunrechazo alos diferentes negando el acceso alos migrantes, con lo que evita hacerse cargo
de su escolarizacidn y su socializacion. Una segunda posicion supone ignorar a los diferentes. Aqui,
se acepta el ingreso de los migrantes a la escuela, pero se los trata como si no fueran portadores
de una diferencia cultural, ni estuvieran en una posicion de desigualdad social. Vale decir, se
adoptan los supuestos del asimilacionismo republicano (Castles y Davidson, 2001). En tercer lugar
la escuela puede educar a los diferentes mediante programas de educacion compensatoria y
planes especiales. Lo que se busca con esta estrategia es nivelar la situacion de partida de aquellos
que, por su condicion social y cultural, se encuentran en una posicion desfavorecida. En cuarto lugar
la escuela puede potenciar una educacion pluralista. Esto consiste en introducir en el curriculum,
las aportaciones culturales de los distintos colectivos de migrantes, generando un cambio en los
patrones generales de socializacién. Por Gltimo se ha identificado el modelo de la educacion
antirracista o intercultural, que toma los planteamientos de la educacion pluralista, y los asocia a
la posicion de poder desfavorable en que se encuentran las minorias migrantes. Esta Gltima
estrategia estaria orientada tanto a la inclusion de las singularidades culturales, como a la
supresion de las desigualdades sociales y de poder que afectan negativamente a los migrantes o a
otras minorias (IOE, 1999a; 1999b; Giménez y Malgesini, 2000). A partir de lo anterior, se puede
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plantear que el papel de la escuela en el proceso de inclusion de los migrantes se debate entre ser
un ente reproductor de la homogeneidad simbdlica existente, desde antes de la aparicion de los
migrantes, o incorporar la heterogeneidad que estos portan, como materiales para la socializacion

en general.

La ausencia de una politica y un modelo de intervencidn concordante con esa politica genera que
el sistema escolar se encuentre “entre la inercia de reproducir lo existente y la apertura hacia las
aportaciones del alumnado social y culturalmente diverso” (IOE, 2002, p. 45). En el caso de Espaiia,
los especialistas tienden a concordar en que la opcidn de la educacidn antirracista o intercultural,
es el camino mas apropiado para la integracion de los migrantes. Con esto se apoya la idea de un
sistema educativo que, en lugar de reproducir los valores, normas y objetivos establecidos,
produzca unas representaciones colectivas nuevas que consideren la socializacion previa de los
migrantes y su singularidad cultural (Abad, 1993a; 1993b; IOE, 1999a; 1999b; Giménez y Malgesini,
2000; Carbonell, 1999; Garcia Castafio y Granados, 2002). El modelo de educacion intercultural
consiste en definitiva, en construir un marco simbélico para la convivencia en el que sea compatible
por un lado la socializacién de los migrantes fuera de la escuela con su socializacidn en el interior
de esta (Abad, 1993a; Aja, 1999), y por otro, la socializacion del alumnado autéctono también
dentro y fuera de la escuela. La educacion intercultural tiene como resultado ideal la articulacion
de un contexto valérico y normativo en el que son perfectamente compatibles practicas sociales
y culturales diversas. Esta forma de comprender la inclusidon concibe un contexto social

intercultural que trasciende el marco del sistema educativo (IOE, 1999b).

En suma, el proceso de inclusion de la poblacion inmigrante se ha enfrentado a desafios y
dificultades en distintas partes del mundo. Las politicas pablicas y sociales, asi como las
estrategias escolares diferenciales, han generado distintos procesos de incorporacion de estos
colectivos a las comunidades de recepcion. Los modos en que estos procesos se han desarrollado
en Chile, no han permitido que exista aln evidencia sélida que oriente adecuadamente las politicas

plblicas.
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V. METODOLOGIA

La metodologia propuesta es de enfoque mixto, mediante el uso de técnicas cuantitativas y
cualitativas, favoreciendo un proceso de triangulacion metodolégica. El universo del estudio lo
constituyen los/las estudiantes migrantes y no migrantes matriculados en la educacién basica de
segundo ciclo, pertenecientes a escuelas municipales y particulares subvencionadas. Para efectos

del estudio, se elaboraron dos procedimientos para la seleccidn de las muestras;

a. Muestra cuantitativa

El disefio de investigacion, para el caso de las muestras cuantitativas, se apoyara en un
procedimiento probabilistico. No obstante, en virtud de los objetivos del estudio y de las
caracteristicas del sujeto de investigacion o unidad de analisis, el tipo de muestreo correspondera
a uno por conglomerado o “clusters’, con procedimiento de seleccion polietapico. Se ha optado por
el muestreo por conglomerados, en la medida que existe evidencia empirica que permite sostener
que la poblacidn estudiada esta agrumada en conglomerados naturales. Especificamente, existen
antecedentes que sefalan que la poblacidn escolar migrante tiende a concentrarse en algunas
comunas de la region metropolitana. De esta manera, seglin datos estadisticos se seleccionaron 5
conglomerados geograficos (comunas de la region metropolitana), con alta presencia de
estudiantes migrantes. A partir de estas unidades geograficas, se seleccionaron 10
establecimientos educativos, en funcidn de la concentracion de estudiantes migrantes registrados
en la matricula total de cada uno de éstos. En esta segunda etapa, los conglomerados corresponden
a las diez unidades educativas que se seleccionaron aleatoriamente, pero ratificadas por el acuerdo

del Director de la Escuela.
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Cuadro N°1
Establecimiento segln concentracion de Estudiantes Migrantes

Matricula Concentracion
. Nombre del : i k
Categorizacion . Dependencia | total 2° Ciclo Estudiantes
Establecimiento . i
Ed. Basica Migrantes
Colegio George Particular
341 559
Alta Mayor al Washington subvencionado °
concentracion 50% . i -
Escuela Camilo Mori Municipal 136 50%
E la Profi Mari
scueta Frotesora viaria Municipal 242 349
Luisa Sepalveda
Media Alta | Entre el 25% Escuela Basica Repiblica
@ Atta 0| Fecuea Basicareptbn Municipal 177 30%
concentracion vy 49% Oriental de Uruguay
E la Bilinglie Repbli
scuela Bilinglie Replblica Municipal 506 6%
del Paraguay
E la Basica Humbert
scuela Basica um’er 0 Municipal 117 19%
Valenzuela Garcia
Media Entre el 10% Particular
e ° Colegio Sao Paulo e 133 149
concentracion y 24% subvencionado
Particular
Colegio San Antonio ) 321 11%
subvencionado
E la Basica Repabli
. scuela Basica Republica Municipal )81 9%
Baja Menor al del Ecuador
concentracion 10% Escuela Basica N° 953 José Particular 269 30
Artigas subvencionado °

Pese a lo anterior, para efectos de la investigacion y los distintos instrumentos aplicados, la unidad
de estudio y los grupos de interés son principalmente los estudiantes migrantes y no-migrantes

de segundos ciclos basicos de cada establecimiento (5% a 8*° afo basico) estudiado.

De éste modo, para el caso de la encuesta de caracterizacion que se administra a padres y
apoderados, las muestras se obtienen a partir de los antecedentes estadisticos hallados en las
matriculas de segundo ciclo basico de cada establecimiento y la proporcion de estudiantes
migrantes y no-migrantes en cada uno de éstos. Ahora bien, considerando que los establecimientos
educacionales tienen dificultades para individualizar a los estudiantes migrantes de primera
generacion y mucho mas a los de segunda generacion, la identificacion de los casos de estudiantes
migrantes y no migrantes, se construyd a partir del trabajo de terreno realizado por el proyecto. En
otras palabras, el marco muestral fue elaborado por la informacion levantada en el trabajo de
campo y por las declaraciones de los equipos directivos y los profesores jefes de cada uno de los
centros educativos que han compuesto la muestra de colegios.
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Cuadro N° 2
Distribucion de la Matricula de Segundo Ciclo segln grupos de interés

Matricula Soélo 2do Ciclo (5° - 8°)

Total
Estudiantes | Estudiantes
Nombre del . _ Matricula
Comuna Dependencia: Migrantes Nacionales .
Establecimiento: 2do Ciclo
N° % N° % Ne
Independenci . ] ] o
Escuela Basica Camilo Mori Municipal 68 50% 68 50% 136
a
o Escuela Profesora Maria Luisa o
Quilicura Municipal 82 34% | 160 | 66% 242

Sepilveda

) Escuela Basica Repiblica o
Santiago ] Municipal 76 | 30% | 177 | 70% 253
Oriental de Uruguay

Escuela Bilinglie Repablica del

Recoleta Municipal 172 | 29% | 424 | 71% 596
Paraguay
Independenci ) ] Particular
Colegio George Washington ) 66 19% | 275 | 81% 341
a Subvencionado
Estacion Escuela Basica Humberto o
) Municipal 20 | 17% | 97 | 83% 117
Central Valenzuela Garcia
Estacion ] Particular
Colegio Sao Paulo ] 18 | 14% | 115 | 86% 133
Central Subvencionado
. ) ) Particular
Santiago Colegio San Antonio 34 | 11% | 287 | 89% 321

Subvencionado

Escuela Basica Repiblica del

Santiago Municipal 22 8% 259 | 92% 281
Ecuador
Escuela Basica N° 953 José Particular
Recoleta ) ] 9 3% 260 | 97% 269
Artigas Subvencionado
Total: 567 2122 2689

Sobre la base de la aclaracion anterior, la muestra utilizada para la aplicacion de la encuesta de
caracterizacidn, se obtuvo a partir del nGmero total de estudiantes matriculados (migrantes y no
migrantes) que asisten a segundo ciclo basico (5% a 8" afo basico), en cada establecimiento
estudiado (Clusters o conglomerados), respetandose la proporcionalidad de estudiantes
matriculados en el mismo ciclo y nivel, y la proporcionalidad de estudiantes migrantes y no

migrantes que se identifico en el trabajo de terreno. Es decir, se obtiene una muestra probabilistica
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del universo de estudiantes migrantes y no-migrantes de segundo ciclo, estratificada

proporcionalmente en funcion de:

e lamatricula de cada colegio en 2° ciclo.
e la proporcidn de migrantes y no-migrantes.

e Larepresentacion por curso o nivel educativo.

En términos de muestra, se trabaja bajo un error muestral del 4% vy a un nivel de confianza del
95%. La formula estadistica para obtener una muestra que permita generalizar los resultados al
conjunto de la poblacion, corresponde al calculo de muestras de poblaciones finitas, tal como se

senala a continuacion:

Figura 1l
Formula para calcular muestra

o Z?$°N
E2(N-1)+2%S
donde:
Z =las unidades de desviacién tipica correspond ientes al nivel de confianza elegido

§? = el valor de la varianza poblaciona I. Equivale al producto de las proporcion esPy Q, donde Q =1-P
E =el error mximo permitido

Zo es puesto a 1.96 para el 95% como nivel de confianza.
Cp, o margen de error, igual a 4%
Como la proporcion (p) es desconocida, se colocara el valor de p a la proporcién que resultara en el tamafio muestral mas alto, p = 0.5.

A partir de los criterios anteriormente descritos, la proxima tabla proporciona la cantidad de casos
que constituyeron el tamafo definitivo de la muestra por centro educativo, distinguiendo la

proporcidn de estudiantes migrantes y no migrantes.
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Cuadro N° 3

pit

Determinacion de la muestra 2° Ciclo por cada establecimiento y segln grupos de interés:

®
nario de
ucacion

Muestra (Error 4%)

Ne N°
Comuna Establecimiento: Dependencia: . _ Total
Migrantes | Nacionales
Independencia Escuela Basica Camilo Mori Municipal 14 14 28
) ) ) Particular
Independencia Colegio George Washington ) 13 54 67
Subvencionado
Santiago Escuela Basica Repiblica del Ecuador Municipal 4 52 56
] Escuela Basica Republica Oriental de o
Santiago Municipal 15 36 51
Uruguay
] ) ) Particular
Santiago Colegio San Antonio ] 7 57 64
Subvencionado
- Escuela Profesora Maria Luisa o
Quilicura ; Municipal 16 32 48
Sepilveda
Recoleta Escuela Bilinglie Repiblica del Paraguay Municipal 34 84 118
. o Particular
Recoleta Escuela Basica N° 953 José Artigas ] 2 51 53
Subvencionado
] Escuela Basica Humberto Valenzuela o
Estacion Central ; Municipal 4 18 22
Garcia
] ] Particular
Estacion Central Colegio Sao Paulo ) 4 23 27
Subvencionado
Totales: 112 418 534

Por Gltimo, para asegurar el criterio de aleatoriedad en la seleccidn de los casos, los encuestadores

y ayudantes de campo, en funcidén de las listas de clases de cada curso, utilizaron la funcién de

ndmeros aleatorios del software Excel, para identificar a los alumnos a cuyos padres o apoderados

se les hizo llegar el cuestionario para que a su vez los colegios enviaran a sus respectivos domicilios.

31

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago




FONIDE

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

Tabla N° 4
Detalle de la composicion de la muestra por cada curso segn grupos de interés:

Muestra para Estudiantes Migrantes | Muestra para Estudiantes Nacionales Total
Nombre del i Muestra
Establecimiento Dependencia 5to | 6to | 7to | 8to | TOTAL | 5to | 6to | 7to | 8to | TOTAL (4% error)
Escuela Basica Camilo Mori Municipal 4 4 3 3 14 4 4 3 3 14 28
- Parti
Coleglo George articular |5l ol 3 3 | g | 14 | 14 | 14 | 13| 55 67
Washington Subvencionado
Escuela Basica Repulblica .
Municipal 1 1 1 1 4 15 15 11 11 52 56
del Ecuador
E la Basica Repabli
Scueta Basica REPICa | yinicipal | 4 | 4 | 3 | 4 | 15 | 10| 9 | 7 | 10| 36 51
Oriental de Uruguay
Particul
Colegio San Antonio artieutar 2 | 2| 2 | 1 7 |16 ] 16| 13| 12| 57 64
Subvencionado
Escuela Profesora Maria
Hek ” ' Municipal 2 | 4| 5 | 5 6 | 4 | 9 | 10| 9 | 32 48
Luisa Sepdllveda
E la Bilinglie Repabli
scueta BINEUE REPUDTICA | nrunicipal 7 10| 9 | 8 34 | 18 | 24 | 23 | 19 | 84 118
del Paraguay
o p -
Escuela BasmgN 953 José Partlcylar 5 0 0 0 5 14 13 13 1 51 53
Artigas Subvencionado
Escuela Basica Humberto | ) iipat | 1 | 1| 1 | 1 4 4 | 3| 5 | 6 | 18 22
Valenzuela Garcia
Parti
Colegio Sao Paulo articular 1|1 1] 1 4 6 | 7| 5 | 5 | 23 27
Subvencionado
26 | 31 28 27 111 104 | 114 | 103 | 97 422 534
El procedimiento utilizado se resume en el siguiente cuadro;
Poblacion Primera Etapa Segunda etapa Muestra

Estudiantes de segundo
ciclo basico (5% - 8"°
basico) de
establecimientos
educacionales de la
Region Metropolitana
que concentren
poblacion migrante en
su matricula.

Seleccion de
conglomerados
geograficos (comunas
de laregion
metropolitana) que
presentan
concentracion de
estudiantes
inmigrantes.

Seleccion de los
conglomerados
educativos (colegios,
escuelas o liceos), que

concentran estudiantes

inmigrantes en el
segundo ciclo basico.

Obtenida a partir de la
matricula de estudiantes
de segundo ciclo basico

que asisten a
establecimientos
educativos con
concentracion de
poblacién migrante
(matricula migrante y no

migrante)
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Para el caso de la administracion del instrumento “o test sociométrico”, la seleccion de la muestra

®
nario de
ucacion

para la aplicacion de este instrumento se selecciona aleatoriamente dos cursos de segundo ciclo
basico (5% a 8" afo basico), por cada establecimiento educativo. Es decir, se seleccionan
aleatoriamente 20 cursos de segundo ciclo, aplicando el test sociométrico a la totalidad de
estudiantes que forman parte de la lista de matriculados por curso, pese a que en su aplicacidon no
se encuentre la totalidad de estudiantes que componen cada curso, debido a motivos de
inasistencia o enfermedad. En términos concretos, el test sociométrico se aplico a 663 estudiantes

de los 10 establecimientos estudiados.

CuadroN° 5
Detalle de la aplicacidon de Test-Sociométricos:

Nombre del Establecimiento Dependencia . N® (-1e Test .
Sociométricos aplicados

Escuela Basica Camilo Mori Municipal 65
Colegio George Washington Particular Subvencionado 86
Escuela Basica Republica del Ecuador Municipal 63
Escuela Basica Repuablica Oriental de Uruguay Municipal 46
Colegio San Antonio Particular Subvencionado 78
Escuela Profesora Maria Luisa SepUlveda Municipal 53
Escuela Bilinglie Repablica del Paraguay Municipal 73
Escuela Basica N° 953 José Artigas Particular Subvencionado 66
Escuela Basica Humberto Valenzuela Garcia Municipal 59
Colegio Sao Paulo Particular Subvencionado 74

663

b. Muestra cualitativa

Se utiliza una muestra estructural (Alonso, 1998), seleccionandose un conjunto de individuos que
representen por saturacion los discursos sociales posibles en relacion con la problematica
abordada. La muestra se construye en dos etapas. Una primera corresponde a la seleccion de los
establecimientos, concordante con los conglomerados cuantitativos y a partir de los siguientes
criterios: i) escuelas y liceos pUblicos y particular subvencionados, con una mayor proporcion de los
primeros por la mayor concentracion de estudiantes migrantes en dicha red; ii) segundo ciclo
basico; iii) comunas con alta concentracion de poblacién migrante, como es el caso de Estacion
Central, Quilicura, Recoleta y Santiago; iv) escuelas con alta y baja concentracion de estudiantes

migrantes; v) Accesibilidad y factibilidad.
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Teniendo estos aspectos en consideracion, se realiza la seleccion de escuelas que se muestraen la

tabla a continuacion:

Cuadro N° 6
Muestra de Comunas y Escuelas Seleccionadas

Comunas

Municipales

Particular Subvencionados

Santiago

Repablica Oriental del Uruguay.

Colegio San Antonio.

Republica del Ecuador.

Independencia

Escuela Camilo Mori.

George Washington

Estacion Central

Humberto Valenzuela Garcia.

Sao Paulo

Quilicura Profesora Maria Luisa Sepulveda.
Recoleta Repiblica del Paraguay. Colegio José Artigas
Total 6 Escuelas 4 Escuelas

La segunda etapa se constituye mediante la seleccidn de los informantes a los cuales se les aplican

los distintos instrumentos de investigacion cualitativos. Por cada establecimiento se escoge a: 1)

director(a) u otro directivo; ii) cuatro a seis profesores; iii) seis a ocho estudiantes inmigrantes; iv)

seis a ocho estudiantes no migrantes; v) cuatro a ocho apoderados(as) de estudiantes migrantes,

de preferencia de distinto curso; y, vi) cuatro a ocho apoderados(as) de estudiantes no migrantes.

En resumen, la muestra cualitativa aparece resumida en la tabla siguiente, con detalle de los

distintos informantes y del rango de sujetos que componen la muestra por establecimiento. La

existencia de rangos en las muestras de varios tipos de informantes se debe a la necesidad de

contar con flexibilidad suficiente para adaptarnos a las condiciones y disponibilidad de la escuela,

aunque siempre resguardando un piso de informantes minimo en cada categoria.

TablaN° 7
Muestra cualitativa de informantes
Escuelas Municipales Escuelas Particular Total de
Subvencionadas informantes

Actores escolares Muestra por Total Muestra por Total (rango)

Escuela (rango) Escuela (rango)
Estudiantes migrantes 6-8 36-48 6-8 24-32 60-80
Estudiantes no migrantes 6-8 36-48 6-8 24-32 60-80
Apoderados migrantes 4-8 24-48 4-8 16-32 40-80
Apoderados no migrantes 4-8 24-48 4-8 16-32 40-80
Docentes 4-6 24-36 4-6 16-24 40-60
Directivo 1 6 1 4 10
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2.- Estrategia de terreno, produccion de informacion y analisis

2.1.- Fase Preparacién de instrumentos cuantitativos y evidencia documental

En la primera fase, se prepararan los instrumentos cuantitativos y se elaboraran las pautas
tematicas para los instrumentos cualitativos. También se avanzara de forma intensiva en la
elaboracion del estado del arte en relacidon con inmigracidn y sistema escolar, junto con proponer
un marco tedrico que permita analizar la informacion producida durante la fase del trabajo de
campo. En esta fase, junto con establecer el contacto con las escuelas, se utilizara la siguiente
técnica de investigacion:
a.- Analisis documental: Se analizara la legislacidon, marcos normativos, programas y experiencias
concretas relacionadas a la inclusidon y escolarizacion de estudiantes inmigrantes en el sistema
escolar chileno, en los niveles del Estado, del sostenedor y en las propias escuelas.
b.- Estado del arte: Se analizara literatura relevante en el tema de la inmigracion y el sistema
escolar, indagando en la evidencia nacional como en estudios de la experiencia comparada, en
particular de aquellos contextos donde este tipo de problematicas sociales se encuentra
presente desde mas larga data. También se estudiara
c.- Analisis de datos estadisticos. Se recogeran datos cuantitativos sobre las escuelas de la
muestra, en distintos ambitos relevantes (nimero de estudiantes migrantes, eficiencia interna,
matricula, resultados, etc.), los que seran procesados descriptivamente e incorporados al analisis
global. (Obj. N© 3)

2.2.- Fase de produccion intensiva de informacion
Construidos los vinculos de confianza es posible sumergirnos con mayor profundidad en el trabajo
de campo de las escuelas. Para esto el equipo de terreno utilizara cuatro técnicas de produccion

de informacion distintas;
a.- Encuesta de caracterizacion de los estudiantes inmigrantes (Obj. N° 3)
Este instrumento es aplicado principalmente a padres y apoderados de estudiantes migrantes y

no-migrante de segundo ciclo, comparando las diferencias con respecto a los colectivos de interés.

El proposito de este instrumento es entregar insumos con respecto a los atributos y caracteristicas

35

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago



Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

FONIDE piic

de los estudiantes, como asi también, la percepcidn y apreciacion que tienen los apoderados acerca
de diferentes aspectos socioculturales y educativos.
Al respecto, se tomaran en cuenta los siguientes aspectos y dimensiones:

- Caracteristicas sociales, econdmicas y familiares.

- Trayectorias educativas de las familias y de los estudiantes.

- Expectativas académicas y laborales futuras.

- Niveles de satisfaccion con respecto a profesores y la escuela.

- Participacion en actividades educativas.

- Participacidn en organizaciones sociales y otros espacios comunitarios.

b.- Test de Sociograma (Obj. N° 4)

La sociometria es una técnica de analisis que se enfoca en las relaciones de aceptacion y rechazo
que existen en un grupo, por lo que, es conocido por ser un método cuantitativo para medir las
relaciones sociales en una comunidad o grupo. De ésta manera, la sociometria tiene por objeto de
estudio, las configuraciones sociales que compone el conjunto de individuos, midiendo el grado en
que cada uno de éstos son integrados a la estructura preferencial del grupo y las relaciones
existentes entre individuos y estructura. En ese sentido, esta técnica es frecuentemente utilizada
por su sencillez y por la cantidad de informacién que aporta (Rodriguez y Morera, 2001),
permitiendo cuantificar relaciones instrumentales y afectivas de rechazo y atraccidn, y relaciones
de proximidad o distancia social entre diferentes colectivos de interés para la investigacion social
(Fernandez Enguita, Gaete y Terrén, 2008). Este tipo de técnicas ha sido utilizada y validada en
diferentes estudios que analizan la conformacién de grupos sociales y las dindmicas de
interacciones que se producen entre ellos (Bezanilla, 2011).
Este test sociométrico, donde se les consultara principalmente en torno a las esferas del estudio,
la amistad y el juego, sera aplicado a dos cursos de segundo ciclo por escuela, lo que permitira
identificar el lugar que ocupa cada uno de los sujetos migrantes y no migrantes dentro del grupo,
mediante el analisis de la red social afectiva o de rechazo (Casanova, 1991). Cada una de las
preguntas seran concretas y sencillas, y apuntaran a responder las

- Los alumnos que son rechazados y aceptados por el grupo de estudiantes.

- ldentificar la presencia de subgrupos dentro del grupo de estudiantes.

- Conformacion de interacciones e interrelaciones sociales.
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¢.- Focus Group (Obj. 1y 2)

En torno a los diferentes ambitos de interés del estudio, esta técnica se utilizara para recoger las
percepciones, opiniones e informacién relevante de los informantes seleccionados en la
investigacion. Para la seleccion de los informantes, se procedera a utilizar un proceso de muestreo
estructural intencionado, lo anterior en base a los objetivos planteados en la investigacion y su
orientacion empirica y tedrica.
De este modo, los informantes y temas considerados para la realizacion de los diferentes grupos
focales son:
- Estudiantes migrantes y no-migrantes de segundo ciclo.

o Experiencia escolar.

o Valoraciones sobre la educacion

o Expectativas sociales y educativas.

o Percepciones de inclusion socioeducativa en la escuela.

o Percepciones de discriminacion.

o Dinamicas de grupo.

- Padres y apoderados de estudiantes migrantes y no-migrantes.
o Experiencia escolar de sus alumnos.
o Valoraciones sobre la educacion.
o Expectativas sociales y educativas de sus alumnos.

Vivencias y percepciones sobre discriminacion.

o

o Dificultades vivenciadas y derivadas de la condicion migrante,

- Docentes y/o profesores (que pertenezcan a 2do ciclo, algunos deben poseer funcion de
jefatura de curso y otros sin jefatura alguna).
o Representacion y vision sobre estudiantes migrantes y no-migrantes.
o Discursos sobre la inmigracion.
o Practicas de inclusion socioeducativa.
o Problemas y/o dificultades enfrentadas con el estudiantado.
o Medidas que se adoptan para afrontar las adversidades derivadas de la condicidn

migrante.
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d.- Entrevistas semi-estructuradas (Obj. N° 2)
Referida a aquel instrumento donde se despliega una estrategia mixta de recoleccion de datos,
alternandose preguntas estructuradas y espontaneas en la conversacion. En dicho instrumento,
se entrevistara de forma individual a un directivo por escuela estudiada.
Los ejes tematicos considerados en las entrevistas semiestructuradas, tienen que ver
principalmente con:

- Politicas institucionales enfocadas a la inclusién de estudiantes migrantes.

- Estrategias y practicas cotidianas utilizadas para lidiar con una poblaciéon estudiantil

migrante.
- Convivencia entre poblacion estudiantil migrante y no migrante.

- Relacidn con las familias migrantes y no migrantes.

2.3.- Fase de analisis por herramienta de investigacion

Los procedimientos de analisis por instrumentos de investigacioén son diferenciadas y permitiran,
como se expresd en el punto anterior, ir respondiendo los distintos objetivos especificos del
proyecto de investigacidn.
Para el procesamiento de la encuesta de caracterizacion se comenzara con un analisis descriptivo,
donde se efectuara para cada variable o indicador, una descripcion estadistica Univariada. Al mismo
tiempo, se obtendran las medidas de tendencia central y de dispersion. El proceso inferencial, en
el caso de las muestras probabilisticas, se inicia con un analisis Bivariado, a través de tablas de
contingencia, que incluiran pruebas de hipotesis estadisticas tales como Chi-cuadrado, T-student
0 Anova one-way. Sin embargo, en funcion del tipo de hipotesis y variables utilizadas, se realizaran
analisis que incorporen otro tipo de analisis estadisticos paramétricas y no paramétricas. Para éste
procesamiento de datos, se usara el software estadistico SPSS.
En el caso del sociograma, los procedimientos de analisis permitiran construir dos conjuntos de
indicadores que muestran el estatus sociométrico desde una perspectiva individual y una
considerando el colectivo y grupo social de referencia, en este caso dos cursos por cada
establecimiento. En concreto, y siguiendo a Bezanilla (2011) y Fernandez Enguita, Gaete yTerrén
(2008), los resultados de los test sociométricos se analizaran en funcion de las siguientes variables:
i) Indices sociométricos individuales. En esta dimension se consideraran, al menos, la
definicion de los tipos sociométricos (popularidad, rechazo y olvidados) dentro de dos
grupos-curso por escuela; expansividad positiva y negativa; y, por Gltimo, el indice de

conexion afectiva.
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i) Indices sociométricos grupales (Bezanilla: En relacion con esto se podran considerar el
Indice de Asociacion (mide la cohesion dentro del grupo), el Indice de Disociacion (mide
la dispersion de las fuerzas emocionales dentro del grupo), el Indice de Coherencia
(relacidn entre elecciones reciprocas en el grupo vy elecciones efectuadas y, por dltimo,

el Indice de Intensidad Social (expansividad total del grupo).

También se elaborara un sociograma por grupo-curso (Arruga, 1992; Bezanilla, 2011; Moreno,
1972), con el objeto de determinar las distintas estructuras y dinamicas de relaciones
intergrupales e intragrupales dentro de un mismo curso. Esto permitira ubicar en este espacio de
relaciones sociales a los distintos sujetos -migrantes y no migrantes-, informacion que después
sera profundizada y relacionada con evidencia cualitativa en relacidon a la experiencia escolar y
social de los distintos colectivos, en particular, a los estudiantes migrantes.

En relacion con la informacion cualitativa se procedera a reducir una gran cantidad de datos para
su posterior tratamiento. Esto por medio de tres estrategias centrales: la induccion analitica, las
comparaciones constantes y la construccion de tipologias (Hammersley & Atkinson, 1994). Estos
procesos de analisis se realizaran por medio de las herramientas que dispone el ATLAS Tl, para la
codificacion y construccion de categorias. Se aplicara a todos los materiales, en especial a las

entrevistas y documentos.

2.4.- Fase de triangulacion, analisis integrado y escritura

Luego de la salida de terreno y del analisis por cada uno de las técnicas de investigacion, en esta
fase se busca responder los diferentes objetivos del estudio, a partir del cruce de los diferentes
hallazgos, lo que permite generar un analisis integrado y complejo. La triangulacion puede ser
definida como el uso de maltiples métodos en un estudio sobre el mismo objeto de investigacion
(Cowman, 1993). Esto se sostiene en el supuesto que una hipdtesis que sobrevive a distintas
metodologias tiene mayor grado de validez (Vallejo & Finol de Mineira, 2009). Luego de este
proceso de triangulacion, donde se integrara el conjunto de la informacion e investigadores, se

redactara el informe final.

3.- Confiabilidad y validez

Respecto de la validacion de los instrumentos cuantitativos se seleccionara un grupo de
establecimientos de control donde se validaran, mediante un pretest, la confiabilidad y validez de
los cuestionarios. El sociograma es una técnica de analisis social cuantitativo ampliamente
utilizada en investigaciones similares (Bezanilla, 2011; Moreno, 1972; Arruga, 1992), tanto como

en educacion y poblaciones migrantes (Fernandez Enguita, 2008; Gonzalez, 2014). Para el caso de
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las pautas o arboles tematicos de las entrevistas y grupos focales, se realizara un taller con “juicio
de expertos’, para validar conceptualmente las dimensiones abordadas en estos instrumentos y se
revisara el lenguaje utilizado, en especial en los instrumentos utilizados con estudiantes y en
aquellos aplicados a migrantes. La fiabilidad de los hallazgos este estudio lo aborda, desde el
control que ejerce la presencia de varios investigadores sobre cada uno de los fendmenos (Pérez,
2000). En relacion con el problema de la validez -concerniente a la exactitud y veracidad de lo
recogido-, los mecanismo escogidos en esta investigacion son la saturacién y la triangulacion de

datos, métodos e investigadores (Goetz y LeCompte, 1988).
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VI.RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

6.1.- Valoraciones y Expectativas sobre la Inclusion de Estudiantes Migrantes.

En este primer apartado del capitulo de resultados, se proporcionan los principales hallazgos que
provienen de los antecedentes que han entregado los diferentes actores educativos que
participaron en los grupos focales de estudiantes y padres de familias migrantes y no migrantes,
junto a los grupos focales realizados con profesores y entrevistas en profundidad realizadas con la

participacion de directivos escolares.

En otras palabras, este apartado corresponde a la fase cualitativa, que se incluyd en la presente
investigacion, para describir las valoraciones y expectativas sobre la experiencia escolar realizados
por niflos/as migrantes y la identificacion de las percepciones de la comunidad educativa no

migrante sobre los nifios/as migrantes en el contexto escolar.

6.1.1.- Percepciones de familias v nifios Migrantes

En esta primera seccion se abordan los discursos, valoraciones, declaraciones y en general, las
percepciones de los estudiantes y de los padres y apoderados que forman parte de la poblacion

migrante que asiste a los establecimientos educativos de la regidbn metropolitana.

6.1.1.1.- La Percepcion sobre la escuela

A continuacion se expone de manera desagregada, las principales opiniones, valoraciones y
percepciones que dan cuenta del punto de vista de la poblacion migrante de apoderados y

estudiantes, referidas a la institucion escolar.

a.- Percepciones sobre el proceso de aprendizaje:

La primera cuestion relevante que aparece en el discurso de los niflos migrantes es la singularidad
de las dificultades en el acceso al proceso de aprendizaje. La condicidn nacional y cultural de los
nifos migrantes es decisiva para sefialar las dificultades que enfrentan en el proceso de adaptacion

a la escuela. Por principio, la presencia migrante es heterogénea respecto de la institucion, lo que
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constituye un primer factor de atencion. Sin embargo, atender solo a este punto no es suficiente,
adicionalmente es necesario atender las singularidades en las que se expresa esa heterogeneidad
en cada colectivo, pues de estas dependeran los nudos criticos para la inclusion y las condiciones

en que se reproduzcan las dinamicas institucionales de exclusion.

El punto loilustra el hecho de que por ejemplo para los estudiantes haitianos una de las dificultades
mayores tiene que ver con el idioma. Esta constituye la base para recién lograr visibilizar los otros
nudos criticos asociados a los contenidos, métodos de ensefanza, etc. Para los estudiantes
colombianos por su parte la diferencia idiomatica no es inexistente pero es menor frente a los

contenidos y métodos de ensefanza.

- Las tareas no son iguales.

P: ¢Se te ha hecho dificil eso?

- si,un poco.

P: ¢Por qué?

-Porque yo hacia la... yo entendia los nimeros, todos, pero yo los hacia como lo decian
en mi pais. Aca me decian que no, que tenia que estudiar de éste.

P: -Como de una forma diferente. ;Y qué se te ha hecho mas facil?

-El idioma, porque hablamos mas o menos parecido. (EM-M-M)

P: ¢Les ha costado o se les ha hecho facil?

-A mi se me hizo facil.

-A mi también.

-Yo también porque él hablaba espanol y creole, entonces yo entendilo que él estaba
diciendo.

-Yo aprend..

-Los profesores chilenos no saben hablar el creole, entonces hay cosas que me dijeron
y yo les preguntaba “;qué significa eso?” y me explicaron hasta por la manera para
que...

Yo cuando llegué aca me dijeron “saca un lapiz pasta” y yo saqué un lapiz mina. (EM-
M-M)

Mas alla de estas distinciones por colectivos nacionales existe una distincion en cuanto al impacto
de las dificultades. El acento o la forma de hablar, de los profesores nacionales constituyen
diferencia blandas frente a las que los estudiantes migrantes tienden a desarrollar estrategias para

resolver. No representan en este sentido una dificultad critica del proceso de aprendizaje. Y lo son
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menos en la medida en que los estudiantes se han incorporado en la escuela a temprana edad. La
dificultad idiomatica o en cambio requiere de ser atendida pues puede redundar en dinamicas de

exclusion.

Un punto central asociado a la capacidad de las escuelas para responder a las dificultades
singulares de los colectivos migrantes en relacion al proceso de aprendizaje tiene que ver con el
protagonismo de los profesores. Las herramientas que los estudiantes migrantes entienden que la
escuela tiene para acoger las dificultades de aprendizaje que se les puedan presentar, esta
vinculada muy transversalmente a la accion particular de profesores. Hay referencias a programas
y talleres sin embargo el eje de esta percepcidn esta puesto en la habilidad y disposicion de los

docentes para impulsarlos.

-Que son muy buenos, te apoyan, te enseflan cuando no puedes... mi profesora jefe

dijo que los que no podian, en un papel escribir lo que no podian.

-Los profesores aqui daban la clase y si tii no entiendes palabras en el recreo te
dicen ‘ven, yo te voy a explicar lo que no has entendido’. Después, sales de ahi bien.

Como que nos ayudan y nos apoyan.

-Los profesores son diferentes porque cada persona es diferente, pero todos tienen

que explicar la materia, ayudan a la gente que no entiende y todo eso.

-Aqui nos apoyan mucho los profesores. Por ejemplo, aqui hay un taller de
integracion donde te ensenan lo que no puedes. Gracias a eso, la mayoria ya
podemos. (EM-PS-M)

La percepcion de los apoderados coincide con esto. La percepcion transversal se basa en una
mirada favorable respecto de la capacidad de los establecimientos para apoyar a los estudiantes
en su proceso de adaptacion. Y son también los profesores quienes realizan esta labor. En este
sentido, no se identifica una politica institucional orientada facilitar la adaptacion a los codigos,
métodos de ensefanza, sistema de calificaciones o a motivarlos, sino que se alude a iniciativas

individuales de profesores sensibles y con capacidad para apoyar a los estudiantes.

P: ;Cémo encuentra la educacion que le brinda este colegio?

Es buena y... aparte que tienen paciencia los profesores. Mire, la que tengo aqui, la
mayorcita, esta metida en todo..actividades. Debate, talleres de masica... su abuelo

era mdsico, entonces... y mas que nada el apoyo de los profesores igual. La educacion
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es buena. El inglés, es un colegio bilinglie. No, no me quejo. Y como le digo, la
paciencia de los profesores. A veces hay nifios que tienen que reforzar. Los

profesores traen nifios y los refuerzan. (AM-M-A)

b.- Percepcidn sobre la institucion:

La percepcion general de los estudiantes migrantes sobre la escuela es buena, tanto en términos
de relaciones entre los distintos estamentos como en relacion al funcionamiento. No es percibida
como una escuela manifiestamente preocupada de su condicidn de migrantes o especialmente
atenta a sus necesidades particulares, pero se reconoce que tiene la capacidad para acoger y
responder a las dificultades que se presentan. No es una escuela pensada en un sentido
“multicultural”’, pero con una suficiente capacidad para reaccionar favorablemente a las
necesidades gue provengan en ese registro por parte de estudiantes migrantes. El ejemplo de la
alimentacion en la institucion es ilustrativo en este sentido. No se les ofrece comida que contenga
ingredientes propios de los lugares de procedencia, deben adaptarse a comer “con menos sazon”,
sin embargo cuando hay alguna dificultad particular derivada de la condicidn nacional o de la

condicion migrante, la institucidn reacciona favorablemente.

-Uno como extranjero tiene una costumbre que a nuestras comidas igual... cuando
nosotros llegamos aca, las comidas chilenas son mas desazonadas. En si ya era raro

y la comida del colegio era mas rara. (EM-M-M)

Un tiempo hubo bastantes nifios haitianos, muchos nifios inmigrantes, incluso habian
nifios que no sabian comunicarse, no sabian el espanol. Entonces, fue una
preocupacion de todo el colegio y vi que habian tomado a una persona haitiana, un
profesor, es decir, una preocupacién antes un problema y se tomé una solucién. Se
ensefaba y el profesor haitiano ensefaba a los nifios a comunicarse. Ahora los mas
grandes también ensefan a los mas pequenos y hablan en su idioma y también

toman el idioma espaiiol. O sea, hubo un avance. (AM-M-M)

Los estudiantes migrantes, por otra parte, no expresan tensiones con la institucion derivadas de su
condicion de migrantes ni de su condicion nacional. Los principales elementos que aparecen en el
relato colectivo tienen que ver con actos de violencia de profesores en contra de alumnos
(nacionales), con desmotivacion respecto de algunas materias o con percepciones negativas

respecto de algunos miembros del cuerpo docente que se inscriben en percepciones generalizadas
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entre los pares. En este sentido, la percepcidn que los estudiantes migrantes tienen de los distintos
estamentos de las escuelas se inscriben en las corrientes y discursos que circulan de manera

generalizada en la institucion.

-A mime la mayoria me cae bien, no me caen mal los profesores. Son estrictos, pero

son buenos.
-La que no me cae muy bien... ahora me cae bien.
-Hay un profesor que a mis companeros que se portan mal los agarra del cuello.

-El profesor que le digo, él coge a los nifos... uno esta asi y no le hace caso, pero no
es la manera de sacarlo asi. Lo coge y lo azota asi, lo coge durisimo del brazo y lo

saca para afuera.

-Por ejemplo, el profesor Manriquez hace afios y con mi curso, mis compafneros no
prestan atencion pero solo una vez llegb a sacar a un companero, pero que porque

le dijo un improperio.

-El a veces es buena onda porque nos dejaba jugar a los celulares, pero es que a

veces se pasa.

-A mi me encantan todas las clases, lo Gnico sison los companferos que hablan mal

del profesor Manriquez. Son 3 personas nada mas, que son los que se portan mal.

-Es que él tiene sus cosas malas y sus cosas buenas. Bueno, tiene mas cosas buenas
que malas. (AM-M-M)

Depende, es que hay diferentes. En general, todos, excepto el tio de ciencias y la tia
Paulina, no tienen mucha utilidad. Con la tia de historia, ella esta escribiendo, tiran
papeles, se dicen garabatos, estan usando celulares, estan escuchando musica a
todo volumen y la tia les dice que se callen pero nunca paran. La tia de artes
también, si los reta lo siguen haciendo. El tio de ciencias y la tia Paulina... si el tio de
ciencias les ve un celular se los retira y no se lo devuelve hasta final de afo y el nifio

lo tiene que recoger con su apoderado. (EM-PS-A)

Los criterios presentes en la percepcion de trato diferenciado en la institucidn no estan asociados
a la nacionalidad, sino al comportamiento individual o colectivo de los estudiantes o a rasgos de

personalidad de algunos profesores. Las distinciones que se realizan al interior de la escuela en
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relacion a los vinculos entre los estudiantes y la institucion estan mediadas por la estigmatizacion
de algunos cursos, estudiantes o profesores vinculados a determinadas actitudes o patrones de
comportamiento. Lo nacional o lo migrante no aparece en este sentido como un referente
relevante. Una sefial que aparece en este sentido es que el "nosotros” desde el que hablan los
estudiantes migrantes no tiene como base la condicion de migrante sino la de estudiantes. En este

registro aparece también la especificidad del curso como base para el “nosotros”.

Es diferente decir “la personalidad de un profesor a lo que él ensefia”. Por ejemplo,
yo puedo admitir que la profesora de historia y la profesora de... por ejemplo, la
directora, la tia Olga, yo digo en mi caso, en mi curso va y grita. Por ejemplo, la tia
de historia siempre nos dice que tenemos que hacer eso y si no lo hacemos una

anotacion... es estresante. (EM-M-B)

La percepcion de los apoderados es similar en este sentido, la nocidn de igualdad de trato de la
institucion se expresa en situaciones como las solicitudes de reuniones con los directores o
docentes. A partir de esta informacion puede sefialarse que en el plano de relaciones formales
entre las familias y estudiantes migrantes por una parte y la institucion por otra no existen sefales
de discriminacion por motivo de la condicion de migrante o nacional de los sujetos. En efecto
cuando un estudiante o u apoderado sefala una situacion de conflicto o tensidn con algln actor
institucional la interpretacidén que se realiza de la situacién no se orienta hacia la condicidn
nacional, sino hacia algln rasgo de personalidad o alguna referencia actitudinal bien del docente

o el estudiante.

Lo mismo porque... 0 sea, el trato al menos en lo personal, el trato para todos es
igual. Como dice la sefora, uno quiere conversar con la directora, sacas un horario o
sino te atienden al tiro. Es accesible a todo, es conversable, hay responsabilidad por

lo que yo veo hasta el momento. (AM-PS-B)

Un rasgo relevante que aparece mas marcadamente en apoderados tiene que ver con la
inestabilidad de las relaciones derivada de los constantes cambios de profesores. En este sentido
a las dificultades de adaptacion de los apoderados y estudiantes migrantes al huevo contexto, se
superponen las dificultades derivadas de tener que negociar esa adaptacidn con personas que
cambian a un ritmo mas frecuente que el deseado y esperado por ellos. A pesar de este factor
valorado negativamente en la percepcion de los apoderados predomina la nocion, también

presente en los estudiantes, de que la escuela si bien no tiene herramientas visibles para
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anticiparse a las dificultades que puedan derivar de la condicidn de migrante de los estudiantes,
posee la capacidad para reaccionar adecuadamente “contra demanda”, vale decir en la medida en
que surjan tensiones o dificultades de este orden. Puede hablarse en este sentido de la presencia
de capacidades latentes para abordar la diferencia de los estudiantes migrantes en el plano
relacional y del aprendizaje, pero escasamente potenciadas con politicas de inclusion. Mas que

politicas de inclusion se identifican acciones (reacciones) de inclusion.

-Si el nifio esta tomando conductas negativas y ya no puede trabajar el colegio,

como alternativa la escuela llama al padre, en conjunto con el padre se trabajar.

-Incluso, como alternativa de solucion se ha dado que el padre que no puede venir
a la reunién en ese mismo dia, al otro dia puede tener comunicacioén con la tia. (AM-
M-M)

-Es muy acogedor el colegio. Cualquier cosa, cuando hay problemas te mandan a

llamar al padre.

-Igual los reforzamientos y nos llaman, si el nifio esta mal o falta a un reforzamiento

avisan que por qué falté.
-Se preocupan mucho los profesores.

-Mas que nada porque este colegio que es mayormente completo, tiene... 0 sea, hay
psicologos, hay psicopedagogos, tienen los talleres que hacen, reforzamiento. Estan
pendientes de todo. (AM-PS-M)

Aunque exista esta percepcion general favorable respecto de la institucién, hay en los apoderados
una sensacion de sospecha derivada del poco control y la poca informacion directa sobre lo que
ocurre en el curso de la jornada. En este sentido existen algunos focos de sospecha por el trato
negativo que pueden recibir los estudiantes. En particular, la relacién con los auxiliares y algunos
profesores generan recelo en los padres. La base para estas percepciones esta en experiencias de
agresiones verbales o fisicas contra estudiantes o en los relatos de los propios estudiantes en sus
hogares. Cabe sefalar que esta percepcidn de riesgo de agresion no esta vinculada a la condicidn
de migrante. Para los apoderados esta condicidn no es experimentada como una situacion de
mayor exposicidn a la a la violencia por parte de estamentos institucionales. El riesgo es percibido

como latente para todos los estudiantes y no solo para los estudiantes migrantes.

Que no saben tratar a los nifios, gritan. La otra vez tuve que venir en la mafianita,

cuando dejo a los nifos y un auxiliar le grito a un nifo, porque no creo que hable asj,
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y una mama llam6 la atencidn. Era el hijo de mi amiga. Cuando me doy cuenta, le
digo “¢por qué grita asi sefora?’, porque como para pararle el carro, aunque igual no
sea mi hijo pero no puede gritar a los nifos. El nifo iba no mas, no sé por qué iba...
resulta que veo a mi amiga que va, la queria pero... “spor qué gritas a mi hijo?” le dijo,
“no, es que no hace caso cuando le llamo”. No es manera de tratar. Eso mas que nada.
(AM-M-M)

En cuanto al proceso de aprendizaje los apoderados de los estudiantes migrantes perciben una
dificultad relacionada con la expectativa que tienen de la institucion. Los apoderados esperan que
sus hijos no solo aprendan sino que sean educados en ciertos codigos morales y de
comportamiento. En este proceso los profesores aparecen como las figuras centrales pues en ellos
recaeria, desde el punto de vista de los apoderados migrantes, la responsabilidad de educar
moralmente a los nifios. Sobre este punto se perciben algunas dificultades asociadas al estilo de
trabajo de los profesores, en el que destacan dos cuestiones. Por una parte una excesiva cercania
con los estudiantes que redundaria en un debilitamiento de su posicion de autoridad, y por otra

una cierta displicencia frente a los instrumentos de evaluacion y calificacion.

Lo primero se expresa por ejemplo en la percepcion, valorada como negativa de que los profesores
se acercan a los estudiantes en una logica de amistad, lo que permite que estos puedan negociar
plazos y notas. Esto distenderia una relacion que para los apoderados migrantes es necesario que
se mantenga en marco de distancia y tension que garantice la autoridad y el poder de los
profesores. En relacién a esto, aparece una sancidn por parte de los apoderados a la falta de
compromiso de los profesores con el sistema de evaluacion y la consistencia de las calificaciones.
La posibilidad de subir las bajas calificaciones y la generalizada facilidad con que se obtienen
calificaciones elevadas seria para los apoderados migrantes un signo de falta de interés de los
profesores y de degradacion del sistema en su capacidad para ensefiar ya no ciertos principios

morales necesarios, sino los contenidos mismos del curriculo.

-Bueno, tiene altos y bajos. Por ejemplo, hay profesores que tienen experiencia, lo
cual me gusta, tienen trayectoria. En cambio, a los nuevos les falta. Un profesor
nuevo... yo tengo un hijo que esta en segundo medio, practicamente es joven ya, y
con el profesor se tutean. ;Sabe qué?.. por ejemplo, un trabajo, “sabe qué profe, no
tengo el trabajo, lo traigo mafnana”. Se van dando vuelta, como ya se hacen mas

amigos entre profesor y alumno. Eso no tiene que ser asi.
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-Hay profesores que son muy buenos profesores, que les ensefan, les dan trabajos,
les dan que investiguen. Hay profesores que usted le presenta asi su cuaderno

fotocopiado o un trabajo y le pone un 6 o un 5, y si td le das a mano te pone un 7

-Claro, el respeto entre profesor y alumno, es como padre e hijo. Amigos somos
amigos, padres somos padres, pero eso aca... pero como son mas liberales, digamos,
el profe mas joven “ya, yo te entiendo”, pero no va a entender una segunda, tres... y
se entienden todo el tiempo. A las finales, "ya, te pongo tal nota y te paso”. Eso no
es asi. (AM-PS-B)

Asociado con esta percepcion de una escuela normativamente distendida, aparece la nocion de
ausencia de disciplina remarcada en las escuelas municipales. Los apoderados migrantes resienten
en este sentido la debilidad disciplinaria de la escuela que se expresa en la falta de sanciones
eficientes frente a situaciones de violencia entre estudiantes, desprecio hacia la labor de los
profesores o rechazo a las normas institucionales. De manera que el exceso de libertad percibido
se vincula tanto a la violencia en general, a la desregulacion moral y a la ineficiencia en el
aprendizaje. Esto se redundaria en la promocién de un comportamiento poco respetuoso de las
relaciones de poder que definen al grupo familiar. Respecto de este punto las familias migrantes
observan una discontinuidad entre los valores entregados en hogar y los que aprenden en la
escuela. Y el mal comportamiento aprendido en la escuela puede filtrar al hogar poniendo duda la
consistencia de la autoridad en el hogar. Este seria para las familias migrantes un punto de tension

en el proceso de formacion de sus hijos.

Para mi, que fueran mas estrictos con el castigo. Si un nifio se porta mal, suspenderlo
10 2 veces, a la tercera expulsarlo. Mas estricto en conducta, en disciplina, en todo.
En conducta esta trayendo atras todo, el respeto, el orden, como vienen
uniformados. Yo trato de inculcarles todo lo bien, si el compafiero hizo cosas malas
problema de él, no de todo el grupo. Entonces, yo lo que pediria al colegio es que

sea mas estricto en los castigos.

-Yo creo que en conjunto, el colegio para que sea perfecto tienen que trabajar tanto

los profesores, los padres de familia y los nifios, porque todo influye alli. (AM-M-A)

Junto con ello hay una sancion a la excesiva libertad por el supuesto comportamiento inadecuado
y poco moral de las mujeres. Hay aqui una concepcion de la escuela como promotora de valores
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que por una parte atentan contra la autoridad familiar, y por otra contra la definicidn de la mujer

adolescente asociada al recato.

Lo mismo. Mucho... muy liberales son las nifas. Por ejemplo, si uno las reta, ellas
dicen “es psicologo, es psic6logo”, no poh. En Perd... 0 sea, se les da una orden y ellos
acatan la orden. Aqui no, aqui ellos quieren ser mas que uno, ellos quieren ganar.
Andan maquillandose, las faldas muy cortas para el colegio. Muy, muy liberal. En

Per(i no poh, bajo la rodilla, bajo la rodilla la falda y las medias ahi. (AM-PS-B)

Yo encuentro que aquien Chile se han perdido mucho los valores que un profesor da
a los alumnos, los valores de persona, el respeto por los adultos, el respeto por ellos
mismo, aqui ya no se ve eso. Alla en Per( encuentro que todavia hay como antes era.
En mi tiempo, cuando yo estudiaba, los profesores eran muy rectos, o sea, no es que

nosotros teniamos miedo, teniamos respeto por la gente adulta (AM-PS-B)

Respecto de este punto los apoderados establecen una distincion entre docentes nuevos y jovenes
por una parte, y antiguos y mayores por otra. Los primeros serian mas propensos a distender la
autoridad y mas displicentes respecto del proceso de aprendizaje de los estudiantes. Los
profesores “nuevos” serian profesionales menos motivados con el desempefio de su oficio, lo que
es percibido como un riesgo para el aprendizaje, pero también como un factor de desregulacion
del comportamiento. La antigiiedad de los profesores ademas constituye un factor percibido como
favorable para fortalecer el trabajo conjunto y la comunicacién, y que permite evitar los problemas

sefalados arriba relacionados con la rotacion del cuerpo docente.

P: ;/Qué opinién tienen acerca de los profesores a modo general?

-A la mayoria de las profesoras no las conozco porgue son nuevas, no ensefian
mucho en el curso de mi hijo y de los pocos profesores que conozco son los antiguos.
A mi me agrada trabajar con ellos, tengo muy buena opinion, pero estan quedando

pocos.

-Ahora hay un punto, que a mi nifa la tengo y esta en quinto curso, pero ella nos
comenté que tiene compaferos que se sientan atras, hacen mucha bulla y la
profesora no hace nada. Incluso, mi hija con otras nifias han ido a quejarse a donde
la profesora y la profesora no le da importancia ni nada eso. Las profesores son como
muy sensibles, no quieren... o vienen a pasar su dia y no se estan interesando en [os

alumnos.
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-Es cierto que los profesores de repente.. mi hija me dijo que su profesora anda
puro whatsappeando. Cuando estan haciendo la tarea no les toma la atencion. Al

final no les revisa y al dia siguiente les pregunta por qué no entrega. (AM-PS-B)

Finalmente cabe sefalar que las percepciones y valoraciones que expresan los apoderados
migrantes sobre la institucion se encuadran en lo que podria definirse como la autoconcepcion
como sujetos de derechos. No hay en este sentido una omision de plantearle tensiones a las
dinamicas institucionales, mas bien al contrario la posicidn critica que adoptan los apoderados con
los colegios expresa el hecho de que estan asumiendo una posicidn de sujetos. Este punto resulta
relevante pues la poblacién migrante podria omitirse de efectuar criticas al sistema en virtud de

su condicion de no ciudadanos, o de sujetos con acceso limitado a los derechos.

c.- Percepcidn sobre la relacién entre estudiantes:

El sistema de relaciones en los establecimientos, independiente de su dependencia administrativa
y el nivel de concentracidn de poblaciéon migrante tiene un eje transversal: la violencia y la agresion
como horizonte de posibilidad constante. Las relaciones entre pares estudiantes se describen
como relaciones en permanente tension por la probable emergencia de violencia verbal o fisica. La
agresion es asi un factor clave en la organizacion del sistema de relaciones, las decisiones que se
toman para definir el circulo de amistad estan fuertemente influidas, para los estudiantes
extranjeros por disposicion a relacionarse con este horizonte de agresividad. En este punto se
distinguen dos estrategias. La primera es la agruparse defensivamente con los pares extranjeros.
La condicidon de migrante aparece asi como un rasgo de agrupamiento defensivo, vinculado en el
discurso a experiencias de violencia en la etapa de entrada en el colegio. Los estudiantes migrantes
expresan una cautela que redunda en reducir el circulo de amistades a pocas personas pero
cercanas y confiables. Este circulo de cercanos aparece como un entorno de proteccion. Esta
estrategia de precaucion redunda en la abstencion de participar en las dinamicas relacionales fuera

del circulo.

P: ;Cémo ha sido para ustedes tener companeros de diferentes nacionalidades?
A miun poco dificil.

P: ;Por qué?
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A veces son como... a ver, como que son buena onda y después son como enojados.
A veces se les pasa la mano, yo les respondo y después salgo yo perjudicado. Y ellos

no dicen nada que habian empezado. Entonces, lo encuentro como raro (EM-M-M).

No soy muy sociable con la gente, porque como vengo de muy lejos tengo otro
idioma y me molesta mucho que estén todo el rato preguntando, hablandome y eso
(EM-PS-M).

La segunda estrategia es la de enfrentar el horizonte de agresion desde la violencia. En este sentido
los estudiantes migrantes se adelantan a una eventual agresion, instalandose en la posicion del
que agrede al otro. Tal como lo expresa la siguiente cita extraida de uno de lso grupos de

apoderados:

P: ;Como se llevan con el resto de los companeros?

Bueno, la mia no pelea ahora, con nadie. Yo le decia "quien te busca pelea, sea nifa
0.. no les hagas caso”. Bueno, ella es la mas tranquila. La mayor no. La negrita que
tengo aqui es muy chori.. oh, no sé a quién salié. Yo digo “a lo mejor a la abuela, la
mama del papa”. Ella pelea con todos, todos los vecinos. Pero ella me dice si, ‘peleo
con los niflos’ La otra vez les jaloned el pelo, y se fue como la defensora. “;Te crees
mujer maravilla o algo asi defendiendo?”, “no me gusta que abusen de mis
companeros mami”. De tantos afios que he venido a este colegio, 2 veces me han
l[lamado a la direccion por ella. Una porque se agarré a combos con un nifio (AM-M-

A).

La condicion de extranjeros esta tematizada pero no esta necesariamente vinculada a la violencia
0 la exclusion. No aparece como un rasgo fuerte de discriminacion sino como un rasgo mas dentro
de otros. En este sentido la agresion y la discriminacion estan naturalizadas en los colegios
analizados. Se agrede a los estudiantes por sus rasgos fisicos o de personalidad, por el nombre o el
apellido, por el comportamiento, o por nacionalidad. Hay un sistema de relaciones articulado por
agresiones, en este marco la condicidon migrante es un rasgo mas de los que puede ser objeto de

violencia.

¢En general el chileno suele discriminar?
-Si.
-lgual molestan a los chilenos, no solo a extranjeros.
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¢Pero ustedes creen que los chilenos son discriminadores?
St

-Yo si, 100% segura.

Y por qué creen que sucede eso?

-No todos los chilenos, no todos, pero los del colegio 100% segura (EM-M-M).

De este modo, la condicidn de extranjero esta tematizada y es parte de los objetos del sistema de
agresiones que regulan las relaciones entre estudiantes. Sin embargo no es el principal factor de
distincion social al interior de los colegios. Al contrario, existen otros tres ejes que en el discurso
de los estudiantes extranjeros tienen mas presencia como principios de distincion: el rendimiento
académico, la capacidad para vincularse amorosamente con el sexo opuesto y el comportamiento
agresivo. La nacionalidad aparece como un factor de estratificacion intra-escolar menos

significativo que estos tres.

P: ;Ustedes sienten o cree que hay division entre los comparieros que son chilenos y

los extranjeros?

-No.

Y aca en el colegio ustedes alguna vez se han sentido discriminados o excluidos?
-No.

-No.

-No (EM-M-M).

-Siempre estan los tipicos companeros que son buenos y son malos, que te
molestan, los desordenados, y los que son ordenados, estudian y son buenos
companeros con todos. En este colegio son mas buenos que malos.

-Si, igual, en el curso en el que yo voy esta como dividido en 2. En un grupo estan
como todos los que estan los que son mas sociables, y en el otro estan los que
siempre estan peleando, buscando problemas con nifios, con los otros cursos, con

los mas grandes y pequerios (EM-PS-M).

-Es que el curso esta dividido, por inteligente o con los flaites.

-Los choros, los peleoneros y las lindas (EM-M-M).
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Estos factores de distincion y estratificacion simbdlica al interior de la escuela aparecen como los
elementos que incentivan las tensiones respecto de otros grupos y potencian el agrupamiento. De
manera que aquellos que tienen alto rendimiento de vinculan entre si, lo mismo que aquellos que
se relacionan desde la agresividad con el resto. Se forman en este sentido grupos demarcados por
estos rasgos. El agrupamiento en virtud del comportamiento o el rendimiento no es, sin embargo,
una condicidn necesaria ni transversal, funciona con mayor o menor intensidad dependiendo
probablemente de otros factores incidentes que no son claros en los grupos de discusion.
Independiente de la intensidad con que operen en los distintos establecimientos estan presentes

regularmente.

-Hay peleas a veces causadas por algunos problemas. Por ser, algunos que tienen

pololos o pololas y se pelean por esas cosas.

-También en mi curso porque, como dice él, hay nifas y niflos que estan pololeando
con los de otro curso y a los del otro curso no quieren que pololee con ese curso,

quieren que pololeen con los de su mismo curso (EM-PS-M).

-Son grupos.

-Son siempre los mateos, siempre se van a juntar.

-En mi salén es asi, los intelectuales, los que leen y los que juegan.
-Hay subgrupos en el grupo de curso.

-En mi curso todos somos revueltos, somos iguales, solo hay un grupo que son los

gue se portan mal (EM-M-M).

La percepcion de los apoderados coincide con la de los estudiantes migrantes pero con algunos
matices derivados del hecho de contar con informacién de segunda mano sobre el sistema de
relaciones al interior del colegio. Sin embargo, confirman la referencia a una forma de relacionarse
al interior del colegio basada en la conformacién de un circulo de confianza. No se lo vincula como
ocurre con los estudiantes a una estrategia de proteccion o defensa frente al horizonte de violencia

constante, sino simplemente a una practica habitual.

Pero como le digo, en respeto mi hija, ella siempre se saluda con todos. Se hablan
igual pero siempre la confianza de grupo ya.. siempre uno pasa por esa etapa.
Siempre hay amigos de 2 o 3 que son de confianza, se cuentan todo (AM-PS-M).
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En general para los apoderados la condicion de extranjero no incide en la exclusion de los
estudiantes, de hecho los apoderados expresan una percepcion favorable respecto del proceso de
adaptacion social de sus hijos. A pesar de percibir que las relaciones entre estudiantes estan
marcadas por un horizonte de violencia permanente, este escenario no constituye un limite para
la adaptacion al sistema de relaciones. La valoracion general que realizan de las relaciones de sus
hijos en el colegio es buena. No perciben aislamiento ni expresan problemas de violencia o
discriminacion derivados de su condicidon de migrantes. Si aparece el marco de violencia como

posibilidad constante.

P: ;Ustedes saben c6mo se llevan entre los estudiantes chilenos y extranjeros?
-Bien, si.
-Bueno, no, no hay nada que decir.

-Las mias como son extranjeras ellas se adaptaron rapido. La chica, Alexandra es
como un terremoto porque juega bastante, pero igual ha avanzado bastante aqui
(AM-PS-M).

P: ¢Y como se llevan sus hijas con sus companeras e general?

Bien. A mi al menos me han dicho que bien. Ella me dice que se lleva bien con todos

sus comparieros (AM-M-B).

En cuanto a la discriminacion por la condicion de migrante, en los apoderados es percibida de un
modo mas atenuado que en el caso de los estudiantes. No existe en el discurso de los apoderados
referencias a experiencias de discriminacion asentadas en las particularidades nacionales. La
discriminacion es percibida por este grupo como una practica habitual en los estudiantes pero
vinculada a rasgos personales que no remiten necesariamente a la condicion nacional. Advierten
sin embargo el riesgo de que en el marco de violencia como horizonte permanente, emerja la

agresion por la condicion nacional.

P: ;Y de qué son esos sobrenombres?

-Mi nifio me dice que son para molestar, porque el otro dia me estaba contando que
hay un nifio que es sdper flaco y le dicen fideo. Me dice que lo mas chistoso es que

el que le decia fideo es mas flaco.
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-Por el apellido no mas que veces los molestan. Cosas asi del apellido, por ejemplo,
Cornejo, conejo, algo asi. Pero no forma de gracia sino como burla, como una burla o
el nombre. Si te haces un peinado por aca le dicen la mono loco, la cabeza de pifa
(AM-M-M).

Estas formas de agresion en el sistema de relaciones de los estudiantes son asumidas como una
situacion normal y estan para los apoderados naturalizadas en las escuelas. Las referencia a
situaciones que exceden esta realidad normal, se explican por la condicidn de personalidad o
familiar de los estudiantes agresores. La condicion nacional tampoco resulta relevante en las
formas de violencia que superan el limite de lo normal. Al punto de que las agresiones pueden

darse entre los propios estudiantes migrantes o por parte de estos hacia los nacionales.

Hasta no he tenido problema mas que con un nifio que es compatriota mio, un nifio
qgue es muy atrevido. Tuvimos que ir a hablar con el papa y todo eso, como que

arreglamos el tema y ya no molesta mas a mis hijas (AM-M-A).

En realidad, mire, es que la sala donde esta mi nifia hay una nifia que tiene problemas
con todas las nifias. La nifla es como rara. Ella lleva 2 afios y desde el ano pasado
viene con problemas y la verdad es que la profesora nos ha dicho a nosotras “por

favor tengan paciencia porque la nifia en su casa tiene problemas (AM-M-B).

d.- La participacién de la familia en el proceso de aprendizaije:

Las percepciones de los estudiantes y apoderados migrantes coinciden en este punto. El apoyo de
la familia en el proceso de aprendizaje se da en condiciones particulares. En primer término es un
proceso percibido por ambos grupos compuesto en dos dimensiones: el apoyo al estudio y el
involucramiento de los apoderados en el colegio a través de las reuniones informativas. En este
sentido no se aluden a actividades distintas de estas dos. El segundo punto relevante tiene que ver
con que la participacion de los apoderados esta condicionada por el trabajo y la disponibilidad de
tiempo para apoyar a los estudiantes cotidianamente en sus labores de estudio o para asistir a
reuniones. La tensidon que afecta la participacion de los apoderados esta dada por el tiempo de
trabajo que absorbe el tiempo de dedicacion a la educacion: “En mi caso no. Mi nifia ella sola,
estudia sola porque yo trabajo, yo hago turnos en las noches. En la tarde vengo, cocino y me voy.
Ella sola.” En este marco de escasez de tiempo los grupos que cuentan con mas de un hijo en el

proceso de escolarizacion, los apoderados optan por apoyar al mas pequefio asumiendo que el
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mayor cuenta con la autonomia suficiente como para hacerse cargo pos si solo, al menos de las

labores cotidianas asociadas al estudio y las tareas.

P: ¢Sus papas, sus apoderados, se involucran aca en el colegio?
-Mi mama si.

-Mi mama, poco porque ella trabaja.

-Mi papa y mama trabajan.

-Mi mama viene poco porque trabaja. A veces viene a las reuniones (EM-M-M).

Un tercer factor relevante que surge de los grupos de apoderados y estudiantes tiene que ver con
la distribucion de los roles de género. Las referencias al papel de las madres estan asociadas a las
labores cotidianas y la asistencia a las reuniones, los padres aparecen en las labores de apoyo de
manera excepcional, bien para alguna reunidn o en virtud de alguna tarea especial, o respecto de
la cual la madre no hubiere podido ayudar al estudiante. Ya sea por condicién laboral, por ausencia
del padre o por division sexual del trabajo doméstico y de cuidados que los padres no aparecen

como una figura relevante a la hora de participar desde el hogar en el proceso de escolarizacion.

De mi caso al 100%, yo los apoyo en todo. Apenas llegan a la casa les ayudo con las
tareas, sino entienden algo los apoyo en eso. He tenido la suerte de estar con ellos,

porque muchas mamas trabajan y no pueden estar con sus hijos (AM-PS-B).

Finalmente un cuarto factor condicionante de la participacion de los apoderados en el proceso de
aprendizaje esta vinculado al colectivo haitiano, en este caso el espafiol constituye un obstaculo
para que muchas madres puedan apoyar a sus hijos en las labores cotidianas. En el mismo sentido
la incomprension del idioma puede ser un factor de autoexclusion de las actividades informativas

en el colegio, al menos en las primeras etapas de las trayectorias migratorias.

P: ;Sus papas se involucran aca en la escuela, vienen constantemente?

No. Me dejan a mi que haga todo, me encargo de hacerlo todo. Es que ella, como los
trabajos estan en espanol, no entiende nada. Aunque yo le explique como que no
sabe mucho (EM-PS-M).

Una Gltima condicidon que destaca en cuanto a la participacion familiar en el proceso de aprendizaje

tiene que ver con el aislamiento que se expresa en los discursos. Los apoderados no se relacionan
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con otros apoderados enrelacidn a esto. No hay ni organizacion ni alusién a contactos para solicitar
informacion a otros. La relacion con el colegio en este punto no da origen a lazos de confianza con
otros apoderados, sean migrantes o nacionales.

6.1.1.2.- Trayectoria escolar

a.- Condiciones de ingreso al colegio:

Las trayectorias escolares previas al ingreso al actual establecimiento estan marcadas en la
percepcion de los nifos por una diferencia significativa en dos aspectos. Estos varian en cada
colectivo nacional pero estan muy presentes en los colectivos peruano y colombiano. En ambos la
percepcion de una educacidn en el lugar de origen de mayor nivel hace que los estudiantes
migrantes perciban su ingreso a la escuela en Chile como un retroceso en el aprendizaje. Este
retroceso se refiere esencialmente a los contenidos del curriculo y no tanto a los métodos de
ensefanza. En el caso de los estudiantes colombianos sin embargo realizan referencias a la forma
en que se imparte la docenciay al sistema de relaciones diferente en los colegios del pais de origen.
Esto permite asumir que la adaptacion al colegio local implica para los estudiantes colombianos

un esfuerzo mayor de adaptacién.

-Para mi el tema de... es que no sé coémo explicarlo. La materia de cada afio. Cuando
estaba en Pert en el colegio, me ensefaban en ciencias la fotosintesis, después aca

en cuarto no me pasaron eso y nada... la forma de explicar.

-Yo estuve en un tipo de colegio parecido, pero estuve por 1 mes nada mas y yo veo
que es diferente porque aca la materia esta como, por como veo, un poco retrasada.
La multiplicaciobn a mi me la empezaron a ensefiar en tercero ya terminando el
primer semestre y aqui me la ensefaron en cuarto a fines del primer semestre (EM-
PS-B).

Aca no me costé mucho, lo que mas me costé fue la matematica por la forma de
ensenar. En si, inglés en Colombia era demasiado exigente. Aca, lo Gnico que me ha

costado fue la matematica.

En Cuba, la educacion y la salud era todo gratuito, entonces los profesores todos son
buenos porque td entras a la sala y ellos te explican un y otra vez todo lo que no
entiendes (EM-PS-M).
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El segundo elemento significativo de diferenciacion de la escuela en el lugar de origen respecto de
la local, esta vinculada principalmente al colectivo peruano, y en particular a la distinta entidad
moral de las instituciones, siendo percibida como mas conservadora y tradicional la escuela
peruana frente a la chilena. Esta percepcidn se asocia por una parte a la presencia de practicas
correctivas basadas en el castigo fisico, y por otra al mayo control de cuerpo femenino de las
estudiantes adolescentes. “También aqui las nifias si las ven con la falda de arriba de la rodilla no
les dicen nada, alla la falda tiene que ser debajo de la rodilla, es larga”. Los estudiantes peruanos

perciben una escuela mas tolerante en Chile y menos castigadora y estricta.

Si, también hay una especie de regla.

Antes.

Y el gue mas sabia le ensefiaba a los companeros.
P: ¢Si?

Y sino sabia, tenia que pegarle aca en el brazo.

P: ;Cémo le pegaba? ;un reglazo?

Con una regla mojada en la mano.

Yo de esa regla no he oido, solo una vez que me dejaron la oreja (EM-PS-B).

Yo encuentro una diferencia en el sistema de educacién, porque alld es mucho mas
riguroso. Por ejemplo, aca no permiten que a los nifios les peguen, pero alla incluso
los profesores a uno le podian pegar. En si, era por nuestro bien, para que
creciéramos bien educados.. funcionaba, de verdad que funcionaba. Habia un
profesor que gritaban muy fuerte, se pasaban de la mano con los nifios. Yo estaba

alla en kinder, entonces se pasaban de la mano. Aca no es asi (EM-M-M).

En cuanto a las trayectorias escolares en Chile, previas a la etapa actual emergen dos condiciones
que inciden en el cambio de establecimiento escolar. La primera es el cambio de residencia, la
cercania del lugar de residencia es clave a la hora de elegir el colegio. Lo que para el caso de los
migrantes puede estar asociado a una mayor frecuencia de cambios que en el caso de los
nacionales puesto que la estabilidad habitacional es menor en los primeros. El segundo factor que

aparece como incidente en el cambio de colegio tiene que ver con el maltrato recibido por los
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estudiantes. En situaciones en que este es intenso al punto de ser percibido como bullying justifica

el cambio de establecimiento.

En este mismo sentido los apoderados migrantes sefialan de manera transversal que la eleccion
del colegio se realiza en virtud de la recomendacion de algin conocido. Los factores que toman en
cuenta, ademas de la cercania del hogar, son la baja violencia que se traduce en ausencia bullying
hacia los estudiantes migrantes, el caracter estricto de las normas hacia los propios estudiantes
que garantiza baja violencia y mejor rendimiento académico, y la presencia de conocidos
migrantes. La nocion de buen colegio esta vinculada a estos elementos. La importancia de las redes
sociales como factor de transmision de informacion confiable sobre los colegios es en este punto

evidente.

P: ;Y esas recomendaciones de qué eran mas o menos?

De mis amigas que estudiaban los hijos aca, bueno, que hasta ahora siguen aca en el

colegio.

Si. Nos aconsejaban porque habia nifos aca de mis amigas y que la educacion era
buena (AM-PS-A).

Yo... a mi la sefiora donde yo le arriendo, ella estudio aqui desde nifia, entonces me
dijo que era un buen colegio. Me dijo que era un buen colegio, por eso me animé a

traerlo y matricularlo aqui (AM-PS-B).

Desde el punto de vista de los estudiantes migrantes, el factor mas preponderante en el discurso
referido al primer momento en el colegio tiene que ver con la posibilidad de entablar amistad. Es
para los estudiantes migrantes el factor mas relevante, con mayor presencia en el discurso, y aquél
que mas les motiva al momento de ingresar al colegio. Es por lo mismo una potencial fuente de
frustracién en los casos en que no se logre realizar en el sentido de lo esperado. Las expectativas
de los estudiantes migrantes respecto del colegio en el primer momento, esta asociada
esencialmente a la expectativa de entablar amistad. El relato recogido en los grupos, expresa una
entrada fluida a este ambito. La percepcidon mas presente en este sentido dice relacién con un

acceso fluido a las amistades.

P:Y en términos sociales, asi con los companeros, /se les hizo facil socializar?
-Si.
-Si.
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-A mino, me costd porque no tenia los mismos gustos y era timido. Después empecé
a ser como el hazme reir de la sala y después todos eran mis amigos. Soy como algo
bobo. Aca no me molestaban ya, después empezaron a ser amigos mios porque

empezamos a hacer parkour, soy bueno en los videojuegos y eso (EM-PS-B).

A pesar de la relativa fluidez con que aparece relacionado el primer momento en el colegio y el
establecimiento de amistades, el proceso inicial esta como hemos vista antes vinculado a
agresiones o actos de violencia por parte de otros estudiantes. En este sentido el proceso de
entrada en un circulo de amistades es al mismo tiempo un proceso de entrada en una red de

proteccion en contra de las agresiones.

P: ;Qué fue lo que se les hizo facil cuando llegaron a la escuela?
-Hacer amigos. El primer amigo que tuve fue el Sebastian Balboa.
-Hacer amigos.

-Hacer amigos.

P: ;Todos concuerdan con eso?

-Si.

P: ;Y qué se les hizo mas dificil?

-Tratar de defenderme de los que me molestaban a mi.
-Adaptarme a este pa’s.

-A miigual (EM-PS-B).

b.- Expectativas vy proyecciones:

Las expectativas de los estudiantes migrantes en el ambito escolar estan vinculadas
transversalmente a los estudios. El trabajo directo sin pasar por la educacion superior o técnica no
aparece como un referente de importancia significativa. Independiente de las distintas
orientaciones vocacionales que expresan los estudios superiores aparecen como el principal
referente de futuro. Estudiar implica la posibilidad de controlar la existencia, “mandar” para

algunos, o tener los recursos suficientes como para poder decidir con autonomia su destino. Las
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labores que se sefalan son trabajos u oficios vinculados a la autonomia y al bienestar: médicos,

futbolistas, ingenieros, etc.

P: ¢Si? A ti Sergio, ;qué te gustaria hacer después de que terminaras el colegio?
Seguir estudiando.

P: ¢Qué te gustaria estudiar?

No sé, lo que sea.

P: ¢Pero nunca has pensado, asi como “me gustaria hacer esto”?
Solamente quiero ser futbolista.

P: Te gustaria ser futbolista. ;Y a ti Jason?

Estudiar.

P: ¢ Qué te gustaria estudiar?

Mecanica automotriz.

P: ¢ Te gusta el tema asi como de los autos?

ST,

P:¢Y atiJean?

Me gustaria seguir estudiando.

P: ¢ Qué te gustaria seguir estudiando?

Secretario de algo (EM-M-M).

Para los apoderados la proyeccion de los hijos tiene que con los mismos objetivos pero basados en
otro referente, aqui entra jugar la propia frustracion como eje de la basqueda de la autonomia:
"Nosotros queremos que nuestros hijos sean lo que uno quiso pero no fue. Ahi estan los hijos, para
que ellos cumplan lo que nosotros no cumplimos”. Para los apoderados los objetivos de vida de los
hijos se incorporan como parte del proyecto migratorio que ellos emprendieron. Obtener una casa
propia, alcanza el bienestar y desarrollar la vida con menores grados de sacrificio, que los que ellos

mismos han debido hacer condiciona la aspiracion de los apoderados.

En el caso mio, mi hijo el Aimar me dice ‘mami, ;/quién gana mas plata?’ y yo le

pregunto por qué y me dice ‘porque yo voy a estudiar esa carrera’. Yo le digo ‘Aimar,
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td tienes que estudiar algo que a ti te gusta, no por lo que yo te pida o por lo que
diga’ y me dice ‘mami es que no, yo no voy a vivir departamento, yo voy a comprar
una casa, a ti te voy a hacer la primera planta, tu bano al lado como vas a estar viejita
y todo en el primer piso’. Por donde va son los nimeros, los nimeros le gusta a él
(AM-M-A).

En materia de proyecciones mas alla de los estudios o la vida profesional, vale decir en cuanto a
las proyecciones vitales, tanto los estudiantes migrantes como los apoderados construyen sus
discursos sobre la base de dos referentes. Uno podemos llamarlo siguiendo a Portes (2006) cultura
migratoria. Las proyecciones hacia terceros paises o0 hacia trayectorias de ida y venida, o a la
posibilidad de permanecer en Chile, o de regresar al de origen por un tiempo y luego volver a migrar
ilustra una concepcidn del futuro asociada al desplazamiento. No existe ni en los estudiantes
migrantes ni en los apoderados una concepcion basada en la permanencia. Este es uno de los rasgos

distintivos de su condicion.

P: ¢Dénde les gustaria vivir? ;les gustaria seguir viviendo aca?

-A mime gustaria en Paris.

-Yo creo que viviria... yo creo que me mantendria viajando.

-Yo también.

-Yo quiero ir a Colombia, pero yo no me voy a quedar siempre en Colombia.
-¢;YatiSofia?

-A mime gustaria ir a la Colombia para ir a la universidad, después mi mama me dijo

que decidiera a qué pais queria trabajar y estudiar (EM-M-M).

Los principales referentes de destino son los paises europeos y EEUU, a los que se suma el referente
del lugar de origen. Chile es uno mas, ciertamente probable pero casi no aludido como lugar de
permanencia definitiva. Independiente del lugar que ocupe Chile como punto de referencia para
proyectar el futuro, esto es como un lugar donde ni los estudiantes migrantes se proyectan ni los
apoderados piensan que sus hijos se proyectaran, las trayectorias de corto y mediano plazo
asociadas a los estudios estan vinculadas a este pais. En este sentido la cultura migrante se asocia

a una proyeccion de largo plazo.
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P: Cuando ustedes sean mayores, ;donde les gustaria vivir? ;les gustaria quedarse

en Chile?

-Todos: No.

-Me gustaria regresar a mi pais.

-Amiigual.

-Ir a Haitl, después volver aca y después ir a Estados Unidos.

-Paris, conocerlo.

-En mi pais, aunque también quiero ir a Estados Unidos o Argentina o México.

-A Estados Unidos o Canada (EM-M-M).

-Yo quisiera ir de nuevo a Bolivia, volver aqui y viajar a otros continentes.

-Quiero saber mas, quiero aprender la cultura, las experiencias que tiene cada pais.

-Yo viajaria por todo el mundo para ir a jugar a la pelota y también para ayudar a los

nifios pobres de todo el mundo.

-Yo quisiera viajar a 5 paises. Quisiera viajar a Brasil, Espafa, Italia, Inglaterra y

Francia.

-Estados Unidos, Inglaterra, Japon, China (EM-PS-M).

El segundo referente de proyeccion de los estudiantes migrantes y sus apoderados tiene que ver
con la concepcion individualizada de la trayectoria vital. En los discursos practicamente no
aparecen referencias a terceros y las proyecciones estan orientadas al desarrollo de una vida
centrada en el individuo. La presencia de otros en el caso de los estudiantes practicamente no
aparece cuando piensan en el futuro. Y cuando se da tiene que ver con el imaginario de “sacar la
familia” adelante: “mi vida esta destinada a un futuro mejor para sacar a mi familia adelante” (EM-
PS-M).
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6.1.1.3.- Exclusion e inclusion en la institucion

a.- Practicas institucionales v sociales de exclusion:

No existe en los colegios una politica de exclusién o una dinamica institucional de diferenciacion
en base a la condicion nacional o de migrante. Sin embargo existen practicas entre los profesores
que directamente excluyen o discriminan a los estudiantes, o que avalan la discriminacion por
parte de otros estudiantes. Una que tiene presencia tanto en el discurso de los apoderados como
de los estudiantes migrantes tiene que ver con la relacion que se establece entre la condicion
nacional y practicas negativas como no hacer las tareas o comportarse de mala manera. Sobre este
punto cabe sefialar, como ilustra la siguiente cita, que la condicion de migrante se impone como
un criterio de solidaridad entre los estudiantes de nacionalidades distintas, toda vez que el

referente negativo se asocia a una de ellas.

A mi me parece que el Gnico profesor que yo siento que hace la diferencia es el
profesor de ciencias, el profesor critica mucho que los peruanos son bulliciosos, que

hacen mucho ruido. Aunque yo no sea de Per( igual molesta (AM-PS-M).

A pesar de la referencia a estas practicas que tienen cierta recurrencia, los estudiantes y los
apoderados perciben que hay espacios al interior de los colegios donde estas practicas pueden ser
contenidas. Se puede solicitar una reunién con el profesor, los estudiantes pueden hablar con otro
profesor o algln inspector, etc. Aunque se percibe cierto riesgo de ser discriminado
institucionalmente por la condicion nacional no existe una politica discriminatoria por parte de la

institucion.

P: ;Y alguna vez sus hijos o hijas les han comentado si han sufrido alguna situacion

de discriminacion o bullying por parte de los companeros?

-Por ejemplo, mi hija con el hijo de ella. En varias oportunidades le han querido
faltado el respeto, pero él dice “no, todos somos seres humanos, ustedes no tienen
que faltarnos el respeto”. Al tiro van los inspectores, el director, y lo hablan (AM-PS-
M.

Mas alla de las discriminaciones explicitas basadas en el racismo o la xenofobia de algunos

funcionaros y docentes, la segregacion de los estudiantes extranjeros aparece como parte de una
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estrategia de ensefianza. El principio de esta estrategia consistiria en agrupar a los diferentes para
evitar que atrasen al grupo. Esta practica es percibida directamente como una forma de exclusion
de los estudiantes. En este sentido, la relacion entre nacionales y extranjeros en el trabajo
realizado en el aula es un espacio donde se perciben las practicas inclusidn o la exclusién en la
institucion. Esta tendencia, lo mismo que las practicas discriminatorias mas generales aparecen

principalmente en los colegios que tienen nivel medio o algo de concentracion de migrantes.

Yo encontré que la profesora para armar grupos de trabajo para alguna tarea como
que separada entre los nifos que son peruanos, los que son colombianos... si habian
2 0 3 colombianos y los demas peruanos, como que trataba que todos los nifios que
eran extranjeros se junten entre si. Entonces, yo le dije a la profesora que a mi no
me parece, ademas que si van a hacer trabajos en grupo yo creo que es mejor que
los nifios que son extranjeros que trate de que se incluyan. Lo que esta haciendo es
excluirlos (AM-M-M).

En cuanto a la discriminacién por parte de los estudiantes nacionales hacia los estudiantes
migrantes, tiene una orientacion a la exclusion. Vale decir busca excluir al migrante de los circuitos
de comunicacion establecidos en el colegio entre los propios estudiantes. Las estrategias de
respuesta de los estudiantes migrantes se vinculan a practicas de dos tipos: responder a la
violencia con mas violencia, o responder a la violencia con la indiferencia. Esta Gltima es percibida
como eficiente toda vez que las agresiones no pasen del plano verbal, si la agresion es fisica o la

agresion verbal frecuente e intensa, la respuesta tiende a ser violenta.

-Habian 3 nifos... eran 3. Uno se llamaba Bastian, Vicente y Cristobal. Una vez yo
peleé en educacibn fisica con él, nos sacaron a donde el profesor... con el profesor
Juan. Otra vez me peleé afuera con... no, le pegué a un nifio pero ya estaba unido con
los 3, con los 3 artistas. Entonces, le pegué al Nicolas Sanchez, al Alexis de quinto.

Me retaron, me expulsaron incluso...
P: -;De ese colegio?

-No, del colegio de aca.

P: -;De aca?

-Me expulsaron 3 dias.

-Ah, como que te suspendieron.

-Si, me suspendieron.
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P: ¢Y por qué era esa pelea?
El Nicolas Sanchez me molestaba.
P: -;En qué sentido?

-Asi como... era muy molestoso. Me decia “peruano, regresa a tu pais”. Un dia me
piqué, lo agarré a fuera... no le pegué, solo le pegué un combo en la cara. Después,
me fui con la sefora, nos saltamos, nos corrimos. Nos retaron después. A otra nifa
que no sé por qué... no me acuerdo por qué le tbhamos a pegar... nos desquitamos con

él. Me arrepiento y ahora soy amigo con él (EM-PS-B).
El Sanchez una vez me molesto.
P: ¢Y quién es el Sanchez Rodrigo?

El mismo que molesté. Una vez me dijo “regresa a tu pais” y yo le dije ¢y para qué?

Soy mejor que td en todo, para qué si puedo ser mejor que ti en todo” (EM-PS-B).

Independiente del tipo de colegio o del nivel de concentracion la condicidn nacional y las marcas
fisicas que la expresan son objeto de discriminacién orientada a la exclusion social. La primera
etapa del en el colegio es particularmente sensible a este tipo de practicas, es por decir asi un
periodo de ajuste de las relaciones en que los estudiantes deben pasar por una suerte de rito del

maltrato, normalmente verbal, en virtud de su condicion nacional.

-En mi salén el racismo, se mantienen diciendo cosas.

-Pasaba lo mismo cuando yo recién llegue, me molestaban por el color, por mi
acento o por las palabras que son distintas. Yo no tengo la culpa que nosotros

sepamos unas palabras distintas a ellos.

P: ;Las molestaban mucho?

-Si.

-Si.

P: -;Y de qué forma afrontaron esas cosas molestas que le decian los compaferos?

-Yo al principio me enojaba, pero después yo ya lo tomé ligero, los ignoraba y ya. Yo
al principio le conté a mi mama, yo me sentia mal pero mi mama me dijo que no les
tuviera cuidado y ya. Mi mama vino aqui y entonces después hablaron con ellos y
eso (EM-M-M).
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Luego de esta primera etapa, la violencia por motivo nacional deja de ser constante y se instala en
el marco del horizonte permanente de posibilidad. La violencia contra los estudiantes extranjeros
por parte de los estudiantes nacionales va a estar focalizada en la condicién de migrante. Es un
recurso para la exclusion o la dominacion del migrante en el contexto escolar. Ahora bien, cabe
sefalar que si bien la violencia en base a la condicidon nacional esta vinculada a una loégica que
busca el sometimiento del estudiante migrante o su exclusidn del grupo, aparece también asociada
a la arbitrariedad. Es decir, aparece también como una forma de reproduccion de la violencia sin
un sentido o una orientacidn especifica. Aparece en este sentido como una agresion que se explica

como una voluntad de agredir, y no como medio para otra cosa.

Desde el punto de vista de los apoderados la discriminacion que experimentan sus hijos en el
colegio pro su condicion de migrantes tiene su correlato en la discriminacion que experimentan
ellos mismos en el contexto de la sociedad, fuera del colegio. El colegio seria en este sentido una
institucion en la que se reproduce una dinamica social, pero con las particularidades de la
institucion: mayor intensidad y frecuencia de la violencia, focalizacién en sujetos especificos v

personalizacidn de las agresiones.

-Yo he visto afiches que estan pegados que dicen "arriendo solo a chilenos”.

Entonces, yo creo que eso igual afecta a los extranjeros, de los arriendos y todo.

-Yo he tenido... a mi lo que no me gustaria de los chilenos es la costumbre mala que
tienen de preguntar “;a qué te viniste a Chile?”. Se supone que el que viene puede
ser a pasear puede ser a lo que sea, pero ellos lo dicen como diciendo “;a qué chucha
te viniste a nuestro pais? ;por qué no te vas a tu pais?’ como rechazandote. Es como

discriminando, como diciendo “;por qué no te vas para tu tierra? (AM-PS-B).

La gente muy racista. Un caso que me pas6, yo me venia en el bus porque yo
trabajaba en Chicureo, me venia en el bus y un caballero subib... éramos varios que
trabajabamos, nos ibamos a trabajar y dijo “ah, peruanos tal por cual, a qué vienen

aca, a quitar la pega” (AM-M-M).

Cabe sefalar que tanto apoderados como estudiantes migrantes experimentan la violencia racista
o xenofobica con cierta impotencia pues no pueden salirse de su condicion de migrantes. Incluso
el acceso a la nacionalidad chilena por parte de los hijos de migrantes no constituye una garantia

de ausencia de discriminacion. La categoria de extranjero marca a los sujetos, independiente de su
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condicidon administrativa o incluso la nacional. La condicién de migrante funciona como categoria
social para la exclusion social y la discriminacion mas alla de la condicion institucional de los
sujetos. Ser hijo de extranjero constituye una herencia de no pertenencia y por tanto de exposicion
permanente a la discriminacion. La discriminacion basada en la condicidn de migrante se vive en
este sentido como una fatalidad inevitable, es decir como una realidad latente que puede emerger

en cualguier momento, y de la que nunca el sujeto se podra desprender definitivamente.

Mis hijos nacieron aca pero ellos se sienten como si fueran de mi pais, entonces ellos
se sienten pasados a llevar. Uno de mi hijos, el mayor, salié ‘no, no me tienen que
tratar asi, porque soy tan chileno como ustedes, y aunque yo fuera de otro pais soy
ser humano como ustedes’. Qué pasa, que de los 3 solo1 tiene personalidad y los
otros son como mas calmaditos. Entonces, como mama me cuesta entender un poco
y me duele de que de repente no tengan esa capacidad como para ensefiar a los
nifos de que no deben (hacer) eso (AM-M-M).

Eso yo creo que es inevitable, porque uno en esta vida hay todo tipo de persona y no
falta cuando uno se encuentra a una persona de estas en el camino. Una vez me subi
a un taxiy me dijo el taxista ‘usted es peruana’y yo ‘no sefor, colombiana’, y me dijo
‘ah, si fuera peruana no la llevaba. Yo ‘no sefor, no me lleve, gracias’, me dio tanta
rabia (AM-PS-B).

Finalmente, cabe sefalar que si bien la discriminacion en contra de los estudiantes extranjeros no
se enmarca en una politica de discriminacidn institucional, tampoco se puede reconocer una
politica para evitarla. En este sentido la institucién funciona reactivamente en base a la intuicion
y a la inscripcidn de la violencia discriminatoria en el marco de los procedimientos que se aplican

frente a otros problemas de comportamiento y a otras formas de violencia.

P:Y a ti Jean Pierre, cuando te dicen cosas asi ;como te sientes?
-Me siento mal.

P: Y cuando te han ocurrido esas situaciones, shas hablado con algin profesor,

inspector o algo?

-No, o sea, la ~altima vez que me discriminaron si lo hable con la inspectora. Hizo
que firmaramos un compromiso y que si lo volvia a hacer lo iban a expulsar. Ahora

somos buenos amigos y ahora estamos en el trabajo de ciencias (EM-PS-B).
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En relacion a esto Gltimo se observo una distincion entre los colegios de baja concentracion de
migrantes, y de alta y media. Si bien en estos Gltimos se identificaron estrategias de segregacion
por parte de los profesores, al mismo tiempo la mayor concentracidn genera un marco de mayor
resguardo frente a la discriminacidn horizontal (entre estudiantes) a mayor concentracion de
migrantes, mayor percepcion de estar entre pares para los estudiantes extranjeros. Esto implica
una menor tension en virtud de la condicion nacional, y por otra una mayor presencia de los signos
y sefales propias de cada colectivo nacional. El agrupamiento en este sentido tiende a generar

condiciones para la normalizacion de la presencia de migrantes.

Lo que mas me agrada de aca es que hay muchos nifios de diferente nacionalidad y no
estaban molestando mucho diciendo cosas que insulten a los que son de otro pais. En
otros colegios donde no habia casi ningn nifio de otra nacionalidad me molestaban
mucho. Me desagrada que hay profesores o profesoras que no les entiendo nada de lo

que estan explicando porque su forma de explicar no la entiendo (EM-PS-M).

6.1.2.- Comunidad educativa no-migrante

En esta segunda seccion cualitativa, se abordan los discursos, valoraciones, declaraciones y en
general, las percepciones de los estudiantes y de los padres y apoderados que forman parte de la
poblacidon no migrante o nativa, que asiste a los establecimientos educativos de la regidn

metropolitana.

6.1.2.1.- La perspectiva de los estudiantes y apoderados nacionales

a.- Percepcidn sobre la escuela:

De forma transversal a todos los tipos de establecimientos, al preguntarle a los alumnos y
apoderados nacionales por la valoracion y vision que tienen sobre la escuela, la presencia de
alumnos inmigrantes aparece como un tema secundario, volviéndose relevante Unicamente al
referirse al proceso de aprendizaje en el caso de los estudiantes y relaciones entre estudiantes
para los apoderados. Los estudiantes consideran como elementos centrales a la hora de evaluar su
colegio la relacion que establecen con sus profesores, la realizacion de actividades extra
programaticas y la infraestructura, mientras que los apoderados entregan mayor relevancia a las

innovaciones pedagogicas que realizan los profesores, destacando la utilizacion de nuevas
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tecnologias vy las actividades didacticas. También aprecian la formacion valérica y la calidad

educativa, medida por medio de indicadores como el SIMCE.

Como acaba de sefalarse, uno de los ejes centrales en la valoracion de cada una las instituciones
educativas es la evaluacion de la relacidn con los profesores, esto incluso por sobre las gestiones
de la directiva. Respecto de esto un elemento considerado como positivo es la disposicion a
escuchar, es decir mantener una apertura al dialogo con los alumnos y apoderados que sobrepasen
las instancias puramente formales. En este sentido, se valoran positivamente las relaciones
basadas en la confianza donde pueden tratarse temas personales y familiares. Como lo indica uno

de los estudiantes:

Que como que los profesores como que se hacen amigos tuyos y como que te dan
confianza, como para que uno les cuente si tiene problemas. Son como mas cercanos’
(EN-M-M)

En cambio, se evalGan de forma negativa los docentes que no cuentan instancias de comunicacion
con los alumnos fuera del aula y que demuestran poca preparacion en el desarrollo de sus clases.
Se indica que esto no solo perjudicaria el clima institucional, sino que es una piedra angular del
proceso de aprendizaje. Este punto es especialmente relevante cuando prevalece la sensacion de
una asimetria entre las exigencias del curso en relacién con el compromiso asumido por el profesor:

"De repente como que exigen mucho, pero como que ellos no dan” (EN-PS-B)

Las condiciones materiales de la escuela es otro de los elementos centrales a la hora de describir
y valorar las instituciones. De esta forma los establecimientos que cuentan con espacios fisicos
amplios son mas valorados por sus estudiantes. Por otro lado, puede indicarse que las
infraestructuras con uso excesivo de rejas, si bien sefialan que los protege de la violencia propia
del contexto, crearia un ambiente de represion asimilable a una carcel. En palabras de uno de los

entrevistados:

Esta cuestion parece carcel, tienen rejas por todos lados, hasta las escaleras tienen
rejas (EN-M-B)

Un tercer elemento en la valoracion y percepcion sobre la escuela se asocia a la relacion entre
estudiantes, siendo un elemento definitorio en el sentimiento de pertenencia e integracion que
logren en la institucion. Como es de esperar, los estudiantes que logran establecer relaciones de

amistad con sus companieros tienden a experimentar una mayor satisfaccion respecto de la
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institucion a la que asisten. Por el contrario, los estudiantes que carecen de dichos vinculos
experimentan sentimientos de exclusion que culminan en un sentimiento de rechazo hacia la

institucion.

La existencia de conflictos es un tdpico recurrente al conversar con los estudiantes sobre las
relaciones que establecen entre companeros. EL origen de parte importante de los conflictos seria
la rivalidad entre grupos divididos simbdlicamente por, al menos, tres criterios. En primer término,
esto se relaciona con divisiones institucionales principalmente por la segmentacion de los cursos
en secciones (A y B). Estos enfrentamientos se producen porque para algunos estudiantes la
composicion de los cursos se realiza en funcién del rendimiento académico de los estudiantes. Esto
contribuiria a la estigmatizacion de los cursos compuestos por malos alumnos -en contraposicion
a los que se componen de buenos alumnos-, lo que afecta su autoestima y, finalmente, su proceso

de aprendizaje;

Y como los dejaron a ellos en el A, los toman primero a ellos. Siempre de ejemplo de
ellos, siempre ellos van primero. O sea, Gltimamente ya nos toman mas en cuenta a
nosotros. (EN-PS-M)

Un segundo elemento de divisidn son los intereses comunes como el gusto por cierto tipo de
masica o deportes. En estos casos, el conflicto proviene de la descalificacion de las caracteristicas

que unen al grupo. Asi se aprecia en la siguiente cita:

En nuestro curso son 29 o 30 nifias, en ésta fila hay muchos grupos, en ésta hay otro.
Por ejemplo, hay un grupo de las que les encanta pololear, mas que pololear son como
medias ordinarias. Las de atras son como muy creidas, muy creidas, muy, muy... Las
del medio como que juegan mucho con las mufecas, y las de un poco de atras son
medias inteligentes pero hacen puras tonteras. Las de aqui no pescan la clase y las de
aca atras son las mas inteligentes o competitivas con los demas. Entonces, hay 6 0 9

grupos que estan divididos en el curso (EN-M-B)

El tercer el elemento diferenciador es el grupo sociceconémico principalmente en base a las
categorias flaite/no flaite. Aunque no hay elementos discursivos que permitan profundizar en la
caracterizacion de esta categoria, se entiende que no se trata Onicamente de una diferencia en
los ingresos socioecondmicos de la familia, sino que se asocia a comportamientos que rompen con

normas sociales como se evidencia en la siguiente cita:
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Si, porque siempre se dividen en grupo. Se dividen entre los que son flaites, que dicen

garabatos y los que le gusta jugar al computador (EN-M-M)

En base a la evidencia presentada, podria concluirse que la nacionalidad no es un elemento
diferenciador importante entre grupos, pues como se presentd adquieren importancia otros
factores como la pertenencia un grupo socioeconémico o los gustos e intereses. Sin embargo, al
hilar mas fino es posible encontrar elementos discursivos que naturalizan la discriminacion y el
conflicto en base a criterios de raza y nacionalidad. Tal como se muestra en la siguiente cita, en la
que el color de piel o la nacionalidad es presentado como una excusa para la agresion, pues larazdn

de fondo serian diferencias de caracter:

Respecto a eso, yo no creo que sea por ser extranjeros en si, porque si ha de ser por
eso lo hubiesen molestado desde el primer momento. Yo creo que es por algo de que

se llevan mal y ocupan el pretexto de que es extranjero o el color de piel (EN-PS-M).

Dicha naturalizacion, se ve acompafiada de argumentos que justifican y validan el ejercicio de la
discriminacion. Por ejemplo, se indica que hay alumnos que son receptores de insultos
explicitamente racistas, que se sentirian comodos con estas situaciones. Como se puede observar

en los dichos de uno de los estudiantes:

A un companero le dicen negro, pero a él le gusta que le digan asi, porque él se siente

destacado.

Se siente Gnico (EN-M-A).

Esta situacion también se encuentra presente en el discurso de los apoderados quienes producen
y reproducen formas de exclusion sin identificarlas como tales, estas podrian interpretarse como
formas sutiles de prejuicio (Cardenas, 2006) de las cuales el individuo no es consciente, tal como

se aprecia en la cita que se presenta a continuacion;

El de cuarto es como reacio, pero no discrimina ni nada, €l igual se junta, también con

un buen compariero que es peruano pero no va a la casa. (AN-M-M)
Los apoderados nacionales tienden a sostener que sus pupilos son sociables y estan bien

integrados en los cursos de los diferentes establecimientos. Existe una tendencia a responsabilizar

a otros estudiantes por las disputas que surgen entre compaferos de colegio. En relacién con esto,

73

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago



Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

FONIDE piic

los inmigrantes son un recurso recurrente en sus discursos, pues se les sindica como iniciadores y

protagonistas principales de los actos de violencia. En palabras de una de las apoderadas.

Cuando el colegio era de alla éramos puros chilenos y empezaron a llegar extranjeros,
empezamos igual con los nifios como a tener problemas, porque los extranjeros venian
con otra mentalidad. De hecho, son mas bruscos para jugar, en todo sentido. Son saper
bruscos para jugar, ya sea a la pelota... al juego que sea, los extranjeros son como mas
bruscos para jugar (AN-PS-M)

En contraposicidon con esta postura, hay apoderados que manifiestan que sus hijos no han tenido
dificultades especificas con alumnos de diferentes nacionalidades. Esta relacidn positiva se ve
facilitada cuando los nifios extranjeros ingresan en el primer ciclo, mientras que se presenta mas

conflictiva en el ciclo terminal.

A mi me gusta salir con mis compafrieras, de hecho yo no me junto tanto con los de mi
pais. Con la Anahi es como casi la (nica que me junto que es del pais, porque me junto
con una colombiana y una peruana. Con ellas a veces salgo a caminar, nos ponemos en

el sol a escuchar musica (EN-PS-M)

Como se sefald anteriormente, para los estudiantes la categoria de inmigrante se vuelve relevante
para la percepcion sobre el proceso de aprendizaje y el desarrollo de los contenidos al interior de
la sala de clases. En este sentido, existe una percepcion generalizada segln la cual se considera
gue los alumnos migrantes, independiente de su pais de procedencia o idioma, experimentarian
mayores dificultades que los nacionales en el proceso de comprension de los contenidos
académicos.

Dicho diagnéstico sobre las dificultades de sus compafieros se transforma en malestar, pues
consideran que la lentitud que presentarian los estudiantes extranjeros para interiorizar la materia
retrasa y dificulta el desarrollo de la clase al requerir mayor atencion por parte del docente. Asi lo

indica uno de los entrevistados:

A veces si, porque el profesor tiene que explicar... aparte que no entiende mucho de
lenguaje, historia de Chile, nada de eso, entonces la forma de trabajar de los que
estamos acostumbrados nos aburre igual porque el profesor tiene que estar
explicandole a él 1, 2 0 3 veces hasta que entienda (EN-PS-M).
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Debido a que en el discurso de los estudiantes nacionales las dificultades y lentitud en el proceso
de aprendizaje se atribuye Gnicamente a los alumnos extranjeros, este fendomeno puede
interpretarse siguiendo uno de los supuestos centrales de esta investigacion segun el cual el
vinculo entre inmigrantes y nacionales se encuentra mediado por una relacion asimétrica de poder,
donde los nativos esperan que los inmigrantes se incorporen en una posicion de subordinacion. Por
esta razon, en un espacio de igualdad formal representado por el aula, se cuestiona el derecho de
los estudiantes extranjeros a participar de forma igualitaria, generando un discurso basado en el
rechazo al considerar que estos “invadirian” un lugar considerado como propio (Barafiano et. al,
2006).

Las diferencias en rendimiento y capacidades para el aprendizaje también son abordadas por los
apoderados, pero se trata como un problema transversal a los estudiantes y no como propia de la
poblacion migrantes. En relacidn con esto, una idea recurrente es la de no nivelar hacia abajo. Esto
quiere decir que, desde la perspectiva de los apoderados, los docentes deben fijar la exigencia del
curso de acuerdo al progreso en el aprendizaje de los alumnos con un buen rendimiento. Tal como

se sefala en el siguiente extracto.

Se desincentivan, es la realidad, se desincentivan. No puede ser que los nifios tienen
un prueba, nadie estudiob, le dan otra oportunidad para dar la prueba. Entonces, no es

justo porgue los nifios estudian” (AN-PS-B).

Sobre esta tematica una de las criticas que realizan los apoderados es el etiquetamiento de los
estudiantes como buenos o malos, desordenados u ordenados. Esto contribuye a crear diferentes
predisposiciones al aprendizaje que afectarian el aprendizaje efectivo de los contenidos. Este

elemento también se encuentra presente en la discusidn entre alumnos nacionales.

En relacion al desarrollo de las clases puede destacarse que hay ciertos contenidos curriculares
que se presentan como problematicos, especialmente en los establecimientos con alta
concentracidn de alumnos inmigrantes. EL caso que mejor refleja dicha situacién es la Guerra del
Pacifico, considerada un tema conflictivo entre los estudiantes que tienen compafieros
provenientes del Per{ y Bolivia. Uno de los entrevistados sefialé que el tema se omite entre sus
compafieros para evitar el conflicto: “En nuestro curso jamas se habla de eso” (EN-PS-A). En otros
casos se indica que el profesor ha tomado un rol mas activo en la discusion, evitando o

disminuyendo el surgimiento de conflicto entre estudiantes;
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En nuestro curso cuando nos toco pasar la Guerra del Pacifico. Ahi ocurrié esa
discusion, pero la profe le explicé a mis companferos cémo paso todo eso y de ahi que

no ha habido tanto esa discusién del mar y la tierra” (EN-PS-M).

Un daltimo punto a destacar es que estudiantes y apoderados comparten la idea de que la familia
juega un rol central en el proceso de aprendizaje de los nifos, principalmente por medio de la
revision de los cuadernos de las diferentes asignaturas y el apoyo en la realizacion de tareas y
actividades. Existe la percepcion generalizada de que los apoderados tienen una baja participacion
en las actividades institucionales, de acompafamiento académico de sus hijos y baja asistencia a
las citaciones por parte de los profesores, desde esta vision la ausencia de supervision de los
apoderados explicaria, en parte, el bajo rendimiento de algunos alumnos. Otro elemento que puede
destacarse es la formacion valdrica que entrega cada una de las instituciones. Este punto resulta
ser conflictivo, pues mientras que para unos esto resulta ser definitorio en la eleccion del colegio,
para otro grupo de apoderados hay elementos que Gnicamente se aprenden en la casa, esto quiere
decir que son adquiridos por medio de la socializacion y crianza que reciben por parte de su nlcleo
familiar mas cercano, de forma que para ellos la escuela solo debe encargarse del aprendizaje de

contenidos formales, asi lo indica una de las entrevistadas;
"Yo educo a mi hija, aqui en el colegio le ensefian y la instruyen para ganarse la vida en

el fondo, pero la educacion si o sidesde mi forma de pensar parten en el hogar porque

los valores los ensefio yo" (AN-M-B)

b.- Trayectorias educativas:

La eleccion e ingreso al establecimiento actual responde principalmente a decisiones del nicleo
familiar de los estudiantes, adquiriendo relevancia situaciones como el cambio de casa o la
situacion laboral de los apoderados. Otra de las razones esbozadas por los estudiantes que habria
motivado el cambio de colegio es la trasformacién en la composicion social del colegio,
especificamente por medio de la percepcion del ingreso de alumnos considerados de una clase
social distinta a la propia. En estos casos, se busca diferenciarse de ciertos segmentos sociales
considerados como inferiores. Respecto de esto, algunos estudiantes se manifiestan de forma

explicita:

Empezaron a entrar nifios flaites. Mi mama como que se choreé y me cambié” (EN-M-
B)
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Es que el otro colegio en el que iba no iba gente asi tan ordinaria, picante. Iba en el
Luis Cruz Martinez.” (EN-M-M)

En el discurso de los apoderados no solo la composicion social adquiere relevancia a la hora de
elegir u optar por la permanencia de sus pupilos en una escuela, sino que también lo hace la
nacionalidad de esta forma para algunos apoderados la alta matricula de nifios inmigrantes es un

desincentivo para inscribir a sus hijos en dicha institucion, asi lo sefiala una de las entrevistadas.

Que yo estoy... a ver, yo voy a ser sliper sincera, yo me inscribi aca porque me dijeron

“es el Ginico colegio que no tiene extranjeros” (AN-PS-B)

Puede destacarse que un discurso recurrente entre los estudiantes que provienen de colegios con
nula o muy baja presencia de alumnos inmigrantes, valoran de forma positiva la presencia de

extranjeros en sus nuevos establecimientos.

Me gusta la diversidad. En otros colegios no hay tanta diversidad como en este
colegio” (EN-M-A).

Respecto a las proyecciones sobre el futuro, la principal expectativa es ingresar a la educacion
superior ya sea para estudiar una carrera técnica o profesional. Esta aspiracién responde al ideal
colectivo de “salir adelante”, el que simboliza la aspiracion de experimentar una movilidad social
ascendente superando la posicion social de los padres y de su entorno social, asi se aprecia en las

citas que se presentan a continuacion;

A mime gustaria tener harta plata para que mi mama vaya al mall todos los dias" (EN-
PS-B)

La idea igual es salir adelante porque no es quedarse... a mi siempre me ha gustado y
me han dicho que tengo que tratar de ser la mejor. Siempre va a haber alguien mejor
a mi, pero tengo que tratar siempre de ser la mejor. Siempre he tenido la meta de salir
adelante sola" (EN-PS-B)

Al igual que en el caso de los estudiantes y apoderados migrantes es posible observar una
concepcion individualizada de la trayectoria vital pues las proyecciones sobre el futuro se centran

en el individuo, sin presencia de proyectos de orden colectivo. Un discurso recurrente es el deseo
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de emprender un proyecto migratorio principalmente en paises europeos o Estados Unidos con la
finalidad de estudiar o ejercer la profesion estudiada en Chile. Este anhelo responde a diferentes
motivos, entre los que resaltan el conocimiento de experiencias migratorias exitosas fuera de
Chile, cuentan con referencias sobre la calidad de las universidades extranjeras en sus areas de
interés o tienen deseo de conocer un pais que llama su atencion. En palabras de una de las

estudiantes:

Me puse en el lado de dermatologia. Después de terminar mis estudios, empezar a

trabajar y después irme a Paris” (EN-M-B)

La idea de migrar también es consecuencia de la idealizacion de los paises desarrollados, donde se
piensa que a diferencia de Chile tendrian resueltas una serie de problematicas, principalmente el
acceso a la salud y educacidn. Un ejemplo de esta posicion se observa en la siguiente respuesta

que un alumno entregd a la pregunta ¢;Dénde les gustaria vivir cuando salgan del colegio?:

Fuera del pais, en Australia o lejos, muy lejos. No me gusta como esta controlado y
organizado el pais en si, politicamente, econémicamente, nacionalmente. Como esta
constituido, la manera cémo pagan, como se trabaja que es por mas mandato que por
querer hacerlo. No es disfrutar, es un sacrificio, es por obligacién. Me gustaria ir a vivir
a Australia o Nueva Zelanda o simplemente me gustaria llegar a Estados Unidos.

Siempre he tenido la perspectiva de que todo es distinto fuera de acd” (EN-PS-B)

Las expectativas sobre migrar contrastan con el deseo de un grupo de entrevistados que aspira a
permanecer en Chile, e incluso en su actual barrio, aludiendo que se trata de un espacio de

conformacion de la identidad y pertenencia, asi se aprecia en la siguiente cita;

En mi poblacion, porque ahi es donde tengo mi vida, tengo todo aqui. Aunque tenga la
plata para irme a barrios cuicos, donde sea, me quedo aqui porque aqui yo hice mivida”
(EN-M-M).

Las expectativas de los apoderados sobre el futuro de sus pupilos, también se encuentran
referencias a la idea de superar su situacién socioecondémica de origen por medio de la obtencidn
de un titulo profesional para que “sean alguien en la vida”. Hay escazas referencias hacia el tipo de
carrera o institucidn en la que se espera continlien sus estudios, adquiriendo gran relevancia la

autonomia de la decision, asi se aprecia en el siguiente extracto;
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Asi lo hizo. Le dije yo “mira, te apoyo, te apoyo 100%, pero si, lo Gnico que te pido, es
que hagas una carrera, porque quien mejor que tu madre para conocer tu caracter.
Tienes que hacer una carrera por tu caracter”. “Si mama” me dijo, “si sé”. El es una
persona con mucha personalidad, demasiada personalidad. “Lo que t( decidas te
apoyo, si vas a ser barrendero en la calle, barrendero de la calle seras”, porque asi le

dije. “Te apoyaré”. (AN-PS-M)

c.- Exclusidn e inclusion en la institucion:

Para una parte de los alumnos, especialmente para un grupo de apoderados, el tema de la inclusion
de estudiantes inmigrantes ya se encuentra resuelto pues no han identificado ni conductas ni
discursos discriminatorios que indiquen que se trata de un grupo excluido. Por el contrario, desde su
perspectiva, estos se encontrarian completamente integrados en sus escuelas y barrios. Sin
embargo, y aunque la mayoria de los estudiantes entrevistados no elabora un discurso abiertamente
racista, es posible reconocer una serie de practicas excluyentes los actores que componen la
comunidad educativa; es decir, profesores, inspectores, directivos, companeros de curso y

apoderados.

Este tipo de discursos y practicas pueden transformarse en una barrera importante para la
incorporacion, pues siguiendo a Portes (1995), la actitud y disposicion de la sociedad de acogida
ocupan un rol central en la configuracion del contexto de recepcion, que influye, y en algunos casos
determina, el modo en que los inmigrantes se incorporan en la sociedad de acogida. Esto cobra
particular relevancia al considerar que el sistema educacional chileno no cuenta con una politica

que promueva activamente la inclusion de los estudiantes inmigrantes.

Los discursos discriminatorios identificados se caracterizan por poseer un fuerte componente
nacionalista, segln el cual Chile es presentado como un pais superior al resto de las naciones. En
concordancia con lo anterior, se le attribuyen una serie de caracteristicas negativas al resto de las
nacionalidades, relacionadas, entre otros aspectos, con la higiene personal, el comportamiento
sexual y la forma de vestir y hablar. A partir de esto, se crean estereotipos negativos sobre los
inmigrantes, que contribuyen a justificar el ejercicio de practicas discriminatorias considerandolas
como justas y comprensibles. Por ejemplo, se reitera en el discurso de los apoderados que los
estudiantes nacionales no establecen lazos de amistas con sus companeros extranjeros porque
vou

estos tendrian "malas costumbres”, “son conflictivos” o son “sucios”. Como se advierte en la

siguiente cita:
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..hay nifios extranjeros que vienen muy sucios. A lo mejor eso a los demas les hace
hacer el quite...” (AN-M-M)

..rayan, escupen, hacen caca, pichi, violan, insultan, andan borrachos tomando en la
calle, botan basura” (AN-PS-B).

Otro de los pilares fundamentales del discurso que promueve la exclusion hacia los inmigrantes se
relaciona con la idea de que los derechos deben ser segmentados de acuerdo a la nacionalidad de
las personas. Dicho de otro modo existirian ciertos derechos o beneficios piblicos a los que la
poblacion migrante no deberia acceder, incluso cuando se trata de derechos democraticos

fundamentales como el de la libre expresidn. Esto se ejemplifica en la siguiente cita;

Uno lo que les dice es que para qué se vienen aca si van a andar criticando, si mejor

critican que se vayan a su pais” (EN-PS-M).

Por otra parte, se considera que estos sujetos realizan un aprovechamiento de las condiciones que,
desde su perspectiva, Chile ofrece como destino migratorio, contando incluso con mayor apoyo
por parte del Estado y la Municipalidad. En este sentido, la nacionalidad nuevamente aparece

como un criterio fundamental en a atribucién de derechos. Asi se aprecia en la siguiente cita

Es lo que dice ella, deberian primero agui como chilenos, deberian estar todos los

privilegios primero para nosotros y lo que quede podria darseles a ellos” (AN-PS-M)

Aun cuando los migrantes son formal y legalmente receptores de derechos, esto se ve moralmente
cuestionado a través de la exigencia de una actitud de gratitud que legitime la obtencion de dicho

derecho;

..hay un companero que no va a comer y es peruano, no agradece la comida que le da
Chile” (EN-PS-M).

Un segundo elemento propio del discurso excluyente es la racializacién en los argumentos
utilizados al poner en practica la discriminacion por nacionalidad. Es decir, en muchos casos el
color de la piel adquiere mayor relevancia que el pais de procedencia cuando los diferentes

agentes de la comunidad educativa ejercen practicas discriminatorias.
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Tia como que a mia los negritos como a veces los tios les hacen como enojarse, porque
una vez habian como personas blanquitas, mujeres, y estaban también 2 negritos con
el tio de fisica, pero estaban jugando al taca-taca y solo le puso... como le dijo “vengan
a dar las vueltas” y les dijo “solo los negritos” y también en las vueltas habian mujeres

dando vueltas. Ahi como que me salié extrano que haya hecho eso” (EN-M-M)

Lo anterior también puede observarse en el tipo de ofensas verbales que los alumnos identifican
como las comunes cuando identifican hechos discriminatorios, resaltando apelativos como
chocolate, negro, mono y caca, entre otros. El color de la piel también se vuelve un factor neuralgico
al definir a los actores nacionales, siendo blanco un sindnimo de chileno, de forma bastante

independiente al efectivo pigmento de la piel.

Lo recién sefialado no implica que la construccion social del inmigrante no presente variaciones en
base a la nacionalidad. De esta forma, los haitianos tienden a ser descritos como conflictivos. La
diferencia de idioma es una problematica central en este colectivo, pues no solo suma una
dificultad importante en el proceso de aprendizaje, sino se ha configurado como un argumento

importante para ejercer la discriminacion. Ejemplo de esto se observa en el siguiente extracto;

Yo creo que los profesores también tienen que decir a los haitianos que no hay que
decir palabras en su idioma si ellos saben nuestro idioma, porque hay un haitiano que
tiene 12 o0 13 e insulta a la profesora en idioma de alla cuando sabe espanol”. (EN-M-
M)

En la cita también puede observarse un discurso asimilasionista de la integracion, segln el cual la
inclusidn se alcanza cuando las minorias adoptan como propio el modelo cultural predominante.
Esta vision se ve legitimada por el accionar de algunos docentes que dentro y fuera del aula se
refieren al modo chileno de hacer las cosas, en desmedro de costumbres que asocian a la

nacionalidad de los estudiantes inmigrantes. Asi lo sefiala uno de los entrevistados:

El ano pasado llegb una compariera que era colombiana y le costd adaptarse eso si.
Nuestro curso todo bien, la recibimos y todo, pero hubo un profesor que le dijo que

aqui estabamos en Chile y se hacia lo que los chilenos hacian” (EN-M-B)

Para el caso del colectivo boliviano, el principal argumento de exclusidn se basa en el conflicto
maritimo y el componente indigena de muchos de los inmigrantes de esta nacionalidad. Esto
altimo también se aplica al colectivo peruano. Por otro lado, también puede advertirse que existe
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un proceso de naturalizacidn de las practicas discriminatorias de exclusion, es decir, pasan a ser
consideradas como normales y naturales. En palabras de un estudiante “como que uno ni siquiera
se da cuenta y esta discriminando”. Mediante este tipo de construcciones discursivas es que evitan
el surgimiento de una actitud critica frente a los diferentes criterios de exclusion. La principal
estrategia de naturalizacion identificada es la realizacion de bromas y la justificacion de discursos

racistas, parte del fendmeno descrito puede apreciarse en el siguiente extracto;

Respecto a eso, yo no creo que sea por ser extranjeros en si, porque si ha de ser por
eso lo hubiesen molestado desde el primer momento. Yo creo que es por algo de que

se llevan mal y ocupan el pretexto de que es extranjero o el color de piel (EN-PS-M)

Existe cierto malestar en relacién al trato que algunos profesores tienen respecto de los
estudiantes inmigrantes, pues existe la sensacidn de que se realizan diferentes excepciones con
estos alumnos, como por ejemplo que son menos citados a inspectoria, que los anotan menos en
el libro de clases, etc. Esto ha generado un sentimiento de injusticia que suma mayores dificultades

entre estudiantes. Asi lo declara uno de los estudiantes chilenos.

Hasta el momento no lo hemos podido saber, todo lo que sabemos es que tienen
preferencias en actitud, porque ellos pueden comportarse como quieren. En cambio,

un alumno chileno..No (EN-M-M)

A pesar de la constatacion de la existencia de practicas de exclusion y discriminacion, es posible
identificar posturas que abogan por una integracién basada en la igualdad de derechos vy trato.
Dichas visiones se encuentran presentes en todos los establecimientos analizados. En las
practicas, dichos discursos se ven reflejados en el establecimiento de lazos afectuosos entre

estudiantes nacionales e inmigrantes, tal como se aprecia en la siguiente cita:

Lo que si hay es que no hay asi que los chilenos se juntan con los chilenos, los
colombianos con los colombianos, los peruanos con los peruanos. Siempre se juntan

chilenos y peruanos, peruanos y chilenos, colombianos”. (EN-PS-M)

En esta linea, la diversidad y la capacidad para reconocer al otro con sus caracteristicas distintivas
se transforman en un valor que debe ser defendido. Esta vision también prevalece en un grupo de
apoderados de diferentes instituciones educaciones, llegando a mencionar que la inclusion es un

objetivo logrado en sus establecimientos:
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Los tratan igual que a cualquier hijo chileno, tal cual, no he visto nunca una diferencia;
que los profesores los discriminen, que sus compaferos los discriminen, los
apoderados los discriminen... Ni en reuniones de apoderados, ni entre los alumnos.
Entrar aqui, da los mismo si eres chileno, colombiano, peruano, boliviano, todos son
incluidos”. (AN-PS-B)

Estos apoderados evallan de forma positiva la realizacion de actividades de inclusion por parte
del colegio. Las iniciativas mas valoradas se relacionan en el aprendizaje y muestras del folklore
de cada pais. En este discurso, la idea de estar en una escuela intercultural es un elemento
importante para la formacién de sus hijos. Para otros, los apoderados inmigrantes se encontrarian
escasamente integrados a la comunidad educativa y presentarian niveles de participacidon mas
bajos respecto de los apoderados nativos. Esto seria responsabilidad de los padres extranjeros,
pues los nacionales se atribuyen una politica de puertas abiertas. En palabras de uno de los

apoderados:

Ellos a veces también se rechazan, yo lo veo hasta con los apoderados. Los apoderados

de repente nosotros los integramos y ellos como que se hacen a un lado” (AN-M-M)

6.1.2.2.- La perspectiva de los Profesores

a.- Percepcidn sobre la escuela:

El principal factor que configura la percepcion que los profesores tienen sobre la escuela esta
asociado con el tipo y calidad en las relaciones que se establecen entre los diferentes agentes que
constituyen la institucion educativa, es decir, directivos, otros docentes, apoderados y
especialmente los alumnos. Sobre estos Gltimos, se valora principalmente el respeto mostrado al
interior del aula y la inexistencia de enfrentamientos violentos entre ellos, en beneficio de la

generacion de una convivencia escolar provechosa. Esto se observa en la siguiente cita;

Es cierto lo que dice el profesor. Quizas el mayor capital que tenga este colegio son
sus alumnos en cuanto a la convivencia escolar, en cuanto al respeto, en cuanto al
compromiso, y también, en gran medida, sus apoderados. Eso es importante, lo que

permite que haya un ambiente grato con las dificultades normales,” (P-PS-B)
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Como se menciond mas arriba, en relacion con los apoderados y el rol que la familia juega en el
proceso de aprendizaje, los docentes valoran de forma positiva la disposicion y disponibilidad que
estos presentan para asistir a las citaciones, participar de las diferentes actividades y apoyar el

aprendizaje de los alumnos desde el hogar.

Sobre este tema existe una idea generalizada entre los docentes segln la cual habria diferencias
en el trato y compromiso que los apoderados migrantes y nacionales muestran hacia a la escuela
y la formacién de sus pupilos. Sin embargo debe sefalarse que no existe acuerdo sobre las
caracteristicas y valoracién de dicho disentimiento, pues para algunos los apoderados
inmigrantes mostrarian mayor respeto por la labor docente y tendrian una actitud de mayor

gratitud ante la institucién educativa, asi se aprecia en la siguiente cita;

Ellos se ven mayor compromiso por su pupilo. El apoderado nacional como ve como
una mayor obligacion del colegio de cuidar, de guardar al nifio. Es decir, “yo voy y te lo
dejo y ti tienes que cuidarme al nifio”, El niflo termina la jornada a las 1 de la tarde y
“si yo vengo a buscarlo a las 4 tienes que tenérmelo ahi a las 4”. "El colegio es el
responsable, bla, bla”’ claro. A diferencia de los otros nifios. El apoderado no lo ve tan...

el apoderado como que considera mas la labor del colegio, de los profesores. (P-M-M)

La valoracion de esta actitud de gratitud hacia la escuela y el trabajo del docente puede explicarse
en términos de la perpetuacion de la posicion de subordinacion que los inmigrantes ocuparian

respecto de la poblacidn nativa;

Y lo agradece mas también, lo agradece mas, si. Son responsables en el sentido que
uno les da una labor. En estos mismos casos en donde tenemos actos, cosas que hacer,
el apoderado de los nifios peruanos es el que viene mejor vestido, mas preocupado,
esta a la hora, impecable. Y su higiene. Son muy preocupados ellos, muy preocupados

de su presentacion”. (P-PS-B)

Para otros profesores, los apoderados extranjeros mostrarian niveles mas bajos de participacion,
principalmente porque, desde su perspectiva, estos apoderados se encontrarian mas
comprometidos con el desarrollo de su proyecto migratorio que con la formacion académica de
sus hijos, en particular por tener que cumplir con largas jornadas laborales. Como lo indica una de
las docentes; “La mayoria trabaja todo el dia y estos nifios pasan bien solos, entonces el dnico
centro como de apoyo que ellos tienen es el colegio, (P-M-M). Otros apoderados migrantes

tendrian el propdsito de retornar al pais de origen, por lo que no le entregarian al nifio la
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estabilidad necesaria para culminar con los procesos académicos. Esto Gltimo lo senala

explicitamente uno de los entrevistados;

Y son bastante inestables porgue ellos no.. muchos no aspiran a que el nifio sea
profesional o que el nifio se desarrolle. En el fondo, ellos tienen al nifio acad mientras
ellos logran reunir muchas veces el ahorro que necesitan para emprender dentro de

su pais, porque ellos aspiran a volver” (P-PS-M)

Mas alla de la relacidn con los apoderados los profesores tienden valorar de forma muy positiva
los entornos que permiten una cercania entre todos los agentes de la escuela, es decir, en sus

palabras un entorno familiar donde priman los lazos afectivos;

Sdper familiar porque uno entabla relaciones con los alumnos que van mas alla de
alumno profesor, sin pasar a llevar por supuesto lo que es el respeto mutuo. Siento
que uno se empapa con la realidad que ellos viven, que es una realidad bastante dificil
y siempre nosotros como comunidad educativa estamos ahi para el alumno que lo

necesite, siempre. (P-M-M)

Siguiendo la idea recién planteada los colegios con mayor cantidad de matricula o una relacion
poco fluida con los directivos producen menor satisfaccion por parte de los docentes. Asi lo indica

uno de los profesores entrevistados

Mas impersonal, alla era mucho mas familiar el colegio que estaba alla. Como
crecimos en alumnos, crecimos en cantidad de profesores. Ahora, hay 2 salas de
profesores, entonces de repente hay un grupo en la primera sala y el otro esta en la
segunda sala" (P-PS-M)

Como ha sido recurrente en el discurso de los agentes nacionales, los profesores también les
atribuyen dificultades especiales a los inmigrantes a la hora de comprender e interiorizar los
contenidos curriculares, desde esta perspectiva la presencia de inmigrantes no solo dificultaria el
desarrollo de los contenidos al interior del aula, sino que ademas tendria consecuencias en los

indicadores de calidad del colegio, principalmente en relacion a la prueba SIMCE;

El otro inconveniente es que si nosotros tomamos el resto de los nifios inmigrantes,
que son generalmente vecinos nuestros, peruanos, bolivianos ¢ya? Vienen con un
problema educacional, un desnivel educacional increible. Eso hace de que en la suma
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de los logros a final de afos, cuando tenemos que ver resultados, el curso no logre
todos los objetivos que son planificados y que son exigidos, y eso mismo resulta en las
pruebas SIMCE de medicion nacional” (P-M-M)

Responsabilizar Gnicamente a los estudiantes y a las familias migrantes de los problemas de
rendimiento y dificultades en el proceso de aprendizaje es una amenaza para el logro de la
inclusion y la formacion de escuelas interculturales. Como ha sefialado Wolfok (2006), las bajas
expectativas y los prejuicios propios de la comunidad educativa serian un factor clave a la hora de

explicar el bajo rendimiento que algunos estudiantes migrantes presentan.

b.- Trayectoria educativa:

La trayectoria educativa previa de los estudiantes inmigrantes es indicada por los docentes como
la principal causa de las dificultades que estos experimentarian en proceso de aprendizaje, es decir,
existe una creencia mas o menos generalizada que considera que ciertos paises poseen sistemas
educaciones deficientes al compararlos con Chile. De acuerdo con esto, la nacionalidad de los
estudiantes influye en el manejo y comprensidn de los contenidos. Es asi como, por ejemplo,
algunos docentes plantean que los alumnos provenientes de Colombia se encontrarian mejor
preparados para ingresar al sistema educativo chileno que estudiantes provenientes de otros

paises, como Repdblica Dominicana y Haitj;

Igual yo creo que hay como harta diferencia. Por ejemplo, los que llegan de Colombia
yo encuentro que llegan como con un nivel bastante elevado, bastante bien en
comparacién a los que vienen de Replblica Dominicana, por ejemplo, que son los que

tienen mas... (P-PS-M)

Para los docentes la eleccion del colegio por parte de las familias migrantes no se explica
Unicamente por la cercania residencial, sino que habria un entramado de redes sociales o
migratorias en las que circula informacidn relevante sobre diferentes aspectos de la sociedad
receptora entre los que se encuentran datos y experiencias previas en diferentes instituciones
educacionales, de esta forma se construyen y difunden un idearios sobre dichas instituciones en

base a la capacidad de incluir a estudiantes extranjeros, asi lo destaca uno de los profesores;

A ver, una de las razones por las cuales también llegan nifios inmigrantes a este
colegio, como decia el profesor Juan, es por el boca a boca porque alguien dice “llévalo
a este colegio porque en este colegio los tratan bien, porque no los molestan, porque
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nadie les dice peruanos, negros” qué sé yo, cosas asi” (P-PS-B)

Respecto a las proyecciones sobre el futuro de las estudiantes migrantes, la mayor parte de los
docentes plantea que los apoderados migrantes no tienen expectativas sobre el futuro profesional
de sus pupilos. Desde su perspectiva, al tratarse de una migracion que aspira al retorno, la principal
meta es el ahorro de dinero y no la formacion o inclusion de los hijos en la educacion superior

chilena;

Y son bastante inestables porque ellos no.. muchos no aspiran a que el nifio sea
profesional o que el nifio se desarrolle. En el fondo ellos tienen al nifio aca mientras
ellos logran reunir muchas veces el ahorro que necesitan para emprender dentro de

su pais, porque ellos aspiran a volver” (P-PS-M)

c.- Percepcidn sobre nudos criticos para la inclusion:

Los profesores identifican diversas barreras que estarian dificultando la integracion y proceso de
aprendizaje de los niflos inmigrantes, es posible agrupar dichas dificultades en dos grandes
categorias, la primera se refiere a los factores relacionales e actitudinales, mientras que la

segunda a las limitaciones estructurales propias del sistema educacional chileno.

La primera, y mas grande, barrera estructural identificada por los profesores scorresponde a las
falencias propias de la regulacion legal de la migracidn y la inexistencia de una politica de inclusion
social y educacional. Esta situacion es considerada como la expresion del abandono por parte del

Estado. Asi lo indica uno de los entrevistados;

Nosotros como profesores de las asignaturas, porque no viene la politica ni de la
direccion porque no les llega a ellos, ni tampoco del Ministerio o del DEM en este caso,
es como un abandono por parte de ellos. Entonces, nosotros hacemos ese cuento y

fijate que los hemos integrado bastante bien, y nos hemos hecho entender. (P-M-M)

Como puede apreciarse en la cita recién presentada, las acciones y medidas tendientes a lograr la
integracion provienen de iniciativas individuales o institucionales, sin una guia o apoyo por parte
de la administracion central, pues la legislacion actual limita sus preocupaciones a la cobertura e
ingreso pero no a la permanencia e inclusion. El mencionado abandono por parte del Estado se ve

acompafiado por un desconocimiento de la realidad que dia a dia se vive al interior de las escuelas,
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de ahi que se tomen decisiones erradas a ojos de los profesores;

Lo otro, es que si hay un alumno de idioma extranjero, como el caso ruso, o sea, saber
distinguir a qué escuela va a tener que irse. Gracias a Dios, estos chicos cayeron bien
aca y no fue un fracaso para ellos. Ellos tienen las capacidades y las han tenido de
poder adaptarse rapidamente, pero es parte de las politicas del Ministerio o del DEM,

que no sé quién metié mano en ese momento.” (P-M-M)

Relacionado con lo anterior un segundo elemento estructural que dificulta el proceso de
aprendizaje de los alumnos inmigrantes es la inflexibilidad del curriculum. Esto se expresa, por un
lado, en la existencia de materias lejanas a la cotidianeidad de la gran mayoria de estudiantes; y,

por otro, en la dificultad de incluir nuevas tematicas tendientes a potenciar y valorar la diversidad;

El curriculum no nos da tampoco esa posibilidad, a lo mas cuando estoy en geografia
que mostramos desde donde viajaron y como se vinieron y todo eso. Hay que dar ese

paso, no esta dado, no nos permite el curriculum tampoco.

El segundo grupo de factores que estaria configurandose como una traba para la incorporacion
tiene que ver con ciertas actitudes o formas de relacionarse que los docentes atribuyen a dos
actores centrales de la comunidad educativa:; los propios estudiantes extranjeros y los apoderados
nacionales. A estos Gltimos, se le atribuyen practicas que propician la exclusion y la segregacion de
la poblacion migrante. Por ejemplo, los docentes sefalan que de forma reiterativa muchos
apoderados chilenos retiran a sus hijos de los establecimientos educacionales donde aumenta la

matricula de estudiantes inmigrantes. Tal se indica en la siguiente cita;

Los que discriminaban eran los padres de los alumnos chilenos porque muchos los
retiraron porque se estaba llenando de peruanos el colegio, los retiraban. Pero la

mayoria los acepté, pero lo primero era eso” (P-PS-M)

Por otro lado, un grupo importante de profesores responsabiliza a los estudiantes inmigrantes de
las dificultades que estos experimentan para integrarse en los diferentes establecimientos. Esta
apreciacion se basa en la configuracion de diferentes estereotipos, principalmente negativos,
sobre las nacionalidades de los estudiantes. En primer lugar, existe la tendencia a considerar que
las dificultades que los alumnos experimentan en el proceso aprendizaje no se deberian
Unicamente a la formacion de base que éstos tendrian, sino que responden a diferencias culturales
que afectarian su capacidad cognitiva. Asi lo afirma uno de los entrevistados, quien indica que los
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estudiantes extranjeros son “mas lentos” debido a caracteristicas propias de su cultura de origen:

En mi opinién, no hay apoyo. Vienen con un ritmo lento, 0 sea, no es que no les dé la
habilidad de pensar ni la logica del pensamiento, ellos son muy habiles, algunos que
después agarran y son muy capaces. Es un tema cultural, son como mas lentos” (P-M-
M)

De acuerdo con este discurso, la procedencia de los estudiantes no solo afectaria su desempefio
escolar, sino que también haria mas compleja suinclusion en las redes sociales y de amistades, En
algunos casos se sefiala que la cultura de los paises extranjeros no estaria acorde con los valores
que se le atribuyen a la cultura chilena, pues estos tenderian por ejemplo a ser mas violentos, tal

€como se aprecia en la siguiente cita:

Una de las cualidades que todavia no la rompen ellos, que tiene que ver con toda su
etnia, el asunto del respeto a la mujer, son peleadores con las mujeres los nifios. Son

muy peleadores con las mujeres y le pegan a las mujeres.” (P-M-M)

La idea de que los estudiantes migrantes son mas agresivos es muy recurrente en los discurso de
los docentes, especialmente cuando se trata de la poblacién haitiana, quienes siempre son
indicados no solo como participes de conflictos violentos, sino como sus protagonistas, esto se
atribuye principalmente a la repeticion de patrones de comportamientos aprendidos en su pais y

hogar, asi lo sefiala uno de los profesores;

Lo que pasa es que su cultura es asi. De hecho ellos son muy golpeados en sus casas,

por lo mismo que en los colegios los profesores los golpean en Hait (P-M-A).

Como es de esperar estas caracteristicas también se le atribuyen a los apoderados haitianos a
quienes incluso algunos profesores evitan contactar debido al disciplinamiento violento que se les

atribuye;

Entonces, ;qué ocurre ahi?, que su nivel de agresividad es tan alto... es tan alto porque
estan acostumbrados al golpe y en realidad uno ni siquiera quiere llamar a los
apoderados porque la verdad uno los llama y logra que les saquen la mugre en la casa
y nada mas que eso. El nifio llega mas rebelde...Llegan marcados con correas... (P-M-
M)
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Al igual que en el caso de los apoderados, otro de los elementos que define la visidn que los
docentes poseen de los estudiantes extranjeros tiene que ver con estereotipos ligados al género

y a la sexualizacion de los cuerpos;

Por ejemplo, las chicas dominicanas que se arreglan el pelo muy distinto, son muy
crespas, y se hacen trenzas que son de otro color. Le dicen “no venga con el pelo tenido,
no venga con el pelo trenzado asi”. Lo que le digan, pero hay una cuestion que choca
con su forma de presentarse también, porque son pechugonas, son potonas, y como

que el uniforme se viste de otra forma en el cuerpo de ellas” (P-M-B)

Respecto de la formacion de estereotipos por parte de los docentes y rol que estos le atribuyen a
las dificultades de integracion que experimentan los alumnos inmigrantes debe sefialarse que la
literatura especializada, mencionada en los antecedentes de esta investigacion, ha mostrado que
la problematica central no es la existencia de culturas diferentes, sino que la inadecuacidn entre
la cultura propia de la familia de los estudiantes y las expectativas de las instituciones educacidn
(Gallimore & Goldenberg, 2001), de esta forma es posible que ciertas conformaciones escolares

serian mas coherentes con determinados entornos familiares.

En cuanto a la relacidn entre estudiantes llama la atencidén que no se identifican grandes
problematicas, por el contrario se plantea que priman las actitudes de aceptacion y acogida, como
lo apunta uno de los profesores “no hay un apartheid, no. Aqui estan todos integrados” (P-PS-B). Al
igual que en el discurso de apoderados y estudiantes nacionales, prevalece la idea de que la
integracidon es un tema que se encuentra resulto, esto a pesar de las diversos obstaculos
identificados de forma explicita e implicita en practicas y discursos agentes que componen la

escuela.

Esta situacion puede interpretarse a luz de los resultados de Cardenas (2006) quien demostrd
como las formas de discriminacion explicitas estarian siendo remplazadas por prejuicios mas
sutiles. Esto no quita que existan, aunque de forma aislada, discursos abiertamente xendfobos
segiln los cuales la migracion es un fenémeno indeseable que tiene consecuencias negativas para
los establecimientos o, en otras palabras “lo echan a perder”, asi lo indica una de las entrevistadas
“Las profesoras dicen que este colegio es distinto ahora, que uno no llegé al buen colegio porque

ahora hay migrantes” (P-M-B)
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6.2.- Perfiles socioecondmicos y trayectorias educativas comparadas.

Este segundo apartado del capitulo de resultados, es de caracter cuantitativo y se basa en los
insumos que proporciond la encuesta de caracterizacidon socioecondmica, aplicada a una muestra
de 504 padres y apoderados encuestados. El objeto de este instrumento consistié en determinary
caracterizar comparativamente los perfiles de las familias migrantes y no migrantes, que asisten
a los establecimientos educativos de la region metropolitana. Junto a ello también se indagb en
las trayectorias académicas de nifos/as migrantes de segundo ciclo basico de establecimientos
escolares de la zona centro norte de la ciudad de Santiago. La encuesta se administré a una
muestra de los padres y apoderados de familias migrantes y nativas (504 casos), que formaron
parte de los establecimientos escolares seleccionados por el estudio. De igual manera, los
antecedentes de este apartado, se constituyen en un primer nivel de analisis, que pretende
constituirse en los insumos de base para preparar los articulos que estan en preparacion para

enviar a revistas cientificas especializadas.

A partir de esta aclaracion, la primera tabla que se presenta a continuacion, da cuenta de las
caracteristicas de género o sexo de los apoderados encuestados. En ella se puede observar que la
poblacién migrante muestra un mayor porcentaje de personas de sexo masculino (destacado con
el achurado en la tabla), que sus pares nativos; diferencia estadisticamente significativa (chi-
cuadrado), donde su presencia porcentual dobla a la poblacién masculina nativa. Un dato
interesante, que podria estar dando cuenta de una participacidn mas activa de los padres en la
formacion educativa inicial de sus hijos, que la observada en la poblacién nativa. Con todo,
igualmente es importante sefalar que cabe sefialar que ambas poblaciones (migrantes y nativas),

la presencia femenina sigue estando mas presente que la masculina.

Tabla1
Sexo y Nacionalidad

¢Es usted extranjero?
Sexo - Total
Si No
Hombre 24,6% 12,3% 16,3%
Mujer 75,4% 87.7% 83,7%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

La proxima tabla, muestra la presencia de grupos etarios, tanto de extranjeros como chilenos. En
ella se puede observar que en ambas poblaciones sus edades se concentran preferentemente entre
los 30 y 60 afios. Esto se podria explicar por la tendencia actual de tener hijos a una edad mas
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avanzada o bien por el contexto socio - laboral, donde el cuidado de los nifios se deja en manos de
los abuelos. Sin perjuicio de lo anterior, y a pesar de las similitudes, los apoderados nativos tienden
a presentar niveles etarios mayores que los apoderados migrantes; lo que se observa
especialmente en los grupos etarios que van desde los 41 a los 60 anos. Al utilizar pruebas de
hipotesis, la significacion de la prueba d de Somers, mostro diferencias estadisticas significativas
(0,021), sin perjuicio de ello, considerando que tres casillas obtuvieron una frecuencia esperada
inferior a 5 casos, situacion que obliga a moderar la interpretacion de la tendencia, que, tal como
sefala la casilla achurada, los apoderados de los estudiantes nativos, tienden a tener familias de
grupos etarios de mas edad que las familias de sus pares de migrantes. El achurado en esta tabla
con en las otras de este apartado, es usado para enfatizar la interpretacion de los datos y no

necesariamente se usa como sindnimo de diferencias estadisticamente significativas.

Tabla 2
Grupos Etarios y Nacionalidad

: ¢Es usted extranjero?
Grupos Etarios ~ Total
Si No
Hasta 24 afios 1,6% 1,2% 1,3%
Entre 25 y 29 afios 3,2% 8,0% 6,4%
Entre 30 y 40 afios 63,9% 46,9% 52,5%
Entre 41 y 60 afios 30,2% 43,2% 38,9%
Mas de 60 afios 1,2% 0,8% 0,9%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

En cuanto al Estado Civil de los encuestados, la tabla que se presenta a continuacién no presenta
diferencias que se consideren estadisticamente significativas. No obstante, y considerando que
estos son los resultados de una encuesta - de caracter cuantitativo -, pudiera existir un grupo de
personas, tanto nativas como migrantes, que hayan declarado estar separados pero que en rigor
aln siguen casados; estos serian los “separados de hecho” y no “de derecho”; situacion que se podria

analizar en virtud de un estudio mas profundo respecto del tema.

Tabla 3

Estado civil y Nacionalidad

o ¢Es usted extranjero?
Estado civil — Total
Si No
Casado/a, conviviendo o con pareja 69,3% 66,1% 67,2%
Anulado/a, separado/a o divorciado/a 12,0% 15,6% 14,4%
Viudo/a 1,6% 1,2% 1,3%
Soltero/a 17,1% 17,1% 17,1%
Total 100,0% 100,0% 100,0%
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Consultados respecto de la religion que profesan, ambas poblaciones se declararon
mayoritariamente Catélicas. Sin embargo, a pesar de esta similitud, se pueden observar diferencias
que son estadisticamente significativas en términos porcentuales. En este contexto la poblacion
migrante presenta mayor presencia de personas que profesan la religion catélica y, por otra parte,
un mayor porcentaje de la poblacion nativa, comparada con la poblacidon migrante, declara no
profesar religion alguna. Otro dato interesante de observar es que ningln representante de la
poblacion migrante se declara Ateo, lo que si declara, aun cuando en bajo porcentaje, la poblacion

Nativa.

Finalmente, se puede observar que para todas las religiones puestas en consulta existen
representantes de la poblacion nativa; es decir, esta poblacion seria mas heterogénea, respecto de

este tema, que sus pares migrantes.

Tabla 4
Religion y Nacionalidad

. . ¢Es usted extranjero?
Religion o creencia - Total
Si No

Catélica 73,7% 62,9% 66,5%
Evangélica o Protestante 16,7% 20,8% 19,4%
Musulmana 0,2% 0,1%
Mormén 1,6% 1,6% 1,6%
Testigo de Jehova 1,6% 1,0% 1,2%
iAgnostico / Ateo 1,4% 0,9%
Ninguna 4,8% 9,2% 7,8%
Otro 1,6% 2,9% 2,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Al ser consultados respecto de la relacidon de parentesco que tienen con el o la estudiante, se puede
observar que en ambas poblaciones existe la tendencia a que el rol de apoderado lo realice la
madre. Sin perjuicio de lo anterior, en esta tabla también se pueden observar diferencias
estadisticamente significativas entre ambas poblaciones, especialmente en lo concerniente a del
padre en el ambito escolar, donde la poblacion migrante presenta una mayor presencia, comparada

con la poblacion nativa.

Respecto de la presencia, en ambas poblaciones, de la madre como apoderado, podria explicarse
por aspectos relacionados a la cultura que ubica este rol en la figura materna. Y, en cuanto a la
diferencia porcentual entre hombres nativos versus migrantes, en su rol de apoderados, podria
explicarse por las oportunidades laborales que favorecerian a la mujer migrante por sobre el

hombre - tema que podria ser de interés para futuras investigaciones.
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Tabla 5
Relacidon de parentesco y Nacionalidad

» ¢Es usted extranjero?
Relacion de parentesco ~ Total
Si No

Madre 76,1% 83,8% 81,3%
Madrastra o pareja del padre 0,8% 0,5%
Padre 17,9% 10,9% 13,2%
Padrastro o pareja de la madre 1,2% 0,6% 0,8%
Hermano/a 2,0% 1,6% 1,7%
Tio/a 1,2% 0,4% 0,7%
Abuelo/a 1,6% 1,9% 1,8%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Al ser consultados respecto de la cantidad de estudiantes que tienen a su cargo, segln se puede
observar en la siguiente tabla, no existen diferencias que sean estadisticamente significativas. En
este contexto, los apoderados migrantes y nativos declaran que los estudiantes a su cargo oscilan,
preferentemente, entre uno y dos. Este hecho pudieraresponder a la tendencia a nivel casi mundial,
donde la procreacion de hijos ha ido disminuyendo, y donde se observa que las parejas tienden a
decidir tener uno o dos hijos como maximo; cuestion que sblo se infiere en este informe y que

pudiera ser de interés ahondar mas sobre el tema.

Tabla 6

Cantidad de estudiantes a su cargo y Nacionalidad
Cantidad de | ¢Esusted extranjero?
estudiantes Si No Total
1 62,9% 67,1% 65,7%
2 30,3% 26,3% 27,6%
3 5,6% 5,3% 5,4%
4 0,4% 1,0% 0,8%
5 0,8% 0,2% 0,4%
6 0,2% 0,1%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

2.- Atributos Econdémicos y Sociales.

En este contexto, al ser consultados respecto de su situacion laboral, segln se puede apreciar en
la siguiente tabla, el porcentaje de personas migrantes que declaran estar actualmente trabajando
es mayor al porcentaje de personas nativas que también declaran estar trabajando; diferencia que,

en términos estadisticos, es significativa. La razon que se pudiera esgrimir para esta diferencia esta
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en las oportunidades laborales de mas baja cualificacion a las que accede preferentemente la

poblacidon migrante.

Tabla 7
Actualmente trabaja de forma remunerada

Trabaja de forma ¢Es usted extranjero?

- Total
remunerada Si No
Si 86,1% 73,7% 78,8%
No 13,9% 26,3% 21,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

piie

Al ser consultados respecto del tipo de contrato, no se obhservan diferencias significativas. Es decir,
ambas poblaciones - migrantes y nativos - declaran, en mayor porcentaje, que sus relaciones
contractuales, en términos laborales, son a Plazo Indefinido y, otro gran porcentaje, para ambas

poblaciones, declara que trabaja de forma independiente.

Tabla 8
Tipo de contrato y Nacionalidad

. ¢Es usted extranjero?
Tipo de contrato - Total
Si No
Plazo indefinido 60,5% 62,9% 62,1%
Plazo fijo 11,4% 15,1% 13,8%
Independiente o trabajador por cuenta propia 25,9% 18,3% 20,9%
No contesta 2,2% 3,7% 3,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Al ser los padres - padre y madre - quienes declaran mayormente ejercer el rol de apoderados, se

les consulta a estos actores respecto de la ocupacion principal que ejercen en términos laborales.

En el caso del padre (o padrastro) del o la estudiante, la poblacion nativa declara que sus
actividades se relacionan preferentemente con los sectores de Servicios y Comercio, seguido de
actividades a nivel Técnico y Profesional y en el ambito de la Administracion. Por su parte, la
poblacion migrante declara que sus actividades se vinculan preferentemente con el sector de
servicios y comercio. Esto Gltimo podria explicar que la poblacion migrante declare, en mayor
porcentaje, ejercer alguna actividad laboral en puestos de menor cualificacidn, versus la poblacion

nativa.
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Tabla 9

Ocupacidn principal del Padre (Padrastro) del estudiante

Ocupacion principal; Padre (Padrastro) del estudiante L.ESS;JSted eXtran]’\?;O? Total
Legléle.]dor, funu‘on.ano de alto nivel de gobierno y/o 11% 1.9% 16%
dministracion pablica

Miembro de las Fuerzas Armadas y del Orden 1,2% 0,8%
Empresario, directivo y/o alto ejecutivo de empresa. 1,1% 1,4% 1,3%
Personal administrativo de oficina 3,2% 13,5% 10,4%
Profesional universitario 0,5% 8,6% 6,2%
Técnico o profesional de nivel técnico 6,9% 14,7% 12,3%
Trabajador de servicios y/o comercio 30,3% 17,5% 21,4%
Operador de maquinaria o ensamblador 6,4% 6,8% 6,6%
Trabajador calificado del sector agricola o la pesca 0,5% 0,2% 0,3%
Artesano 0,5% 0,7% 0,6%
Servicio doméstico de puertas adentro o afuera 2,1% 0,2% 0,8%
Ocupacion no calificada 18,6% 8,9% 11,8%
Duefio/a de casa 0,9% 0,6%
Familiar no remunerado 0,5% 0,2% 0,3%
Estudiante 0,2% 0,2%
Sin ocupacion 3,7% 2,8% 3,1%
Otra 24,5% 20,0% 21,4%
No contesta 0,2% 0,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Lo mismo, que en la tabla anterior, se explicaria para la poblacidn migrante femenina, donde las
migrantes declaran realizar actividades de menor cualificacion, y que podria explicar, ademas, la
presencia de mas hombres en el rol de apoderados; donde la mujer puede encontrar mas ofertas
laborales de menor cualificacidn, versus la poblacidn femenina nativa cuyas actividades estan
mayormente distribuidas en los sectores de Servicios y Comercio, Administrativo o de Oficina y

trabajos de nivel Técnico y/o Profesional.

Tabla 10
Ocupacion Principal de la Madre (Madrastra) del estudiante

Ocupacion Principal; Madre (Madrastra) del estudiante éESS;JSted extran],\i;o? Total
Legléle.]dor, funu—on.arlo de alto nivel de gobierno y/o 0.6% 0.4%
administracion pablica

Miembro de las Fuerzas Armadas y del Orden 0,6% 0,4%
Empresario, directivo y/o alto ejecutivo de empresa. 0,6% 0,4%
Personal administrativo de oficina 2,7% 14,0% 10,4%
Profesional universitario 1,4% 6,4% 4,8%
Técnico o profesional de nivel técnico 1,4% 10,2% 7,4%
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Trabajador de servicios y/o comercio 10,4% 16,5% 14,6%
Operador de maquinaria o ensamblador 2,7% 0,8% 1,4%
Artesano 1,8% 0,6% 1,0%
Servicio doméstico de puertas adentro o afuera 34,4% 3,8% 13,6%
Ocupacion no calificada 8,1% 3,6% 5,1%
Duefio/a de casa 22,2% 27,1% 25,5%
Familiar no remunerado 0,9% 0,4% 0,6%
Estudiante 0,5% 1,7% 1,3%
Sin ocupacion 4,1% 3,6% 3,8%
Otra 9,5% 9,1% 9,2%
No contesta 0,2% 0,1%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Muy vinculado a lo anterior, la siguiente tabla muestra los niveles de ingreso declarado por los
apoderados informantes. En este sentido, se puede observar que la poblacién migrante declara
percibir ingresos promedio menores que sus pares nativos. Esto se explicaria, segln lo sefalado
anteriormente, a la oferta laboral a la cual accede una poblacion respecto de la otra. Ahora bien,
considerando el nivel de medicidn de las variables (nominal y ordinal), y la cantidad de casillas que
contiene la tabla, no se recurrid al apoyo de pruebas de hipdtesis directamente. No obstante,
ajustando los tramos de ingreso de hogar a un puntaje (variable cuantitativa continua), la prueba t
de Student mostro diferencias estadisticamente significativas (0,000), en el sentido que la media
aritmética de la poblacion nativa es mas alta que la migrante. Diferencia que indica que las familias

nativas tienen un ingreso promedio mas alto que las migrantes.

Tabla 11
Ingresos del Hogar del estudiante

¢Es usted extranjero?
Ingreso del Hogar - Total
Si No

Menos de $100.000 3,2% 3,6% 3,5%
Entre $100.001 y $200.000 10,9% 7,2% 8,4%
Entre $200.001 y $300.000 28,3% 22,8% 24,6%
Entre $300.001 y $400.000 26,3% 23,8% 24,6%
Entre $400.001 y $600.000 19,8% 18,6% 19,0%
Entre $600.001 y $800.000 8,5% 9,0% 8,8%
Entre $800.001 y $1.000.000 1,6% 7,0% 5,2%
Entre $1.000.001 y $1.200.000 0,4% 3,2% 2,3%
Entre $1.200.001 y $1.400.000 0,4% 2,2% 1,6%
Entre $1.400.001 y $1.800.000 0,8% 0,5%
Entre $1.800.001 y $2.200.000 1,2% 0,8%
Sobre $2.200.001 0,4% 0,6% 0,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0%
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Otro aspecto importante de relevar, respecto de los atributos sociales de la poblacion informante,
tiene relacidn con el lugar donde habitan. En este sentido, se les consulto respecto de sus vinculos
legales con la propiedad en la cual habitan, es decir, si este espacio era propio, arrendado, cedido
u otra condicion. Al respecto, segiin se puede apreciar en la siguiente tabla, un porcentaje muy alto
de los migrantes declaran que la vivienda donde viven es arrendada. A diferencia de los nativos que
declaran, casi en igual porcentaje, vivir tanto en vivienda arrendada como propia. Lo anterior

representa una diferencia estadisticamente significativa entre una poblacion y otra.

En este contexto, la situacidn contractual respecto de la vivienda donde habitan se explicaria por
el bajo nivel adquisitivo que tendria la mayoria de los migrantes y, ademas, por la situacion legal
en la que éstos pudiesen encontrarse en el pais; es decir, pudiera ser que muchos de ellos no

cuenten con las facultades legales y/o requisitos econdémicos como para adquirir un inmueble.

Tabla 12
Vivienda o lugar donde habita es

Su vivienda o lugar ¢Es usted extranjero?
. - Total
donde habita es Si No
Propia 7,2% 38,1% 27,9%
Arrendada 92,0% 31,7% 51,7%
Cedida 0,4% 8,3% 5,7%
Otro 0,4% 21,8% 14,7%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Respecto de la tenencia de computador en casa, también existen diferencias estadisticamente
significativas (0,000). En efecto, un gran porcentaje de nativos declaran tener un computador en
€asa, Versus sus pares migrantes que declaran, en menos porcentaje, contar con estos equipos. Al
igual que lo inferido en relacion a la vivienda, el menor porcentaje de computadores en la casa de

los migrantes - versus nativos - se podria explicar por el nivel adquisitivo que tiene esta poblacion.

Tabla 13
Computador en el Hogar

Tiene el hogar un| (Esusted extranjero? Total
Computador Si No

Si 70,0% 84,8% 80,0%
No 30,0% 15,2% 20,0%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Lo mismo que en la consulta anterior, respecto de aquellos que si declaran tener computador en
casa, al ser consultados respecto de su acceso a Internet en sus hogares, la poblacion nativa
declara, en mayor porcentaje respecto de sus pares migrantes, tener acceso a este sistema de
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comunicacion. Nuevamente, la razén de esta diferencia - estadisticamente significativa - estaria

vinculada a la capacidad econdmica que posee una poblacion respecto de la otra.

Tabla 14
Conexion a internet en el Hogar
. ¢Es usted extranjero?
Conexion a internet ~ Total
Si No
Si 68,3% 75,9% 73,4%
No 31,7% 24,1% 26,6%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Otro aspecto relevante de indagar; en virtud del contexto de este estudio, fue la tenencia de libros
al interior del hogar del o la estudiante. En este sentido, lo que informan los apoderados
encuestados es que la poblacion nativa tiende a tener mayor cantidad de textos en sus casas,
Versus sus pares migrantes. Asi, la poblacion migrante declara, en mayor porcentaje, tener menos
de 10 libros en sus hogares y, por su parte, la poblacion nativa declara tener entre 10 y 50 textos
en sus casas. Esta diferencia, estadisticamente significativa, podria explicarse en virtud de las
prioridades que pudieran tener ambas poblaciones y la capacidad de satisfacer sus necesidades
basicas. Es decir, pudiera ser que para la poblacién nativa pudiera acceder con menos dificultad a
la compra de textos, o bien relacionarse con personas que les proporcionen este tipo de material.
Por su parte, la poblacidn migrante pudiese tener mas dificultades en la adquisicion de textos, ya
que en su mayoria declaran tener un menor nivel econémico y, por otra parte, se podria inferir que

su contexto social, no se vincule con el ambito literario.

Tabla 15
Cuantos libros hay en el hogar del estudiante

Cuantos libros hay en el| ¢Esusted extranjero? Total
hogar Si No

Ninguno 8,9% 2,6% 4,7%
Menos de 10 53,7% 24,9% 34,3%
Entre 10y 50 34,1% 44.5% 41,1%
Entre 51y 100 3,3% 20,4% 14,8%
Entre 101y 500 6,1% 4,1%
Mas de 500 1,6% 1,1%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

En cuanto al espacio habilitado para el uso del o la estudiante para realizar sus tareas escolares;

ambito no menos importante en su desarrollo escolar, también existen diferencias
estadisticamente significativas entre una poblacion y otra. En este sentido, los apoderados nativos
declaran, en comparacion con los migrantes, que sus estudiantes cuentan con estos espacios. Esto

podria explicarse por las condiciones socioecondmicas en las que vive la poblacidn migrante
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encuestada, donde los espacios de sus viviendas son muy reducidos, en comparacion con la
poblacion nativa. Cabe destacar, sin embargo, que el reconocimiento respecto de la falta de estos
espacios v, a su vez, la disposicidn a mejorar estas condiciones son mayores en la poblacion

migrante que en sus pares nativos.

Tabla 16
Existe un espacio habilitado para el uso del/la estudiante, para realizar tareas escolares
. . ¢Es usted extranjero?
Espacio para realizar sus tareas escolares Si No Total
Si 58,4% 74,5% 69,2%
No 18,8% 7,9% 11,5%
No, pero se habilita si se necesita 22,9% 17,6% 19,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Ahora, respecto del espacio habilitado, dentro del hogar, para que él o la estudiante pueda realizar
actividades en su tiempo libre, al igual que lo informado en la tabla 15, los apoderados nativos
declaran en mayor proporcidn, en comparacion con los apoderados migrantes, contar este tipo de
espacio. La razdn se explicaria, al igual que el punto anterior, en las caracteristicas fisicas de la

vivienda a la cual pueden tener acceso, tanto la poblacién nativa como la migrante.

Tabla 17
Existe un espacio habilitado para el uso del/la estudiante, que le permita realizar actividades en su tiempo libre

Espacio para el uso del/la estudiante, | ¢Es usted extranjero?
que le permita realizar actividades en ) Total

: . Si No
su tiempo libre
ST 46,8% 74,6% 65,7%
No 39,4% 16,8% 24,0%
No, pero se habilita si se necesita 13,9% 8,6% 10,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Los entrevistados también fueron consultados respecto de su nivel educacional. Al respecto, la
poblacion migrante y nativa, correspondiente a los apoderados de sexo masculing, no presentaron
diferencias significativas entre si. En este contexto, ambas poblaciones declararon haber cursado,
mayoritariamente, la Educacién Media, con una leve diferencia de los apoderados nativos respecto
de sus pares migrantes. Cabe sefialar que una porcion importante - mas de un tercio de ambas
poblaciones - declaran tener estudios de nivel superior. Respecto de esto (ltimo, seria interesante
recabar informacion acerca del estatus de sus estudios a este nivel; es decir, conocer si estas

experiencias de estudios de nivel superior llegaron a término o si se interrumpieron o bien a qué
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tipo de Educacion Superior se refieren los encuestados, pero, el instrumento utilizado no incorporé
estas diferencias, por lo que no es posible responder estas interrogantes. Dato importante dado
que, segln lo declarado, la mayoria de los encuestados ha declarado vinculos laborales de menor

cualificacion.

Tabla 18
Nivel educacional; Padre (Padrastro)
: : ¢Es usted extranjero?
Nivel educativo Total
Si No
Educacion Basica 14,4% 12,6% 13,1%
Educacion Media 47,6% 50,4% 49,5%
Educacion Superior 38,0% 37,0% 37,3%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Aligual que la tabla anterior, la poblacidn migrante y nativa, correspondiente a apoderados de sexo
femenino, declara mayoritariamente, sin diferencias estadisticamente significativas, haber
cursado a lo menos los niveles medios de educacion. Al mismo tiempo, mas de un tercio de ambas
poblaciones declaran tener experiencia en Educacién Superior. Lo mismo que en el caso de los
apoderados de sexo masculino, no se tiene certeza si estos encuestados terminaron sus

trayectorias educativas de nivel superior o abandonaron estos estudios.

Tabla 19
Nivel educacional; Madre (Madrastra)
Nivel educativo JE U e Total
Si No
Educacion Basica 16,5% 13,9% 14,7%
Educacion Media 48,1% 48,4% 48,3%
Educacion Superior 35,4% 37,7% 36,9%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Consultados respecto de la frecuencia en la suelen leer, los apoderados de sexo masculino de
ambas poblaciones declaran mayoritariamente que lo hacen “sélo a veces’, seguido de la categoria
“muy frecuentemente”, en una escala ordinal donde los encuestados graduaban sus percepciones
valorativas en las tres categorias que se muestran en la tabla. Ademas, la respuesta “no lee” se
refiere a la frecuencia de lectura, no a la condicidn de analfabeto, que fue descartada por la variable
que consultd sobre el nivel de escolaridad de los padres, donde los encuestados no se declararon
la condicion de analfabeto. Sin perjuicio de lo anterior, al desagregar esta informacion, se pueden
encontrar diferencias estadisticamente significativas, entre ambas poblaciones, en términos

porcentuales declarados. En este sentido, segun lo declarado por los apoderados nativos de sexo
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masculino, éstos superarian, en mas de diez puntos porcentuales, a sus pares migrantes en la
categoria “Lee muy frecuentemente” y, por su parte, los apoderados pertenecientes a la poblacion
migrante de sexo masculino, superarian, en mas de diez puntos porcentuales, a su pares nativos en
la categoria “Lee sdlo a veces”. Con todo, se puede observar que, a pesar de las similitudes de
tendencias, los apoderados nativos, de sexo masculino, declaran leer mas frecuentemente que sus

pares migrantes.

Tabla 20
¢Con qué frecuencia lee...?; El Padre (Padrastro) del estudiante
_ ¢Es usted extranjero?
Frecuencia Total
Si No
No lee 9,9% 9,3% 9,5%
Lee s6lo a veces 57,4% 46,8% 50,3%
Lee muy frecuentemente 32,7% 44,0% 40,2%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Por su parte, segun se puede observar en la siguiente tabla, la poblacion de sexo femenino -
migrantes y nativos, también declara tener similitudes de tendencia respecto de la frecuencia de
lectura. En este sentido, ambas poblaciones declaran “leer sélo a veces”, seguido de la categoria
“Lee muy frecuentemente” vy, al igual que sus pares de sexo masculino, existen diferencias
estadisticamente significativas entre la poblacion migrante respecto de la nativa. En efecto, segln
lo declarado por ambas poblaciones, nativa y migrante de sexo femenino, la primera, supera por
mas de veinte puntos porcentuales a sus pares en la categoria “Lee muy frecuentemente” y, por su
parte, la poblacidon migrante supera por casi veinticinco puntos porcentuales a sus pares nativos en
la categoria “Lee sélo a veces”. Esto implica, segln sus declaraciones, que la poblacién femenina

nativa, al igual de sus pares de sexo masculino, suele leer con mas frecuencia que sus pares.

Tabla 21
¢Con qué frecuencia lee...?; La Madre (Madrastra) del estudiante
SN ¢Es usted extranjero? S
Si No
No lee 6,6% 6,7% 6,6%
Lee so6lo a veces 69,0% 48,1% 54,9%
Lee muy frecuentemente 24,5% 45,2% 38,5%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

El mismo comportamiento, que lo declarado anteriormente por los apoderados (Madre (Madrastra)
o Padre (Padrastro) del o la estudiante), se observa en lo declarado por las otras personas que estan
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a cargo o que cuidan al 0 a la estudiante. Se observan similitudes en cuanto a la tendencia de la
frecuencia de la lectura. Sin embargo, se observan también diferencias estadisticamente
significativas, entre ambas poblaciones, respecto del porcentaje de personas que declaran leer, ya
sea ocasionalmente o muy frecuentemente. En este sentido, las personas nativas superan en casi
diez puntos porcentuales a sus pares migrantes en la categoria “Lee muy frecuentemente” y, por
su parte, las personas migrantes superan a sus pares nativos en mas de diez puntos porcentuales
en la categoria “Lee so0lo a veces”. Con todo, se puede observar que, segin lo declarado por estos
encuestados, las personas nativas que estan a cargo o cuidan al o la estudiante, leerian mas

frecuentemente que sus pares migrantes.

Tabla 22
La persona encargada o que cuida al estudiante
¢Es usted extranjero?
Frecuencia Total
Si No
No lee 9,1% 11,8% 10,9%
Lee sélo a veces 55,8% 43,5% 47,4%
Lee muy frecuentemente 35,1% 44,7% 41,7%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Consultados respecto del idioma que se habla la mayor parte del tiempo en el hogar (idioma
principal), no existen diferencias estadisticamente significativas entre una poblacién y otra; siendo
el idioma espanol el que predomina en sus hogares la mayor parte del tiempo. Cabe notar que en
cuanto a la poblacién nativa, existe un porcentaje, que si bien no seria significativo en términos
estadisticos, si lo podria ser en términos socio - culturales, ya que éstos podrian estar
representando a una porcion de la poblacién nativa que relevaria la importancia de mantener su
cultura. Lo mismo se podria aplicar a aquella porcion de apoderados migrantes que declaran hablar

su lengua en sus hogares.

Tabla 23
Idioma se habla la mayor parte del tiempo en el hogar

¢Es usted extranjero?
idioma Total
Si No
Espariol 96,3% 99,8% 98,6%
Inglés 0,4% 0,0% 0,1%
Francés 1,7% 0,0% 0,5%
Alguna lengua de un pueblo originario 0,4% 0,2% 0,3%
Otro idioma 1,3% 0,0% 0,4%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%
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Finalmente, en cuanto a los atributos econdmicos y sociales, ambas poblaciones fueron
consultadas respecto de las personas que habitan el hogar y la cantidad de habitaciones
disponibles para éstas. En este sentido, segln se observa en la siguiente tabla, en cuanto a la
cantidad de personas que habitan el hogar, no existen diferencias estadisticamente significativas
entre las poblaciones, ya que, segun declaran, en cada hogar vivirian en promedio cuatro personas.
Sin embargo, respecto de las habitaciones utilizadas para dormir, si existen diferencias que, en
términos estadisticos, serian significativas; ya que la cantidad de habitaciones que declaran
disponer los apoderados nativos, superan en un 50% a sus pares migrantes. Sin perjuicio de lo
anterior, si se hace la correlacidon entre habitacién / personas, se obtiene que para la poblacidn
nativa existiria una habitacion por cada 1,3 personas, y para el caso de la poblacidon migrante,
existiria una habitacién por cada dos personas. Con todo, y segln lo declarado por los apoderados
encuestados, en términos socio econémicos, no se observaria para estas poblaciones el fendmeno

del hacinamiento.

Tabla 24
Cantidad de personas y habitaciones por hogar
Extranjeros Nacionales
Media | Mediana | Moda | Media | Mediana | Moda
Personas que viven en hogar 44 4,0 4| 4,8280 4,0 4
Habitaciones utilizadas para dormir 1,9 2,0 2 | 2,6309 3,0 3

3. Educacion del estudiante

En este contexto, al ser consultados si su(s) estudiante(s) asistieron a Sala Cuna, la respuesta de los
apoderados de ambas poblaciones tiende a ser negativa; es decir, la mayoria de ellos declara que
sus estudiantes no asistieron a Sala Cuna. No obstante, una gran proporcion de ellos declara que
sus estudiantes si asistieron. En este sentido, pudiera haber varias explicaciones respecto del envio
o no de sus estudiantes a sala cuna. Entre otras, se podria hipotetizar que estos apoderados no han
querido o no considerarian necesario, en términos educativos, institucionalizar a sus pupilos a tan
temprana edad ya que la ley no les obliga a ello. Otra hipotesis podria ser que estas o estos
estudiantes hubiesen contado con la presencia de alguna persona (padre, madre, familia u otros)
que pudiesen haber ejercido el rol de cuidadores de éstos en su primera infancia. O bien, no hayan
dispuesto de recursos, sociales y/o econémicos, para haber enviado a sus pupilos a estas

instituciones. Queda la pregunta abierta a la investigacion.

Tabla 25
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El estudiante asistio a: Sala Cuna

¢Es usted extranjero?
Sala cuna Total
Si No
Si 37,6% 42,4% 41,1%
No 62,4% 57,6% 58,9%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

En cuanto a la asistencia de sus pupilos a Jardin Infantil, la mayoria de los apoderados, de ambas
poblaciones, declaran haberlos enviado a estas instituciones. Sin embargo, aun cuando es menor
en términos porcentuales respecto de la asistencia a sala cuna, existe una porcidn significativa de
apoderados, de ambas poblaciones que declara no haber enviado a sus pupilos a Jardin Infantil. Al
igual que en el caso de la sala cuna, pudieran existir muchas hipotesis respecto de estas decisiones.
Con todo, vale sefialar que no existen diferencias estadisticamente significativas entre ambas

poblaciones.

Tabla 26
El estudiante asistio a: Jardin Infantil (nivel medio)
Jardin infantil ¢Es usted extranjero?
Total

(nivel medio) Si No
Si 82,7% 83,3% 83,1%
No 17,3% 16,7% 16,9%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Respecto a la asistencia de sus pupilos a Pre - Kinder, segln se observa en la siguiente tabla, una
mayor proporcion de apoderados de ambas poblaciones, comparado con la asistencia a Jardin
Infantil, decide enviar a sus pupilos a instituciones que ofrecen este nivel educativo. A modo de
hipotesis, pudiera ser que a nivel de Pre Kinder, existiria, sin distingo para ambas poblaciones,
alguna idea de que a este nivel ya existiria una oferta que se relaciona mas con la dinamica del
sistema escolar; entendiendo por ello, aspectos de didactica y aprendizaje escolar. Si bien estas
“explicaciones” no formaron parte de este estudio, seria interesante investigar los motivos por los

cuales los padres o apoderados envian o no a sus pupilos a realizar Pre - Kinder.

Tabla 27
El estudiante asistio a: Pre-Kinder (transicion 1)

. ¢Es usted extranjero?
Pre-Kinder (transicion ) Total
Si No
Si 91,1% 92,8% 92,3%
No 8,9% 7,2% 7,7%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%
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En cuanto a la asistencia de sus pupilos a nivel Kinder, si bien no existen diferencias significativas
entre la poblacidn nativa respecto de la migrante, si se puede observar, segin lo muestra la
siguiente tabla, que existe una tendencia mas positiva a enviar a sus pupilos a este nivel educativo;
comparado con los anteriores. AGn cuando no formé parte del estudio indagar respecto de las
razones por las cuales los apoderados deciden o no enviar a sus pupilos al sistema de educacion
pre - escolar, el aumento de casos que declararon haber enviado a sus pupilos al nivel de Pre-
Kinder, podria ser explicado en la obligatoriedad de la ley chilena que exige que los y las
estudiantes ingresen al sistema educativo a contar de Kinder, obligatoriedad que quizas no se tenia
en los paises de origen en el caso de la poblacién migrante. Tomando los resguardos de la
interpretacion, se puede observar en la tabla que una proporcion, aunque menor, declara no haber
enviado a sus pupilos a pre-kinder, cabe hacer notar que, en este punto, existiran una diferencia
estadisticamente significativa entre aguellos apoderados migrantes versus sus pares nativos. Esta
diferencia pudiese estar explicada, entre otras razones, porque la obligatoriedad de la educacion a

este nivel, es s6lo para la poblacion chilena o declarada legalmente chilena.

Tabla 28
El estudiante asistio a: Kinder (transicion Il)
¢Es usted extranjero?
Kinder (transicion I1) Total
Si No
Si 90,8% 97,8% 95,7%
No 9,2% 2,2% 4,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

En cuanto al curso o nivel educativo de ingreso del estudiante a su actual establecimiento
educacional, ambas poblaciones declaran en mayor porcentaje que sus pupilos ingresaron durante
el primer ciclo de ensefianza basica. Sin embargo, en el ingreso de estudiantes de nivel pre-basico,
existen diferencias estadisticamente significativas. En efecto, la poblacidon nativa declara, por
sobre diez puntos porcentuales respecto de sus pares migrantes, que sus pupilos entraron al
establecimiento en nivel pre basico, es decir, los estudiantes nativos tendrian, en este sentido, una
mayor permanencia historica que sus pares migrantes. Por otra parte, pero no como diferencia
estadisticamente significativa, esta el ingreso de estudiantes al segundo ciclo de ensefanza
basica, donde los apoderados migrantes declaran, en mayor porcentaje que sus pares nativos, que
sus pupilos habrian entrado al actual establecimiento al segundo ciclo de ensefianza basica. Con
ello, nuevamente una porcion de estos estudiantes migrantes tendria una permanencia historica

en el establecimiento, menor a sus pares nativos.

106

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago



FONIDE

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

Tabla 29
¢En qué curso o nivel ingreso el estudiante a su actual establecimiento educacional?
¢En qué curso o nivel ingreso el estudiante a su ¢Es usted extranjero? -
actual establecimiento educacional? Si No
Pre-Basica 25,3% 36,9% 33,1%
Basica primer ciclo 45,1% 38,3% 40,6%
Basico segundo ciclo 29,5% 24,8% 26,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Al ser consultados respecto de la cantidad de establecimientos educacionales a los cuales ha
asistido el o la estudiante en su itinerario educativo, ambas poblaciones declaran
mayoritariamente que éstos han asistido a un solo establecimiento; el actual, sin embargo, son mas
los apoderados migrantes quienes sefialan experiencias en un solo establecimiento. Como dato a
destacar, en términos de itinerancia, entre un establecimiento y otro, cabe hacer notar, que los
apoderados nativos declaran que sus pupilos han asistido, en su historia educativa, a tres o mas
establecimientos distintos; diferencia de casi ocho puntos porcentuales respecto de sus pares

migrantes.

Tabla 30
¢A cuantos establecimientos educacionales distintos ha asistido el estudiante desde 1° Basico?
¢A cuantos establecimientos educacionales distintos ha ¢Es usted extranjero? -
asistido el estudiante desde 1° Basico? Si No
Siempre ha estado en el mismo establecimiento 58,1% 52,4% 54,2%
S6lo un establecimiento anteriormente 17,4% 18,3% 18,0%
Dos establecimientos distintos 16,9% 13,7% 14,8%
Tres 0 mas establecimientos distintos 7,6% 15,5% 13,0%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Hasta el momento, se ha informado respecto de la trayectoria educativa, en términos de asistencia
0 ingreso, ya sea al sistema escolar y/o al establecimiento actual. Las siguientes tablas dan cuenta
de factores que se pudieran considerar de “éxito” o “fracaso” en las trayectorias educativas de las

y los estudiantes y las expectativas puestas en su futuro educativo.

En este contexto, la tabla que se presenta a continuacion, da cuenta de experiencias de
“repitencias’, generalmente vinculadas al fracaso escolar. Seglin se puede apreciar, si bien ambas
poblaciones declaran mayoritariamente que sus pupilos nunca han repetido de curso, la poblacion
migrante es la que declara una mejor trayectoria que su par nativo, donde esta Gltima poblacion

declara que sus pupilos han repetido de curso dos, o tres veces o mas, versus la poblacidon migrante
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que declara, en menor porcentaje que su par nativo, que su pupilo ha repetido sélo “una vez". Asj,
segln lo declarado por estas poblaciones, los estudiantes migrantes tendrian experiencias

educativas, en términos de repitencia, mas exitosas que sus pares nativos.

Tabla 31
¢Cuantas veces el estudiante ha repetido de curso?

¢Cuantas veces el estudiante ha | ¢Es usted extranjero? S
repetido de curso? Si No

Nunca ha repetido 90,0% 84,5% 86,3%
Una vez 10,0% 11,8% 11,2%
Dos veces 0,0% 3,0% 2,0%
Tres o mas veces 0,0% ,6% 4%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

En cuanto a las expectativas educativas que los apoderados declaran para sus pupilos, si bien no
existen diferencias estadisticamente significativas entre una poblacidn respecto de la otra, los
apoderados migrantes declaran tener, levemente, mayores expectativas de itinerarios educativos
que sus pares nativos. En este contexto, ambas poblaciones declaran, sobre un 85% tener

expectativas de estudios a nivel superior, para sus pupilos.

En este sentido es interesante observar que, términos sociales, pareciera ser que ambas
poblaciones tienen expectativas de desarrollo vinculadas a la formacién académica y profesional,
como motor de movilidad social, con acceso a mejores fuentes laborales. Cabe sefialar que, aun
cuando en términos porcentuales no es estadisticamente significativo, existe una porcion de los
apoderados, de ambas poblaciones, que declara, como expectativa, que su pupilo no completara su
ensefianza media; aun cuando es legalmente obligatoria, lo que se observa en mayor proporcion

entre los apoderados migrantes.

108

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago



FONIDE

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

Tabla 32
¢Cual cree usted que es el nivel de educacion mas alto que el estudiante completara a futuro?
¢Cuadl cree usted que es el nivel de educacion mas ato que el estudiante ¢Es usted extranjero? -
completara a futuro? Si No
No creo que complete 4° afio de Ed. Media 2,1% 2% ,8%
4° aio de Ed. Media Técnico-Profesional 8,4% 10,7% 9,9%
4° afo de Ed. Media Cientifico-Humanista 4% 1,2% 1,0%
Una carrera en un Instituto Profesional o Centro de Formacion Técnica 21,4% 20,9% 21,1%
Una carreta en la Universidad 52,5% 51,0% 51,5%
Estudios de Post grados 15,1% 16,0% 15,7%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Al ser consultados respecto de la frecuencia con la que asisten a las reuniones de apoderados;
correlacionando esto con el grado de importancia que atribuyen a los procesos formativos de sus
pupilos, los apoderados entrevistados, de ambas poblaciones, declaran, mayoritariamente, asistir
“Siempre” y/o “La mayoria de las veces” a estas instancias. Sin perjuicio de lo anterior, aun cuando
no es estadisticamente significativo, los apoderados nativos declaran, en mayor proporcion, asistir
a estas reuniones, en comparacion a sus pares migrantes. Con ello, se pudiera inferir, que la
preocupacion por las trayectorias educativas de sus pupilos tiende a ser positiva o bien, dado el
caracter de obligatorio que tienen estas reuniones en los establecimientos, los apoderados, en su

mayoria, accede a asistir.

Tabla 33
Frecuencia con que a las reuniones de apoderados

¢Con qué frecuencia...?; Asiste a ¢Es usted extranjero? e
las reuniones de apoderados Si No
Siempre 67,3% 69,6% 68,9%
La mayoria de las veces 23,7% 24,3% 24,1%
Pocas veces 8,2% 5,3% 6,3%
Nunca 8% ,8% 8%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Lo anterior, respecto de la obligatoriedad de instancias de participacion en actividades escolares
de los pupilos, quedaria en evidencia en la siguiente tabla. En ella se observa que frente a la
consulta respecto de su participacidn en actividades extraescolares, al tener éstas, en su mayoria,
una mayor libertad de decisidn de asistir, si bien gran parte de los apoderados, de ambas
poblaciones, declaran asistir a estas instancias, existe una porcion relevante (al menos un tercio)

que declara asistir, ya sea “Pocas Veces” 0 “Nunca”. Esta Gltima categoria presenta porcentajes que

109

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién — PIIE
Maria Luisa Santander 0440, Providencia - Santiago



Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

FONIDE piic

superan el 10% de la poblacién, donde los apoderados nativos son mayoria. Seria interesante,
entonces, poder estudiar las razones que llevan a estos apoderados a decidir si asistir o no a estas

instancias; mas alla de la existencia o no de una posible obligatoriedad.

Tabla 34
Frecuencia de participacion en actividades extraescolares
¢Con qué frecuencia..?; Participa en | ¢Es usted extranjero? S
actividades extraescolares Si No
Siempre 32,2% 38,0% 36,2%
La mayoria de las veces 23,0% 26,7% 25,5%
Pocas veces 33,9% 231% 26,6%
Nunca 10,9% 12,2% 11,7%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

4. Discriminacion

En este contexto, se consulté a los apoderados, tanto migrantes como nativos, cual era su
percepcion respecto del trato que se da a los extranjeros en Chile. Llama la atencion, en virtud de
las innumerables ocasiones en las cuales los medios de comunicacion informan sobre el fendmeno
de la discriminacion en chile, que los apoderados migrantes declaren, en términos generales,
percibir de forma mas positiva que sus pares nativos, el trato que los chilenos les brindan. En este
sentido, la siguiente tabla muestra que frente a categorias que se vinculan a un trato negativo
hacia los migrantes, la poblacién nativa es mas critica que la poblacidon migrante. Respecto a
categorias que se vinculan con un trato mas positivo hacia el migrante, la poblacion nativa también
seria menos condescendiente que sus pares migrantes. Frente a estas percepciones, seria
interesante conocer cuales serian los factores que subyacen; ya que, entre otras hipotesis, podrian
existir a la base aspectos culturales, de expectativas o costumbre respecto de la percepcion del

trato que reciben los migrantes en Chile.

Tabla 35
Como diria usted que los chilenos tratan a los extranjeros que residen en Chile
Trato a las personas extranjeras que residen en Chile? ¢Es usted extranjero? Total
Si No
Con desprecio 4,1% 7,1% 6,1%
Con desconfianza 11,2% 25,1% 20,5%
Con indiferencia 18,6% 14,3% 15,7%
Con normalidad 50,0% 44,0% 46,0%
Con amabilidad 16,1% 9,6% 11,7%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%
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De igual modo, puestos a evaluar la percepcion del nivel de discriminacion general observado en

la poblacidn chilena; donde 0 indicaria un minimo de discriminacion y 10 un maximo, se puede

observar en la siguiente tabla que, aun cuando ambas poblaciones reconocen la existencia de

discriminacion, de parte de los nativos a los migrantes, estos Gltimos concentran sus opiniones en

la escala del 0 al 5, en tanto que los nativos concentrarian sus opiniones en la escala del 3 al 7;

existiendo, al igual como se observo en la tabla anterior, una mayor, aunque leve, percepcion de

discriminacion hacia los migrantes por parte de los nativos.

Tabla 36
En una escala de 0 a 10. En general, {qué tan discriminatorios le parece que son los chilenos?
: - ¢Es usted extranjero?
Nivel de discriminacion Total
Si No
0 12,5% 7,0% 8,9%
1 5,6% 2,5% 3,5%
2 5,2% 4,7% 4,9%
3 15,3% 9,7% 11,6%
4 10,9% 8,8% 9,5%
5 24,6% 25,3% 25,1%
6 8,9% 13,0% 11,6%
7 6,9% 14,4% 11,9%
8 6,5% 8,0% 7,5%
9 8% 2,1% 1,6%
10 2,8% 4,5% 4,0%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%

Ahora, en cuanto a la percepcidn de discriminacion ejercida, tanto hacia los apoderados migrantes

como nativos, la siguiente tabla muestra que los apoderados nativos se han percibido menos

discriminados que sus pares migrantes.

Frecuencia de discriminacion percibida por el apoderado

Tabla 37

¢Es usted extranjero?
Frecuencia Total
Si No
Muchas veces 3,2% ,6% 1,5%
Algunas veces 20,3% 7,1% 11,6%
Pocas veces 35,1% 28,8% 31,0%
Nunca 41,4% 63,5% 55,9%
Total 100,0% 100,0% | 100,0%
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6.3- Analisis Sociométrico de los procesos de inclusion y escolarizacion.

El tercer apartado del capitulo de resultados, da cuenta de los resultados del Test Sociométrico.
La sociometria es una técnica de produccion y de analisis de informacion que se enfoca en la
descripcion de las relaciones de aceptacion y rechazo que existen en un grupo social, por lo que, es
conocido como una herramienta de enfoque cuantitativo disefiado para medir las relaciones
sociales en una comunidad o grupo humano. Actualmente, la sociometria se ha dado por objeto de
estudio, la esquematizacidon de las configuraciones sociales que compone el conjunto de
individuos, midiendo el grado en que cada uno de éstos son integrados a la estructura de

preferencias del grupo y a las relaciones existentes entre individuos y estructura.

En este apartado se aborda el analisis del test sociométrico aplicado a los estudiantes migrantes
y no migrantes de las escuelas que formaron parte de la muestra. El objetivo consiste en
determinar la percepcion de inclusion de los nifos y nifias migrantes del segundo ciclo basico, de
la ciudad de Santiago de Chile. Paralelamente, ello también permite contribuir a dar respuesta a la
pregunta de investigacion, que se interroga por las dinamicas de relaciones sociales al interior de
las aulas, enrelacion con los ambitos de las relaciones amistad, trabajo escolar y de inclusion social.
Todo lo anterior al mismo tiempo, haciendo distincion entre las escuelas con Alta y Baja

concentracion de estudiantes migrantes.

A partir de estos antecedentes, el test sociométrico fue aplicado a dos cursos de segundo ciclo por
escuela, para consultar principalmente en torno a las esferas de la amistad, del trabajo escolar y
de la inclusion, lo que permite identificar de manera grafica, el lugar que ocupan los sujetos
migrantes y no migrantes dentro del grupo, mediante el analisis de la red social afectiva o de

rechazo. En total, se sistematizaron 522 test sociométricos.
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Cuadro 1
Distribucion de la muestra de Test Sociométricos analizados por Centro Educativo

Centro Educativo Casos Porcentaje PR
acumulado

Rep. Ecuador 34 6,5 6,5
Camilo Mori 65 125 19,0
George Washington 41 7.9 26,8
Uruguay 52 10,0 36,8
Rep. San Antonio 78 14,9 51,7
Maria Luisa Sepilveda 54 10,3 62,1
Paraguay 73 14,0 76,1
José Artigas 33 6,3 82,4
Humberto Valenzuela 59 11,3 93,7
Sao Paulo 33 6,3 100,0
Total 522 100,0

En primer término, se analizan indicadores individuales de eleccion y rechazo en distintos ambitos
relevantes de la experiencia escolar de los estudiantes. Asi, se sistematizan las respuestas de los
estudiantes sobre sus amistades, personas con quienes les gusta (o no) hacer trabajos escolares y
con quienes prefieren o no desean jugar en sus recreos. Estas respuestas, asi como la
representacion grafica que se propone en la parte final de este capitulo, ofrece una mirada desde
una optica distinta -y que abarca una muestra mayor de estudiantes- que complementa lo

reportado por los mismos actores en las entrevistas grupales.

Una herramienta analitica central que se ha utilizado es la construccion de tipologias
sociométricas, a partir de lo sugerido por Garcia Bacete et al. (2010), quien hace revision de la
diversidad de formas de clasificacion sociométricas que se han desarrollado desde la década '80.
De acuerdo con esto, se procesaron los indicadores individuales sociométricos, en concreto las

elecciones y rechazos recibidos por cada individuo, dando lugar a cinco tipos de sujetos. Estos son:;

1) Preferidos, que corresponden a los individuos que reciben elecciones positivas

significativamente altas y bajas o nulos rechazos.

2) Rechazados, son quienes reciben nominaciones negativas significativamente altas y un

ndmero bajo de nominaciones positivas.
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3) Ignorados, reciben escasas 0 ninguna nominacion positiva o negativa por parte de sus

companeros.

4) Controvertido, son quienes reciben nominaciones positivas y negativas en un ndmero

elevado, superior a la media de elecciones y rechazos.

5) Promedio, es el tipo de sujeto que no cumple ninguna de las anteriores condiciones.

6.3.1.- Juego y sociabilidad

Eljuego es una dimension central de la experiencia escolar, es un espacio y un momento donde los
estudiantes comparten, se relacionan y establecen interacciones cara a cara que no estan, en
principio, mediadas por la presencia de adultos, algo comin al interior del aula o0 en otros ritos
institucionales. En ese sentido, suele ser un momento que no aparece guiado por exigencias

normativas por parte de los adultos respecto a con quienes interactuar o jugar.

En esta ocasion, las preguntas a los estudiantes iban dirigidas a saber con quienes les gustaba jugar
y con quienes evitaban hacerlo. La distribucion de tipos sociométricos en funcion de las variables

que orientan este estudio es la siguiente:

Cuadro 2
Tipos sociométricos en la variable de juego con sus pares (sociabilidad)

Categoria Nacional Migrante Total
Preferido 25,4 235 24,8
Rechazados 10,7 10,2 10,6
Ignorados 8,7 12,7 10,0
Controvertidos 15,2 10,8 13,8
Medios 40,0 42,8 40,9
Total 100,0 100,0 100,0

Tal como se advierte, la distribucion de los distintos tipos sociométricos en funcion de las
categorias migrantes y nacionales es similar, no siendo las diferencias estadisticamente
significativas. Pese a esto, cabe mencionar el mayor peso de los migrantes en la categoria de
Ignorados y con una menor presencia en la de los Controvertidos, algo que se repetira en los
restantes cuadros.
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Para complementar lo anterior, al analizar los datos por el grado de concentracion de migrantes
en los establecimientos, se puede observar que los tipos sociométricos se presentan de similar
modo. Por un lado, las diferencias no son estadisticamente significativas estadisticas, pese a lo cual
es posible advertir que, en el caso de los establecimientos con medio-baja concentracion, los
sujetos que corresponden al tipo Ignorado entre los migrantes se incrementan notoriamente, mas
que duplicando al colectivo de nacionales. Durante el momento del juego, cuando los migrantes
estan en cursos donde ellos son pocos, parecen estar mas expuestos a un relativo aislamiento por
parte de sus pares. Al menos, les ocurre en una proporcién numéricamente mayor a lo que les pasa

a los nacionales.

Es interesante considerar que en las escuelas con alta-media concentracion la experiencia de los
estudiantes migrantes parece ser relativamente distinta. En este ltimo tipo de escuelas, los tipos
sociométricos entre nacionales y migrantes se distribuyen de un modo casi idéntico. Como se vera
mas adelante al analizar los sociogramas, esto parece estar relacionado con la conformacion de

subgrupos de migrantes al interior de los cursos cuando este colectivo es numéricamente mayor.

Cuadro 3
Tipos sociométricos en la variable de juego con sus pares (sociabilidad) de acuerdo al grado de concentracion
de migrantes de los establecimientos

Alta-Media Concentracion Medio-Baja Concentracion

Nacional Migrante Total Nacional Migrante Total
Preferido 24,4 22,7 23,6 26,1 26,3 26,2
Rechazados 10,3 10,2 10,2 111 10,5 11,0
Ignorados 7,7 94 85 9,5 23,7 11,8
Controvertidos 16,0 133 14,8 14,6 2,6 12,7
Medios 41,7 445 430 38,7 36,8 384
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

En el caso del género se advierten diferencias con relacion principalmente al grupo de los
Preferidos. En concreto, al momento del juego las mujeres migrantes son elegidas incluso en una

proporcidn mayor que sus pares nacionales. No ocurre del mismo modo con los nifios.
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Cuadro 4
Tipos sociométricos en la variable de juego con sus pares (sociabilidad) de acuerdo al género del estudiante

Hombre Mujer
Nacional Migrante Total Nacional Migrante Total
Preferido 26,6 14,8 22,8% 24,2 31,8 26,6%
Rechazados 12,4 111 12,0% 91 9,4 9,2%
Ignorados 95 13,6 10,8% 8,1 11,8 9,2%
Controvertidos 16 14,8 15,6% 145 71 12,2%
Medios 355 45,7 38,8% 441 40 42,8%
Total 100 100 100,0% 100 100 100,0%

Finalmente, se puede sostener que las diferencias entre grupos, si se estudian los tipos
sociométricos, no son estadisticamente significativas entre migrantes y nacionales. Pese a esto
existen ciertos rasgos que puede ser relevante indagar, como es la mayor predisposicion de los
migrantes a ser encasillado en el tipo sociométrico de los Ignorados y la baja proporcion de
migrantes hombres que son considerados dentro del grupo de los Preferidos, lo que dado que no
se incrementa la proporcion de rechazados, puede significar un relativo cierre de las redes sociales
por parte de los nifilos migrantes, quienes podrian participar de juegos en los recreos en colectivos

o0 circulos pequefios y con pocos vasos comunicantes con el resto de los estudiantes.

6.3.2.- Trabajo escolar

El trabajo escolar es una actividad que se realiza mayoritariamente al interior del aula y que se
encuentra fuertemente regulada por el docente. Son los profesores los que determinan cuando se
realiza y qué caracteristicas asume la actividad en concreto. Pese a esto, en muchas ocasiones, en
este espacio son los propios estudiantes quienes deciden con quién trabajar. Como lo muestran los
datos del test sociométrico, las elecciones en los distintos ambitos son coherentes entre las
dimensiones de sociabilidad, de trabajo escolar y de amistad, aunque no son un espejo de un
ambito al otro. En ese sentido, por ejemplo, en esta dimension fue posible advertir diferencias

estadisticamente significativas que en el caso de la dimensidn anterior no se registraban.

Es asi como, al analizar el promedio del indice de antipatia (rechazos recibidos / Total del curso -
1), los resultados muestran que el subgrupo de los migrantes muestra un indice menor, con una
diferencia estadisticamente significativa respecto del grupo de los nacionales. Si bien son valores
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pequenos, estas diferencias indican que, en promedio, los migrantes serian menos rechazados (1
seria el rechazo del total de la muestra) para hacer trabajos dentro del aula. Como se advierte, esta
diferencia a favor de los migrantes se produce en escuelas con baja y alta concentracion de

migrantes.

Grafico 1

Media de coeficiente de rechazo para ser escogido para hacer trabajos escolares
en aula, por grado de concentracion de migrantes por establecimiento
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Cuadro 5 ANOVA
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
lab_pop * Inter-grupos (Combinadas) ,005 1 ,005 2,629 ,106
Condicion  |ntra-grupos 1,069 520 ,002
Total 1,075 521
lab_anti * Inter-grupos (Combinadas) ,021 1 ,021 5,527 ,019
Condicion  |ntra-grupos 1,990 520 ,004
Total 2,011 521

Este rasgo que aparece en la tabla anterior, se ve corroborado al analizar los datos por tipos
sociométricos, donde la proporcion de migrantes que es encasillado en la categoria de Rechazados
es significativamente menor a lo que registra el subgrupo de nacionales. Al mismo tiempo, los
migrantes reafirman la tendencia observada en la dimension anterior de mostrar una notoria

predisposicion hacia la categoria de Ignorados.
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Cuadro 6
Tipos sociométricos en la variable de trabajo escolar

Categoria Nacional Migrante Total
Preferido 14,4 14,4 14,4
Rechazados 79 4,2 6,7

Ignorados 7.9 15,0 10,2
Controvertidos 231 19,2 21,8
Medios 46,8 473 46,9
Total 100,0 100,0 100,0

Como aparece en la tabla siguiente, esta caracteristica de los migrantes a mostrar un menor
rechazo esta mas presente en el caso de las escuelas con medio-bajo concentracion de migrantes.
Este dato, en principio indicador de inclusidn, debe ser tomado con cautela, dado que esta menor
reticencia a trabajar con migrantes se ve acompafiada de un significativo incremento de los

Ignorados en los colegios con baja presencia de migrantes.

Cuadro 7
Tipos sociométricos en la variable de trabajo escolar de acuerdo al grado de concentracion de

migrantes de los establecimientos

Categoria Alta-Media Concentracion Medio-Baja Concentracion
Nacional Migrante Nacional Migrante
Preferido 8,30 14,00 19,10 15,80
Rechazados 7,70 4,70 8,00 2,60
Ignorados 9,00 14,00 7,00 18,40
Controvertidos 23,10 18,60 23,10 21,10
Medios 51,90 48,80 42,70 42,10
Total 100,00 100,00 100,00 100,00

Esta menor tendencia a ser rechazado para trabajar dentro del aula que se advierte en el caso de
los migrantes no es extensible para todos los colectivos nacionales en todos los tipos de
establecimientos. Es asi como los migrantes de origen colombiano reciben un mayor rechazo a ser
parte de grupos de trabajo al interior del aula por parte de sus companeros. Esto no ocurre en el
caso de los otros grupos, los que se mantienen con un promedio de rechazo inferior al promedio de

los chilenos. Siendo cifras pequefas, estas diferencias son estadisticamente significativas.
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Grafico 2

Media de rechazos en el ambito del trabajo escolar, por nacionalidad
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Cuadro 8 ANOVA
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
lab_anti * Inter-grupos (Combinada ,047 4 ,012 3,066 ,016
pais S)
Intra-grupos 1,961 516 ,004
Total 2,008 520

Pese a esto, también se deberia analizar el grado de endogeneidad en las elecciones de cada uno
de los colectivos, pues no importa solo si son elegidos, sino quienes los eligen. El caso de los
haitianos hombres es sintomatico en relacidon con esto, pues ellos tenian una proporcion de
rechazos menor al registrado en el caso de los chilenos, pero eran escogidos mayoritariamente por
sus connacionales. Esto se puede observar en las representaciones graficas de las relaciones, donde
se advierten dinamicas de cierre muy fuertes en los circulos sociales de estos grupos, lo que podria

estar hablando de dificultad en el acceso a otras redes al interior del curso y de la escuela.

Otro aspecto relevante al describir la dimensidon de trabajo escolar indica que los tipos
sociométricos se distribuyen de un modo significativamente distinto entre hombres y mujeres. De

este modo, las diferencias entre colectivos migrantes y nacionales no parecen ser tan marcadas
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cuando la comparacion se establece entre hombres donde los migrantes sin mas ignorados y los

nacionales mas preferidos. Mientras tanto, en el caso de las mujeres, las diferencias son adn

mayores. Ellas son preferidas al momento de hacer trabajos escolares, y si bien también muestran

un porcentaje importante en la categoria de Ignorado, el nivel de rechazo es muy bajo en

comparacion con las mujeres del subgrupo nacionales.

Cuadro 9

Tipos sociométricos en la variable de trabajo escolar de acuerdo al género del estudiante

Categoria Hombre Mujer
Nacional Migrante Total Nacional Migrante Total

Preferido 16,0 8,5 135 129 20,0 151
Rechazados 7,1 6,1 6,8 8,6 2,4 6,6
Ignorados 9,5 15,9 11,6 6,5 14,1 89
Controvertidos 225 20,7 219 23,7 17,6 21,8
Medios 45,0 488 46,2 48,4 45,9 47,6

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

6.3.3.- Amistades

Las relaciones es otro ambito donde se observan diferencias significativas entre los colectivos

migrantes y los nacionales. Tal como aparece en el indice de popularidad, la media alcanzada por

los nacionales es mayor que la de los migrantes en ambos tipos de escuelas. Esta diferencia es

estadisticamente significativa.

Grafico 3
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Media de coeficiente de eleccién para ser escogido como amigo, por grado de
concentracion de migrantes por establecimiento
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Tabla de ANOVA
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
afe_Pop * Inter-grupos (Combinad ,009 1 ,009 4171 ,042
Condicion as)
Intra-grupos 1,141 520 ,002
Total 1,150 521
afe_Anti * Inter-grupos (Combinad ,004 1 ,004 797 373
Condicion as)
Intra-grupos 2,429 520 ,005
Total 2,433 521

En relacion con los niveles de rechazo, las diferencias entre colectivos no son significativas, aun

cuando existen ciertos aspectos a mencionar. En escuelas con baja concentracion de migrantes,

estos Gltimos suelen ser poco rechazados por sus pares. Mientras que los que asisten a escuelas

con media-alta concentracion tienen un rechazo levemente superior a la media de los nacionales.
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Grafico 4

Media de coeficiente de eleccién para ser rechazado como amigo, por grado de
concentracién de migrantes por establecimiento
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Estos datos se ven corroborados en la construccion de tipos sociométricos, donde en términos
generales no se observan diferencias estadisticamente significativas entre colectivos en términos
agregados. Como aparece en la siguiente tabla, los migrantes son menos preferidos, pero poseen
menor porcentaje en la categoria de controvertidos, lo que implica una mayor intensidad en las
preferencias y/o rechazos, que lo que se observa para el grupo de los migrantes. Para estos Gltimos,
las categorias Ignorados y Medios, que hablan de aislamiento o menor amplitud social en las

elecciones y/o rechazos respectivamente, tienen un mayor peso.

Cuadro 11
Tipos sociométricos a partir de las relaciones de amistad/rechazo

Categoria Nacional Migrante Total

Preferido 25,40 22,80 24,50
Rechazados 7,90 7,20 7,70
Ignorados 12,40 17,40 14,00
Controvertidos 14,10 9,00 12,50
Medios 40,30 43,70 41,40
Total 100,00 100,00 100,00
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En las escuelas con baja concentracion de migrantes, el peso de la categoria de Ignorados en los
estudiantes migrantes es notoriamente mayor a la que se observa en escuelas con Alta
concentracidon de migrantes. De hecho, los migrantes de la categoria de Ignorados triplica la
proporcidn de nacionales en la misma categoria. Dicho de otra manera, cuando en los
establecimientos asiste una mayor cantidad de migrantes, éstos tienden a ser menos ignorados,
aunque este cambio se realiza en beneficio del crecimiento de las categorias de controvertidos y
rechazados. Esto es muy diferente a lo observado cuando se les consultaba a los estudiantes con
quienes jugaban (o no), pues respecto de aquello la distancia entre nacionales y migrantes en la
categoria de Ignorados disminuia ostensiblemente. Esto se puede resumir en que los migrantes
son mas escogidos y particularmente mas rechazados al momento de decidir con quién jugar, y

menos considerados cuando se trata de escogerlos (0 no) como amigos.

Cuadro 12
Tipos Sociométricos a partir de las relaciones de amistad/rechazo Escuela con Alta y Baja Concentracion

Alta-Media Concentracion Medio-Baja Concentracion

Categoria

Nacional Migrante Total Nacional Migrante Total
Preferido 21,8 225 22,1 28,1 237 27,4
Rechazados 7,7 9,3 8,4 8,0 6,8
Ignorados 16,7 1322 151 9,0 31,6 12,7
Controvertidos 141 11,6 13,0 141 11,8
Medios 39,7 434 41,4 40,7 44,7 41,4
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

3.3.4.- Representacion grafica de Sociogramas de estudiantes migrantes

Sobre la base de las declaraciones realizadas por los estudiantes, a partir de los test sociométricos,
se procedio a graficar las relaciones que se establecen a nivel de grupo curso entre los estudiantes
migrantes y no migrantes. Esta representacion esquematica considera las menciones univocas y
también las bidireccionales o reciprocas. De esta forma, en estas representaciones, solo las flechas
que aparecen destacadas y con doble punta, dan cuenta de menciones o reciprocas, a saber, que
dos estudiantes del curso se reconocen y se mencionan en el instrumento reciprocamente. Lo
interesante de estas representaciones dice relacién con el hecho que permiten apreciar de manera
grafica diferentes dimensiones de la organizacion y de la vinculacion entre los estudiantes dentro

de una sala de clases.
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Las redes de Amistades

En funcidon de lo anteriormente mencionado, a continuacidn, se esquematizan las redes de
relaciones en la dimension amistad o redes de amistades, organizadas en funcién de las
declaraciones de los estudiantes que por curso nominan a sus amistades. La representacion que se
presenta a continuacidn, es representativa de la forma en que se vinculan los estudiantes en
términos de redes de amistades, en una escuela con “media baja” concentracion de poblacion

migrante.

Segiln la informacidn proporcionada por los estudiantes, el curso esta constituido por, al menos,
cuatro subgrupos de amistades, en los cuales es posible apreciar la inclusidn de estudiantes
migrantes en redes de amistad adquiere diferente estructura. Por un lado, se encuentra un
Triangulo, donde tres estudiantes de origen haitiano se eligen reciprocamente, y solo uno de ellos,
escoge a un estudiante nacional como su amigo. Por el contrario, no reciben ninguna mencion por
parte de sus compaferos de clase. Esta experiencia de aislamiento al interior del curso no
corresponde, sin embargo, a la que manifiestan los restantes estudiantes migrantes de la sala. En
el caso del estudiante 17, de nacionalidad peruana, este se encuentra completamente integrado a
una gran cadena de elecciones con estudiantes de origen chileno. Incluso, con dos de ellos,
establecen elecciones reciprocas, lo que expresaria una intensidad significativa en el sentimiento
manifestado. Por Gltimo, las estudiantes 16 y 22, de origen migrante, logran establecer relaciones
de amistad con estudiantes no migrantes, aunque estas daltimas no siempre las escogen como sus
mejores amigos. Finalmente, existe un Clique, donde se agrupan las estudiantes 20, 25,5y 9, todas
mujeres de origen nacional, que construyen una red de relaciones de amistad cerradas, donde no
se encuentran pares de origen migrante. En suma, la red de relaciones que se grafica en esta
escuela de baja-mediana concentracion de migrantes muestra la existencia de experiencias
diversas y muy disimiles entre si. Estas van desde experiencias donde la condicidn nacional no
parece tener ninguna relevancia a otras donde el género y el origen nacional parece tener una

fuerte incidencia.
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Esquema 1: Redes de amistades curso de escuela de baja concentracion migrante.
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Fuente: Proyecto FONIDE F911463 - 2015

La relevancia del género en la conformacién de subgrupos dentro de los cursos aparece expresada
también en el siguiente sociograma, correspondiente a una escuela que cuenta con una
concentracidn de migrantes incluso menor que la reflejada en el caso de la escuela del Esquema 1.
En el Esquema 2, el subgrupo que aparece con un mayor grado de aislamiento respecto a la densa
de red de relaciones y cadenas que forman el resto de los estudiantes, es un grupo de cuatro
estudiantes mujeres, una de ellas migrante. Si bien es dificil trazar con rigidez los contornos de los
distintos subgrupos, otro colectivo que se puede identificar lo conforman, en similar proporcidn,
estudiantes extranjeros y nacionales (5,17, 24, 30, 22 y 34). El rasgo que sobresale de este subgrupo
es, nuevamente, el hecho que la mayor parte sean mujeres. En el caso de los hombres, estos forman
cadenas de relaciones de amistad que son mas extensas al interior de los cursos, con menor
tendencia al cierre respecto de otros subgrupos y con presencia de migrantes. Esta mayor
porosidad e imbricacion entre los distintos subgrupos, se hace posible por el establecimiento de
relaciones entre cada uno de estos grupos. Como queda claro en el caso de los estudiantes 5, 9, 15
y 33, ciertos alumnos cumplen el rol de vincular los subgrupos entre si. Esta labor la realizan de

forma indistinta migrantes y nacionales.
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Esquema 2: Redes de amistades curso de escuela de baja concentracion migrante.
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En el Esquema 3, que corresponde a un curso con una alta concentracidn de migrantes, los
resultados tienden a asemejarse a la estructura de relaciones del Esquema 1. Se pueden identificar
cinco subgrupos, relativamente cerrados entre si, con fuertes relaciones reciprocas y vinculos con
los otros subgrupos dependientes de un solo estudiante de cada cadena. Ese rol lo ocupan
estudiantes chilenos y migrantes, identificandose al 36, 32 y 33 en el primer subgrupo,yal 35y 5
en el segundo. Dos de los subgrupos tienen una composicion mixta en términos de condicion
nacional, mientras que los otros tres agrupan a estudiantes de similar origen. Asi, se puede
encontrar un subgrupo compuesto exclusivamente por chilenas (17, 25, 3, 36, 6, 29, 23 y 22).
Mientras que los otros dos subgrupos estan conformados casi exclusivamente por estudiantes
migrantes, y a la vez, uno corresponde a mujeres y el otro a hombres. Esta caracteristica de
separacion de las redes de amistades por género esta fuertemente presente en los cursos
estudiados, y a su vez, la condicion nacional de los estudiantes antes que desafiar dicho principio

de estructuracion de las redes de amistades parece haber convivido y dialogado con él.
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Esquema 3: Redes de amistades curso de escuela de alta concentracion migrante.
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Fuente: Proyecto FONIDE F911463 - 2015

Este doble principio de estructuracion de las redes de amistades -la condicion nacional y el
género- también parece explicar el sociograma que aparece representado en el Esquema 4. Asi, se
puede identificar una gran cadena de estudiantes, en su mayor parte hombres, que aparecen
densamente vinculados, aungue con pocas relaciones reciprocas. Esto permite integrar en una sola
red de relaciones a mas de la mitad de los estudiantes del curso. En esta cadena aparecen
integrados migrantes y nacionales. Ahora bien, en el sociograma de este curso también destaca la
existencia de dos subgrupos formados, en su gran mayoria, por mujeres migrantes, quienes
organizan sus relaciones de amistad casi con total independencia del resto del curso. Si bien son
subgrupos de mediano tamano, se observa una absoluta desvinculacion y una importante distancia
social respecto de los otros estudiantes, en particular de los alumnos de género masculino, sean

migrantes o nacionales.

Como se aprecia en los ejemplos anteriores, existen experiencias distintas en las relaciones de
amistad que se establecen entre los estudiantes en escuelas de similar grado de concentracion de
estudiantes migrantes. Un rasgo que se tiende a presentar en las distintas escuelas es la fuerte
dependencia de las redes sociales de amistad al género de los estudiantes, siendo un elemento
relevante para la conformacidon de los subgrupos. Asi mismo, la condicion nacional aparece
vinculada con esta situacion, siendo mas frecuente la estructuracion de subgrupos de migrantes
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cuando esta condicion concurra con el hecho que sean estudiantes mujeres. Una excepcion a esto,

se observo en el caso de los estudiantes de origen haitiano.

Esquema 4: Redes de amistades curso de escuela de alta concentracidon migrante.
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14 [Chileno)

Las redes de Trabajo Escolar

La representacion grafica de las relaciones entre estudiantes al momento de escoger con quienes
desean hacer trabajos escolares muestra ciertas similitudes con lo observado en el caso de las
redes de amistad. En ese sentido, un rasgo general que debe ser indicado, solo a partir de la muestra
que se ofrece a continuacidn, es que la condicion de migrantes incide de distintas maneras en la
participacion en redes de trabajo escolar. Otro elemento a sefalar es que la mayor parte de los
estudiantes participan de redes de trabajo, con distinto nivel de reciprocidad, intensidad y en
relaciones de distinta amplitud. No se registran casos de sujetos olvidados, algo que se habia
identificado en relacién con las redes de amistad en el caso de un estudiante migrante en el

Esquema 4.

Pese a lo anterior, un analisis pormenorizado de la muestra de sociogramas de algunas ofrece
notorias diferencias entre los distintos contextos escolares. En el Esquema 5, por ejemplo, se
advierten cuatro subgrupos de estudiantes marcadamente diferenciados. Uno de ellos, esta
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conformado exclusivamente por hombres, integrado principalmente por chilenos y sus relaciones
de amistad con los otros dos subgrupos son inexistentes o dependen de un sujeto (alumno 5) que
cumple las veces de puente entre dos colectivos. El siguiente subgrupo, conformado en su
centralidad por mujeres nacionales (2, 8, 23 y 13), cuenta en sus margenes con la pertenencia de
dos mujeres migrantes, quienes manifiestan tener relaciones de amistad con ellas, aun cuando esto
no parece ser reciproco. Un tercer subgrupo corresponde a una pareja de estudiantes nacionales,
las que tienen una fuerte relacion entre si, pero se encuentran relativamente desconectadas de los

demas subgrupos.

Esquema 5: Redes de trabajo laboral curso de escuela de baja concentracion migrante.
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Fuente: Proyecto FONIDE F911463 - 2015

Por Gltimo, se observa el caso del subgrupo de estudiantes de origen haitiano, quienes al momento
de escoger o ser elegidos para trabajar en clases no hacen ni reciben menciones de ningln
individuo por fuera del subgrupo. Corresponde a una estructura que se denomina clique, con una
fuerte cohesidn interna, pero una nula relacion con los demas subgrupos. A diferencia de lo que
ocurre con las estudiantes migrantes 22 y 16, una de ellas de origen haitiano y la otra de Repiblica
Dominicana, ellos no manifiestan escoger a ningln companfero durante los momentos de trabajo
en el aula. La distancia social respecto de sus compaferos al momento de participar en redes de

amistad (véase Esquema 1), se intensifica cuando se les consulta en relacion con esta dimension.
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Sin embargo, se debe tener presente que, en principio, los docentes cuentan con un mayor grado
de regulacion o control sobre el modo en que se organizan y distribuyen los estudiantes al hacer

sus trabajos escolares al interior del aula.

En el siguiente esquema, también correspondiente a un establecimiento con una media-baja
concentracion de migrantes, se identifican dos grandes cadenas de estudiantes, donde estan
integradas estudiantes migrantes. Junto a ella, también se aprecia una cadena de ambos géneros
y de origen nacional. También se aprecian ciertos individuos que aparecen descolgados de las redes
centrales de relaciones, los que en su mayoria corresponden a estudiantes de origen migrantes. En
suma, en este esquema, la condicidon de género parece tener menor relevancia y el origen nacional

muestra un comportamiento ambivalente.

Esquema 6: Redes de trabajo laboral curso de escuela de baja concentracion migrante.
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Fuente: Proyecto FONIDE F911463 - 2015

El panorama anterior se ve modificado en el Esquema 7, donde el género es un elemento
diferenciador al describir las caracteristicas de los distintos subgrupos que se establecen en el aula
de esa escuela con alta presencia de migrantes. En este curso se identifican cuatro subgrupos, con
tamanios, composicidn y estructuras diferentes entre si. En primer lugar, se encuentra una red en

cadena donde se relaciona la mayor parte de los estudiantes, mayoritariamente hombres y con una
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fuerte integracion de los alumnos en virtud de su origen nacional. No se advierten posiciones
centrales en la red y se establecen relaciones reciprocas de eleccion entre chilenos y migrantes.
Un segundo subgrupo corresponde a una pareja de estudiantes de origen nacional, quienes tienen
una nula relacién con individuos de otras redes al momento de hacer deberes escolares. Un tercer
subgrupo corresponde a cuatro mujeres, dos chilenas y dos de origen migrante, quienes establecen
fuertes relaciones entre siy aparecen aisladas del resto en este ambito. Un cuarto grupo se puede
identificar un subgrupo de mayor cantidad de componentes -un total de 9 estudiantes-, quienes
son, en su mayoria, migrantes y mujeres. En suma, en este curso predomina el género como criterio
estructurador de las relaciones para trabajar en el aula, observandose que la condicién nacional se

subordina y parece tener una importancia secundaria.

Esquema 7: Redes de trabajo laboral curso de escuela de alta concentracion migrante.
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El Esquema 8 muestra tres subgrupos al interior de un curso con alta presencia de migrantes. En
términos de su tamafio, primero se encuentra una cadena con una multiplicidad de componentes,
fundamentalmente hombres y de condicién nacional diversa. Las elecciones para trabajar, dentro
de este subgrupo, se producen entre chilenos y migrantes indistintamente y solo pertenece una
mujer en una red que agrupa a mas de veinte estudiantes del curso. Esto Gltimo supone que el otro
subgrupo esta conformado mayoritariamente por mujeres y €on una presencia casi absoluta de
migrantes. Su distancia con la red mayor del curso es casi total, determinando una estructura de
elecciones al trabajar en clases fundamentalmente polarizada. De esta condiciébn escapa, sin

embargo, una pareja de estudiantes hombres, un migrante y un chileno, que no establecen
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relaciones que con ningln otro estudiante del curso. Esta situacion repite lo que se observaba en

el caso de las redes de amistad.

Esquema 8: Redes de trabajo laboral curso de escuela de alta concentracién migrante.
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3.3.4.- A modo de sintesis

Sobre las relaciones de amistad (rechazo v aceptacién) entre los estudiantes

En el analisis de las percepciones de inclusion, en el ambito de las relaciones de amistad, observado
de las declaraciones de relaciones y vinculos de los y las estudiantes migrantes, los antecedentes
proporcionados por la sistematizacion del test sociométrico, se observé que en aquellos
establecimientos educativos con baja concentracion de estudiantes migrantes las relaciones de
amistad se dan de forma mas heterogénea y diversa. Constituyéndose grupos curso compuestos
indistintamente por integrantes migrantes y no migrantes; existiendo ademas, una buena tasa de

reciprocidad en la eleccion de redes de amistad.

En el mismo sentido, aquellos/as estudiantes que son identificados como los mas populares, es
decir, aquellos/as que son mas susceptibles de ser “escogidos” como amigos, pueden ser tanto
migrantes como no migrantes, a diferencia de lo que se observd en las escuelas con alta presencia
de estudiantes migrantes.
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Cabe destacar, sin embargo, que aun cuando no existen diferencias marcadas en cuanto a la
eleccidn de amigos, ya sean migrantes o no migrantes, se pueden observar algunas peculiaridades.
Del analisis de la representacion grafica de las redes de amistad, se advierte la presencia de un
doble principio de estructuracion de las relaciones: género y condicidon de nacionalidad. El modo
en el cual ambos principios funcionan en las distintas situaciones indican que no lo hacen
simultaneamente, sino que el origen o nacionalidad opera una vez que el género ha hecho lo propio.
Si bien no ocurre siempre de este modo, esta distincion se encuentra presente en varias de las
redes que se pudieron analizar para este capitulo. Complementariamente, tal como se pudo
observar en el analisis de los instrumentos cualitativos, las escuelas con baja concentracidon de
estudiantes migrantes se tienden a caracterizar por grupos heterogéneos, mientras que las
escuelas con alta concentracion tienden a constituir grupos de amistad mas homogéneos. Dentro
de esto es mas comin que las mujeres formen redes de amistad donde se incluyan de preferencia
nacionales o migrantes, mientras que las integradas principalmente por hombres parecen tener un
componente de integracion por nacionalidad bastante mayor. Con todo, esta diferenciacién por
condicién de nacionalidad parece ser mas fuerte en el caso de las escuelas con alta concentracion
de migrantes, encontrandose mayor grado de integracion en escuelas con bajo concentracion,

primando con mayor fuerza en este Gltimo tipo de escuelas el género del estudiante.

Sin embargo, esta mayor inclusion de los migrantes en redes de amistad sin distincion de su origen
o nacionalidad no parece ser una experiencia extensible a todos los colectivos migrantes. De hecho,
la experiencia de distancia social que se advierte en el caso de los estudiantes de origen haitiano
o dominicano, en especial de los hombres, parece ser bastante mayor que la registrada para
estudiantes de origen peruano, quienes aparecen con mayor frecuencia en relaciones de amistad

con estudiantes chilenos.

Al indagar en las relaciones entre los subgrupos se observan ciertas especificidades en funcion de
la concentracion de migrantes en las aulas. Por ejemplo, en escuelas de baja concentracion se
produce una mayor proporcidn de vinculos inter subgrupos. Es decir, aun cuando se observa la
existencia de subgrupos al interior del curso y su constitucion es generalmente homogénea, es
posible detectar mayor presencia de estudiantes que comparten vinculos con mas de un subgrupo.
Por el contrario, en el caso de las escuelas con alta concentracion de poblacidon migrante, la
presencia de subgrupos al interior del grupo curso, muestran menos estudiantes que actlan como
enlaces y en general la constitucion de los subgrupos es mas homogénea en funcion de la condicidn

de migrante o poblacion nativa.
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En suma, como ya se sefald anteriormente, en las escuelas con alta concentracion se observa la
existencia de subgrupos de migrantes y no migrantes que, en muchos casos, no se vinculan entre
ellos. Es decir, las relaciones de amistad de estos subgrupos, migrantes y no migrantes, es menos
fluida que en el caso de los establecimientos con baja concentracion de poblacion migrantes. Por
lo tanto, en términos de las redes de amistad, en las escuelas de mayor concentracion de poblacion
migrante se observa: mayor aislamiento de estudiantes migrantes; relaciones de reciprocidad
principalmente al interior de cada subgrupo; menos presencia de reciprocidad a nivel inter
subgrupos. En estos tltimos establecimientos también se observo que las elecciones de amistad,

a nivel de subgrupos, se establecen segln el pais de origen.

Sobre las Redes de Trabajo Escolar

En cuanto a las redes de trabajo escolar, es decir a la eleccion del compafiero o0 companiera, que
declaran elegir al momento de vincularse sobre temas educativos o para identificar a la persona
con la que realiza sus actividades académicas, se pudo apreciar que, en el caso de los
establecimientos con alta concentracidn de estudiantes migrantes, esta eleccidbn es mas
homogénea en funcion de la nacionalidad de origen. Aligual que en el caso de las redes de amistad,
esto aparece, sin embargo, fuertemente mediado por el género del estudiante, presentando las
mujeres una tendencia mas marcada a conformar redes con una menor integracion de migrantes
y nacionales. Tal como ocurre con las elecciones de amistad, en este ambito también se observa la
existencia de subgrupos (migrantes y no migrantes), que en el caso de las escuelas de mayor
concentracion de estudiantes migrantes, registran una menor relacion dialogica entre los
subgrupos. En los establecimientos con alta concentracion, seglin lo observado a partir del analisis
de los tests sociomeétricos, existe una marcada tendencia a conformar subgrupos, dependiente de
la nacionalidad de origen. Por ejemplo, los estudiantes de Haiti o Colombia muestran una alta tasa

de reciprocidad, lo que se traduce en trabajos escolares realizados entre ellos.

Ahora bien, en escuelas con menor concentracion de migrantes, se aprecian menos separaciones
de nacionalidad. Por el contrario, se observa una mejor tasa de reciprocidad respecto de la eleccidn
del/la compaiiero/a de estudios, indistintamente de su nacionalidad de origen. Tal como se dijo
anteriormente, en los establecimientos con baja concentracion de estudiantes migrantes, la
eleccion de compaiero de labores académicas tiende a inclinarse a los estudiantes no migrantes.
Ademas, la eleccidn que hace un estudiante migrante respecto de su par no migrante, no es

retribuida por parte de éste Gltimo.
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A modo de reflexion preliminar, se puede afirmar que la tasa de concentracion de migrantes, es
decir, la cantidad de estudiantes migrantes que existen en un establecimiento escolar, en relacion
a la matricula total del establecimiento, podria estar influyendo en la percepcion y/o en el tipo de
vinculos que éstos tendrian respecto de sus niveles de aceptacion o rechazo. Esto se encuentra, a
su vez, fuertemente condicionado con el género del estudiante. En este sentido, se pudo observar
que en los establecimientos de Alta o Media Alta concentracion de estudiantes migrantes, la
inclusion parece ser menos intensa, o la distancia social mayor, que en los centros educativos con

menor concentracion de migrantes.
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VII. CONCLUSIONES

La presencia de estudiantes migrantes es unarealidad en muchos establecimientos escolares. Pese
a esto, las instituciones escolares observadas no cuentan con politicas especificas que organicen y
estructuren lo que, muchas de ellas, realizan para tratar de dar respuesta a una realidad actual para
la cual no siempre consideran contar con los recursos suficientes para enfrentarla adecuadamente.
En ese sentido, los distintos actores escolares -en particular, estudiantes y familiares migrantes-
sostienen que los establecimientos escolares desarrollan acciones reactivas y no cuentan con
politicas sistematicas. En esta misma linea, no se observa una presencia relevante de la politica
plblica -proveniente del nivel estatal o municipal- que ofrezca un marco herramientas y un marco

de sentido donde inscribir las acciones dispersas que se desarrollan.

La presencia de los migrantes en el sistema escolar se ha extendido sin que esto implique un
conocimiento relevante de como son estos nuevos estudiantes y sus familias. Al respecto, este
proyecto ha recabado un conjunto de datos que permiten caracterizar a los migrantes y a los no
migrantes. Entre ambos colectivos existen similitudes y diferentes que es preciso mencionar. En
primer lugar, la poblacidn migrante escolarizada proviene de varios paises, aun cuando de
preferencia proceden de PerQ. Mayoritariamente, los apoderados migrantes pertenecen, en una
proporcion similar a los no migrantes, son casados y catélicos. Ahora bien, la mitad de los
apoderados migrantes estan ocupados en trabajo no calificados y/o en trabajos de servicios o el
comercio, porcentaje que duplica a la proporcion de chilenos. Son familias también que cuentan
con menos ingresos, arriendan y no son duefios del lugar donde viven, con condiciones de
habitabilidad mas precarios. Asi mismo, cuentan con menos recursos culturales en sus hogares
(libros, internet y computadores) y poseen de media dos afos de escolarizacidbn menos de
promedio que sus pares no migrantes. En términos de su percepcion sobre la discriminacion, las
familias migrantes sostienen una mirada dual: por un lado, en términos absolutos, en una menor
proporcion que los no migrantes sefalan que la sociedad chilena es discriminatoria; mientras que,
por otra parte, una proporcion no menor sostiene que han vivido personalmente situaciones de

discriminacion.

En este contexto, las valoraciones de los estudiantes migrantes y sus familias sobre la experiencia
escolar dibujan un cuadro ambivalente. En términos generales, se valora positivamente la
institucion escolar, en especial la dedicacion de la mayor parte de sus docentes hacia los

estudiantes. Asi mismo, en algunos establecimientos con una elevada concentracion de
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estudiantes migrantes se reconoce el esfuerzo que realizan para ofrecer una experiencia escolar
inclusiva, aun cuando esto no sea fruto de una politica nacional o municipal. Estas iniciativas
aisladas o fragmentarias son reconocidas por los estudiantes y sus familias, en especial, por

depender de la buena voluntad de ciertos docentes.

Pese a lo anterior, un rasgo central en la experiencia de escolarizacion de los migrantes es la
tensidn que se advierte entre aquellos aspectos valorados -relacionados con el aprendizaje y la
dedicacion de ciertos docentes- y las dimensiones de la vida escolar que les resultan negativas. Un
aspecto que muchos de ellos cuestionan se refiere a la significacién global del contexto escolar

como un espacio social fuertemente agresivo y violento, aun cuando esto no se relacione de forma

inicial con la condicién de migrantes. Esta percepcion sobre la violencia escolar como el rasgo

central de la institucion escolar se encuentra presente en migrantes de establecimientos de
distinta dependencia e independiente del nivel de concentracidn de migrantes en su interior.
Describen la escuela como un espacio social donde la violencia se encuentra naturalizada, algo que
a muchos migrantes les provoca rechazo y temor. Por eso mismo, no extrana que el proceso de
entrada al colegio es vivido como un periodo de fuerte tension. Esta mayor sensibilidad de las
familias migrantes hacia la violencia al interior de las escuelas se encuentra también en las
encuestas y no solo en las entrevistas. Los apoderados migrantes cuestionan la capacidad de los
establecimientos para ofrecer un entorno formativo, no solo en relacidon con el aprendizaje, que
sea Optimo. En esta linea, insistiran con particular fuerza los padres migrantes de las escuelas

municipales que estas escuelas no aseguran un comportamiento y disciplina adecuada.

Esta tension en la experiencia escolar, en este contexto considerado agresivo, también se expresa
en la distancia existente entre la construccidon de los colectivos de identificacién por parte de los
estudiantes migrantes y las practicas sociales de amistad y reconocimiento mutuo al interior del
espacio escolar. Asi, mientras los estudiantes migrantes suelen construir como principal sujeto de
enunciacion al interior de la escuela la figura discursiva del estudiante, no circunscribiendo su
identificacion al subgrupo de estudiantes migrantes, sus relaciones de juego, trabajo y amistad se
estructuran privilegiando el contacto con sus pares migrantes en similar condicion. Esto responde,
desde la optica de los apoderados migrantes a una estrategia de defensa ante el entorno que es
vivido como amenaza. En ese sentido, algunos sostienen ser agredidos por su condicion de
migrantes, este no es considerado el principal factor que puede exponer a un determinado menor

a situaciones de agresion y violencia.

Lo anterior no significa, en ningln caso, que la condicidn de migrante sea irrelevante para

comprender las dinamicas escolares de exclusion. De hecho, muchos apoderados migrantes
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sostienen que la sensacion de discriminacion que sus hijos experimentan es el correlato de la que
ellos viven en el contexto de la sociedad. Desde esta Optica, la escuela reproduciria esta dinamica,
pero lo haria a partir de las caracteristicas propias de la institucion escolar; mayor intensidad y
frecuencia de la violencia, focalizacion en sujetos especificos y personalizacion de las agresiones.
Pese a esto, la propia experiencia de los migrantes recalca que esto se debe entender en un marco

de diversos tipos de exclusiones y discriminaciones.

Otro aspecto relevante que se ha derivado de esta investigacion se refiere al hecho que la
experiencia de la escolarizacion de los migrantes es diferente en virtud del grado de concentracion
de estudiantes de esa misma condicion. En concreto, se determind que a mayor concentracion de
migrantes se genera un marco de mayor resguardo frente a la discriminacion horizontal (entre

estudiantes). Esto implica una menor tension en virtud de la condicién nacional.

Por el contrario, la valoracién que hacen estudiantes y familias no migrantes sobre la presencia de
migrantes en las aulas es sustancialmente diferente a la observada por dicho colectivo. A partir de
un discurso fuertemente nacionalista, de superioridad sobre otras naciones, se establece en el
discurso fuertemente segmentador de los derechos que le corresponden a cada colectivo. Asi, se
sostiene -implicita o explicitamente- que a los extranjeros les corresponden menos derechos o
que estos se encuentran supeditados a su adecuado disfrute o reconocimiento. Esta mirada sobre
lo extranjero se estructura a partir de prejuicios 0 imagenes sobre las capacidades académicas y
comportamientos morales que los ubican en un lugar secundario o sujeto de sospecha justificada
por parte de los no migrantes. Se les acusa de no cuidar lo comdn y de disfrutar de mayores
beneficios que los no migrantes. En suma, de ser privilegiados por parte del Estado y de la
institucion escolar. Si bien, algunos de ellos los consideran positivamente, y destacan su aporte,
para la mayor parte, dicen evitarlos y los culpan por la debilitada condicion de las escuelas y el

nivel de aprendizaje.

En el caso de los actores escolares, su valoracion sobre la experiencia escolar de los migrantes
destaca que la presencia de los migrantes ha generado transformaciones importantes en aquellas
escuelas donde asisten un nimero significativo de ellos. Asi, se les acusa de haber ahuyentado a
las familias no migrantes y de bajar el nivel académico. Subyace la idea en muchos de ellos que los
alumnos extranjeros no solo presentan diferencias de base con los alumnos nacionales, sino que
existirian capacidades cognitivas diferentes debido a diferencias culturales entre los colectivos

nacionales y migrantes.
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Vill. RECOMENDACIONES

1.- Desarrollo participativo de una politica nacional de inclusion de la poblacién migrante en las
escuelas chilenas, donde se articulen las distintas acciones que hoy se desarrolla en distintas

unidades del Ministerio de Educacion y permita abordar dimensiones adn no desarrolladas.

2.- Dotar de financiamiento, recursos humanos y atribuciones para el desarrollo de dicha politica
nacional y de la unidad especifica del Ministerio de Educacion encargada de su disefo, desarrollo

y seguimiento.

3.- Revision de los planes y programas de los distintos niveles educativos a nivel nacional, con el
objeto de fortalecer y fomentar aprendizajes que se hagan cargo del problema de la inclusion, en

particular de los migrantes.

4.- Promover estatalmente una politica de formacidn docente que atienda a disminuir la existencia
de estereotipos y prejuicios por parte de docentes y directivos que se han podido detectar en esta

investigacion.

5.- Fortalecer las competencias de desarrollo curricular de las escuelas, de modo de permitirles
gque contextualicen y ajusten los planes y programas, haciéndose cargo de los requerimientos

especificos de cada una de las comunidades educativas.

6.- Desarrollo de cursos de perfeccionamiento a docentes en servicio y a comunidades escolares

con una elevada poblacidén migrante en sus aulas.

7.- Revision de las situaciones de hiperconcentracion de estudiantes migrantes en ciertos
establecimientos escolares, en especial los pablicos, definiendo procedimientos y politicas para
distribuir de un modo mas equilibrado al estudiantado, evitando el surgimiento de ghettos y

resguardando la libertad de eleccion de las familias.

8.- Desarrollo de una linea de actuacion en el plano convivencial que permita abordar de un modo
proactivo y permanente, no reducido a la celebracion episédica de ciertos eventos, los desafios

gue actualmente se presente en este campo de la gestion escolar.
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9.- Desarrollo de capacidades de las comunidades escolares para la mediacion escolar, algo
particularmente relevante para el mejoramiento de la convivencia escolar y evitar situaciones de

discriminacion y racismo en las escuelas.

10.- Desarrollo de una campana de sensibilizacion a nivel nacional del derecho a la educacion de
todos los menores, independiente de su origen, y difundir los mecanismos e instancias para la

denuncia y castigo de situaciones de discriminacion, racismo y xenofobia.
11.- Promover la revision de distintos instrumentos de gestion escolar (PEl, Planes de Accion,

Reglamentos Escolares, Padem, entre otros), en particular en aquellos contextos con una elevada

poblacion migrante.
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ANEXO 1 - INSTRUMENTOS

a. Cuestionario para padres y/o apoderados(as)

b. Test Sociométrico

c. Pauta Entrevista Directores(as)

d. Pauta Grupo Focal Estudiantes Nacionales y Migrantes

e. Pauta Grupo Focal Apoderados(as) Nacionales y Migrantes

f. Pauta Grupo Focal Docentes
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CUESTIONARIO PARA PADRES Y/O APODERADOS

Estimados padres y/o apodcrados,

cada uno de ellos.

Necesitamos de su colaboracion para responder csta encucsta de caracterizacion de los alumnos que asisten al
establecimicnto. La informacién que usted entreguc, cs de caracter anénimo y confidencial, por lo que sc pide
que la informacién sea fidedigna. Respecto a lo anterior, debe tomar en cuenta que:

- Esta encucsta dcbe ser contestada exclusivamente por padres y/o apoderados del cstudiante. En ¢l caso dc
quc usted no cumpla Ja condicién anterior, favor de derivar a la persona quc csta a cargo del cstudiantc.
- Encl caso de que usted sea padre y/o apoderado de mas de un estudiante, favor de contestar una encuesta por

»

- Debe rellenar con una “X, con Nimeros o Palabras” cada cuadro en blanco, segin corresponda.

1. Indiquc cl Nombre del establccimicnto al que asiste el cstudiante:

1. Datos sobre quien contesta la encuesta

2. ;Cual es su sexo?

3. (Cual cs su edad?

Hombre.

Mujer.

Afios (Seriale en nimeros).

4. ;Cual es su estado civil?

Casado/a, conviviendo o con pareja. Viudo/a.
Anulado/a, separado/a o divorciado/a. Soltero/a.
5. (A quéreligion o creencia usted pertenece o se considera parte?
Catdlica. Musulmana. Agnostico / Ateo.
Evangélica o Protestante. Mormén. Ninguna.
Judia. Testigo de Jehova. Otro, jcual?:
6. (Cual es la relacion de parentesco que usted tiene con el estudiante?
Madre. Padrasiro o pareja de la madre. Abuelo/a.
Madrastra o pareja del padre. Hermano/a. Otro pariente.
Padre, Tio/a. Otro no pariente.
7. ¢Cudl es su comuna de residencia? 8. En el colegio, jcudntos estudiantes estan a su cargo?
Estudiante(s) (Seriale en mimeros).

9. En este colegio, ;en qué nivel(es) o curso(s) se encuentra(n) el/la/los estudiante(s) que esta(n) a su cargo?
(Complete el N° 2, 3,4y 5 “solo” si tiene mas de un estudiante a su cargo)

Ed. Basica Ed.Media | No
1= 2o fao a0 T 80 e o) go [r1e 20 b 3] ‘e (Hnphte

_Esg]iﬁame principal (Por el que se contesta la encuesta).

Otro estudiante N°2

Otro estudiante N°3

Otro estudiante N°4
Otro estudiante N°5
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10. ;Es usted extranjcro? 11. jEn qué afio llegé a Chile? (E,Ag&s) Nacel:fl:n
Si. Usted
No (Pasar a la pregunta N° 14). | Estudiante:

12. Indiquc cl pais dc origen y la nacionalidad de:

Padre (Padrastro) del estudiante.

Madre (Madrastra) del estudiante.

Estudiante (Por el que contesta la encuesta).

13. Cual cs la razén principal de su llegada a Chile?

Trabajar. La familia estaba en Chile. Asilo politico/refugio.
Sélo estoy de paso. A estudiar. Otro, ;cual?:
De paseo y se quedo. Seicast connafchileho/ayeys ) | _ o . .

I1. Discriminacion

14. En general, jcomo diria usted quc los chilenos tratan a las personas cxtranjeras que residen en Chile?
Con desprecio. Con indiferencia. [ | Con amabilidad. |
Con desconfianza. Con normalidad.

15. En una escala dc 0 a 10, donde 0 es nada discriminatorios y 10 es totalmente discriminatorios, en general, ;qué
tan discriminatorios le parece que son los chilenos?

Nada Totalmente
e discriminatorios noN°”b°’
1 2 3 7 5 6 7 g 9 10 igQecucstn

16. Con qué¢ frecuencia usted se ha sentido discriminado en los siguientes lugares o instituciones:

Muchas | Algunas | Pocas N No sabe, no
veces veces veces responde

En el lugar de trabajo.

En instituciones del Estado.

En escuelas, colegios y/o establecimientos educativos.

En calles o espacios publicos.

En supermercados, grandes tiendas o centros comerciales.
Lugares de esparcimiento y entretencion.

Transporte publico.

Centros de salud.

Fuerzas de orden publico.

17. ;Qué tan de acuerdo o en desacuerdo esta Ud. con las siguicntes afirmaciones?

Muy de De En “Muyen | Nosabe, no
acuerdo | acuerdo | Desacuerdo | desacuerdo contesta

La discriminacién es algo natural en las personas.

La discrimninacién se produce cuando hay extranjeros que se
comportan de manera inadecuada.

Los chilenos son intolerantes con los extranjeros y por eso se
los discrimina.

En general, los medios de comunicacion chilenos, discrimina a
los extranjeros.

Si bien los extranjeros necesitan trabajo, los empresarios
debiesen preferir siempre a los chilenos.

Los extranjeros que viven en Chile son mas propensos a
cometer delitos.
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111. Datos econémico - laboral

18. Actualmente, justed trabaja de forma remuncrada?

i

19. ;Cual es cl tipo dc contrato que usted posce?

Si. Plazo indefinido.
No. Plazo fijo.
Independiente o trabajador por cuenta propia.
No sabe/No contesta.
20. Indiquc la ocupacion principal de: Pmm Didet del esmdmnte[ )

Legislador, funcionario de alto nivel de gobierno y/o administracion ptiblica.

Miembro de las Fuerzas Armadas y del Orden.

Empresario, directivo y/o alto ejecutivo de empresa.

Personal administrativo de oficina.

Profesional universitario.

Técnico o profesional de nivel técnico.

Trabajador de servicios y/o comercio.

Operador de maquinaria o ensamblador.

Trabajador calificado del sector agricola o la pesca.

Artesano.

Servicio doméstico de puertas adentro o afuera.

Ocupacion no calificada.

Duefio/a de casa.

Familiar no remunerado.

Estudiante.

Sin ocupacion.

Otra, (cudl?:

21. En un mes normal, ;en cudl de los siguientes rangos se encuentra la suma de los ingresos de todas las personas
que aportan al hogar donde vive el estudiantc? (Recuerde que sus datos son confidenciales y andnimos)

Menos de $100.000

Entre $400.001 y $600.000

Entre $1.200.001 y $1.400.000

Entre $100.001 y $200.000

Entre $600.001 y $800.000

Entre $1.400.001 y $1.800.000

Entre $200.001 y $300.000

Entre $800.001 y $1.000.000

Entre $1.800.001 y $2.200.000

Entre $300.001 y $400.000

Entre $1.000.001 y $1.200.000

Sobre $2.200.001

IV. Contexto de habitabilidad del estudiante

22. ;Su vivienda o ¢l lugar donde habita cs?
Propio. Cedido.

23. En la vivienda, ;cuantas habitaciones soélo se
utilizan para dormir?

Arrendado. Otro, ;cudl?:

Habitaciones (Sexiale en niimeros).

24. Responda las siguientes preguntas:

¢Existe un espacio para la vivienda habilitado para el uso del/la estudiante, que le
permita realizar sus tareas escolares y guardar sus pertenencias?

~ No, pero se ‘No!
Si | No habilita si se b2
necesita

(Existe en la vivienda o inmediatamente fuera de ella, un espacio babilitado para el uso
del/la estudiante, que le permita realizar actividades en su tiempo libre?

25. Aproximadamente, ;jcuantos libros hay en el hogar del
estudiante? (No contar revistas, periddicos ¢ historietas)

26. ;jCudles de los siguientes recursos tiene el
hogar donde vive ¢l estudiantc?

‘Ninguno. Entre 51 y 100. o Si | No
Menos de 10. Entre 100 y 500. Computador:
Entre 10 y 50. Mas de 500. Conexion a internet:
V. Contexto familiar del estudiante
27. Indique el nivel educacional que posee:
Ningiin Ed. Bésica Ed. Media Ensefianza superior Post. | No
CUrs0 1o [ 20 [3° [4° [ 5° [ 6° | 7° | 8° | 1° [ 2° | 3° | 4° | Incompleta | Completa | &ado | sabe
El padre (Padrastro) —
La madre (Madrastra)
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28. Las siguicnlcs personas, geon qué frecuencia leen diarios, revistas, libros o cualquier otro medio de lectura?

“No [Leesblo [ Leemuy | Nosabeo
| ﬁ- P s “yl'"uﬁ' oo aplica
El padre (Padrastro) del estudiante.
La madre (Madrastra) del estudiante.

La persona encargada o que cuida al estudiante (S0lo si corresponde).

(Marque 1oday las alternativas que correspondan)

29. (Cual(cs) dc las siguicntes personas vive(n) con ¢l estudiante en ¢l mismo hogar la mayor parte del ticmpo?

Madre. Padrastro o pareja de la madre. Abuclo/a.
‘Madrastra o par¢ja del padre. Hermano/a. Otro pariente,
Padre. Tio/a. Otro no pariente,

30. ;Cuantas personas, incluido cV/la estudiante, viven 32. ;Qué idioma sc habla la mayor parte del ticmpo cn

cn ¢l hogar? cl hogar dcl cstudiante?
l l Personas (senale en mimeros). ] Espanol.
31. Dec las personas que actualmente viven cn el hogar, Francés.

(cudntas han nacido en el extranjero? A‘ nl"@f;' i d¢ un pucblo orgInaTio.
[ ] Personas (sedale en nimeros). I Otro idioma.

33. ;Alguno(s) de los familiares que viven con cl/la estudiante participa activa o frecuentemente en cualquicra de
las siguicntes organizaciones? (Marque todas las alternativas que correspondan)

Club deportivo o recreativo. ciones juveniles o de estudiantes.
Organizacion religiosa. Club 0 grupo de adulto mayor.
Organizacidn_indigena. Sindicato y/o colegio profesional.
Partido politico 0 movimiento politico. Centro de madres 0 grupo de mujeres.
Organizacion territorial. Agrupacion artistica o cultural.
(Junta de vecinos, comité de aguas, de allegados, ete) | (Grupo de folkler, de miisica, de baile, batucada, eic.)
Voluntariado. Ningan integrante de la familia participa en este tipo
(Cruz roja, dama de colores, instituciones de caridad) de organizaciones.
Centro de padres y apoderados. Otro, ;cudl?:
Grupo de auto ayuda en sahud.
(Diabéticos, hipertensos, obesos,etc.) | 0 e
V1. Educacion del estudiante
34. El cstudiantce asistio a: 35. (En qué curso o nivel ingreséd cl estudiante a su

actual cstableccimicnto cducacional?

= | 8i | No | Nosabe Pre-Kinder. 4° Bisico.
B T ————— Kinder. 5° Bisico.
Jardin infantil (nivel medio). 1° Bésico. 6° Bisico.
Pre-kinder (transicion I). 2° Basico. 7° Basico.
Kinder (transicion II). 3° Bisico. 8° Bésico.
36. ;Cudantas veces el estudiante ha repetido de curso?
Nunca ha repetido. Dos veces.
Una vez, | Tres o mds veces.

37. (A cuantos cstablecimicntos educacionales distintos ha asistido ¢l ¢studiante desde 1° Basico?
(Si el estudiante es de origen extranjero, indicar el N° de establecimientos “desde que Hego a Chile)

Siempre ha estado en el mismo establecimiento.
ar a la pregunta N°39).

Dos establecimientos distintos.

Sdlo un establecimiento anteriormente.

Tres o mas establecimientos distintos.

38. ;Cual fue el principal motivo del altimo cambio de establecimiento educacional del estudiante?

Porgue se cambid a vavir a otro lugar, Porque solo tenia educacion basica.

Por falta de recursos. Por discriminacion y/o bullying.

Porque le cancelaron la matrnicula por bajo Porgue no encontré un establecimiento mejor en lo
rendimiento o mal comportamiento., académico.

Porque ¢l cstudiante no cstaba a gusto c¢n el Otro motivo. ;Cual?:

establecimiento anterior.
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39. Scialc las 3 razones principales de por qué matricul6 al cstudiante cn cste establecimicnto.

(Escriba en cada casillero el nimero correspondiente a la primera razon, segunda razony tercera razon mds imporiante)

1) Porque quedaba cerca de su domicilio.

'—Nﬁ Razones:
|
E 1<% Razon. 2) Por la infraestructura del establecimiento.

242 Razén. 4) Por la orientacion valdrica y/o religiosa del establecimiento.

T 6) Porque al establecimiento asisten nifios/as del mismo ambiente.
3™ Razén. 7) Porque era el mas economico.

8) Porque era el tmico colegio de la comuna.

9) Porque no aceptaban al estudiante en otro establecimiento.

11) Porgque el establecimiento era bilingiie.
12) Por el orden y la disciplina del establecimiento.
13) Porque tenia la especialidad técnico-profesional que buscaba.

3) Porque amigos/as del estudiante se matricularon en este establecimiento.

5) Por su excelencia académica y/o buenos resultados en el SIMCE o la PSU.

10) Porque los hermanos/as o parientes del estudiante estaban en este establecimiento.

40. ;Cual cree usted que es el nivel de educacion mas alto que el estudiante completara a futuro?

i :
No creo que complete 4° afio de Ed. Media. Fortaasion Técrisa,

Una carrera en un Instituto Profesional o Centro de

4° afio de Ed. Media Técnico-Profesional. Una carrera en la Universidad.

4° afio de Ed. Media Cientifico-Humanista. | Estudios de Postgrados.

Muyde | De

41. ;Quc tan de acucrdo csta usted con las siguicntces afirmaciones? syl STt e T

Muy en
desacuerdo

Conozco las normas de convivencia o de disciplina del establecimiento.

Se comunican los resultados SIMCE o PSU obtenidos por el establecimiento.

El proyecto educativo es conocido por la comunidad escolar
(Padres, apoderados, profesores, estudiantes, directivos, efc).

Se informa oportunamente a los padres y apoderados sobre cualquier
problema que tiene el estudiante.

El profesor me cita a entrevista para hablar del estudiante, al menos una vez
al afio.

El establecimiento tiene disposicién para recibir mis inquietudes y
sugerencias.

42. Sciale si se han producido las siguientes situacioncs en cl establecimiento este afio:

Si

No sabe

;Se han dado a conocer las normas del establecimiento sobre intimidacion o maltrato (bullying) entre
estudiantes?

¢ Ha habido denuncias de intimidacion o maltrato (bullying) entre estudiantes?

¢ Se han tomado medidas (sanciones, entrevistas con padres y apoderados, etc.) frente a las denuncias
de intimidacién o maltrato (bullying) entre estudiantes?

+Se ha entregado informacién a los padres y apoderados para prevenir y reaccionar adecuadamente
ante casos de intimidaci6én o maltrato (bullying) entre estudiantes?

Durante este afio, el estudiante ha faltado alguna vez a clases para evitar ser victima de intimidacion
o maltrato por parte de otros estudiantes del establecimiento?

43. ;Qué nota pondria usted al establecimiento, en cada uno de los siguientes aspectos?

(Considere que un 1 es “muy insatisfecho” y 7 es “muy satisfecho’’)

El nivel de aprendizaje de los estudiantes del establecimiento.

La calidad de ensefianza de los profesores.

Las actividades extra-programaticas que se ofrecen.

El trabajo del establecimiento con los estudiantes que tienen problemas del aprendizaje.

El trabajo del establecimiento con los estudiantes que tienen problemas de conducta o integracion.

La disciplina escolar.

La forma en que se manejan las faltas graves de conducta.

Las relaciones entre estudiantes y profesores

La formacion valdrica que entrega el establecimiento a los estudiantes.

El apoyo que el establecimiento entrega a los padres para que eduquen a sus hijos.

La calidad de las instalaciones (salas, baiios, canchas, etc.).
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44, ;Qué tan de acuerdo csta usted con las siguicntes afirmaciones?

Wiy de

A mi hijo le gusta ir al establecimiento.

Este establecimiento es un buen lugar para aprender.

Mi hijo/a va tranquilo/a al establecimiento.

Mi hijo/a se siente aceptado por sus compafieros.

Mi hijo/a se siente aceptado y acogido/a por sus profesores.

Volveria a matricular a mi hijo/a en este establecimiento.

Recomendaria este establecimiento a familiares o amigos.

45. ;Con qué frecuencia usted realiza las siguicntes actividades relacionadas con el cstablecimicnto educacional?

- Siempre

La mayoria
_ de las veces

Pocas
veces

Nunca

Asiste a las reuniones de apoderados.

Participa en actividades extraescolares
(Por ejemplo: presentaciones, bingos, kemeses, actividades deportivas, etc.)

iMuchas Gracias por su Colaboracion!
El Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacion (PIIE)
y el Ministerio de Educacion de Chile agradecen su cooperacion.
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b. Test Sociométrico

FONIDE

Folio

TEST SOCIOMETRICO FONIDE F911463
ESTUDIANTES

Estimado estudiante,

Necesitamos de ti colaboracion para responder esta breve encuesta. La informacion que entregues es de caracter
anénimo y confidencial, por lo que te pedimos que contestes lo mas francamente posible.

.- Datos de identificacion del estudiante

Nombres: (Cudl es tu sexo?: Curso:

Apellidos: ) ‘ Hombre | ‘ Mujer | Edad:

Nombre del Establecimiento

I
(En qué pais naciste? (En qué pais naci6 tu padre? (En qué pais nacid tu madre?

I1.- Preguntas
Responda cada una de las preguntas en orden de importancia, sefialando el Nombre v Apellido de cada compaiiero.
Nombra sélo a tus compaiieros del curso. (No es obligatorio rellenar todas las lineas).

1. ¢(Con qué compaiieros o compaiieras de tu curso | 2. ;Con qué compaiieros o compaiieras de tu curso
prefieres jugar en el recreo? NO te gusta jugar en el recreo?

D] D

2) 2)

3) 3)

3. (Qué compaiiero/a crees que te elegirian a ti para 4. ;Qué compaiiero/a crees que NO te elegirian a ti
hacer los trabajos o tareas en grupo? para hacer los trabajos o tareas en grupo?

D) )]

2) 2)

3) 3)

5. ¢Qué compaiieros o compaiieras son tus mejores i.  Sefala la razén o motivo de por qué son tus
amigos? mejores amigos cada uno de ellos.

1) - -

2) - -

3) —3

6. (Qué compaifieros o compaifieras te provocan il. Senala la razén o motivo de por qué te provocan
MAS rechazo o enemistad? rechazo o enemistad cada uno de ellos.

)] 5

2) - -

3) - -
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c. Pauta Entrevista Directores-as

FONIDE piic

Folio |

ENTREVISTA FONIDE F911463
DIRECTOR/A Y/O DIRECTIVO DE ESTABLECIMIENTO EDUCACIONAL

L. Datos de la Entrevista:

Nombre del Fecha: Hora de inicio:
Entrevistador: /2015

Hora de Termino:

II. Datos de caracterizacion del informante

Nombre del Establecimiento S0
educacional:

: Sexo:
Nombre y Apellido: | Eowbte | | Mujer
Profesion: Edad:
Cargo en el Establecimiento:

II1. Pauta de la Entrevista

Respecto a su trayectoria como Director/a (o Directivo) en este Establecimiento:
1. (Hace cuanto tiempo usted lleg6 aca? y ;desde cuando realiza labores de Direccion en el establecimiento?
2. (Cdémo llego a ser Director/a (o Directivo) de este establecimiento?

3. (Cuadl es su funcidén como Director/a (o Directivo) en este establecimiento?

En relacion al Establecimiento:
4. ;Cuadl es el Proyecto Educativo que éste posee?, jen qué consta?
5. (Me podria contar acerca de como son (...):

e Los Profesores

e ElEquipo Directivo
(...) del establecimiento?

o Los Apoderados
o Los Estudiantes
6. (Cuales cree usted que son las principales fortalezas que posee este establecimiento hoy en dia?
7. (Cuales cree usted que son las principales debilidades, problemas o inconvenientes que posee este establecimiento
hoy en dia?

8. (Qué distingue a este establecimiento entre los otros que existen en la comuna?
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Tomando en cuenta la presencia de Estudiantes de Origen Migrante en la escuela, cuénteme:

9. {Desde cuando se empezo a gestar este fendmeno aca en el establecimiento?

10. ;Cémo ha sido este proceso?

11. ;Qué ha significado para el establecimiento atender e incorporar a esta poblacién estudiantil?

12. ;Cuales han sido los principales problemas que estos estudiantes han enfrentado al incorporarse al establecimiento?
13. ;Los estudiantes migrantes han tenido problemas con el idioma? y en ¢l caso de que asi sea, ;cémo lo ha sobrellevado

¢l establecimiento?

Respecto a las Politicas Escolares:

14. ;Ustedes como establecimiento cuentan con Programas Institucionales que aborden la incorporacion escolar de
estudiantes migrantes?

15. {Con qué herramientas o recursos dispone el establecimiento para desarrollar Politicas Educativas enfocadas a la
inclusién/incorporacion escolar de los estudiantes migrantes?

16. (Cuales han sido las actividades que el establecimiento lleva a cabo en términos de inclusién escolar?

En relacion a los Estudiantes Migrantes:
17. ;Cuales han sido los logros que estos estudiantes han tenido en materia académica?
18. ;Cémo ha sido la incorporacion de los estudiantes migrantes al establecimiento?

19. ;{Cémo se vinculan los estudiantes migrantes con el resto de sus compaiieros y la Comunidad Educativa?

20. En el establecimiento, ; han existido situaciones concretas donde emerjan situaciones de discriminacién o prejuicios
hacia los estudiantes migrante? Sefiale cuales.

21. (Coémo el establecimiento ha enfrentado y sobrellevado las situaciones de discriminacion o prejuicios?

22. (Cémo son seglin usted las familias de los estudiantes migrantes?

23. (En qué se diferencian las familias de estos estudiantes migrantes a la de los estudiantes nacionales?

24. ;Coémo es la participacion que tienen en la escuela, las familias de los estudiantes migrantes?

25. ¢ Algan otro comentario que usted quiera agregar a la entrevista y sea importante para la investigacion?

L.V Observaciones y Notas del Investigador:
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d. Pauta Grupo Focal Estudiantes Nacionales y Migrantes

FONIDE

Folio |

PAUTA FOCUS GROUP FONIDE F91!463
ESTUDIANTES DE SEGUNDO CICLO BASICO

I. Datos de la Entrevista:

Nombie del Fecha: Hora de inicio:

Moderador/a: /2015 Hora de Termino:

Nombredel Comuna: Focus Group de Estudiantes:
Establecimiento: I Migrantes | Nacionales

I1. Pauta de la Entrevista

Presentacion:

1.

Presentacion inicial de los estudiantes:
a.  Migrantes: Nombre, edad, curso, de donde (pais) vienen, hace cuanto llegaron a Chile, con quienes viven.

b. Nacionales: Nombre, edad, curso, con quiénes viven.

Experiencia Escolar:

2. (Hace cuanto tiempo que vienen a esta escuela?

3. Cuando llegaron a esta escuela, jcomo se sintieron? ;Qué fue lo que mas les llamo la atencion?

4. ;Qué fue lo que se les hizo mas facil o mas dificil cuando llegaron a esta escuela? (;Hay alguna materia/clase
que se les hizo muy facil? / (Muy dificil?

5. ¢(Coémo les va en la escuela? (direccionar en funcién del desempeiio escolar)

6. Respecto a sus escuelas anteriores jqué similitudes o diferencian observan? ;Por qué se cambiaron de escuela?

7. (Qué cosas son las que mas les gustan y desagradan de esta escuela? jPor qué?

8. Cuéntenme acerca de los almuerzos en ¢l establecimiento. jAca se preparan so6lo menis nacionales o también
se han integrados ments de comida extranjera?

Profesores:

9. (Coémo son los profesores/as de esta escuela? ;Como se llevan con ustedes?

10. Considerando que en la sala hay estudiantes de distintos paises ;Sienten que los-as profesores-as hacen

diferencias entre ustedes? ;De qué tipo?
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11. ;Coémo se sienten cuando los tratan distinto que a sus compaiieros-as?

Estudiantes

12. ;Coémo son sus compaiieros-as? Y ;Como se llevan entre Uds. (estudiantes)?
13. {Qué les gusta hacer en el recreo?

14. ;Tienen amigos-as? jDe donde son?

15. ;Se ponen apodos/sobrenombres entre ustedes? ;Cuales?

16. ;Qué es lo que mas les molesta que les digan?

17. ¢(Han habido peleas o discusiones entre Uds? ;Por qué se dan esas peleas?

Inclusion-Exclusion

18. ;Como se llevan con los compaiieros-as migrantes/chilenos-as?

19. (Coémo ha sido tener compaiieros-as de otros paises compartiendo con ustedes?

20. ;Sienten que existen divisiones entre estudiantes extranjeros y chilenos? ;Cuales son estas divisiones?
21. ;Se han sentido discriminados o excluidos en la escuela? ;Por qué?

22. ;Ustedes hacen diferencias entre sus compaiieros-as? ;Qué tipo de diferencias hacen?

Expectativas
23. ;Qué quieren hacer cuando salgan del colegio?

24. ;Doénde les gustaria vivir cuando salgan del colegio?

Vida Familiar
25. {Quién es su apoderado?
26. ;Se involucran sus papas o mamas en la escuela? ;Como lo hacen?

27. ¢Les ayudan con las tareas o estudios en la casa? ;Quién les ayuda?

LV Observaciones y Notas del Investigador/a:
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e. Pauta Grupo Focal Apoderados(as) Nacionales y Migrantes
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Folio |

PAUTA FOCUS GROUP FONIDE F911 4’63
APODERADOS-AS DE SEGUNDO CICLO BASICO

I. Datos de la Entrevista:

Nottbee del Fecha: Hora de inicio:

Moderador/a: / /2015 Hora de Termino:

No del Comuna: Focus Group de Apoderados-as:
Establecimiento: | Migrantes | Nacionales

I1. Pauta de la Entrevista

Presentacion:

1. Presentacion inicial de los apoderados/as:

2. Migrantes: Nombre, edad, curso del pupilo-a, de donde (pais) vienen, hace cuanto llegaron a Chile.
3. Nacionales: Nombre, edad, curso del pupilo-a, de qué comuna son.

e ;Con quienes viven?

Dificultades vivenciadas y derivadas de la condicion migrante (solo apoderados/as migrantes)

4. En su momento, jeudles fueron las razones que motivaron su venida a Chile?

5. Cuando ustedes llegaron a este pais, jqué fue lo que mas les llamo la atencion?

6. Ya estando en el pais, jtuvieron algin tipo de dificultad que tuvieron que enfrentar? ;Cudles fueron éstas?
7. Desde que llegaron, jcomo ha sido para ustedes la experiencia de vivir en Chile?

Valoraciones sobre la educacion:

8. (Qué es para ustedes la educacion?

9. Cuando tomaron la decision de matricular a sus hijos/as o pupilos/as en este establecimiento, jen qué cosas se
fijaron o qué razones tuvieron para elegir esta escuela/colegio?

10. ¢Qué les gusta de este establecimiento?

11. ;Qué les gustaria que fuera diferente en este establecimiento?

12. ;Sus hijos/as han ido a otros establecimientos previamente?
e Siesasi: jqué motivos o razones tuvieron para cambiarlos de establecimiento?

13. ;Qué opinan de la educacion de este establecimiento?

14. ;Como seria el colegio/escuela ideal para ustedes?

Experiencia Escolar de sus hijos-as:

15.;,Como es la relacion de sus hijos/as con el resto de sus compaiieros/as?

16.;,Como se relacionan con los estudiantes nacionales/migrantes?

17.¢ Ustedes saben si en el curso o en el establecimiento, sus hijos/as tienen amistades?
e sies asi: jéstos suelen reunirse fuera del contexto escolar?
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18. ;Sus hijos han tenido algin tipo de problema en establecimiento?
o Sies asi, jCuales han sido éstos?
19. Ustedes, ;/Qué opinion tienen acerca de los profesores del establecimiento y particularmente del profesor/a jefe
de sus hijos/as?
20. ;Saben si sus hijos/as realizan actividades que involucren la diversidad cultural presente en el establecimiento?
Si es asi: jcuales han sido éstas?

Vivencias y percepciones sobre discriminacion
21. ;Ustedes creen que existen diferencias en el trato que reciben los estudiantes en el establecimiento?
e Siesasi, ja qué creen que se deben éstas diferencias y quienes creen que las ejerce mayormente?
22. ;Alguna vez sus hijos/as les han comentado si han sufrido situaciones de discriminacion o bullying por parte
de sus compaiieros?
e Sies asi, jCuales han sido estas situaciones?
23. ;Saben si entre compaiieros se ponen apodos o sobrenombres?
e Sies asi, ja qué apuntan cominmente éstos?
24. Saben si alguna vez el establecimiento ha discriminado o ha ejercido malos tratos a algun estudiante?
e Sies asi, jquién o quienes han ejercido dichas acciones?

Expectativas sociales y educativas de sus hijos-as

25. (Qué les gustaria que sus hijos/as hicieran cuando terminen la educacion media?

26. ;Donde les gustaria que vivieran sus hijos/as en el futuro?

27. {Qué herramientas creen que el colegio les entrega a sus hijos/as o qué deberia entregarles a éstos?

Participacion social - educativa

28. ;De qué forma ustedes participan en la educacion de sus hijos/as?

29. ;Ustedes suelen estar vinculados con las diferentes actividades educativas que se llevan a cabo en el
establecimiento? ;Cuales?

30. ;La escuela los invita a participar en actividades que realiza? jde qué forma y en qué momentos?

31. En donde viven ;participan en alguna organizacion social? (iglesia, junta de vecinos, otros).

LV Observaciones y Notas del Investigador/a:
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f. Pauta Grupo Focal Docentes:

FONIDE

1. Datos de la Entrevista:

Folio

PAUTA FOCUS GROUP FONIDE F911463
DOCENTES

Nombre del Fecha: Hora de inicio:
Modersdorn: / /2015 | Hora de Termino:
Nombre del Comuna:
Establecimiento:

1. Nombre.

Profesion.

10. ;Cémo son (...):

e Los Apoderados
e Los Estudiantes

migrantes?

I11. Pauta de la Entrevista

Presentacion y trayectoria profesional de cada profesor/a:

(Qué asignaturas/ramos realizan en el establecimiento y con qué cursos/niveles?

En relacion al Establecimiento:
(Me podrian contar como es el establecimiento?

(Cuales creen que son las principales fortalezas que posee este establecimiento?

(Qué creen ustedes que distingue a este establecimiento?

En el establecimiento, jcomo es la relacion que tienen entre profesores?

(...) de este establecimiento?

Tomando en cuenta la presencia de Estudiantes Migrantes en la escuela:

2
3. ¢Hace cuanto tiempo son educadores? ;desde cuando trabajan en este establecimiento?
4

5
6
7. (Cuales creen que son las principales debilidades. problemas o inconvenientes que posee este establecimiento?
8
9

11. ;Qué ha significado para ustedes atender e incorporar a esta poblacion estudiantil?

12. En este establecimiento, jcuentan con Programas o redes de apoyo que aborden la incorporacion de estudiantes

13. ;Qué herramientas o recursos poseen ustedes (profesores) para trabajar con los estudiantes migrantes?

Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacion — PIIE
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14. ;{Qué actividades desarrollan ustedes en términos de inclusion escolar?

15. ;Como es la relacion y convivencia que existe entre la poblacion estudiantil migrante y nacional?

16. ;Cuales creen ustedes que han sido los principales problemas que los estudiantes migrantes han enfrentado al
incorporarse al establecimiento? jcémo han sobrellevado éstas dificultades?

17. (Cémo ha sido la trayectoria educativa que tienen los estudiantes migrantes en términos de rendimiento,
socializacion, adaptacion, etc.?

18. En el establecimiento, jhan observado situaciones de discriminacién o prejuicios hacia los estudiantes

migrantes? /Bajo qué condiciones se han dado estas situaciones y como lo enfrentan?

Respecto a los Apoderados:

19. (Coémo son los apoderados/familias de los estudiantes migrantes?

20. ;Se diferencian los apoderados/familias de estos estudiantes migrantes a la de los estudiantes nacionales?
21. ;Coémo es la participacion que tienen en la escuela, los apoderados/familias de los estudiantes migrantes?

22. ;Algin otro comentario que usted quiera agregar a la entrevista?

L.V Observaciones y Notas del Investigador:
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ANEXO 2 - Test Sociomeétrico

1.- Matriz sociométrica

1.1.- Criterio Social (;Con quién juegas?)

1.1.1.- Escuela basica Camilo Mori (Alta concentracion de migrantes) (6° Basico)

Alumno>:mﬂ_wo_m-§uu,_,_>'m,_,_mm-mm,_§' _]g_'<r‘:§|—njmunfqa':chUL'chD
s . §<n:ﬂﬁl-uu-'oon—osﬁ'LD>—douﬂaam<;ﬂ<<ﬁﬂm‘z';-30<—,<'u—'
M.V. 1|2 3 -3
3 -2
2 3
2 (-3 1 -2
3 1 -3
-3 3 -2 -11112
1 2 3
1
-3 3
1 -3 -2
2
2
-3 -1
-3 -2 2
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D.R.
C.R -2
JT. 2 |-2
J M. -2 2
J.P.B. 3 -1
E L 3 12
A.P. -2
M. J. A -3
J M. 11]-2
AT
A B. -1 2
J.B. -2
S.C -2 -1) 2
N.R. 1
M. A.Q. -1
C.JLP -2
C.B. -1 -2 3
A.C 2
JG -1 2
A G -2 1 2
F.C. -3
L. B. -1 1 213

1.1.2.- Colegio George Washington (Alta concentracién de migrantes)

Alumno

S.A
B
B. V.
D. L
J.R.
AY.
S.A.C
E.S.
B.S.
M. C.
D.A
R.E.
A A
R.S
J A
S.A.M
J.E

Y.S.
F. B.

S.R.
E.E
D.S.
C.S.
G. M.

C.J
P.R
A 0.

Lista
B.A
D.A
R. A
A M
J. And.
A
S. Al
S. M
J. M.
JA
M.D
K.B
AY.
R.|
Al

S
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1 [CJ 3 1 2

2 |sA

3 ) 1 i
B 3 2

4 ) ) 2 3
B.V. 1 3

5 |D.L

6 ) 3 ) i
LR 3 2 1

7 ) 3 1
AY. 1

8 ) ) 3
S.A.C. 3 2

9 - ) 2 3 1
E.S. 2 1

10 |B.S.

11 | 1
M. C. 3|2

12 ) ) 2
D.A. 2 3

13 ) ) 2
R.E. 2 1

14 2 3 i 1
A A 3

15 1201 3
R.S. 3

16 ) 1 i
P.R 3 1
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17 3
A O. 2

18

19 | LA

20 3
S A M.

21 1
B.A 2

22 112
D. A 2 1 3

23
R.A 311

24 3
A M. 311 2

25
J. And. 1 2

26 3
Al

27 3 2
S. AL 2 3

28 3
S.R. 3 2

29
E.E 1

30 |JE 2

31
Y.S 3
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32
S.M. 1

33 3
J M. 3

34
JA 2

35
D.S. 3

36 | F.B.

37 3 2
C.S. 3

38 3
G. M. 3

39 | M.D.

40 3
K. B.

41 |AY. 3

42 1 2
R.1.

43 3 1
Al

1.2.- Criterio Laboral (;Quién te escogeria para trabajar en clases?)

1.2.1.- Escuela Basica Camilo Mori (Alta inmigracién)
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Alumnos | 5| 5| | 0| a| 2| S| 0| G| w| S| w|w| | o] | | =] = _|o_'<:§|—ndmu:x'o.'°':muujdum
. S| 5| Swlu| || =8| 2|56 = s|a| 0|55 S w25 < 2| 5| v 2| 2| 5] o| <] 5] < x|
M.V. 1]2 3 -3
2 1
3
2
3
1 1]-2
-3
-3 2
3 -1 -2
3
-2 1
-2 2
2] 1
23
-2
2 -3
-1
-3 -2
-1
-2 3
3
HEE 3
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J.B. -3 3
S.C 2 3
N.R. -3 -2
M. A Q. -3 -1
C.JLP -2 -1 3 1
C.B. 3 -2
A.C 2 -1 -3 3
JG -3 2
A G -3 -2
F.C. -3 3
L.B. 2 3 -3

1.2.2.- Colegio George Washington (Alta concentracién de migrantes)

Alumn

S.A
B.V.

D.L
J.R.

C. J.
AY.
E.S.
B.S.
M. C.
D. A,
R.E.
A A,
R.S
P.R.
A.O
J.A
S.A M.
B.A.
R.A
A. M.
J. And.
A J
S. Al
S.R.
EE
JE
Y.S.
S. M.
JM
F.B.
C.S.
G. M.
M. D.
K. B.
AY
R. I
Al

0s |

J. A (i)
D.S

“IS.AC
™ |D. A. (ii)

C.J

N| =1 Lista

S.A

B. V.

JR

AY.
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S.A.C

E.S.

B.S.

M. C.

D. A

R.E

A A

R.S.

P.R.

A 0.

JA

S A M.

N N|lo N R RN RO RO RS R W RN R, RO R

B.A
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D. A. (iD) 3

R.A

A M. 112 3

J.And. 1 2

Al 1 2

S. AL 1 2

S.R

E.E 311

JE

Y.S. 2 1

S.M. 3

J M. 3

JA D) 1 2 3

U Wl W W WIN WELr WO WO N[ NN NI N|JOT N N W NNN

D.S. 3
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F.B. 3

C.S. 3 211

G. M. 3

M. D.

K. B. 1 3 2

AY.

R.1 3 1 2

W K| N DL B[O O WO WY WO W

Al 1 2

1.3.- Criterio Afectivo (¢Quién es tu amigo?)

1.3.1.- Escuela Basica Camilo Mori (Alta inmigracion)

g Alumnos | < | 4| o | O] o | | S| U] G| w I A R S R S I ) f. S| F| 8| 8| U2 S EL, bl U|Jg|U|Jd| o
afl I} S| | S| S|l @glaolr|olsS| Sy >|olalJdl 55 ui| <t s| 5| < <| S| Ul 2 s| o O| €| 5| < | 4
1 |MV. 0 -3 2|3 -2
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AS.

J.P.

JG

E.P.

F.R

G. M.

D.C.

O] 0| N[O U] | W[ N

T.C

[EEN
o

D.F.

[
=

M. V.

[ERN
N

J.E.

[ERN
w

G.F.

[ERN
KN

Y.R. 2

[EEN
ul

G.B. 1

[ERN
[e)}

D.R.

[EEN
N

C.R

[EEN
[0e}

JT.

[EEN
O

JM

N
o

J.P.B.

N
e

E.L 3

N
N

A P.

N
w

M. J. A

N
I

J M.

N
Ul

AT

N
(@)}

A.B.

N
N

J.B.

N
00}

S.C

N
O

N.R.
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30| M.AQ
31|C.JP 1 3 2 -2
32| C.B. -2 2 -3 -1
33|AC 2 |-3 -1 -2 3
341J.G -3
35|AG 2 -11-3
36 |F.C 3 -2
37 | L.B. 3 2 -3 -2 1

1.3.2.- Colegio George Washington (Alta concentracion de migrantes)

gAlumno G_<§.<f:‘=f<§--gﬂ&;0£ujuui§-§smcdui§-dm'>-_:_
0 |sy = i o) Z | :E <| | Vi Wi S| > G s | o w O ¢ S| ] L] | <
1 ) 1 i 2
C.J. 1 3
2 3 2 i )
S A 1 3
3 - 1 e
B 1 3|2
4 |B.V. 2 3
5 |D.L
6 ) 2 -
JR 3 1
7 i 3 1
AY. 3
8 A i 3
S.A.C. 2 1
9 |ES. 1 2 3
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DE

10

B.S.

11

M. C.

12

D.A

13

R.E

14

A A

15

R.S.

16

P.R.

17

A 0.

18

19

20

S A M.

21

B.A

22

D. A. (i)

23

R.A

24

A M.

25

J.And.

26

Al
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DE

27

S. AL

28

S.R.

29

EE

30

J.E.

31

Y.S.

32

S.M.

33

LM

34

JOA. (i)

35

D.S.

36

F.B.

37

C.S.

38

G. M.

39

40

K.B.

41

AY.
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42

R.1

43

Al
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2.- Indicadores individuales del test sociométrico

Simbolo | Concepto Significancia Formula
Sp Status de elecciones Conjunto de elecciones recibidas por | Spi= Ze,
cada miembro
Sn Status de rechazos Frecuencia de rechazos individuales Sn;=2r,
Sp val. Status de elecciones | Suma del valor de cada eleccidon con | Spval. =2 delvalor de cada
valorizadas base en orden de preferencia. celda
Snval. Status de rechazos | Suma delvalor de cadarechazo conbase | Snval =2 delvalor de cada
valorizados en orden de preferencia. celda
Ep Reciprocidad positiva Dos telés positivas que se dirigen | Rp= Suma de
mutuamente reciprocidades positivas
En Reciprocidad negativa | Dos telés negativas que se dirigen | Rn= Suma de
mutuamente reciprocidades negativas
Pop Indice de Popularidad Popularidad de un miembro dentro del | Pop.=Sp/N-1
grupo
Ant. Indice de Antipatia Que tan rechazada es una persona | Ant.=Sn/N-1
dentro del grupo
Ca Conexion afectiva proporcion de congruencia entre | CA.=Rp/Sp
reciprocidad vy elecciones de una
persona

2.1.- Criterio Social

En este caso, se consultod por el establecimiento de relaciones de juego entre los/las estudiantes, pidiéndoles

gue sefalen con quiénes juegan en los recreos y con quienes no lo hacen. Se les dijeron que sefialaran tres

estudiantes, jerarquizando de acuerdo con la preferencia.

2.1.1.- Escuela Basica Camilo Mori (6° Basico - Alta inmigracion)

Nacimie | Nacimie | Nacimie
% Alumnos | | Géner | nto nto nto Sp. Sn.
- o] Padre Madre Sp |Val. | Sn [ ValL. | Rp | Rn | OS | Pop | Ant | CA
1 [MV. M Perd Perd PerQ 3 6 1 1 3 0 0 [0,08]|003]|1,00
2 |AS H Perd Perd Perd 0 0 8 13 0 1 0 |000] 022|000
3 )P M Chile Chile Chile 0 0 2 4 0 0 0 [0,00] 006|000
4 1J.G H Chile Perd Perd 4 8 1 1 1 0 0 [011]003|0.25
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5 |EP. H Perd Perd Perd 2 6 4 7 2 2 0 [006]011|1,00
6 |F.R M Chile Chile Chile 2 2 0 0 1 1 0 |006] 000|050
7 |G M. H Chile Chile Chile 3 6 0 0 1 0 0 |008]|000|033
8 |D.C. M Pera Pera Pera 2 4 2 5 1 0 1 |0,06|0,06|050
10 |D.F. M Chile Pera Pera 1 2 0 0 0 0 0 {003} 000|000
11 [ M. V. H Chile Chile Chile 1 3 9 19 1 2 1 [0,03|0,25]| 1,00
12 |JE H Pera Pera Pera 3 6 2 2 2 0 0 |008]|006|067
13 |G.F. M Pera Pera Pera 3 8 0 0 2 0 1 |0,08|0,00|067
14 | Y.R. M Pera Pera Pera 4 6 0 0 3 0 0 |011|000]075
15 | G.B. M Bolivia | Per@ Bolivia 5 11 0 0 3 0 0 |014| 0,00 | 0,60
16 |D.R. H Colomb. | Colomb. | Colomb. | 2 4 0 0 1 0 0 |006]000|050
17 |C.R M Chile Chile Chile 1 2 0 0 0 0 0 |003]|000]0,00
18 | )T H Peri Peri Perd 4 7 0 0 2 0 0 {011 000|050
19 | J M. H Colomb. | Colomb. | Colomb. | 6 12 2 4 3 0 0 |017| 006|050
20 | J.P.B. H Peri Peri Perd 2 5 0 0 1 0 0 |006]000|050
21 |E L M Chile Chile Chile 1 3 3 9 0 0 0 |003]|008]0,00
22 |AP. M Chile Chile Chile 1 3 0 0 1 0 0 |003]|000] 1,00
23 | M. JA M Chile Chile Chile 2 6 0 0 0 1 0 |0,06|000] 0,00
24 | L M. H Perd Perd Pert 1 1 0 0 1 2 1 1003|0,00] 1,00
25 |AT. M Chile Chile Chile 3 7 0 0 2 0 0 |008]000|067
26 | A.B. H Chile Chile Chile 4 7 0 0 2 0 0 {0111 0,00] 0,50
27 | J1.B. H Chile Chile Chile 2 5 0 0 1 0 0 |0,06]000]050
28 |S.C. H Perd Perd Perd 2 5 23 | 64 1 3 0 |006]064| 050
29 |N.R. M Chile Chile Chile 1 3 1 3 0 0 0 |003]003]|0,00
30 [M.A.Q H Perd Perd Perd 0 0 15 | 26 2 0 0 |000]|042] 0,00
31 |(C.JP H Perd Perd Perd 2 4 0 0 0 0 0 |0,06|000] 0,00
32 |C.B. M Chile Chile Chile 4 8 0 0 1 0 0 [0,11]0,00|0.25
33 |AC H Chile Chile Chile 5 11 0 0 2 0 0 |014 000|040
34 |J.G H Pera Pera Pera 0 0 0 0 0 0 0 |0,00] 000|000
35 |AG M Pera Pera Pera 1 3 1 1 0 0 1 [0,03|0,03|0,00
36 |F.C M Chile Chile Chile 4 7 0 0 2 0 0 {011 0,00] 050
37 | L.B. M Bolivia Bolivia Bolivia 4 8 0 0 3 0 0 0,11 (0,00 | 0,75
2.1.2.- Colegio George Washington (6° basico - Alta inmigracién)

g Alumno | Géne | Nacimien | Nacimien | Nacimien sp Sp. Sn Sn. Rp | Rn | 05 | Pop | Ant| cA

a S| ro to to Padre | to Madre Val. Val.

1|CJ H |Chile Perd Perd 1 1 3 6 1 0 0 |002|007| 1,00
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2 |S.A H | Chile Chile Chile 3 8 1 1 0 0 0 [007|002]| 0,00
3 |B H | Perd Pera Perd 3 6 1 3 2 1 0 [007|002]| 067
4 |B.V. M | Perd Pera Perd 2 6 2 6 2 0 0 [005|005]| 1,00
5 |D.L H 2 4 1 3 0 0 0 [005|0,02]| 0,00
6 | LR H | Chile Chile Chile 3 6 2 2 2 1 0 [007|005]| 067
7 |AY. M | Perd Pera Perd 4 8 0 0 3 0 0 [0,10|0,00| 0,75
8 |SAC H | Chile Chile Chile 1 3 1 2 1 0 0 [002|002]| 1,00
9 |ES. H | Chile Pera Perd 3 8 1 2 2 0 0 [007|002]| 067
11 |M.C H | Colomb. |Colomb. |Colomb. 5 13 0 0 3 0 0 (012|0,00| 0,60
12 |D. A M | Perd Pera Pera 2 4 5 11 1 2 0 |005|0,12| 050
13 |R.E. H | Chile Pera Pera 1 2 5 8 1 1 0 |002|0,12| 1,00
14 |A A M | PerQ Pera Peri 0 0 5 13 0 0 0 [000]|0,12| 0,00
15| R.S. H |Chile Chile Chile 1 3 3 5 1 0 1 1002|007| 1,00
16 |P.R. H |Perd Pera Pera 3 7 2 3 2 1 0 [007|005]| 067
17 |A O. H |Perd Pera Peri 0 0 1 3 0 1 0 [0,00|0,02]| 0,00
18 |P. H |Perd Brasil Peri 1 3 17 | 36 1 0 0 [002|041| 1,00
19 | LA H | Perd Pera Pera 0 0 1 2 0 0 0 [0,00]|0,02]| 0,00
20 |S. A M. H | Perd Pera Pera 6 12 0 0 2 0 0 (015]|0,00| 0,33
21 |B.A H | Chile Chile Chile 3 7 1 3 1 0 1 |007|002| 033
22 | D. A (D) H | Perd Perd Pera 3 7 2 4 2 1 0 [007|005]| 067
23 |RA H | Chile Perd Pera 7 14 0 0 2 0 1 10,17 |0,00| 0,29
24 | A M. H | Chile Chile Chile 1 3 3 6 1 0 0 [002|007]| 1,00
25 | J. And. M | Chile Perd Pera 1 2 7 13 1 2 0 (002|017 | 1,00
26 | AU H | Chile Chile Chile 4 8 0 0 1 0 0 [0,10|0,00| 0,25
27 | S Al H | Perd Pera Pera 4 8 1 2 2 1 0 |010(0,02| 050
28 |S.R. H |Chile Chile Chile 2 4 8 16 2 0 0 [005]|0,20| 1,00
29 |EE M | Perd Pera Perd 3 7 0 0 2 0 0 [007|000]| 067
30 | J.E M | Chile Chile Chile 4 9 1 2 3 0 0 [010|0,02| 0,75
311V.S H | Chile Pera Pera 1 3 2 4 0 1 0 [002|005]| 0,00
32 |S. M. M | Pera Pera Pera 3 5 0 0 2 0 0 [007|000]| 067
33 ()M M | Chile Chile Chile 5 8 0 0 1 0 0 (012|0,00]| 0,20
34 | LA M | Perd Perd Perd 3 9 0 0 1 0 0 [0,07|000]| 033
35|D.S. H Perl Pera Pera 1 3 1 3 1 0 1 10,02]0,02| 1,00
36 | F.B. H | Chile Perd Perd 0 0 1 3 0 0 0 [0,00]|0,02]| 0,00
37 |C.S. H | Perd Perd Perd 4 8 0 0 3 0 0 [0,10|0,00| 0,75
38 |G. M. M | Chile Perd Perd 1 3 1 3 1 0 0 [002]|002]| 1,00
39 | M.D. M | Perd Perd Perd 0 0 7 19 0 0 0 (000|017 | 0,00
40 | K. B. M | Colomb. |Colomb. |Colomb. 2 4 0 2 0 0 [005|000]| 1,00
41 |AY. M | Chile Pera Pera 5 7 0 3 0 0 (012|0,00| 0,60
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42 [R.I. H |Pert Perd Perd 0 0 1 1 0,00
43 AL H | Chile Pera Perd 4 7 0 0 0 0,75

2.2.- Trabajo escolar

2.2.1.- Escuela Basica Camilo Mori (Alta Inmigracion)

_ | Nacimie | Nacimie
Lista | AUMNOS | - enero Nacimie nto nto | Sp P Sn on Rp | Rn | OS | Pop | Ant | CA
! nto Padre | Madre Val. Val.

1 | MV Mujer Perd Peri Peri 3 6 0 0 3 0 0 |0,08|0,00]|0,00
2 |AS Hombre | Pert Perd Perd 2 3 2 4 1 1 1 10,06|0,06|0,00
3 |JP Mujer Chile Chile Chile 2 6 1 3 0 0 0 |0,06|0,03]|0,00
4 |JG Hombre | Chile Peri Peri 3 6 1 1 1 0 0 [008)|0,03]|0,33
5 E.P. Hombre | Pert Perd Perd 3 6 3 9 0 0 1 10,08]0,08]|0,00
6 |F.R Mujer Chile Chile Chile 2 3 3 6 1 1 0 |0,06|0,08]|0,50
7 |GM Hombre | Chile Chile Chile 2 4 0 0 0 0 0 |0,06|0,00]|0,00
8 D.C. Mujer Pera Perd Perd 3 7 3 8 3 0 0 |0,08|0,08]1,00
10 |D.F. Mujer Chile Pera Pera 1 2 1 2 1 0 0 [0,03(0,03]1,00
11 |MV. Hombre | Chile Chile Chile 2 4 7 12 2 0 1 |0,06|019 1,00
12 |JE Hombre | Per( Pera Pera 1 3 1 1 1 0 0 [0,03(0,03]1,00
13 |G.F. Mujer Pert Pera Pera 1 3 2 3 0 1 1 |0,03]|0,06]|0,00
14 |Y.R Mujer Perd Perd Perd 3 5 1 3 2 1 0 |008|0,03]|0,67
15 |G.B. Mujer Bolivia | Perd Bolivia 5 0 0 0 3 0 0 [0,14|0,00|0,60
16 |[D.R Hombre | Colom. | Colom. | Colom. 1 1 2 4 1 1 0 |0,03|0,06 1,00
17 |CR. Mujer Chile Chile Chile 0 0 3 5 0 0 0 [000|0,08]| 0,0
18 | LT Hombre | Perd Perd Perd 2 4 0 0 1 0 0 |0,06|0,00]|0,50
19 [ M Hombre | Colomb. | Colomb. | Colomb. | 3 9 2 6 3 1 1 |1008]|0,06]1,00
20 |J.P.B. Hombre | PerG Pera Pera 2 4 0 0 0 0 0 |0,06|0,00]|0,00
21 |EL Mujer Chile Chile Chile 1 3 2 5 1 0 0 [0,03|0,06]1,00
22 |AP. Mujer Chile Chile Chile 1 3 2 3 1 1 0 [0,03|0,06]1,00
23 |M.JA Mujer Chile Chile Chile 2 3 4 11 0 1 0 [0,06|0,11|0,00
24 | J M. Hombre | Per( Pera Pera 1 1 0 0 0 0 [0,03]0,00]0,00
25 |AT Mujer Chile Chile Chile 1 3 0 1 0 0 [0,03|0,00]1,00
26 |AB. Hombre | Chile Chile Chile 2 4 1 3 2 0 0 [0,06|0,03]1,00
27 |J.B. Hombre | Chile Chile Chile 2 5 1 2 1 0 0 [0,06|0,03]|0,50
28 |S.C Hombre | Perd Perd Perd 2 5 11 | 23 2 1 0 [006|031]1,00
29 |N.R Mujer Chile Chile Chile 2 6 3 7 0 1 0 |0,06|0,08]|0,00

164




FONIDE

30 |M.AQ Hombre | Perd Pera Pera 2 3 3 5 0 0 1 |0,06|0,08]0,00

31 |C.JP Hombre | PerG Pera Pera 4 7 1 1 2 0 0 [0110,03|0,50

32 |CB. Mujer Chile Chile Chile 2 4 4 8 1 0 0 [006|0,11|0,50

33 |AC Hombre | Chile Chile Chile 2 5 3 8 2 1 0 |0,06|0,08]1,00

34 |JG Hombre | PerG Pera Pera 1 2 1 3 1 0 0 [0,03|0,03|0,00

35 |AG Mujer Pera Pera Pera 1 3 0 0 1 0 0 [0,03|0,00]1,00

36 |F.C Mujer Chile Chile Chile 3 7 2 3 2 1 0 |0,08|0,06]|0,67

37 |LB. Mujer Bolivia | Bolivia | Bolivia 5 10 2 4 2 0 0 [0,14|0,06|0,40

2.2.2.- Colegio George Washington (6° basico - Alta Inmigracion)

*E Alumnos N Nacimiento | Nacimiento S Sp. s Sn. Rp | Rn | 05 | Pop | Ant | CA
i ] Género | Nacimiento | Padre Madre Val. Val.

1 CJ Hombre | Chile Perd Perd 0 0 1 1 0 0 0 |0,00]0,02|0,00
2 |S.A Hombre | Chile Chile Chile 3 6 2 3 0 0 1 |0,07]0,05]|0,00
3 |B Hombre | Pera Perd Perd 3 9 3 7 1 0 1 1007|007 |033
4 |B.V. Mujer Perd Perd Perd 2 5 2 5 1 0 0 |0,05|0,05]|0,50
5 (D.L Hombre | Chile 2 5 1 1 0 0 0 [0,05|0,02]|0,00
6 [JLR Hombre | Chile Chile Chile 4 6 5 6 1 0 0 [010|0,12|0,25
7 |AY. Mujer Pera Pera Perd 3 5 0 0 2 0 0 [0,07|0,00]|067
8 [S.AC Hombre | Chile Chile Chile 1 2 1 3 1 0 0 [002]0,02]|1,00
9 |ES. Hombre | Chile Pera Perd 3 6 2 3 1 1 0 [007]0,05]|033
10 |B.S. Hombre | Colombia | Colombia | Colombia 0 0 0 0 0 0 0 |0,00]0,00|0,00
11 |M.C Mujer Perd Perd Pera 7 15 1 2 3 0 0 [0,17]0,02(0,43
12 |D. A Hombre | Chile Pera Perd 2 5 3 4 1 1 0 [005|0,07|050
13 |R.E Mujer Perd Pera Perd 1 3 2 5 1 0 0 [002|0,05]|1,00
14 |AA Hombre | Chile Chile Chile 1 2 4 10 1 0 0 (0,020,210 1,00
15 |R.S. Hombre | Per Pera Pera 1 3 4 9 1 0 0 [002(0,10|1,00
16 | P.R. Hombre | Per Pera Pera 2 4 2 4 1 0 0O [005(0,05|0,50
17 | A O. Hombre | Per( Brasil Perd 0 0 3 7 0 0 0 |0,00/|0,07|0,00
18 | P. Hombre | Per Pera Pera 1 3 10 | 25 1 0 0 [002(0,24|1,00
19 | J. A Hombre | Per Pera Pera 2 5 1 2 1 0 0 [005(0,02|0,50
20 |S.A'M. |Hombre |Chile Chile Chile 2 2 1 3 0 0 0 [0,05|0,02|0,00
21 | B. A Hombre | Per Pera Pera 0 0 0 0 0 0 0 [0,00(0,00]|0,00
22 |D.A.(i)) |Hombre |Chile Pera Pera 3 5 1 2 1 0 0 [007]0,02|033
23 |RA Hombre | Chile Chile Chile 2 4 0 0 0 0 0 [0,05|0,00]|0,00
24 |A M. Mujer Chile Pera Pera 2 4 4 9 0 1 0 [0,05|0,10]|0,00
25 | J. And. Hombre | Chile Chile Chile 1 3 3 7 1 1 0 [0,02|0,07]|1,00
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26 | A J Hombre | PerQ Perd Perd 4 11 0 0 2 0 0 |0,10|0,00|0,50
27 | S. AL Hombre | Chile Chile Chile 3 7 0 0 2 0 0 |0,07|0,00|0,67
28 |S.R. Mujer Pera Pera Perd 2 5 5 12 1 0 0 [005|0,12|0,50
29 |EE Mujer Chile Chile Chile 1 3 1 2 1 0 0 [0,02|0,02]|1,00
30 |JE Hombre | Chile Pera Perd 3 7 1 2 3 0 0 [0,07|0,02]|1,00
31|v.S Mujer Pera Pera Perd 1 2 1 1 1 0 0 [0,02|0,02]|1,00
32 |S M. Mujer Chile Chile Chile 2 4 0 0 2 0 0 [0,05|0,00]1,00
33 LM Mujer Pera Pera Perd 3 5 0 0 2 0 0 [0,07|0,00]|0,67
34 | LA G Hombre | Perd Pera Perd 2 4 4 10 1 0 0 [005|0,10|0,50
35 |D.S. Hombre | Chile Pera Perd 4 8 3 3 0 0 0 [0,10|0,07 0,00
36 | F.B. Hombre | PerQ Pera Pera 1 1 1 2 0 0 0 [0,02|0,02|0,00
37 |C.S. Mujer Chile Peri Perd 4 10 1 3 0 0 |010/0,02|0,75
38 |G. M. Mujer Peri Peri Perd 1 2 2 4 1 0 0 |0,02|0,05]|1,00
39 | M.D. Mujer Colombia Colombia Colombia 2 3 5 11 1 0 0 |0,05|0,12|0,50
40 | K.B. Mujer Chile Peri Perd 1 1 0 0 1 0 0 |0,02|0,00|1,00
41 |AY. Hombre | PerQ Perd Perd 3 7 2 5 2 0 0 |007]005]|067
42 |R.I. Hombre | Chile Peri Perd 3 7 1 2 0 0 0 |0,07|0,02|0,00
43 | Al Mujer Perd Perd Perd 3 6 0 0 2 0 0 |0,07(0,00|0,67
2.3.- Relaciones de amistad
2.3.1.- Escuela Basica Camilo Mori (6° Basico - Alta Inmigraciéon)

Nacimi | Nacimi
Lista Ijlumnos Nacimi | ento ento Sp 3; Sn \7:[ Rp | Rn | OS | Pop | Ant | CA
Género | ento Padre Madre

1 |MV. Mujer | Pera Perd Perd 3 6 0 0 2 0 0 |0,08(000]|067

2 |AS Hombre | Perd Pera Pera 2 5 0 0 1 0 0 [0,06|0,00|050

3 |JLP Mujer | Chile Chile Chile 0 0 2 6 0 0 0 |0,00|0,06|0,00

4 |JG Hombre | Chile Pert Pert 2 5 0 0 1 0 0 |[0,06]|0,00]|050

5 E.P. Hombre | Perl Pert Pert 2 4 2 5 0 1 1 |0,06|0,06 0,00

6 |F.R Mujer | Chile Chile Chile 3 7 0 0 1 0 0 [0,08|0,00(033

7 |G M. Hombre | Chile Chile Chile 4 6 2 4 2 0 0 (011006050

8 D.C. Mujer Pert Pert Pert 1 1 2 5 1 0 1 |0,03|006]1,00

10 |D.F. Mujer Chile Pert Pert 1 2 0 0 0 0 0 |[0,03]|0,00|0,00

11 M.V Hombre | Chile Chile Chile 1 2 8 16 1 1 0 [003(0,22(1,00

12 |JE Hombre | Perd Perd Perd 2 3 2 2 0 0 0 |0,06]0,06]0,00

13 |G.F. Mujer | Perd Pera Pera 3 0 0 0 2 0 0 [0,08|0,00|067
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14 |Y.R Mujer Perd Perd Perd 2 5 1 2 1 0 0 |0,06(0,03|0,50
15 |G.B. Mujer Bolivia | Perad Bolivia 5 12 0 0 3 0 0 (014 (0,00 |0,60
16 |D.R Hombre | Colomb. | Colomb. | Colomb. | 2 5 1 1 1 0 0 |0,06(003]|0,50
17 |CR Mujer Chile Chile Chile 1 1 1 2 0 0 0 [003(0,03(0,00
18 [J T Hombre | Perd Pera Pera 3 7 0 0 1 0 0 [0,08|0,00|033
19 |J M. Hombre | Colomb. | Colomb. | Colomb. | 4 8 2 5 3 0 0 |0,11(0,06]0,75
20 |J.P.B. Hombre | Perd Pera Pera 1 3 0 0 1 0 0 [003(000|1,00
21 |EL Mujer Chile Chile Chile 0 0 4 8 0 2 0 [000(011(0,00
22 |AP. Mujer Chile Chile Chile 0 0 2 4 0 0 0 [0,00|0,06|0,00
23 |M.JA Mujer Chile Chile Chile 2 5 4 7 0 0 0 [006(0110,00
24 | M. Hombre | Perd Pera Pera 1 3 0 0 1 0 0 (003|000 |1,00
25 AT Mujer Chile Chile Chile 2 5 0 0 1 0 0 [0,06 (000|050
26 |A B Hombre | Chile Chile Chile 4 8 0 0 3 0 0 [011(0,00(0,75
27 |J.B. Hombre | Chile Chile Chile 1 3 0 0 1 0 0 (003|000 |1,00
28 |S.C Hombre | Perd Pera Pera 1 3 14 | 37 1 2 0 [003({039]|1,00
29 [N.R. Mujer Chile Chile Chile 3 7 2 6 1 1 0 [008|006 (033
30 |M.AQ. Hombre | Perl Pert Pert 0 0 7 15 0 0 0 (0,000,129 |0,00
31 |C.JP Hombre | PerQ Pert Pert 2 5 0 0 0 0 0 |0,06(0,00]0,00
32 |CB. Mujer Chile Chile Chile 4 7 2 4 2 1 1 |/0,11|0,06|0,50
33 |AC Hombre | Chile Chile Chile 2 6 0 0 2 0 0 [0,06|0,00|1,00
34 |J.G. Hombre | Perl Pert Pert 2 2 0 0 1 0 0 |[0,06]|0,00]|050
35 |AG Mujer Pert Pert Pert 1 3 0 0 1 0 0 [0,03]|0,00]1,00
36 |F.C Mujer Chile Chile Chile 5 7 0 0 2 0 0 (0,14 (0,00 |0,40
37 |LB. Mujer Bolivia | Bolivia | Bolivia 6 12 2 4 3 0 0 [0,17|0,06|0,50
2.3.2.- Colegio George Washington (6° Basico - Alta Inmigracion)

g Alumno Nacimien | Nacimien | Nacimien Sp Sp. sn Sn. Rp | Rn | OS | Pop | Ant | A
Jls Género |to to Padre |to Madre Val. Val.

1 |CJ Hombre | Chile Perd Perd 2 2 0 0 1 0 0 |0,05|0,00|050
2 |S.A Hombre | Chile Chile Chile 2 5 0 0 0 0 0 [0,0510,00|0,00
3 |B Hombre | Perd Pert Pert 3 7 2 5 2 0 0 |0,07]0,05]|0,67
4 |B.V. Mujer Pert Pert Pert 2 6 1 3 1 0 0 |[0,05|0,02|050
5 |D.L Hombre 1 3 0 0 0 0 0 [0,020,00|0,00
6 |JR Hombre | Chile Chile Chile 5 10 6 17 2 0 0 [012(015(0/40
7 |AY. Mujer | Perd Pera Pera 3 5 0 0 2 0 0 [0,07]000|067
8 |S.AC Hombre | Chile Chile Chile 1 2 2 3 1 0 0 [002(005](1,00
9 |ES. Hombre | Chile Pera Pera 3 6 1 1 2 0 0 [007]002|067
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10 | B.S. Hombre | Colombia | Colombia | Colombia | 0 0 0 0 0 0 0 |0,00]0,00]0,00
11 |M.C Mujer | Peri Perd Perd 4 9 1 1 3 0 0 [010(002(075
12 |D.A Hombre | Chile Pera Pera 2 5 0 0 1 0 0 [0,05|0,00|0/50
13 |R.E Mujer | Perd Pera Pera 1 3 3 4 1 0 0 [002(007|1,00
14 |A A Hombre | Chile Chile Chile 0 0 1 1 0 0 0 [0,00]002|0,00
15 [R.S. Hombre | Perd Pera Pera 1 3 3 4 1 1 0 [002(007|1,00
16 |P.R. Hombre | Perd Pera Pera 3 8 3 4 2 1 0 [0,07]007|067
17 |A.O. Hombre | Perd Brasil Pera 0 0 0 0 0 0 0 [0,00/0,00|0,00
18 |P. Hombre | Perd Pera Pera 1 3 8 16 1 0 0 [002(0,20 (1,00
19 | LA Hombre | Perd Pera Pera 2 5 1 1 1 0 0 [005]002|050
20 [S.A.M. |Hombre | Chile Chile Chile 4 7 1 1 2 0 0 [0101(0,02|050
21 |B.A Hombre | Pera Pert Pert 2 3 1 2 1 0 0 [0,05]0,02]|0,50
22 | D.A. (i) |Hombre | Chile Perd Perd 4 8 0 0 2 0 0 [01010,00 (050
23 |R.A Hombre | Chile Chile Chile 4 9 0 0 2 0 0 [01010,00 (050
24 | A M. Mujer | Chile Perd Perd 1 1 2 6 0 0 0 [002]005|0,00
25 | J. And. Hombre | Chile Chile Chile 1 2 2 3 1 0 0 [002|005(1,00
26 [A ) Hombre | Per( Perd Perd 5 12 0 0 2 0 0 [012(0,00 (0440
27 | S Al Hombre | Chile Chile Chile 4 7 2 6 2 1 0 [020(0,05(0,50
28 |S.R. Mujer | Per( Pera Pera 2 4 14 | 33 1 0 0 1005|034 |050
29 |EE Mujer | Chile Chile Chile 1 3 0 0 1 0 0 [0,02(0,00|1,00
30 | J.E Hombre | Chile Pert Pert 3 6 3 4 2 0 0 |0,07]0,07|0,67
311Y.S. Mujer Pert Pert Pert 2 2 0 0 2 0 0 |0,05|0,00| 1,00
32 |S.M. Mujer | Chile Chile Chile 1 3 0 0 1 0 0 [0,02(0,00|1,00
33 | J M Mujer Pert Pert Pert 5 7 0 0 0 0 0 |0,22]0,00| 0,00
34 | J A (i) Hombre | Per( Perd Perd 2 6 1 3 0 0 0 |0,05|0,02|0,00
35 |D.S. Hombre | Chile Pera Pera 3 6 3 8 1 0 0 [007(007(033
36 | F.B. Hombre | Perd Pert Pert 0 0 1 1 0 1 0 |0,00]002]0,00
37 |C.S. Mujer | Chile Pera Pera 3 7 0 0 2 0 0 [0,07(000|067
38 |G.M. Mujer | Perd Pera Pera 1 3 1 3 1 0 0 [002(002|1,00
39 | M. D. Mujer | Colombia | Colombia | Colombia 1 3 9 23 1 0 0 |1002|0,22|1,00
40 | K. B. Mujer | Chile Pera Pera 4 6 0 0 1 0 0 [010(0,00 (0,25
41 |AY. Hombre | Perd Pera Pera 4 7 1 2 3 0 0 010002075
42 | R.I. Hombre | Chile Pert Pert 0 0 0 0 0 0 0 |0,00|0,00/|0,00
43 | Al Mujer Pert Pert Pert 3 6 0 0 2 0,07 10,00 | 0,67
2.4.- Indicadores sociométricos grupales

Simbolo | Concepto Significancia Formula
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ograma
Investigac

IA.= 2Rp./(N° de elecciones*n® de

elecciones efectuadas

1A Indice de asociacion Cohesion o cuerpo dentro del grupo
respuestas posibles)
ID Indice de disociacion | Como se dispersan o conflictual las | ID= 3Rn/N° de elecciones*n® de
fuerzas emocionales respuestas posibles
IC Indice de coherencia Relacioén entre elecciones reciprocasy | IC=2Rp./Sp

Indice de Intensidad

Productividad o expansividad total del

IC=2Sp +2Sn/N-1

social grupo
2.4.1.- Criterio social
Indice de | Indice de | Indice de | Indice de
asociacion disociacion coherencia Intensidad
social
Escuela Camilo Mori | Total 0,41 0,11 0,53 87,06
Nacionales 0,29 0,08 0,41 34,94
Migrantes 0,49 0,13 0,61 53,81
Migrantes 12 Gen. 0,53 0,14 0,65 49,05
Migrantes 22 Gen. 0,17 0,00 0,20 5,50
Hombres 0,40 0,18 0,53 46,37
Mujeres 0,41 0,04 0,52 42,56
Escuela George 0,46 0,10 0,57 104,12
Washington Total
Nacionales 0,39 0,03 0,45 31,10
Migrantes 0,48 0,13 0,62 75,20
Migrantes 12 Gen. 0,41 0,13 0,62 44,30
Migrantes 22 Gen. 0,47 0,13 0,58 26,22
Hombres 0,43 0,11 0,54 69,19
Mujeres 0,52 0,10 0,63 37,15
2.4.2.- Criterio Trabajo
Indice  de|Indice de | Indice de | Indice de
asociacion | disociacion coherencia Intensidad social
Escuela Camilo Mori | Total 0,38 0,11 0,56 77,00
Nacionales 0,29 0,13 0,54 28,40
Migrantes 0,44 0,10 0,57 50,80
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Migrantes 12 Gen. 0,46 0,11 0,58
Migrantes 22 Gen. 0,33 0,00 0,50
Hombres 0,35 0,09 0,54
Mujeres 0,41 0,13 0,58
Escuela G. 0,35 0,03 0,48 93,02
Washington Total
Nacionales 0,27 0,03 0,41 23,64
Migrantes 0,38 0,03 0,51 71,17
Migrantes 12 Gen. 0,40 0,00 0,57 46,40
Migrantes 22 Gen. 0,33 0,10 0,40 26,89
Hombres 0,26 0,04 0,39 58,19
Mujeres 0,52 0,02 0,63 36,85
2.4.3.- Criterio afectivo
Indice de | Indice de | Indice de | Indice de
asociacion disociacion coherencia Intensidad
social
Escuela Camilo Mori Total 0,36 0,07 0,51 78,54
Nacionales 0,33 0,10 0,47 34,56
Migrantes 0,38 0,05 0,52 46,52
Migrantes 12 Gen. 0,40 0,05 0,53 43,58
Migrantes 22 Gen. 0,17 0,00 0,33 3,00
Hombres 0,35 0,07 0,56 36,67
Mujeres 0,37 0,07 0,48 42,41
Escuela George 0,40 0,03 0,53 97,78
Washington Total
Nacionales 0,36 0,03 0,50 25,40
Migrantes 0,42 0,03 0,54 73,97
Migrantes 12 Gen. 0,43 0,05 0,57 49,50
Migrantes 22 Gen. 0,40 0,00 0,48 26,00
Hombres 0,38 0,05 0,52 63,56
Mujeres 0,45 0,00 0,56 36,38
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ANEXO 3 - REDES

REDES DE AMISTADES

Escuela Basica Humberto Valenzuela Garcia - 5° Basico
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Colegio Sao Paulo - 5° basico
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Escuela Bilingiie Repiblica del Paraguay - 6° (Alta concentracion)
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Escuela Basica Camilo Mori - 6° (Alta concentracion)
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REDES DE TRABAJO

Escuela Basica Humberto Valenzuela Garcia - 5° Basico
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ANEXO 4: INFORMACION DESCRIPTIVA ENCUESTA DE CARACTERIZACION
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El presente anexo da cuenta de los resultados preliminares obtenidos tras la aplicacion de la

encuesta de caracterizacién que se administro a los padres y apoderados de familias migrantes y

nativas. Es un producto preliminar que contribuira a la triangulacion de la interpretacion y analisis

del material cualitativo.

Caracterizacion de las familias:

1. Muestra por establecimiento.

Tabla de contingencia

Si No
Colegio George Washington 33,3% 66,7% 100,0%
Colegio San Antonio 10,9% 89,1% 100,0%
Colegio Sao Paulo 14,8% 85,2% 100,0%
Escuela Basica Camilo Mori 50,0% 50,0% 100,0%
Escuela Basica Humberto Valenzuela Garcia 17,4% 82,6% 100,0%
Escuela Basica José Artigas 3,8% 96,2% 100,0%
Escuela Basica Republica de Uruguay 30,0% 70,0% 100,0%
Escuela Basica Republica del Ecuador 7,3% 92,7% 100,0%
Escuela Bilinglie Republica del Paraguay 45,3% 54,7% 100,0%

1.1 Dependencia Administrativa.

2. Sexo

Tabla de Contingencia

Total
Si No
Municipal 30,6% 69,4% 100,0%
Particular Subvencionado 14,2% 85,8% 100,0%

Tabla de contingencia
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Si No

Hombre 18,8%, 10,4% 12,4%
Mujer 81,2%s, 89,6%r, 87,6%
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3. Edad

4. Estado civil

5. ¢A qué religion o creencia usted pertenece o se considera parte?

Estadisticos
¢Es usted extranjero?
Edad
Si No
Media 37,6979 39,5506
Mediana 37,0000 39,0000
Moda 35,00 35,00
Desuv. tip. 7,16148 7,37395
Minimo 24,00 19,00
Maximo 65,00 70,00

Tabla de contingencia

Si

No

Casado/a, conviviendo o con pareja 69,8% 64,5% 65,8%
Anulado/a, separado/a o divorciado/a 13,5% 16,0% 15,4%
Viudo/a 1,3% 1,0%
Soltero/a 16,7% 18,2% 17,8%

Tabla de contingencia

5.1. Religién; otro, ¢cual?

Tabla de contingencia

Si No
Catélica 65,6% 65,2% 65,3%
Evangélica o Protestante 19,8% 17,1% 17,7%
Musulmana 0,3% 0,2%
Mormon 3,1% 2,2% 2,4%
Testigo de Jehova 2,1% 1,6% 1,7%
Agndstico / Ateo 1,9% 1,5%
Ninguna 6,2% 9,2% 8,5%
Otro 3,1% 2,5% 2,7%

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion
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Adventista 12,5% 9,1%
Bajai 66,7% 18,2%
Creyente 12,5% 9,1%
Cristiana 33,3% 62,5% 54,5%
Palo Mayombe Kimbiza 12,5% 9,1%
Total: 100,0% 100,0% 100,0%
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6. ¢Cual es larelacion de parentesco que usted tiene con el estudiante?

Tabla de contingencia

Si No
Madre 78,1%, 85,1%, 83,5%
Madrastra o pareja del padre 0,9%, 0,7%
Padre 13,5%, 9,5%; 10,4%
Padrastro o pareja de la madre 1,0%, 0,3%, 0,5%
Hermano/a 3,1%, 1,9%, 2,2%
Tio/a 3,1%, 0,6%; 1,2%
Abuelo/a 1,0%, 1,6%, 1,5%

7. ¢Cual es su comuna de residencia?

Tabla de contingencia

Si No
Cerrillos 0,3% 0,2%
Cerro Navia 1,9% 1,5%
Colina 0,3% 0,2%
Conchali 1,6% 1,2%
Estacion Central 7.3% 17,1% 14,8%
Huechuraba 1,0% 5,1% 4,1%
Independencia 33,3% 7,0% 13,1%
La Cisterna 0,3% 0,2%
La Florida 0,3% 0,2%
Lampa 0,6% 0,5%
Lo Prado 1,6% 1,2%
Maipa 1,9% 1,5%
Pefiaflor 0,3% 0,2%
Providencia 0,6% 0,5%
Pudahuel 1,0% 4,4% 3,6%
Quilicura 2,5% 1,9%
Quinta Normal 1,0% 4,4% 3,6%
Recoleta 25,0% 23,1% 23,5%
Renca 0,6% 0,5%
San Bernardo 0,3% 0,2%
San Joaquin 0,3% 0,2%
Santiago 28,1% 24,4% 25,2%
No contesta 3,1% 0,9% 1,5%

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion
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Validos 96 316
N Perdidos 0 0
Media 1,5938 1,3576
Mediana 1,0000 1,0000
Moda 1,00 1,00
Desv. tip. ,80234 ,63394
Minimo 1,00 1,00
Maximo 5,00 5,00

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion

. En el colegio, cuantos estudiantes estan a su cargo?

Tabla de contingencia

Si No
1,00 542% | 709% | 67,0%
2,00 36,5% | 24,1% | 26,9%
3,00 7,3% 3,8% 4,6%
4,00 0,9% 0,7%
5,00 2,1% 0,3% 0,7%
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9.1 En este colegio, sen qué nivel(es) o curso(s) se encuentra(n) el/la/los estudiante(s) que

esta(n) a su cargo?; estudiante principal (N°1)

Tabla de contingencia

Si No
5° Basico 21,9% 78,1% 100,0%
6° Basico 22,7% 77,3% 100,0%
7° Basico 27,9% 72,1% 100,0%
8° Basico 20,2% 79,8% 100,0%

ot 0| ma%| 7ere] 1000%

10. ¢Es usted extranjero?

Frecuencia

Si 233 233

No 76,7 100,0

11.1 ¢En qué aio llegd a Chile?; Usted (Pregunta solo para aquellos que respondieron ser

extranjeros)

183



FONIDE

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

piic

Programa

Interdisciplinario de

Investigaciones en Educacion

Frecuencia
1993 1 2 11 11
1997 5 1.2 56 6,7
1998 5 12 5,6 12,4
Estadisticos 2000 1 2 11 135
2001 4 1,0 45 18,0
2002 2 5 2,2 20,2
Validos 89 2003 5 1.2 56 258
N Perdidos 323 2004 6 15 6,7 32,6
Media 2006,5618 2005 6 15 6,7 393
Mediana 2007,0000 2006 8 19 9,0 48,3
Moda 2006,00° 2007 8 19 9,0 57,3
Desv. tip. 5,27850 2008 8 19 9,0 66,3
Minimo 1993,00 2009 2 5 2,2 68,5
Maximo 2015,00 2010 3 7 3,4 719
a. Existen varias modas. Se 2011 3 7 34 753
mostrara el menor de los 2012 8 19 9,0 84,3
valores. 2013 6 15 6,7 91,0
2014 4 1,0 45 95,5
2015 4 10 4,5 100,0
EEN R I

No aplica 316 76,7

Perdidos | Sistema 7 1,7

Total 323 78,4

184



FONIDE piic

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion
Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion

12. ¢Cual es la razon principal de su llegada a Chile? (Pregunta so6lo para aquellos que

respondieron ser extranjeros)

Frecuencia

Trabajar 14,8 64,2 64,2
De paseo y se quedd 10 2,4 105 74,7
La familia estaba en Chile 21 51 22,1 96,8
A estudiar 2 ,5 2,1 98,9
Asilo politico/refugio 100,0
No aplica 76,7
Perdidos Sistema 7 17
Total 78 4

13.1 Pais de origen; Padre (Padrastro) del estudiante

Frecuencia
Argentina 1 2 2 95
Bolivia 7 1,7 1,7 11,2
Chile 283 68,7 68,7 79,9
Colombia 10 2,4 2,4 82,3
Cuba 1 2 2 82,5
Ecuador 1 2 2 82,8
Haiti 1 2 2 83,0
Pera 67 16,3 16,3 99,3
Republica Dominicana 3 7 7 100,0
No contesta 38 9,2 9.2 9.2

13.2 Pais de origen; Madre (Madrastra) del estudiante

Frecuencia
Bolivia 9 2,2 2,2 4,6
Chile 308 74,8 74,8 79,4
Colombia 10 2,4 2,4 81,8
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Ecuador 2 5 5 82,3
Haiti 1 2 2 82,5
Pera 71 17,2 17,2 99,8
Republica Dominicana 1 2 2 100,0
No contesta 10 2,4 2,4 2,4
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13.3 Pais de origen; Estudiante
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Frecuencia
Bolivia 8 19 19 97
Brasil 1 2 2 10,0
Chile 311 75,5 75,5 85,4
Colombia 10 2,4 2,4 87,9
Estados Unidos 1 2 2 88,1
Haiti 1 2 2 88,3
Per 47 114 114 99,8
Republica Dominicana 1 2 2 100,0
No contesta 32 7.8 7.8 7.8

. Modulo de Discriminacion:

14. En general, ;como diria usted que los chilenos

residen en Chile?

Tabla de contingencia

Si No
Con desprecio 7,6% 6,8% 7,0%
Con desconfianza 14,1% 28,2% 24,9%
Con indiferencia 18,5% 13,6% 14,7%
Con normalidad 44,6% 43,4% 43,6%
Con amabilidad 15,2% 8,1% 9,7%

tratan a las personas extranjeras que

15. En una escala de 1 a 10, donde 0 es nada discriminatorio y 10 es totalmente

discriminatorio, en general, ;qué tan discriminatorios le parece que son los chilenos?

Estadisticos

Validos 96 305
N Perdidos 0 11
Media 4,3646 5,2820
Mediana 5,0000 5,0000
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Moda 5,00 5,00
Desv. tip. 2,69939 2,33942
Minimo ,00 ,00
Maximo 10,00 10,00

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion
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16. ;Con qué frecuencia usted se ha sentido discriminado?

Tabla de contingencia
Si No
Muchas veces 4,2% 1,0%
¢Con qué frecuencia usted se ha | Algunas veces 14,6% 3,8% 6,3%
sentido discriminado? Pocas veces 21,9% 15,2% 16,7%
Nunca 59,4% 81,0% 76,0%

17. ;Qué tan de acuerdo y/o desacuerdo se encuentra con afirmaciones que reafirman la

discriminacién?
Tabla de contingencia
Si No
¢Qué tan de acuerdo y/o Muy de acuerdo 2,4% 3,7% 3,4%
desacuerdo se encuentra con De acuerdo 14,5% 17,7% 17,0%
afirmaciones que reafirman la En desacuerdo 57,8% 63,9% 62,6%
discriminacion? Muy en desacuerdo 25,3% 14,6% 17,0%

1. Perfil Econémico - Laboral:

18. Actualmente, justed trabaja de forma remunerada?

Tabla de contingencia
St No
Actualmente, ¢usted trabajade | ST 89,4% 79,2% 81,5%
forma remunerada No 10,6% 20,8% 18,5%
19. ¢Cual es el tipo de contrato que usted posee?
Tabla de contingencia
Si No
¢Cual es el tipo de | Plazo indefinido 48,1% 64,2% 59,9%
contrato que usted | Plazo fijo 9,9% 15,0% 13,7%
posee? Independiente o trabajador por cuenta propia 33,3% 16,4% 20,8%
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20.1 Ocupacion principal; Padre (Padrastro) del estudiante

¢El padre es
Tabla de contingencia extranjero? Total
Si No
Legislador, funcionario de alto nivel de gobierno y/o administracion pablica 1,2% 2,4% 2,1%
Miembro de las Fuerzas Armadas y del Orden 1,6% 1,2%
Empresario, directivo y/o alto ejecutivo de empresa. 1,2% 1,2% 1,2%
Personal administrativo de oficina 1,2% 147% | 11,4%
Profesional universitario 1,2% 12,3% 9,6%
Técnico o profesional de nivel técnico 7,3% 13,1% | 11,7%
Ocupacion Trabajador de servicios y/o comercio 37,8% 151% | 20,7%
principal del; Padre | Operador de maquinaria o ensamblador 7,3% 6,7% 6,9%
(Padrastro) del | Artesano 0,8% 0,6%
estudiante Servicio doméstico de puertas adentro o afuera 1,2% 0,4% 0,6%
Ocupacion no calificada 18,3% 115% | 13,2%
Dueno/a de casa 0,8% 0,6%
Familiar no remunerado 0,4% 0,3%
Estudiante 0,4% 0,3%
Sin ocupacion 3,7% 2,8% 3,0%
Otra 19,5% 159% | 16,8%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0%

20.2 Ocupacion Principal; Madre (Madrastra) del estudiante

¢La madre es
Tabla de contingencia extranjera? Total
Si No
Legislador, funcionario de alto nivel de gobierno y/o
administracion pablica 10%/  08%
Miembro de las Fuerzas Armadas y del Orden 0,7% 0,5%
Personal administrativo de oficina 1,2% 159% | 12,5%
Profesional universitario 8,7% 6,7%
Técnico o profesional de nivel técnico 11,1% 8,5%
Trabajador de servicios y/o comercio 12,8% 17,6% | 16,5%
Ocupacion  Principal de la Madre | Operador de maquinaria o ensamblador 1,0% 0,8%
(Madrastra) del estudiante Artesano 2,3% 0,3% 0,8%
Servicio doméstico de puertas adentro o afuera 34,9% 42% | 11,2%
Ocupacion no calificada 7,0% 4,5% 5,1%
Duefio/a de casa 25,6% 225% | 23,2%
Familiar no remunerado 1,2% 0,7% 0,8%
Estudiante 2,1% 1,6%
Sin ocupacion 5,8% 4,2% 4,5%
Otra 9,3% 5,5% 6,4%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0%
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21. Ingreso: suma de ingresos de todas las personas que aportan al hogar donde vive el

estudiante
) . ¢Es usted extranjero?
Tabla de contingencia Total
Si No
Menos de $100.000 4,2% 3,6% 3,7%
Entre $100.001 y $200.000 7,4% 6,8% 6,9%
Entre $200.001 y $300.000 29,5% 17,5% 20,3%
Entre $300.001 y $400.000 22,1% 23,4% 23,1%
Entre $400.001 y $600.000 24,2% 19,5% 20,6%
Ingreso: suma de ingresos de todas
Entre $600.001 y $800.000 9,5% 9,7% 9,7%
las personas que aportan al hogar
: : Entre $800.001 y $1.000.000 3,2% 9,1% 7,7%
donde vive el estudiante
Entre $1.000.001 y $1.200.000 3,6% 2,7%
Entre $1.200.001 y $1.400.000 3,2% 2,5%
Entre $1.400.001 y $1.800.000 0,6% 0,5%
Entre $1.800.001 y $2.200.000 1,6% 1,2%
Sobre $2.200.001 1,3% 1,0%
Total 100,0% 100,0% 100,0%
Iv. Contexto de habitabilidad del estudiante:
22. iSu vivienda o lugar donde habita es...?
. i ¢Es usted extranjero?
Tabla de contingencia Total
Si No
Propia 8,4% 36,0% 29,6%
¢Su vivienda o lugar donde habita | Arrendada 89,5% 37,6% 49,8%
es..? Cedida 1,1% 6,8% 5,4%
Otro 1,1% 19,6% 15,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

23. En la vivienda, ¢cuantas habitaciones sdlo se utilizan para dormir?

Estadisticos

En la vivienda, ¢cuantas

¢Es usted extranjero?

habitaciones sélo se utilizan para
. Si No
dormir?
Media 1,9565 2,5987
Mediana 2,0000 3,0000
Moda 2,00 3,00
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Desv. tip. 1,22172 ,88821
Minimo 1,00 1,00
Maximo 11,00 6,00

24. ;Existe algin espacio habilitado para el estudio y recreacion del/la estudiante?

Tabla de contingencia

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion

25. Aproximadamente, ¢cuantos libros hay en el hogar del estudiante?

Tabla de contingencia

Si No
Si 56,5% 75,7% 71,3%
No, pero se habilita si se necesita 22,8% 16,4% 17,9%
No 20,7% 7,9% 10,8%

Si No
Ninguno 7,4% 1,6% 2,9%
Menos de 10 55,3% 20,1% 28,2%
Entre 10y 50 33,0% 46,2% 43,1%
Entre 51y 100 4,3% 22,9% 18,6%
Entre 101y 500 8,0% 6,1%
Mas de 500 1,3% 1,0%

26.1 ;Cuales de los siguientes recursos tiene en el hogar?; Computador

Tabla de contingencia

Si

No

66,3%

85,4%

81,1%

33,7%

14,6%

18,9%

26.2 ¢;Cuales de los siguientes recursos tiene en el hogar?; Conexion a internet

Tabla de contingencia

Si

No

65,1%

75,6%

73,2%
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V.

¢Cuales de los siguientes recursos

tiene en el hogar?; Conexion a

internet

No 34,9%

Contexto familiar del estudiante:

27.1 Nivel educacional; Padre (Padrastro)

Estadisticos
Si No

Validos 86 288
N Perdidos 10 28
Media 11,2558 13,1979
Mediana 12,0000 12,0000
Moda 12,00 12,00
Desv. tip. 2,71027 | 10,22699
Minimo 3,00 1,00
Maximo 15,00 88,00

Estadisticos
Si No

Validos 94 301
N Perdidos 2 15
Media 11,1702 12,1163
Mediana 12,0000 12,0000
Moda 12,00 12,00
Desv. tip. 2,92795 2,13458
Minimo 2,00 1,00
Maximo 14,00 15,00

24,4%

26,8%

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion

Tabla de contingencia

No
1° Basico 0,3% 0,3%
2° Basico 0,3% 0,3%
3° Basico 2,3% 0,7% 1,1%
4° Basico 0,3% 0,3%
5° Basico 2,3% 0,3% 0,8%
6° Basico 4,7% 1,7% 2,4%
7° Basico 2,3% 1,4% 1,6%
8° Basico 7,0% 4,9% 5,3%
1° Medio 3,5% 3,5% 3,5%
2° Medio 4,7% 5,6% 5,3%
3° Medio 3,5% 3,8% 3,7%
4° Medio 32,6% 36,5% 35,6%
Ensefianza superior; Incompleta 22,1% 11,8% 14,2%
Ensefnanza superior; Completa 14,0% 24,3% 21,9%
Post grado 1,2% 2,8% 2,4%
NS 1,7% 1,3%

27.2 Nivel educacional; Madre (Madrastra)

Tabla de contingencia

1° Basico 0,3% 0,3%
2° Basico 1,1% 0,3%
4° Basico 3,2% 0,3% 1,0%
5° Basico 2,1% 1,0% 1,3%
6° Basico 6,4% 2,0% 3,0%
7° Basico 2,1% 0,7% 1,0%
8° Basico 6,4% 3,7% 4,3%
1° Medio 2,1% 3,3% 3,0%
2° Medio 3,3% 2,5%
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3° Medio 4,3% 4,7% 4,6%
4° Medio 39,4% 39,5% 39,5%
Ensenanza superior; Incompleta 12,8% 8,6% 9,6%
Ensefianza superior; Completa 20,2% 30,2% 27,8%
Post grado 2,3% 1,8%

28. ¢Con qué frecuencia los padres del estudiante leen diarios, revistas, libros o cualquier

otro medio de lectura?

Tabla de contingencia

30. ¢Cuantas personas, incluido el/la estudiante, viven en el hogar?

Estadisticos

Si No

Validos 94 306
N Perdidos 2 10
Media 4,6702 4,7190
Mediana 4,0000 4,0000
Moda 4,00 4,00
Desv. tip. 1,88022 2,15150
Minimo 2,00 2,00
Maximo 14,00 17,00

Estadisticos

S1 No
Validos 85 199
N Perdidos 11 117
Media 3,1882 ,1809
Mediana 3,0000 ,0000
Moda 3,00 ,00
Desv. tip. 1,90547 ,75038

Si No
¢Con qué frecuencia los padres del | No lee 8,1% 7,9% 8,0%
estudiante leen diarios, revistas, | Lee s6lo a veces 51,2% 31,1% 36,4%
libros o cualquier otro medio de
lectura? Lee muy frecuentemente 40,7% 61,0% 55,7%

31. De las personas que actualmente viven en el hogar, ¢cuantas han nacido en el extranjero?
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Minimo ,00 ,1809
Maximo 10,00 ,0000

33. ¢Alguno(s) de los familiares que viven con el/la estudiante participa frecuentemente en

cualquiera de las siguientes organizaciones? (Respuesta miiltiple).

Tabla de contingencia (variable de respuesta maltiple)
. ¢Es usted extranjero?
Organizaciones Total
Si No
17 61 78
Club deportivo o recreativo
20,7% 21,6%
o o 20 50 70
Organizacion religiosa
24,4% 17,7%
0 2 2
Organizacion indigena
0,0% 0,7%
0 7 7
Partido politico o movimiento politico
0,0% 2,5%
3 15 18
Organizacion territorial
3,7% 5,3%
2 5 7
Voluntariado
2,4% 1,8%
7 33 40
Centro de padres y apoderados
8,5% 11,7%
2 9 11
Grupo de auto-ayuda en salud
2,4% 3,2%
‘ _ i _ 6 14 20
Agrupaciones juveniles o de estudiantes
7,3% 5,0%
0 8 8
Club o grupo de adulto mayor
0,0% 2,8%
2 20 22
Sindicato y/o colegio profesional
2,4% 7,1%
5 22 27
Centro de madres o grupo de mujeres
6,1% 7,8%
. . 44 129 173
Agrupacion artistica o cultural
53,7% 45,7%
Total 82 282 364
Los porcentajes y los totales se basan en los encuestados.
a. Agrupacion de dicotomias. Tabulado el valor 1.

VI. Modulo Educacidn del estudiante:

34.1 El estudiante asistio a: Sala cuna

| Tabla de contingencia ¢Es usted extranjero? Total
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Si

Si

32,1%

No
43,5% 41,3%

67,9%

34.2 El estudiante asistio6 a: Jardin infantil (nivel medio)

Tabla de contingencia

56,5%

58,7%

34.3 El estudiante asistio a: Pre-kinder (transicion )

34.4 El estudiante asistio a: Kinder (transicion II)

Tabla de contingencia

Si No
Si 74,7% 82,2% 80,5%
No 25,3% 17,5% 19,2%
0,4% 0,3%

Tabla de contingencia

Si No
Si 89,6% 92,2% 91,7%
No sabe 10,4% 7,8% 8,3%

Si No
Si 86,4% 97,6% 95,2%
No 12,3% 2,1% 4,3%
No sabe

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion

35. ¢En qué curso o nivel ingresé el estudiante a su actual establecimiento educacional?

Tabla de contingencia

S1 No
Pre-kinder 14,1% 10,1% 11,1%
Kinder 16,3% 24,5% 22,6%
1° Basico 19,6% 19,9% 19,8%
2° Basico 2.2% 3,9% 3,5%
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3° Basico 6,5% 7,5% 7,3%

4° Basico 7,6% 6,2% 6,5%

5° Basico 14,1% 11,4% 12,1%

6° Basico 6,5% 9.2% 8,5%

7° Basico 6,5% 5,9% 6,0%

8° Basico 6,5% 1,3% 2,5%

Total 100,0% 100,0% 100,0%

36. ¢Cuantas veces el estudiante ha repetido de curso?
. i ¢Es usted extranjero?
Tabla de contingencia Total
Si No

Nunca ha repetido 91,6% 85,9% 87,2%
¢Cuantas veces el estudiante ha | Una vez 8,4% 11,3% 10,6%
repetido de curso? Dos veces 2,6% 2,0%
Tres o mas veces 0,3% 0,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

37. ¢A cuantos establecimientos educacionales distintos ha asistido el estudiante desde 1°

Basico?
¢Es usted
Tabla de contingencia extranjero? Total
Si No

Siempre ha estado en el mismo establecimiento 58,5% 50,6% | 52,5%

¢A cuantos establecimientos - — -
. . . S6lo un establecimiento anteriormente 13,8% 17,1% | 16,3%

educacionales distintos ha asistido el — —
. . Dos establecimientos distintos 19,1% 155% | 16,3%
estudiante desde 1° Basico?

Tres o mas establecimientos distintos 8,5% 16,8% | 14,9%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0%

38. ¢Cual fue el principal motivo del Gltimo cambio de establecimiento educacional del

estudiante?

¢Es usted extranjero?

Tabla de contingencia Total
Si No
Porque se cambi6 a vivir a otro lugar 55,6% 44,0% | 46,2%
0, 0, 0,
+Cual fue el principal motivo del Por falta de recursos 5,6% 5,3% 5,4%
Gltimo cambio de establecimiento Porque le cancelaron la matricula por bajo
_ . 6,0% 4,8%
educacional del estudiante? rendimiento o mal comportamiento
Porque el estudiante no estaba a gusto en el
. . 13,9% 153% | 15,1%
establecimiento anterior
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Porque solo tenia educacion basica 1,3% 1,1%

Por discriminacién y/o bullying 5,6% 4,0% 4,3%

Porque no encontré un establecimiento mejor en lo
. 2,8% 14,0% | 11,8%
académico

Otro 16,7% 10,0% | 11,3%

39.1 Razones de por qué matriculd al estudiante en este establecimiento; 1° Razon

Tabla de contingencia

S1 No
Porque quedaba cerca de su domicilio 72,5% 50,6% | 55,6%

Por la infraestructura del establecimiento 1,1% 3,2% 2,8%

Porque amigos/as del estudiante se matricularon en este
- 3,3% 2,9% 3,0%
establecimiento

Por la orientacion valérica y/o religiosa del establecimiento 4,4% 8,8% 7,8%

Por su excelencia académica y/o buenos resultados en el SIMCE
o laPSU

Porque al establecimiento asisten nifios/as del mismo

12,1% 149% | 14,3%

1,1% 1,9% 1,8%

ambiente
Porque era el mas econémico 1,1% 2,3% 2,0%
Porque no aceptaban al estudiante en otro establecimiento 1,0% 0,8%

Porque los hermanos/as o parientes del estudiante estaban en
2,2% 8,4% 7,0%

este establecimiento.

Porque el establecimiento era bilingtie 1,1% 1,0% 1,0%
Por el ordeny la disciplina del establecimiento 1,1% 4,5% 3,8%
Porque tenia la especialidad técnico-profesional que buscaba 0,3% 0,3%

200



FONIDE

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion

39.2 Razones de por qué matricul6 al estudiante en este establecimiento; 2° Razon

¢Es usted
Tabla de contingencia extranjero? Total
Si No
Porque quedaba cerca de su domicilio 7,0% 10,2% 9,5%
Por la infraestructura del establecimiento 12,8% 9,9% | 10,6%

Porque amigos/as del estudiante se matricularon en este
. 9,3% 5,1% 6,1%
establecimiento

Por la orientacion valérica y/o religiosa del establecimiento 2,3% 9,6% 7,9%

Por su excelencia académica y/o buenos resultados en el SIMCE
17,4% 154% | 15,8%

olaPSU
2da Razones de por qué Porq.ue al establecimiento asisten nifios/as del mismo 116% 5.19% 6.6%
matricul6 al estudiante en este | ambiente
establecimiento Porque era el mas econdomico 12,8% 99% | 10,6%
Porque era el Gnico colegio de la comuna 2,0% 1,6%
Porque no aceptaban al estudiante en otro establecimiento 1,0% 0,8%

Porque los hermanos/as o parientes del estudiante estaban en
o 9,3% 143% | 13,2%
este establecimiento.

Porque el establecimiento era bilinglie 8,1% 3,4% 4,5%
Por el orden y la disciplina del establecimiento 7,0% 13,3% | 11,9%
Porque tenia la especialidad técnico-profesional que buscaba 2,3% 0,7% 1,1%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0%

39.3 Razones de por qué matriculd al estudiante en este establecimiento; 3° Razon

¢Es usted
Tabla de contingencia extranjero? Total
Si No
Porque quedaba cerca de su domicilio 3,6% 7,9% 6,9%
Por la infraestructura del establecimiento 7,2% 9,4% 8,9%

Porque amigos/as del estudiante se matricularon en este
. 9,6% 2,2% 4,0%
establecimiento

Por la orientacion valérica y/o religiosa del establecimiento 1,2% 6,4% 5,1%
. Por su excelencia académica y/o buenos resultados en el SIMCE
3era Razon de por qué matriculd el 8,4% 7,1% 7,4%
ola

al estudiante en este

Porque al establecimiento asisten nifos/as del mismo

establecimiento ) 6,0% 12,7% | 11,1%
ambiente
Porque era el mas econdomico 3,6% 9,7% 8,3%
Porque era el Gnico colegio de la comuna 1,2% 1,1% 1,1%
Porque no aceptaban al estudiante en otro establecimiento 2,4% 1,1% 1,4%

Porque los hermanos/as o parientes del estudiante estaban en
18,1% 12,7% | 14,0%

este establecimiento.
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Porque el establecimiento era bilinglie

13,3% 3,7% 6,0%

Por el orden y la disciplina del establecimiento

21,7% 251% | 24,3%

Porque tenia la especialidad técnico-profesional que buscaba 3,6% 0,7% 1,4%

40. ¢Cual cree usted que es el nivel de educacion mas ato que el estudiante completara a

futuro?

Tabla de contingencia

No

No creo que complete 4° aio de Ed. Media

3,2% 0,7% 1,3%

4° ano de Ed. Media Técnico-Profesional

11,7% 7,9% 8,8%

4° ano de Ed. Media Cientifico-Humanista

0,7% 0,5%

Técnica

Una carrera en un Instituto Profesional o Centro de Formacion

21,3% 205% | 20,7%

Una carreta en la Universidad

51,1% 50,8% | 50,9%

Estudios de Post grados

12,8% 195% | 17,9%

41. ;Qué tan de acuerdo y/o desacuerdo estan los apoderados con la difusién/comunicacion

que entrega el establecimiento con respecto al PEl, normas y resultados?

Tabla de contingencia

Si No

Muy de acuerdo

38,4% 44,0% | 42,7%

De acuerdo

50,0% 46,8% | 47,5%

En desacuerdo

10,5% 7,8% 8,4%

Muy en desacuerdo

1,2% 1,4% 1,3%

42.1 ;Se han dado a conocer las normas del establecimiento sobre intimidacion o maltrato

(bullying) entre estudiantes?

Tabla de contingencia

S No
Si 68,4% 76,0% 74,2%
No 31,6% 24,0% 25,8%
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42.2 ;{Ha habido denuncias de intimidacion o maltrato (bullying) entre estudiantes?

Tabla de contingencia

Si No
Si 47,8% 47,3% 47,4%
No 52,2% 52,7% 52,6%

203



FONIDE piic

Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion
Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacion

42.3 ¢Se han tomado medidas frente a las denuncias de intimidaciéon o maltrato (bullying)

entre estudiantes?

Tabla de contingencia

Si No
Si 60,0% 72,3% 69,2%
No 40,0% 27,7% 30,8%

42.4 ;Se ha entregado informacion a los padres y apoderados para prevenir y reaccionar

adecuadamente ante casos de intimidacion o maltrato (bullying) entre estudiantes?

Tabla de contingencia

Si No

76,3% 78,3% 77,8%
23,7% 21,7% 22,2%

42.5 Durante este ano, el estudiante ha faltado alguna vez a clases para evitar ser victima

de intimidacidon o maltrato por parte de otros estudiantes del establecimiento?

Tabla de contingencia

No

6,3% 8,0%
93,7% 92,0%

43. Nivel de satisfaccion que poseen los apoderados con el establecimiento (Formacion,

disciplina, infraestructura y equipamiento)

Tabla de contingencia

Si No

1,0% 0,8%

Muy insatisfecho
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Insatisfecho 3,5% 5,2% 4,8%
Ni insatisfecho, ni satisfecho 12,8% 16,0% 15,2%
Satisfecho 44,2% 43,1% 43,3%
Muy satisfecho 39,5% 34,7% 35,8%
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44, Grado de acuerdo/desacuerdo que los apoderados infieren respecto al agrado que sus

pupilos tienen con el establecimiento

Tabla de contingencia

Si No

Muy de acuerdo 53,9% 57,7% 56,8%
De acuerdo 37,1% 36,8% 36,9%
En desacuerdo 7,9% 2,6% 3,8%
Muy en desacuerdo 1,1% 2,9% 2,5%

45, Frecuencia con que los apoderados participan en actividades que se realizan en el

establecimiento
Tabla de contingencia
Si No
Siempre 41,6% 56,9% 53,5%
La mayoria de las veces 28,1% 24,0% 24,9%
Pocas veces 25,8% 16,9% 18,9%
Nunca 4,5% 2,2% 2,7%
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ANEXO 5 - EVIDENCIAS

Programa Interdisc
Investigaciones en

UdeSantiago
te Chile s

PROGRAMA CIENTIFICO, XV JORNADAS INTERNACIONALES DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL: l’

Redes para transformar
Escuela de Psicologia, Universidad de Sanfiago de Chile.
Programa de aclividades

Miércoles 18 de Noviembre de 2015

14.30-16.00

El texto universitario
coma instrumento para
pensar (Noma Reategui,
Blena Saona - Univ. San
Ignacic de Loyola).

Experiencia de

[Maria Isabel Toledo Jofré,
Gabriel Guajardo Soto y
Christian Miranda Jafia -
UDP).

hacia
estudiantes referides a
Programas de Intagracién
Escolar (PIE} (Bors
Villalobos-Parada - PUCV)

Evaluacion del clima en el
aula de sexto (Camila
Cortés - UST).

interior del aula (Marczla
Suckel, Daniela Campos -
UDEC).

Relacion entre variables
socioemocionales y
rendimiento académico
en nifios de escuelas
vulnerables de la Region
de la Araucania (Carmmen
Mufioz - UAP).

Mediacion de procesos
metacognitives para el
desamollo del potencial
de aprendizaje (Femando
Gonzilez. Chefty Espinoza,

Aleiznds Momlee Bita

frente al concepto de
equidad (Eduarde Guzman
- USACH).

Facilitadores y bameras
del proceso de inclusion
en educacion superior: la
percepeidn de los tutores
del programa PIANE-UC
(Eugenia Victoriano - PUC).

Modelo cireulo CADE
UdelC, aplicado a
beneficiarios de |a beca
de nivelacion académica
(BMA) (Jessica Espinaza,
|Epline Momna - IDECH

formacion profesional
(Liliana Enrico, Sonia
Iguace! - L. Macional de
[Comahue y L. de Flares).

Sistematizacion de
experiencia de practicas
tempranas
interdisciplinarias en la
formacion de psicalogos
(Loreto Riquelme - UCT).

Analisis critico del rol del
psicologe educativo en el
siglo XX [Gonzalo Salas-
UCM)

Grupo de Investigacidn).

En los zapatos de los
Directores noveles: Un
acercamiento a la jornada
laboral de quiénes lideran
las escuelas y liceos en
Chile (Fabian Campos -
PUCV).

Los procesos de
asesoramiento
colaborafive para la
mejora de las practicas
educativas (Sindy Arzana -
L0F A%

08:30-10.00 |Acreditacidn y registro nacional e internacional_ Aula Magna
10:00-11:15 |Ceremania de apertura & inauguracian. Aula Magna
11.30-12.00 |Conferencia inaugural - "Poiiticas de formacién docents: Tensiones entre el discurse y |a evidencia®, Dra. Beatrice Avalos. Aula Magna
13.00-14.30 |Almuerzo
Cite-Camp Ceni
Tarde - Salon edificio Matematica
Auditorio Sala Video-conferencia SalaC Sala por confirmar Muitiple B Sala de Cine Sala lsidora Aguime
Ponencias Ponencias Ponencias Ponencias Ponencias Ponencias Conferencia Simposio
Aprender a investigar: H clima escolar: En el encuentro con “lo  (Inclusion social en Esto no lo aprendien la  |Facilitadores de los Ciberbullying: acerca de [Desafios a la Escuela que
mas alla de una practica |percepcion de la vulnerable”. Aportes para [educacion superior: U: reflexiones de procesos de los codigos wiene: ; Como construir
(Ana Vargas- UST). violencia y de la pensar la formacién de  |desafios para las estudiantes de Psicologia| agenciamiento colective posmaodernaos de la una escuela Inclusiva?
seguridad escolar por los (agentes educativos instituciones. {Gonzalo Educacional entormaa  |en la escuela (Caroina violencia en las escuelas. |{Ignacio Figueroa CDC-
estudiantes (Elane (Carlos Morales - USACH). (Gallando - PUCL un proceso de pre- Urbina y WVeronica Lépez - Cra. Diana Lesme. UDF, Ricardo Campafia
Prodécimo, Fuensanta practica profesidn (Diege [PUCV) USACH, Carviina Jorguera
(Cerezo, Alessandra Palacios - UCH). USACH, Catalina Opazo
(Caetano, Mariella Bortoluzzi Mineduc).
- U Estatal de Campinas).
Valor de la lectura en las |Propuesta tedrico- Relatos de vida de Cultura escolar y [Aportes de una Modelo de fortalecimiento
Ciencias Sociales (José  |metodolgica parala estudiantes adolescentes |permanencia en investigacion histdrice  |al liderazge directive para
Msturana, Reinakdo Tan - |investigacion de las en contexto de educacion superior. epistemologicaparala (1 gestion del aprendizaje
UCEN). wiolencias en laescuela  |contradiceidn cultural al |Tensiones y problemas  |presentacion de los en el aula (Foria Sanzana
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Participacion XV Jornadas Internacionales de Psicologia Educacional - USACH
Ponencia: “Inclusion y procesos de escolarizacion de nifios y niflas migrantes que asisten a establecimientos de educacion basica”

Presenta: Dante Castillo
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16.30-18.00

Ponencias G Ponencias Ponencias Ponencias Ponencias Simposio Simposio Conferencia Sala :sagzr_\wa:s .
Experiencias educativas  |Rol del psicalogo Relacion entre experiencia|La educacién alternativa an e i i de iony |Lafuncion psicosocial en La bisqueda de la Dispositivos de formacion
desde los{as) estudiantes |educacional en la formativa y proyecci: en Chile: st M: b i en ion |la escuela: Analisis critico excelencia y los de los que ensefian a
sordos(as) en la etapade |practica: La fallaen el de egreso de los distintivas y perfil de Sociales y Educativas superior: Aportes de la y experiencias (Verdnica dei i ap: Psicologia en el

icidn ala iGn |sistema ivio (Leticia i del centro de |egreso. Un estudio de Actuales (Matalia Zafiarty | Psicologia Educacional a [Lopez - Claudia Carasco, en la educacidn nivel medio y superior
media con pares oyentes, |Umafia - USS). educacién para adultos | casos (Lecnardo Canihuante, Carola Zafiaru (la gestion institucional PUCV; Francisco Leal, José latinoamericana. (Livia Garcia Labandal -

desde un modelo
educativo intercultural
bilingiie (Alvaro ifiguez -
USACH).

Aprendizajes socio-
emocionales con
i del o

Mas alla de El Mago sin
magia: nuevas paradojas
enel h del

ciclo en escuelas
especiales de Sordos
{Miriam De La Paz -
USACH).

;Es dificil la lectura para
los sordos? C ias de

psicdlogola que trabaja en
la escuela del Chile de
hoy (Diego Palacios -
UCH].

limonares (Sergic
Galdames, Ximena Godoy,
Matias Ramos - UST).

Presencia de factores
resilientes en los relatos
de adultos con

aldebenito - UCEN).

Canihuante - UDEC).

yp de
articulacién de las escolarizacion de nifios y
i de ori i nifias mi que
en ciclo basico | asisten a establecimientos|

sobre su calidad de vida
{lzaskun Alvarez, Vanessa
Vega, Antonella Mora,
Constanza Hermesilla,
Walentina Puelma y Tamara
Sanhueza - PUCV).

profesores de E. Media y
sus alumnos sordos, en
un contexto de
integracion (Maria Rossa
Lissi - PUC)

Caracterizacion de la

(Claudio Diaz - UFRO).

de educacion basica
{Dante Castillo - PIIE).

aly

\proximaci al rol del |F iando la accion Efectos y i

: i en yel de las intervenciones emociones: un estudio de
relacién con la salud i entre i ivas en caso en una Escuela de
laboral y el bienestar voluntarios y adultos estudiantes Santiago de Chile

docente en la comuna de
Corral (Laurent Loubigs -
Liceo Caros Haverbeck
Richter -Corral).

Rol del psicdlogo en la
la: una mirada a la

duct: fva y del
funcionamiento familiar
en escolares con y sin
discapacidad intelectual
de la Region de La
Araucania (Ariet: Krause,
Francizca Roman, Karen

accion laboral en el marco
de la ley SEP 3

mayores de un hogar en la|
comuna de Recoleta
(Marco Cerda, Constanza
Herrera, Carlos Soto,
Andrea Gorzilez, Francisca
Pance - UST).

Desarrollo de un

PentallC (Tamara Barrales
Juan Cristébal Didier PUC).

Pensando la

(Federico Ponzoni -
USACH).

Dinamicas de

Mendoza, Cristina Catalan y
Sergio Galdames - LIST).

io CDEI para an del ¥
planes de mejora y adentro de las apropiacion de la guia
i ia ok ati instituci paralai ic
en interculturalidad (Leila |desde una perspectiva de |educativa, como
Campdesufier - UCSH) género: Aportes de la herramienta de cambio

Filosofia (Analis Escapil,
Juan Gabriel Lugue - Univ.

escolar (Ignacio Figuersa -

Jorge Soto CDC-UDP).

(Francizca Silva, Giselle
Lagos, Maria Teresa Sota,
Boris Alvarez-UFRO).

Miguel Villegas, UTA: Nancy|
|Alfaro Sergio Vera).

Dr. Manuel Calvifio.

Univ. De Buenos Aires).

Ensefiary aprender
Psicologia Escolar hoy:
una experiencia de
sistematizacion (Natalia
| Albormoz Mufioz - UCH).

Disefio de una
organizador previo en el
aprendizaje significativo
del analisis de varianza,
en estudiantes de
Psicologia (Andrés
Jaramillo - USS)

Absentismo a clases en
estudiantes de psicologia
de una universidad

i de Lima (Migusl
Barboza, Valeryn Barrera,
Caroline Vilchez - Institutc:
de Imvestigacion Walter

Blumenfeld Meyer).
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Presentacion en la XXV Asamblea General de CLACSO: Medellin, Colombia

Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacién

Transformaciones democraticas, justicia social y procesos de paz

9 al 13 - Noviembre 2015 - Medellin, Colombia

O XXV Asamblea General de CLACSO

Inclusion y procesos de escolarizacion en
estudiantes migrantes que asisten a escuelas

de Educacion Primaria

Equipo de
Investigacion:

Dante Castillo
Eduardo Thayer
Eduardo Santa Cruz

o, Programa Interdisciplinario de . . .,
Institucion: o . Fondo de Investigacion y Desarrollo en
Investigaciones en Educacion (PIIE). .
Proyecto FONIDE N°:  F911463 Y| Educacion
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Certificado de Participacion en Congreso Turquia:

]

Certificado Congreso
AMCE - Migrantes.pd
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