REVISTA DE EDUCACION

amas de estudio
mercial, segundo

00017 nsefanza media.

MINISTERIO DE EDUCACION



...A 10§
PROFESORES Y
CENTROS DE PADRES

El Minesterto e Epvcacion ba pueste en marcha la Reforma de la
Enscitanza Basica y Media.

La Epitoriar. UNIVERSITARIA, por su parte, ha puesto al servicio
de esta Reforma su vasta experiencia en el campo pedagégico,
ofreciendo su Nueva Coreccion ne TexTos b Epucacign Bisica,
cefiida estrictamente a los requisitos y exigencias vigentes,

Su aporte le ha valido el reconocimiento de la Superintendencia de
Educaciéun, que ha aprobade dichos textos y del Mixisterio pe
Epucacion que en reciente propuesta piblica los ha adquirido en
una cantidad apreciable.

dPor quep
Poriue estes textos han sido claborados en equip por profesores
wniversitarios, secundarios y primarios.

Poryue son textos activos, preparados en conformidad a las téenicas
T 34 §
pedagégicas mde modernas,

Porgue contienen ilustraciones en eolores, realizadas por los me-
jores dibujantes chilenos,

Porque incluyen gratuitamente una Guia Metodolégica pare uso
del profesor.

Porque estin impresos en Chile, en una editorial chileuz, en papel
chileno, por téenicos y obreros chilenos lrara fvs vifios de Chile.

La EDITORIAL UNIVERSITARIA en e] deseo de
cooperar con los profesores y padres de familia,
ofrece directamente a las Escuelas, Liceos, Centros
de Padres y Cooperativas un descuento extraordi-
lario sobre el precio de [ista,

 Precio especiqgl
Tene Frecio ofivial con el descuento

Ciencias Sociales 17 E* 4,00 : E® 3,20
Matemiticas 1° 9,60 7,70
Matematicas 2° 9,60 7,70
Matemsticas 3° 12.60 : 8,80
Materdticas 4° 12,00 8.80
Ciencias Naturales 1° 500 - 4,10
Ciencias Naturales 2° 6,00 4,50
Ciencias Naturales 3° 6,00 4,70
Ciencias Nawmrales 4" 6,00 4,70

Informes y pedidos directos a:

EDITORIAL UNIVERSITARIA, S. A.
San Francizco 454 - Casills [0220
Teléfono: 3934612
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UN MODELO PEDAGOGICO DEL

DER. TYLER Y MARIO LEYTON,

PROCESO DE SELECCION DE OBJETIVOS
EDUCACIONALES (continuacién)

8. Estudios sobre la vida :onhlmpordm fuera de
fa escusla

El esfuerzo por obtener objetivos educacionales de
los estudios sobre la vida contemporénea nacié de
la dificultad que encuentra la escuela para transmi-
tir todo el caudal de conocimientos desarrollados
con posterioridad al advenimiento de la ciencia y de
la Revolucién Industrial. Hasta ese instante el ma-
terial que se consideraba de valor académico era
muy reducido, de modo que la seleccién de aspectos
relevantes de la herencia cultural no presenté gran-
des problemas. La creciente y permanente amplia-
¢ién del campo del conocimiento —en forma espe-
cial después del advenimiento de la ciencia— llevé
a los sistemas educacionales al convencimiento de que
ya no podrian incluir en sus programas todo aquello
que era aceptado por los cientificos y erudites. Se
suscitdé cada vez con meyor fuerza ol problema del
significado e importancia que tenian ain ciertos as-
pecios del conocimiento o determinadas habilidades
y destrezas. Asi, Herbert Spencer, en su ensayo (Qué
conocimiento tiene més valor?, enfocé el problema
en la forma que caracterizé el esfuerzo realizado por
los investigadores en este sentido durante el siglo
pasado. la técnica empleada por Spencer, a pesar
de ser més que un estudio sistemético, una inter-
pretacién informal de sus observaciones, es —en mu-
chos aspectos— muy similar a las téenicas emplea-
das hoy en dla.

Al estalior la Primera Guarra Mundial se hizo nece-
sario adiestrar en corto tiempo o un gran nomers
de individuos en diferentes oficios. Los sistemas len-
tos y antigvos fracosaron tolalmentents. Para reali-
Zar programas de entrenomiento que aceleraran
ia preparacién de técnicos en los diferentss oficies
y dreas tecnoldgicas, surgié la idea del “andlisis
sistemdtico del trabajo”, método que permite inves-
tigar las diferentes actividades que desempefia un

PLANEAMIENTO EDUCACIONAL

Se continda aqui la publicacién de ofro copitulo de la obra de Tyler y
Leyton, Iniciade en el N.O 13 de esto Revisto. Por un errer de taller, en
dicha edicién no se disron las referencios correspondientes a lo obra y «
sus aufores. Explicébomos en una nota que se trafeba dsl primer capltu-
lo del cuerpo de la obra de Tyler y leyton, de lo que yo hoblomos
publicade en fos nimeros 9 y 11 I“..'. partes introductorios. En el N.° 10

onticipamos el capitulo V, corresp o e 8
Para comprender la secuencies que se da en este nimero, conviens fener
presente que los aulores estén estudiondo las F de los cbjeti

ucacloncles, con el siguiente esquemas
A) Estudio del nifio como fuente de dates para la formulacién de ob-
etivos educacionales (MN.0 13).

i Estudios sobre la vida contemporénea fusra de lo escusla.
C) Sugerencios de objstivos por parte de peciali en las distint
éreas del conocimiento,

obrero en un determinado trabajo, & fin de elabo-
rar vn programa de entrenamisnto orientade hacia
las actividades claves desarrolladas por éste. La ma-
yoria de los estudios sobre la vida actual se rigen
por criterios mds o menos simitares.

Actualmente hay dos ideas fundamentales sobre Ia
forma de analizar la vida contemporénea, a fin de
poder obtener sugerencias para formular objetivos
educacionales. La primera sustenta que, al ser la vi-
da contemporénea tan compleja y la vida misma
estar en cambio permanente, es necesario que los
esfuerzos de lo escuela se concentren solamente en
los aspectos criticos de ella y en aquellos problemas
que tienen vigencia actual, con el propésito de no
malgastar el fiempo de los estudiantes suministrén-
doles conocimientos que tuvieron valor hace cincuen-
ta afios y que hoy dia son totalmente obsoletos, al
mismo tiempo que descuidando ciertos aspectos im-
portantes de la vida actual y a los que la escuela
no ha prestado atencién.

la segunda se relaciona con los descubrimientos he-
chos sobre la transferencia del aprendizaje. Mientras
los educadores consideraron que el objetivo principal
era entrenar sélo en general la mente del alumno
y las diversas facultades de ésta, de modo que pudie-
ra utilizarlas en cualquiera situacién que fuera apro-
piada, no hubo necesidad de analizar la vida con-
tempordnea como fuente que pudiera sugerir obje-
tivos educacionales. De acuerdo con este punto de
vista, los objetivos més importantes de la escuela
fueron desarrollar las diferentes facultades intelec-
tuales que el joven debfa usar durante el transcurso
de su vida para enfrentar con éxito las situaciones
que se le presentasen. Sin embargo, el estudio de la
transferencia del aprendizaje permitié descubrir que
el alumno aplicaba, por lo general, sus conocimien-
tos en situaciones similares a aquellas en que habfa
ocurrido su aprendizaje original. Més adn, las pro-
babilidades de que percibiera similitudes entre las



situaciones nuevas que la vida le presentaba y las
del aprendizaje depandion de dos factores:

1. que hubiera un gran parecido enire ambas sifva-
ciones.

2. que hubierg side habilitade pare encentrer en la
vida real situaciones concretas en las cudies aplicar
los conecimientos adquiridos en la escuela.

Esto refuerza el valor que encierra el andlisis de la
vida contemporédnea come un medio para identifi-
car objetivos educacionales que se relacionen fécil-
mente con las sifuaciones y oportunidades que ella
presenta para la utilizacién de este tipo de apren-
dizaje.

A menudo se ha criticado el estudio de lo vida con-
temporénea come fuente de objetivos educacionales,
especialmente cuando se ia ha usado cemo recurso
onico. Se dice que las actividedes que ofrece lo vida
contemporénea no siempre son dignas de ser consi-
deradas deseables y, por ende, convenientes para
ser desarrolladas en la escuela. Algunas de estas
actividades podrian ser nocivas y —en tal caso— la
escuela debiera senalar simplemente la necesidad
de proceder a su eliminacién.

Por ofra parte, los esencialistas, para quienes el es-
tudio de la vida contempordnea se convierte en una
especie de culto del “presentismo”, sefalan el hecho
de que la vida estd cambiando continuamente y que,
por lo tanto, al preparar a los alumnos para resolver
los problemas actuales no se los capacita, realmen-
te, para resolver los problemas que tendrén que en-
frentar como adultos, porque entonces los problemas
ya no serén los mismos.

A su vez, los progresistas sostienen, por otra parte,
que ciertos aspectos criticos de la vida contemporé-
nea y ciertas actividades corrientes de los adultos
no son de interds ni de incumbentic de los nifios ¥
que, por lo tanto, al convertirselos en objetivos edu-
cacionales para nifios de un determinado nivel de
madurez se olvida la importancia que tiene para la
derivacién de objetivos educacionales la considera-
cién de sus intereses y necesidades reales.

Pues bien, las tres criticas presentadas destacan, es-
pecialmente, el hecho de que no se deben tomar
los estudios sobre la vida contempordnea como una
fuente exclusiva de la cual derivar objetivos educacio-
nales. Se descarta la primera de ellas, al confrontar,
partiendo de una filosofia educacional adecuada,
los objetivos que resultan de este tipo de andlisis

con los obtenidos en otras fuentes. Se elimina, por .

otra parte, la acusacién de adoracién del “presentis-
mo” cuando, al estudior le vida contemporénea, se
logran senalar algunas dreas de contenide impor-
tanfes y permanentes, y, ademds, sugerir oportuni-
dades en las que los alumnos puedan practicar lo
que aprenden en la escuela y, también, desarrollar
en ellos una comprensién inteligente de los principios
basicos que se relacionan con estos tépicos.

Finalmente, estos estudios sobre la vida contempo-
ranea resultan de incalcuvlable valor, sin viclar los
criterios importantes apropiados pora estudiantes de
una determinada edad, cuando se los considera sé-
lo como una gufo para determinar lo direccion de
los objetivos educacionales y, ademds, cuando al
elegir objetivos especificos para un grupo dado de

jovenes se tienen en cuenta sus intereses y necesi-
dades. Por esta razén es indispensable reiterar la
importancia de la utilizacién de los datos que se ob-
tienen de los estudios sobre la vida contemporénea
sélo como una fuente de sugerencia de posibles ob-
jetives educacionales.

Métodos pura investigar lo vida confernpordnec

Al realizar estudios sobre ¢! estudiante y le vida que
éste desarrolla fuera de lo escuela es necesario
dividir aquella en varios aspectos, de tal manera que
se pueda contar con dreas de investigacién maneja-
bles. Si consideramos que el campo de la vida con-
temporénea es demasiado extenso, cualquier inten-
to de estudio que se haga dejard muchas lagunas,
salve que ella se analice en sus aspectos mas fun-
cionales y significativos.

Como en lo investigacién realizade en relacidn con
el alumne, el estudio de lo vide contemperansa se
podria bacer desde los siguienes puntos de vista:
1. Salud

2, Familio

3. Recreacién

4, Yocacidn

5. Religién

¢, Consumo

7. Civismo

En una clasificacién mds detalloda se pedrian utili-
zar los siguientes titulos:

1. Proteccién y conservacion de la vida;

2. Recursos naturales.

3. Produccién de bienes y servicios y distribucién
de las ganancios de produccién.

4, Consumo de bienes y servicios.
5. Comunicacién y transporte de personas y bienes.
4. Recreacién.
7. Expresion de estimulosz esiéticos.
8. Expresion de estimulos religiosos.

9. Educocién,
H. Inerements de lo libertad.
11, Integracidon del individuo,
12, Exploracién,

En verdad, ninguna clasificacién de los espectos de
la vido es totalmente satisfactoria, pero si conside-
ramos que el propésito perseguido es dividir el con-
cepto global de la vida en aspectos féciles de ma-
nejar y ver que no haya sido omitido ningin aspec-
to importante, cualquier clasificacién funcional
resultard valiosa.

El propésitc es obfener en cada fase de la vida
informacién acerca de aquel aspecto que sirva para
formular objetivos educacionales.

En algunas circunstancias, ella ha procedido de es-
tudios relacionados con aspectos de:

a. la vida individual

b, la vida social, y

c. la vida comunitaria

En relacién con el primer aspecto, se hon considera-
do estudios sobre:

1. actividades que efectia la gente en torno a cier-
tas circunstancias de la vida, de las cuales se ha
considerado que es posible inferir objetivos educa-
cionales, pues se supone que la educacién debe ayu-



dar a la gente o desarroffar sus actividades de ma-
nera mds afective.

2. problemas criticos que existen en un &rea espe-
cifica.

3. dificultades e inadaptaciones sorias que tienen
que enfrentar fos individuos en un 4area determina-
da.

4. intereses, esperanzas y aspiraciones de la gente
en periodos especiales de su vida, basdndose en la
idea de que la educacién debe ayudar a los indi-
viduos a satisfacerlos adecuadamente.

3. supersticiones, conceptos e ideas equivocados que
la gente tiene, partiendo del supuesto de que la edu-
cacién debe ayudar a los individuos a tener una
informacién precisa y valedera en un drea deter-
minada.

6. hdbites y habilidades de I gente en ciertas éreas,
con el fin de buscar la manera de mejorar los pri-
meros y determinar las habilidades que la escuela
debe trator de desarroflar en sus alumnos.

7. valores e ideales desarrollados o anhelados por
los adultos, considerando que una institucién edu-
cacional tiene como una de sus funciones ayudar a
promoverlos y enriquecerlos en el alumnado.

En cuanto dice relacién con el segundo aspecto, se
han tomado en consideracién estudios que han fte-
nide como fin analizar las costumbres, problemas,
conceptos, ideas y valores dominantes en los gru-
pos sociales, para inferir de ellos objetivos educacio-
nales de grupo. De esta manera, para establecer el
curriculum de las escuelas que atienden un porcen-
taje importante de poblacién indigena del Norte y
Sur de Chile, debieran hacerse estudios exhaustivos
sobre las caracteristicas que presentan las agrupo-
ciones indigenas mas importantes de esas Zonas, con
el fin de precisar aquellas situaciones que indiquen
necesidades y posibilidades para la educacién de
les nifios en ellas. De igual manera, para determi-
nar los objetivos educacionales adecuados para cier-
tos grupos rurales, se debieran examinar los proble-
mas, valores y ofros aspectos que ellos presentan
en contraste con los de las comunidades urbanas.
En lo que dice relacién con estudios sobre la vida
comunitaria se han considerado aquellos que se re-
fieren, por ejemplo, a los recursos naturales de una
comunidad, a los cambios experimentados por la
poblacién, a la migracién, a la direccién del cam-
bio social, etc. Estos estudios se llevaron a efecto
considerando que la tarea fundamental de la edu-
cacion es ayudar a la comunidad a utilizar sus re-
cursos en forma racional, a enfrentar los cambios
sociales inminentes y a proporcionar una prepara-
cién adecuada a todos los ciudadanos, permanezcan
o no en ella,

En todos los casos nombrados, af sstudiarse los dife-
rentes aspectos que presenta la vida confempordnea,
s6lo se ha pretendido dar informacién acerca de la
situacion actual del individuo, grupo, o de las con-
diciones de vida que existen dentro de la comuni-
dad o regién. Estos estudios no ofrecen directamente
objetivos educacionales, Para que puedan sugerirlos
es preciso interpretar los datos que arrojan las in-
vestigaciones a la luz de la situacién actual, hacer

inferencias que digan relacién con posibles vacios,
énfusis y necesidades,

Para entender el valor potencial de los estudios so-
bre la vida contemporénea el profssor podria reco-
ger ¥ analizar algunos datos por si mismo, raunien-
do muestras de distintos tipos de informacién. Podria
empezar, por uha parte, haciende un recuento de las
experiencias en un &rea determinada de su vida,
por ejemplo de su vide civica, anotande Jas activi-
dades en que participa o ha participado y hacien-
do una lista de los problemas que ha fenide que
enfrentar coms civdadano. Luege podria imaginarse
que esta informacién es un ejemplo de lo que pedria
obtener de una muestra més amplia de adulics de
su comunidad. Teniende presente este tipo de infor-
macién, podrfa sugerir algunos objetives educacio-
nales que sstuviesan implicados en dichos datas.
Asimismo podria considerar ofre tipo de datos, po-
siblemente Utiles para el estudio de esta misma drea
de la vida civica; por ejemplo, aquellos que surgen
del sxamen de los resultados de las encuestas elec-
torales realizadas en su comunidad durante los Olti-
mos dos o tres anos. Ello le permitiria identificar las
éreas sobre las cuales los ciudadanos poseen poca
informacién y tienen actitudes negativas, situaciones
que le pueden servir de base para criticar los pro-
blemas sociales importantes del presente. Realizado
lo anterior, de nuevo el profesor podria sugerir los
posibles objetivos que implican los datos obtenidos.
Por otra parte, también se le podria sugerir al maes-
tro el examen de los datos relativos al problema sa-
nitario de la comunidad en que vive, analizando
—entre ofras cosas— las estadisticas sobre morbili-
dad y mortalidad y averiguondo si se han efectuade
con anterioridad estudios scbre lo salud poblica en
esta drea y sobre el esteds de nutricién de la po-
blacién. Con los datos abfenidos en esis nuava astu-
dio, pero considerando a lo menos seis tipos de
datos, podria —a su vez— tratar de deducir algunos
objetivos educacionales y ver los problemas que se
le presentan al hacerlo.

El heche de que hoya diversas maneras de obtener
infermacién con respecto a las actlvidades, problemas
y necssidades de la vida contemporénes, resulta un
tanto desconcertante. En los Ultimos 25 afos se han
realizado cientos de investigaciones sobre I vida con-
tempardnea, con el fin de deducir cbjetives educa-
cionales, Estos estudios comprenden observaciones
de conducte; andlisis de periddicos, articulos de re-
vistas, ideas de los pensadoras de avanzada con
respecto a los problemas que ofligen o la sociedad
contemporanea; estudios de comunidades en inves-
tigaciones sociolégicas, tales como, por ejemplo, los
de Lynds sobre Middletown, o la serie de Lloyd War-
ner sobre Yankee City; andlisis de diversos tipos de
actividades individuales, asi como también andlisis
sistemdticos de trabajos pera uvna gran variedad de
vocaciones, Debido a la gran cantidad de material
Gue es necesario investigar y a la variedad de mé-
todos qua en su examen se puede usar, se debe de-
jor en clars, nuevamente, que el estudic sobre la
vida contempordnea sa puede realizar y he sido rea-
lizado a diferentes niveles. Algunos de los andlisis
referidos mds arriba se han efectuado a nivel nacio-



nal, y aun internacional, razén por la cual no es ne-
cesario que los diversos grupos que —en un momen-
to determinado— trabajen en la preparacién de un
curriculum, vuelvan a investigar los aspectos ya con-
templados en estos estudios. Sin duda, los datos que
ya existen arrojan bastante luz sobre los obijetivos
educacionales posibles de establecer en el plane na-
cional e internacional, asi como también datos que
indican los més criticos problemas sociales, politicos,
econdmicos, culturales (muUsica, arte, vida estética).
Por stra parte, aquellos estudiot que se extienden a
toda vna comunidod hacen innecesario que cada
ung de las escuelas de ella los vuelva a repetir. En-
tre éstos se pueden nombrar, por ejemplo, algunos
de los andlisis estadisticos sobre morbilidad y salud
publica de una determinada civdad o pais, que no
es necesario repetirlos en relacién con una comuna
o distrito determinado. En este sentido, muchas agen-
cias del Gobierno y de los organismos privados ayu-
dan indirectamente con los datos que retnen y re-
gistran en la formulacién de cobjetivos educacionales.
Hay, sin duda, cierto tipo de informacién que debe
obtenerse sobre el drea que sirve una escuela y,
ademds, otro adicional acerca de un grupo deter-
minado dentro de ella. Como sucede cuando se de-
sea analizar las necesidades de salud y bienastar de
jos diverses grupos étnicos vy sociales de una comu-
nidad o de vna escuela,

Para cbtener una idea de la forma c¢émo se pueden
hacer y utilizar los diversos estudios, se sugiere que
el profesor se dedique a estudiar una comunidad
que conozca bien; que se infoerme sobre las diversas
clases de estudios ya realizados, que puedan serle de
vtilidad para analizar la naturaleza de la vida con-
tempordnea; que estructure el tipo de investigacio-
nes que la escuela debiera realizar para obtener una
informacién adicional y, finalmente, que elabore un
plan general, que debe tratar de cbtener cada une
de los profesores en particular o los profeseres de
un mismo curse. De ser posible, debe sugerirse la
mounera céme se podrd obtener dicha informacién,
y, en particvlor, considerarse diferentes maneras
cdmo se podria interpretarla. Los problemas que en-
cuentre en la interpretacién de este tipo de datos
serén los mismos que enfrenté al interpretar los del
alumno. Toda clase de datos permite multiples inter-
pretaciones y, en muchos casos, para poder ver al-
gunas implicaciones relacionadas con posibles obje-
tivos aducacionales es necesario reunir difersntes
tipos de informaciones. Se espera que sea posible
para el profesor examinar un nimero suficiente de
ellos, que le permita hacer algunas interpretaciones
con respecto a los objetivos que se pueden despren-
der de su andlisis. Esto le permitiré darse cuenta con
mayor claridad de los problemas que existen y de
cdmo pueden usarse los datos para sugerir objetivos.
Se han creado en otros pafses muchos curses en las
escuelas, sebre la base del andlisis de la vida extre-
escolor. Lo conacida Serie Rugg de Estudios Sociales,
en Estados Unidos, resuité del analisis de los criticos
problemas sociales contemporéneocs, senalados en
los estudios hechos por los llamados “pensadores de
avanzada”, que eran entonces lideres en el campo
de las ciencios sociales,

Un gran nomero de textos sobre lenguaje actval-
mente en uUse en los colegios norteamericancs ha
sido producto de investigaciones hechas ocerca de
los errores en que incurre la gente en el vso comin
del lenguaje. Muchos textos muy conescides de arit
mética se construyeron sobre la base de una colec-
cién de problemas aritméticos que enfrentan los
adultos en su vida diaria. En uno de los primeros es-
tudios de este tipo se pidid o los alumnos de una
escuela que durante varios dias llevaran todos los
problemas de tipo matemdticos que sus padres estu-
vieran tratando de resclver. Al recoger y analizar
este tipo de problemas se obtuvo una idea clara
acerca de cudles eran las operaciones y los proble-
mas de matemdticas que cominmente los adultos
tenfan que resclver en su vida diaria. Como resulta-
do de este estudio se desarrollé un nuevo curriculum
de aritmética,

Segun lo revelan estudios comunitarios, de manera
creciente, la mayor parte del material curriculor de
las escuelas del sur de los Estados Unidos se basa
cada vez mas en el andlisis de las necesidades de la
comunidad, con especial referencia a la mejor utili-
zacién de los recursos naturales y a un desarrollo
més adecuado de los recursos humanos. Sin discu-
sién, todos los estudios que se realicen sobre la vi-
da contempordnea suministraran siempre una fuen-
te generosa de datos para establecer objetivos edu-
cacionales.

€. Sugerencias de objetivos por parfe de especialis-
tus en las distintas dreas del conocimiento

Esta es la fuente de objetivos educacionales més co-
mUnmente utilizada por escuelas y colegios. Espe-
cialistas en las distintas dareas del conocimiento es-
criben, frecuentemente, textos de estudio que refle-
jon en general sus punios de vista. Los programas
de estudio han sido solamente preparados por espe-
cialistas, que han reflejado en ellos su concepcién
del tipo de objetivos que la escuela debiera perse-
guir. Asi, los informes evacuados por el Comité de
los Diez, en los Estados Unidos, a comienzos de este
siglo, causaron un profundo impacto en la enseiian-
za media norteamericana durante 25 anos, por ko
menos. Los informes preparados por estos especia-
listas, esi como los objetivos que sugirieron, fueron
adoptados por miles de escuelas medias de dicho
pais.

Mucha gente ha criticado que los objetivos propues-
tos por los especialistas sean demasiado técnicos, es-
pecializados o poco apropiados para la mayoria de
los estudiantes. Es probable que la falta de adecua-
cién de dichos objetivos se deba, en gran parte, al
hecho de que no se ha planteado a los especialistas
el problema en la forma debida. Decimos esto por-
que del andlisis del informe del Comité de los Diez
se desprende que sus especialistas trataron de res-
ponder a la pregunta referida a cudl deberia ser la
educacién bésica en una determinada asignatura
para alumnos que mads tarde se especializarian en
esa misma drea. De aqui que en el informe de His-
toria, por ejemplo, aparezcan —en cursos elementa-
les— objetivos destinados a personas que se prepa-
rarén para ser historiadores. Igual cosa ocurre en



el informe de Matemadticas, Segin parece, cada co-
mité encaré su trabajo considerando que consistia
en programar cursos bésicos para alumnos que més
tarde seguirian estudios avanzados en el érea y que
culminarfan su especializacién a nivel universitario.
Por supueste que esta no es, obviamente, la pre-
Qunta que se debs hocer o un especiafiste en rela-
cion con la elaboracidén de un curriculum de lo an-
sefianza media. La pregunta que debe hacérsele es
la siguiente: JQué contribucién puede hacer su es-
pecialidad a la educacién de jévenes que no preten-
den ser especialistas en su drea, a la educacién del
hombre comin y de los ciudadanos en general? Si
pueden los especialistas proporcionar respuestas a
esta pregunta estardn en condiciones de hacer una
importante contribucidn, tanto por ef conocimiente
gue poseen acerca del drea de sv especialidad, co-
mo también porque saben lo que ésta ha hecho por
ellos vy por equellos con fos cvales trabajan,
informes recientes sobre curriculum indican —~asimis.
mo— que los especialistas estdn en condiciones de
ofrecer Utiles sugerencias con respecto a la pregun-
ta planteada. Entre éstos se encuentran los que ha
publicado, en los Estados Unidos, la Comisién de
Curriculum de la Escuela Media de la Asociacién pa-
ra la Educacién Progresiva, que incluye —entre
otros— “la Ciencia en la Educacién General”, “Las
Matemdticas en la Educacién General” y “Los Estu-
dios Sociales en la Educacién General”. Otros gru-
pos han preparado recientemente informes simila-
res e igualmente promisorios. Por ejemplo, los infor-
mes preparados por el Consejo Nacional de Profeso-
res de Matemadticas, el Consejo Nacional de
Profesores de Inglés y el Consejo Nacional de Profeso-
res de Estudios Sociales, de EE. UU. Por lo general,
en ellos se reconoce, en forma mucho més clara
que en los preparados por el Comité de los Diez u
otros, que se espera que la especialidad contribuya
a la formacién de una variada gama de alumnos.
Si se considera que la mayor parte de los informes
escritos por estos grupos de especialistas no dan Im-
portancia a los objetivos educacionales y en muchos
de ellos ni siquiera se refieren a éstos en forma espe-
cifica, ya que, por lo comin, empiezan con un plan
general en que se vierte la concepcién que tienen
de su disciplina y luego proceden a indicar las ma-
neras cémo se la puede utilizar en la formacién ge-
neral de los educandos, serfa preciso que las perso-
nas que trabajan en curriculum leyeran —con calma
y en forma minuciosa— los planteamientos que en
ellos se presentan con el propésito de hacer inferen-
cias de aquellos planteamientos que implican objeti-
vos: Por lo general, estos informes contienen dos fi-
pos de sugerencias en lo que a formulacién de ob-
jetivos se refiere. Primero, proporcionan listas de su-
gerencias sobre las amplias funciones propias de cada
disciplina. Segundo, indican las contribuciones espe-
cificas de su disciplina a otras funciones generales,
que no son primordialmente las propias.

Asi, por ejemplo, en recientes informes preparados
en Chile por el Comité de Especialistas de Castellano
del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas!, se ha indicado que
las funciones educacionales de la asignatura son:
Wolvmen I, Programas de Estudio de la Escusla Media: Primer afio.
Introduccién al FProgroma da Castellone, 1967; Centro de Perfeccionamien-

1o, Experimentocién = Investigociones Pedogégicas, Ministerio de Educa-
cién Poblica. Santiago, Chife.

primero, desarrollar una comunicacién efectiva, tan-
to en el significado como en la forma; segundo, pro-
mover una expresién eficaz, incluyendo en ella el
esfuerzo que despliega el individuo para adaptarse
internamente a los diversos tipos de presiones tanto
interiores como exteriores, y tercero, ayudar al indi-
viduo a precisar su pensamiento., Esta tercera fun-
cién se puede apreciar, por ejemplo, en el uso, del
Castellano bésico como un medio que haga posible
a los estudiantes comprobar la estrecha relacién en-
fre unc expresién precisc ¥ una cabal comprensién
de los ideas que le sirven de soporte. George Herbenr
Palmer da un ejemplo de esta funcién al declarar
que cuando no tenfa clara una idea la escribio tan-
tas veces como le fuese necesario pare exponerla
en forma precisa.

Comités de expertos en literatura han sugerido po-
sibles contribuciones més importantes que ella puede
servir. Algunos destacan el valor que posee en la
exploracién personal. Vista de este mode, propor-
ciona al individuo la oportunidad para explorar los
diferentes tipos y formas de vida que se encuentran
més allé de sus posibilidades de experimentacién
inmediata y, también, para explorar, de paso, in-
directamente, situaciones que —en la realidad— son
demasiado peligrosas e implican serias consecuen-
cias. En varios informes se habla de que una funcién
general de la literatura es la de ampliar las oportu-
nidades de la gente joven para vivir experiencias
sin limitaciones de barreras geogréficas, tiempo, cla-
se social, tipos de trabajo, o grupos sociales con los
cuales debe convivir. En este caso, la literatura se
convierte —por medio de este tipo de experiencias
indirectas— en el vehiculo que permite ampliar inde-
finidamente el horizonte del estudiante. También se
indica que otra funcién de la literatura es desarro-
llar intereses por lu lectura y hébitos que den sa-
tisfaccién y tengan significacién para el lector, Al-
gunos expertos hacen hincapié en que uno de sus
objetivos més importantes es desarrollar habilidades
de inferpretacién de material literario que se vayan
intensificando progresivamente. Esto no significa so-
lamente la habilidad que permita analizar el des-
arrollo légico y la exposicién de las ideas, sino tam-
bién una amplia gama de aspectos, incluyendo mo-
tivos humanos expresados en forma escrita que pue-
den, por dicha razén, ser estudiados e interpretados
criticamente. Por Gltimo, algunos expertos sustentan
que la literatura estimula el desarrollo de lo aprecia-
cion, tanto en la medida en que incluye la oportu-
nidaod para reaccionar emocionalmente —con cabal
sentido— frente a las formas literarias, como tam-
bién en la de valorar criticamente la forma y el con-
tenido. Segin ellos, estas razones permiten que la
literatura constituya un vehlculo para el desarrollo
de niveles de gusto literario. Ahora bien, estas suge-
rencias con respecto a las posibles funciones impor-
tantes del lenguaje y de la literatura proporcionan
tépicos generales que hacen posible la consideracién
de objetivos que la escuela debiera tratar de al-
canzar,

Sin duda, el andlisis realizado en torno a aspectos
del lenguaie y la literatura indica la naturaleza plés-
tica de la contribucién que ellos podrian aportar al
desarrollo de nifios, adolescentes y adultos. Sugiere
objetivos que, significando més conocimientos, ha-
bilidades y hdbitos, entrafian reacciones emociona-
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les, intereses, modos de pensar o de interpretar cti-
ticamente, efc,

Otras ilustraciones sobre las funciones primordiales
de una asignatura determinada son las que se des-
prenden de informes recientes eloborados por algu-
nos comités de ciencias. En uno de éstos se sugiere
que la ciencia debe servir, para el comdn de la gente,
tres funciones principales. La primera, contribuir al
mejoramiento de la salud, tanto privada como publi-
ca, hecho que involucra el desarrollo de ciertos ha-
bitos, actitudes y conocimientos en relacién con la
salud e higiene, incluyende, aun, la comprensién del
modo cémo las enfermedades se propagan y las pre-
cauciones que debe tomar la comunidad para evitar
el contagio y otros peligros.

La segunda, estudiar el uso y conservacién de los
recursos naturales, ya que la ciencia debe contribuir
a un mejor conocimiento de los recursos materiales
y de energia existentes y de la manera cémo se pue-
den obtener y utilizar para no agotar sus reservas
totales. Asimismo, debe contribuir a la comprensién
tanto de lo eficiencia de varias formas de transfor-
macién de la energia y de los recursos vegetales y
animales, como a las diferentes formas de utilizacién
efectiva de ellos. La tercera funcién de la ciencia
—de acuerdo con lo afirmado por el Comité mencio-
nado— es proporcionar al individuo una visién sa-
tisfactoria del mundo; hacer que lo vea con los ojos
del cientifico; lograr que entienda la forma cémo se
relaciona el hombre con el mundo y el lugar que éste
Ultimo ocupa dentro del universo. De estas funciones,
sugeridas por la ciencia, se pueden inferir —sin du-
dao— importantes objetivos para el drea cientifica de
tal manera que el contenido de ésta sirva para des-
arrollar conocimientos, actitudes, intereses, habilidad
para resolver problemas, etc,

Otro ejemplo de sugerencias sobre las funciones pri-
mordiales que un érea del conocimiento puede des-
empeiiar dentro de la educacién general es el que
se desprende de los informes recientes sobre Arfe.
En ellos se proponen cinco funciones. La primera —y,
de acuerdo con los escritos de Monroe, la mds im-
portante— es ampliar el campo de la percepcién del
joven. Gracias al arte se pueden ver las cosas con
mayor claridad, considerarlas con los mismos ojos
del artista y obtener, de esta manera, un tipo de
percepcién que serfa casi imposible adquirir de orro
modo. Tanto la produccidén como la critica de arte
tienden a ampliar la percepcién.

Una segunda funcién del Arte: esclarecer ideas y sen-
timientos, suministrando otro medio de comunica-
cién, ademds del verbal. En verdad, algunos alumnos
—para quienes ésta es una funcién educativa de gran
importancia— se expresan y comunican mejor a tra-
vés de las formas plasticas que por medio de la ex-
presién oral o escrita.

Una fercera funcién es la de permitir una adecuada
integracién personal. Esto dice relacién con la con-
tribucién que el arte ha hecho, a veces, para que el
individuo alivie sus tensiones mediante la expresién

simbélica. Por ejemplo, la confeccién de objetos, tan-

to en el estudio como en el taller, y la expresién por
medio de la danza y de la misica han sido recono-
cidas desde hace mucho tiempo como medios que
permiten a la persona-expresarse individualmente y
liberar algunas de sus tensiones. Este hecho tiene

s

mucha importancia para facilitar la integracién per-
sonal de algunos jovenes.

Una cuarta funcidn del arte es desarrollar intereses
y valores. En relacién con ellg, se dice que los valo-
res estéticos son importantes para el estudiante como
cualidades deseables y como medios que le permiten
expresar valores fundamentales que se encuentran
en el mismo plano de los valores esenciales de la
vida. Desde este punto de vista, el arte debe contri-
buir a sotisfacer intereses y ayudar no sélo a desear
los valores, sino fambién a comprenderlos. Esto es,
sin duda, una impertante funcidén educacional del ar-
fe.

Por Gltimo, una quinta funcién del arte es desarrollar
competencia técnica instrumental aplicable en el di-
bujo, en la pintura, en la mdsica, o en cualquiera
zexpresién artistica que tenga valor y significado para
el estudiante. Indiscutiblemente, el anélisis del plan-
teamiento de las funciones que los informes acerca
de las artes, sirven como otra ilustracién de los ma-
teriales ds los cuales se pueden obtener numerosas y
significativas sugerencios para inferir objetives edu-
cacionales.

Un segundo tipo de sugerencias que se puede obte-
ner de los informes elaborados por los especialistas
estd representado por las contribuciones especificas
que una disciplina puede hacer a una funcién gene-
ral de la educacién que, tal vez, no se ha considerado
como funcién inicial de la disciplina misma. El infor-
me del Comité de Ciencias en Educacién General cons-
tituye un ejemplo excelente de esto. Estd organizado
en términos de los diferentes aportes que la ciencia
puede hacer a cada una de las dreas principales de
las relaciones humanas. En lo individual, por ejem-
plo, se sugieren ideas sobre las contribuciones de
la ciencia a la salud personal, a la necesidad de
seguridad en si mismo, a una visién mas satisfactoria
del universo, a una amplia gama de intereses perso-
nales y safisfacciones estéticas. En el plano de las
relaciones individuo-sociedad, se han hecho indica-
ciones acerca de los medios por los cuales la ciencia
puvede ayudar al estudiante a satisfacer su necesidad
de establecer relaciones progresivamente maduras
con su familia, e igualmente con los adultos y con
los companeros de la misma edad y de ambos sexos.
En el drea de las relaciones civico-sociales se hacen
indicaciones en relacién con la manera cémo la cien-
cia puede ayudar o satisfacer las necesidades de
participacién responsable en actividades de signifi-
cado social y a adquirir reconocimiento por su labor.,
En lo que al campo de las relaciones econémicas res-
pecta, se establecen algunas ideas sobre la forma
cémo la ciencia puede ayudar al individuo a satisfa-
cer: la necesidad de seguridad emocional que re-
quiere en el proceso de crecimiento hacia la vida
madura en que estd participando; la necesidad de
orientacién vocacional y profesional; la necesidad de
realizar una seleccién y uso inteligentes de los bienes
y servicios, y las necesidades de solucionar con efi-
ciencia problemas econémicos que le son esenciales.

El velumen “La Ciencia en la Educacién General” de-
talla las diversas formas como se puede ensenar la
ciencia de tal manera que estimule el desarrolio del
pensamiento reflexivo y otras caracteristicas de la
personalidad, tales como la capacidad creativa, la
apreciacién estética, la tolerancia, la sensibilidad so-
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cial y la capacidad de avtodireccidn. Algunos criticos
han puesto en duda la profundidad que puedan te-
ner las contribuciones de la ciencia en algunos de los
aspectos anteriormente citados; sin embargo, no se
puede dejar de considerar el valor de estas sugeren-
cias para indicar posibles objetivos que la escuela
desee alconzar,

De la misma manera, otras disciplings han hecho
sugerencias en relacidén con las contribuciones espe-
cificas que podrian hacer a areas que no son de res-
ponsabilidad exclusive de ellas.

Es, por consiguiente, posible inferir objetivos de los
informes de los especialistas, considerando tanto las
funciones especificas que desempeia una discipling,

como la contribucién més concreta que puede hacer o
ofras funciones generales.

Con el fin de lograr una idea més clara de lo que se
podria obtener de estos informes, es conveniente
que el profesor lea, por lo menos, uno de ellos al
nivel que le interese y luego anote las interpreta-
ciones que le merezcan las funciones principales que
el Comité de la Disciplina en referencia estima pue-
den servir, y las contribuciones especificas que pue-
de hacer a otras funciones educacionales. Una vez
hecho esto podria hacer una lista con los objetives
que usted infiere de estos planteamientos. Ello le daré
una idea de los tipos de objetivos que se podria de-
ducir de los informes que se preparan en los infor-
mes que se preparan en las diferentes asignaturas.

VISITA AL JARDIN INFANTIL-CASA CUNA N.° 406 DE MOSCU

Moscd, abril de 1969 (sspecial para Iy Revista Edu-
cacién). EL JARDIN INFANTIL-CASA CUNA es una
instifucién que responde o una iniciativa relativamen-
te reciente en lo politicc educacional de la Unién So-
vigtica, y que tiende a integrar dos tipes de intitucio-
nes que se ocupoban del preascolar: los Jardines In-
fantiles y las Salas Cunas,

El local que visitamos posee una capacidad suficiente
para 13 grupos de nifios, correspondiendo o cada
grupo una amplia sala con una divisién para camitas,
ofra seccion ocupada por mesas y sillas de tamafo
adecuado para los nifios y un espacio vacio para que
ellos puedan desplazarse libremente. Las salas son
claras y a lo largo de sus paredes vimos estantes
bien provistos de juguetes y material diddctico.
Actualmente, este local cobija a 310 nifos, cuyas
edades oscilan entre uno y seis afos de edad. Tie-
nen derecho a asistir aquellos nifios que residan en
un sector bien delimitado, adyacente al local. La
institucion que visitamos admite alrededor del 90%
de los nifios preescolares del sector correspondiente.
Desgraciadamente, nos dice su directora, no sucede
lo mismo a lo largo de toda la ciudad de Moscy.
Hay algunas regiones en las cuales las instituciones
preescolares ain no dan abasto para la totalidad
de la poblacién preescolar.

Los nifios asisten al Jardin de lunes a sébado. Du-
rante el dia, los pequefios pueden permanecer alli
desde las 7 hasta las 19 horas. Cada grupo de nifios
- es atendido por dos educadoras que se turnan, traba-
jando 6 horas cada una. El Jardin se cierra sélo
los domingos y festivos, No hay vacaciones aunque,

por la prof. GRECIA GALVEZ
psicdloga thilene becadu en la Univarsidad Estotal de Moscd,

naturalmente, lo asistencia de los nifios se reduce
notablemente en el verano, er funcién de las va-
caciones de sus padres.

La divisién de los nifios en grupos se realiza de acuer-
do a su edad. Los dos grupos de nifios mas peque-
nos (desde el afio y medio a los tres afios) corres-
ponden a la Sala-Cuna, y los cuatro grupos de ni-
fos mayores (desde los tres a los seis afios) al Jar-
din Infantil tradicional, Los grupos de la Sala-Cuna,
de 20 nifios cada uno, son atendidos por una enfer-
mera, que posee una formacién médica de dos o de
tres afios, dependiendo de la duracién de su educa-
cién bésica previa (que puede variar desde 7 a 10
afios). Llos grupes del Jardin Infantil, de 25 nifios
cada uno, son atendidos por una educadora que po-
see dos o tres afios de preparacién en un Instituto
Pedagégico, también en funcién de la duracién de
su educacién bésica.

Segun la directora de le institucibn visitoda, la cali-
dad del personal especiaiizado es éptima, pero su -
cantidod es adn insuficiente, de modo que los Jardi-
nes infantiles se ven a vaces en la necesidad de con-
trator personal sin le preporacién suficiante.
Ademas de la enfermera o educadora, responsable
de lo organizacién de las actividades de los niiies,
existen ayvdantas que cooperan en el cuidodo fisico
de los pequedies (cambio de ropa, ek.) y en la pre-
paracién de material didéetics.

La labor de las educadoras y enfermeras es super-
vigilada por un Departamentc Pedagégico, donde
trabajan uno o dos pedagogos que poseen una for-
macién de cinco afos en wn Instituto Pedagégico.



Cada pareja de educadoras reponsables de un gru-
po (dijimos ya que trabajaban por turnos de 6 horas)
elabora un plan mensual de trabajo, de acuerdo con
las metas educativas que se proponga formar en ese
plazo, y subordinado al Programa vigente para las
Instituciones Preescolares de todo el pais. Este plan
es analizado en el Dpto. Pedagdgico, donde la edu-
cadora recibe la asesorfa metodolégica que sea ne-
cesaria. En el Departamento Pedogégico vimos una
biblioteca dotada de abundante literatura sobre edu-
cacién preescolar, muestrarios de materiales que
pueden ser preparados por las mismas educadoras
(en cartén, cartuling, etc.) y adlbumes de sugerencias
para organizar las actividades de los ninos. En este
mismo lugar se preparaba material para las acti-
vidades del dia siguiente. El Departamento estd
abierto permanentemente para las consultas de las
educadoras y enfermeras.

Para asegurar la continuidad de la educacion de
los nifios, se estd tendiendo a la fusién de Salas-Cu-
nas y Jardines Infantiles, y a la estrecha vinculacién
entre las Instituciones Preescolares y la Escuela. En
la institucién que visitamos, los: nifcs son atendidos
durante todo el periodo correspondiente a la Sala-
Cuna por un mismo equipo de enfermeras. Antes
de pasar a la seccién Jardin Infantil, conocen al
equipo de educadoras que los tendré a su cargo has-
ta los seis anos de edad. De este modo la transicién
afectiva se atena y las educadoras pueden elaberar
su plan de trabajo, desde un principio, en base a
las posibilidades reales de los nifics. Lo mismo su-
cede con el trénsito a la fase escolar. El grupo de
nifios de seis afos ya conoce a su futuro profesor
del Primer Afo escolar, quien a menudo los visita
y se informa acerca de su desarrollo. Otras formas
en que se fomenta la integracién entre instituciones
escolares y preescolares es la de invitar a los esco-
lares a construir juguetes —en sus clases de trabajos
manuales— para regalar a los nifios del Jardin In-
fantil.

En el Jardin que visitamos se realizan frecuentemen-
te Seminarios Téenicos con el fin de actualizar y per-
feccionar la preparacién del personal.

Las actividades de los nifios en el Jardin Infantil
dependen, naturalmente, de su edad. Para cada gru-
po las actividades estén organizadas de acuerdo a
un régimen estricto que comprende: alimentacién,
suefio, hébitos de aseo, paseos, periodos de juego
(libre o dirigido) y “lecciones” o actividades de apren-
dizaje. Estas “lecciones” comienzan ya en la Sala-Cu-
na, donde se realizan una vez al dia con una dura-
cién de 7 minutos. La enfermera divide al grupo en
dos partes y trabaja sélo con la mitad de los nifios,
mientras el resto juega libremente vigilado por la
ayudanta. Los nifios de 3 y 4 afos reciben “lecciones”
de 15 minutos de duracién, también una vez al dia.
El grupo de nifios de 5 afios “trabaja” ya dos veces
al dia, durante 20 minutos cada vez. los nifios de
6 anos, que forman el grupo preparatorio para la
escuela, tienen dos o tres “lecciones” diarias, de 30
minutos cada una. El contenido de las “lecciones” es
sumamente variado: dibujo, pintura, narracién o re-
presentacién de cuentos, observacién de laminas,
juegos verbales, modelado con arcilla, recorte y apli-

cacién de figuras (ciféndose a determinadas instruc-
ciones), bordado, observacién de la naturaleza, etc.
En general, las “lecciones” comprenden todo tipo
de recursos apropiados para desarrollar la expresién
verbal de los nifos, sus capacidades de atencién y
concentracién, sus destrezas motrices y, en los gru-
pos de mayor edad, habilidades especificas que pre-
paran al nifio para el trabajo escolar.

Todos los nifios realizan actividades musicales dos
veces por semana, aprenden a cantar, danzar e in-
cluso a tocar instrumentos musicales sencillos.
Ademés de lo anterior, todas las mananas, los ninos
realizan actividades que contribuyen a su desarrollo
fisico (gimnasia).

Sin embargo, la mayor parte del tiempo los ninos
juegan libremente, ya sea dentro de las salas o al
aire libre. En invierno, salen diariamente al patio
y juegan en la nieve o se deslizan en trineos. La or-
ganizacion de los juegos se realiza, en general, en
torno a las iniciativas de los nifos. la educadora
suministra las condiciones necesarias para que los
nifios ideen nuevos juegos. En los periodos de juego
libre la educadora interviene sélo para ayudar a
resolver los conflictos que surjan.

Al recorrer las salas de los nifios vimos algunos ejem-
plos de cémo se ayuda al pequefio a desplegar su
imaginacién durante el juego libre: un “almacén”,
con toda clase de mercaderia hecha en esponja por
los mismos nifios, ¥ dinero representado por fichas
de cartén; una policlinica con mascarillas, delanta-
les, frascos de medicamentos; un barco de madera
de unos tres metros de largo, efc.

El ambiente de las salas va siendo cambiado perié-
dicamente, de acuerdo al interés de los nifos. En
las salas de los més pequefios abundan los osos y
mufiecas, en un rincdn, una mesa para planchar con
una plancha de juguete y trozos de género, panoletas
y delantales para disfrazarse y juguetes corrientes.
En las salas de nifios mayores nos llaman la aten-
cién colecciones de conchas de playa, acuarios, plan-
tas, nidos de pdjaros y semillas, que sirven para que
los nifios aprendan a observar la naturaleza. Incluso
en los grupos mas pequeios del Jardin Infantil (3
afios) utilizan una gran variedad de material didéc-
tico para la ensefianza de las nociones cuantitativas.
En la sala de los nifics que se preparan para ir @
la escuela hay una enorme pizarra, un enorme aba-
co, una mesita para jugar ajedrez. Hojeando sus
cuadernos apreciamos sus progresos en el cdlevlo y
la escritura. Estos nifos reciben una leccién diaria
de lectura, escritura ¢ aritmétiea. Nos cventan que
tratan de estimular sy interés por la lectura encar-
géndoles, por ejemplo, que rednan libros de vn auter
o sobre un tema determinado. Vimeos eémo estos ni-
fios son capaces de dibujar copiando de le realidad:
el tema del dia consistia en dibujar unas muitecas
vestidas con frajes de las distintas nacionalidades
soviéticas.

Al recorrer el local observamos, ofuern de ¢cada sata,
pequefias perchas donde los mismos nifios cuelgan
su ropa, lavatorios de tamafio adecuado para los
pequefios. Vimos algunas salas especiales, la prime-
ra, adornada con motivos de lenin, cuyo aniversario
de nacimiento se celebraba en esos dias. Otra sala-
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zoolégics, con diferentes animales: canarios, catitas,
ardillas, pollitos recién nacidos, st., y finalmente una
salo con los mas diverses plantas de interiores y al-
méciges hechos por los nifios. Las plantas v animales
son cvidados per los nifios moyores mediants un
sistame de turnes.

Al final de nuestro recorrido llegamos a la policlini-
ca, dirigida por una enfermera-jefe. Aqui hay un lu-
gar especial para que el médico examine a los nifios
Y otro con camitas para eventuales indisposiciones.
El examen médico general se realiza cada tres meses.
Una vez al afio los nifios son sometidos a un examen
médico completo, realizado por diversos especialistas,
El Jardin Infantil supone una intima relacién entre
padres y educadores. Con la finalidad de orientar o
los padres en la crianza de los nifios, se realizan
reuniones periddicas. Existe un Comité de Padres que
colabora activamente con la institucién, Por ejemplo,
se rednen para reparar juguetes rotos o arreglar cual-
quier desperfecto del local. Econémicamente, los pa-
dres aportan cada mes una suma que depende de
sus posibilidades, destinada a costear en parte los
gastos de alimentacién de los nifios (aproximada-
mente un 25%).

En general, los padres se interesan por la labor
educativa del Jardin. Es algo muy tipito edme la pre-
guata de los primercs dlias que el nifo pasa en el
Jordin: “4Qué comié hoy?”, va evolucionando hasta
convertirse en: ";Qué hizo hoy difa?”, reveléndose
asi el interés de los padres per lo actividad glebal
de su hijo.

En los casos de nifios con problemas familiares, se
trata de aconsejar a los padre y de prestar mayor
atencién al nifio en el Jardin. Para los nifios con gra-
ves problemas psiquidtricos o de salud existen insti-
tuciones educacionales especiales, adonde son remi-
tidos.

Quaremo: finalizar nuestre relato describiendo una
lsccién de musica para los nifics de 6 afios, que tu-
vimos o oportunided de prasenciar.

El grupo de nifios pasa en fila o nuestro lado. Ellos
nos saludan y prosiguen su marcha. Se detienen an-
te la pueria de la sala de musica. Llevan ropa co-

rriente y zopatillas de ballet. Apenas comienza o

sonar el piano la fila entra a la sala marchando al
compés de la musica: erguidos, con paso répido y
balanceando los brazos. Dan algunas vueltas en
torno a la amplia sala y luege, sin interrumpir la
marcha, coge cada uno una silla y la trae hasta el
lugar donde esté el piano. Ordenadamente se sien-
tan: con los pies juntos, las manos sobre las rodillas.
Sin embargo, no dan la impresién de sentirse cons-
trefiidos. Simplemente, parecen estar habituados a
este comportamiento en la sala de musica, que les
resulta ya natural. Sentados junto al piano cantan
algunas canciones. la educadora les pregunta qué
desean cantar y entre todos deciden. Generalmente
indican para pedir la palabra, pero si hablan a coro
no se les llama la atencién. La educadora les dirige
con voz suave e incluso con leves gestos. Cuando ter-
mina el canto los nifios se paran y nuevamente mar-
chan con las sillas, al compés del piano. Se sientan a
lo largo de la pared y comienza la leccién de la dan-
za. Ensayan algunos bailes para una velada que rea-
lizarén con motivo del 1.° de Mayo. Una pequefia
danza un tema japonés. Luego salen a la pista pa-
rejitas en grupos de a dos, de a cuatro, de a seis. . .,
y ensayan bailes tradicionales de las diversas repu-
blicas soviéticas. Después de cada baile, los nifos
que estén mirando aplauden a sus compaiieros. Los
chicos van a dejar a su dama hasta su puesio y
escuchamos que se dirigen corteses palabras de agra-
decimiento. La educadora pregunta a los nifios la
nacionalidad de las diversas danzas inferpretadas
—algunas increfblemente complejas— y ellos respon-
den con seguridad de expertos.

Asi termina nuestra visita y nos vamos, pensando en
los Gltimas palabras de fe directora del establecimien-
to, quien nos guié a través del misme: “En efecto,
la atencién en las instituciones preascolares hag
cambiade mucho a lo large de mis veints afcs de
trabaje. En un principic se trataba de dar al nifio
un cvidado primordialmente fisico. Ahora se insiste
cada vez mds en la praocupacidn per el desarrollo
integral del nifo, por el desarrolle de todas sus ca-
pacidades”,
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NOTICIA SOBRE LOS CURSOS, SEMINARIOS Y JORNADAS QUE HA
EFECTUADO EL CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO DURANTE

DICIEMBRE DE 1968

Es innegable que existe un afén de perfecciona-
miento en el profesorado. Pero surge la pregunta:
ise estd realizando una labor que responda verdade-
ramente este afdn? Una sola cifra puede dar una
respuesta: entre fines de diciembre de 1968 y mayo
de 1969 se realizaron 35.000 horas de clase desti-
nadas al perfeccionamiento del profesorado.

La “Revista de Educacién” investigé en el Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagégicas las caracteristicas de esta realizacién. Lo
que sigue es una visién condensada de lo que se ha
hecho. Hubiéramos querido desarrollar ios aspectos
personales de cada curso. El esfuerzo de los profe-
sores-alumnos que sacrificaron parte de sus vacacio-
nes para reclizar cursos y seminarios. El ambiente de
camaraderia de pensionados. La vuelta a la sala de
clases de venerables rectores. Las bromas simpéticas,

A la salida del Curso e Parfece H

MAYO DE 1969

FOTOGRAFIAS DEL PROF, FELIPE ALLIENDE

los actos emotivos. La falta de espacio y el temor
de no mencionar a quienes con sobra lo merecen
nos hacen desistir de este empefio. Pero hay 20.000
profesores a lo largo de todo Chile que puedan con-
tar esa historia. Aqui entregamos la visién general y
la informacién objetiva, fria en apariencia, pero ple-
na de vida en su realidad.

Las actividades del Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacién e Investigaciones Pedagdgicas del Mi-
nisterio de Educacién han permitido poner en practi-
ca sucesivamente las disposiciones de la reforma edu-
cacional en lo que respecta a los afios de estudio
comprendidos entre el primer afio de ensefianza bési-
ca y el segundo aic de enseiianza media. La puesta
en practica de tales disposiciones ministeriales ha
planteado tres requerimientos fundamentales: prime-
ro, disponer de los programas de estudio respectivos

de fr

%o para prof
$ranta cordialidad durante todo el desarrcllo de estas jornados. Sélo que alge
ol brozo, lo protege con toda clase de medidos de segvri

nussirg N.2 12
dm, sl prof. Felipe Alliends, que estuve a cargo del Curse

dad (so habian ogetads s primeros 50 mil sjempla

sallzode en Punts Arenas. Todos se ven alegres, yo que domind wno
a la ‘ de lo derecha. En bio, ol colega que lisva
res). A la izquier-
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en cantidad suficiente; segundo, copacitar a los pro-
fesores para el manejo de astos nueves programas,
elaborados por el Centro, y tercero, la elaboracién de
materiales que permitan a los profesores aplicar los
programas, -

Ha cabido a la “Revista de Educacién” un papel im-
portante en cuanto al cumplimiento del primero de
estos requerimientos. Asl, por ejemplo, tres ediciones
de esta publicacién han sido destinadas a la difusién
de los programas, ediciones que han contado con fi-
rajes elevados en la medida de las necesidades de
los profesores. En el afio 1968, la edicién N.2 5 de
la Revista, destinada al programa del primer afio de
ensefianza media, tuvo un tiraje de 25 mil ejempla-
res. En el presente afo, los nimeros 12 (impreso en
dos volomenes) y 14, destinados a la difusién de los
programas de estudio de 1.° a 8.2 de ensefanza ba-
sica, y al 2.? afio de la ensefianza media, respectiva-
mente, tuvieron tirajes de 50 y de 25 mil ejemplares.
Valga consignar en estas péginas el hecho de que el
N.? 12 de esta revista serd reimpreso en una canti-
dad de 50 mil ejemplares, para completar asf la to-
tal difusién de los programas de estudio para la en-
sefianza bdsica. la totalidad de estos programas,
desde el afio de ensefianza bésica adelante, han sido
elaborados por el Centro de Perfeccionamiento.

la capacitacién de los profesores para el uso de los
nuevos programas, segundo requerimiento funda-
mental, ha sido emprendida en varias etapas, algu-
nas de ellas, actividades normales del perfecciona-
miento del magisterio. Se realizé un curso masivo de
profesores para la ensefanza bésica, el que abares

aproximadamente quince mil profesores, es decir,

una tercera parte de los profesores en ejercicio. Co-
laboraron estrechamente con el Centro de Perfeccio-
namiento los profesores de fos Centros Universitarios
Regionales, las escuelas normales, los supervisores de
la reforma y los orientadores, ademés de los diree-
tores provinciales, quienes prestaron su concurso para
llevar a cabo los aspectos organizativos de esta etapa.

Le golerfa obrerve con atencidn o desarrolle de la competencia. Munca
vn dwmaflo o quiln hote més Ypatites” sobre un logo tuve espectado-
res ton selector, El joven de lo derecho e el Rector del Lliceo de
Tamuca, Donisl Rodrigusz. .

Paralelamente a estas actividades especiales, s man.
tuvieron, comeo se sefialara, las actividades normales
de perfeccionamiento magisterial, tales como los cur-
sos de directores y los cursos de regularizacién.

La colaboracién de la Universidad Catélica de San-
tiage y de Valparolso se manifestd también en lo
relative a la organizacién de algunas sedes para es-
tos curses.

La elaboracién de materiales para la funcién docente
reformada, tercer requerimiento, se efectué también
durante estos cursos. En ellos se hizo entrega a los
profesores-alurnnes de algunos de estos materiales, o
cuye completa preparacién el Centro de Perfecciona-
miento dedicéd los meses de marze y akril,

El 5 de marzo comenzaron las actividades propiamen-
te de perfeccionamiento, es decir, no ya labores de
entrenamiente pars los programas, sino cursos in-
tensivos de perfeccionamiento general, destinados o
aeelerar a8l cumplimiente de la reforma.

En el presente reportaje se dard cuenta de cada una
de estas actividades, repartidas en seminarios y cur-
sos de diferente carécter. Nuestra intencién consiste,
al respecte, en proporcionar una informacién conden-
sada de lo que han sido estos cursos y seminarios en
cuanio a su realizacién, y se ha querido, a la vez,
consignar de un modo escueto los datos estadisticos
relativos a la participacién de fos profasores y al tra-
bajo realizado por éstos.

Poro tales efectos, se han dividido estas loberes en
cinco categorias: a) aquelias destinadas a capaciter
profesores para la difusién de los principios de la
reforma y para colaborar a la aplicacién de los nue-
vos programas; b) curses de entrenumiento para el
manejo de los nuavos programas de ensedanza basi-
ca; ¢} cursos de entrenamiento para los nusves pro-
gramas de la ensefianza media; d) cursos de perfec-
cienamiento, y e} cursos relacionados con cargoes y t-
fulas.

El Rector del Liceo de Costro ha desafiado al prof. Gabriel Castillo,
coordinador  del Curso destinado @ [os rectores de la zono sur, que se
celebré en Temuco y o orillas del lage Yillarrica. Lo observa, a distan-
cio, el director de Educaciébn Secundario: “Me puede dejar mal o los
directives docentes, compafare’




CURSOS Y JORNADAS PARA PREPARAR LA DIFUSION
DE LA REFORMA

Jornadas para profesores universitarios encargados
de cursos de ensefianza media. Entre el 27 y el 29 de
diciembre del afio pasado se llevaron a efecto estas
jornadas en la sede del Centro, en Lo Barnechea, con
un total de 20 heras de trabajo. Participaron catedra-
ticos de la Universidad de Chile, de Santiago y de
Valparaiso; de la Universidad del Norte, de Antofa-
gasta; de la Universidad Catélica de Valparaiso; de
las Escuelas Universitarias de La Frontera, de Temuco,
y del Centro Universitario de Temuco, de la Univer-
sidad de Chile. Asistieron aproximadamente 60 ca-
tedraticos. las jornadas tuvieron como finalidad en-
tregar los nuevos programas ¥ dor o conocer las ca-
racteristicas de los cursos que se iban a realizar en
los diversas sedes. Organizaron las jornadas los- de-
partamentos del Centro.

Cursos para profesores de escuelas normales y de
ceniros universitarios regionales encargados de cursos
de ensefianza bésica. La organizacién de estos cursos
estuvo a cargo de los Departamentos del Centro. Se
realizaron en la sede del Internado Nacional Feme-
nino, de Santiago, entre los dias 3 al 15 de enero,
con un total de 60 horas de trabajo. Participaron 685
profesores, de las 17 escuelas normales del pafs. Los
cursos tuvieron como finalidad la de entregar a los
profesores los nuevos programas de enseianza bé-
sica y senalar las caracterfsticas de los cursos en ca-
da sede.

Curso para orientadores de la ensefianza bésica. Efec-
tvade por el Centro mediante un convenio con el
Centro, el Servicio Nacional de Orientacién efectuéd
este curso, con sede en la Escuela Hogar Japdn, de
Santiago, en el que participaron orientadores de la
ensenianza basica dependientes del Servicio.

Seminario de evaluacién para supervisores de la re-
forma educacional. Organizado por el Departamento
de Evaluacién del Centro de Perfeccionamiento, este
seminario se efectud entre los dias 3 y 15 de enero,
en el Internado Nacional Femenino, de Santiago, con
un total de 60 horas de trabajo. Participaron 110 su-
pervisores de la reforma educacional, la totalidad
de ellos en el pais, divididos en dos cursos. La fina-
lidad del seminario consistié en capacitar a los su-
pervisores para elaborar instrumentos de evaluacién
de acuerdo a los nuevos programas de la ensehanza
basica, y orientar a éstos acerca de las caracteris-
ticas de la evaluacién en dichos programas, ademas
de impartir algunas nociones de estadistica.

Jornadas con directores provinciales de ensefianza
bésica, para organizar curses de ensefianza bésica.
Realizadas por autoridades del Centro de Perfeccio-
namiento, se efectuaron estas jornadas entre el 3 y
el 15 de enero, en el Internado Nacional Femenino,
con un total de 60 horas de trabajo. Participaron di-
rectores de escuelas normales, en niumero de 45, Tu-
vieron como finalidad estas jornddas preparar la
organizacién de los cursos de ensefianza bésica en
las diferentes sedes provinciales, y orientar a los
directores provinciales acerca de las medidas con-

Ahorz le toca el prof. Cosfillo. El Ceniro s Perf
pueds quedar mol. Se decrslo wn simbélice empate

La directora del Liceo de San Rosendo se capté la simpatia general de
los rectores A que a lente labor que ella esié desa-
rrollande en la ciudod de los trenes y de la Carmelita de “La Pérgola”




cretas exigidas por la aplicacién de los nveves pro-
gramas,

Seminario de rectores. Realizado por los diferentes
departamentos del Centro-de Perfeccionamiento y la
Direccién de Ensefianza Media, este seminaric se lle-
v6 a efecto en dos jornadas realizadas en diferentes
sedes y fechas. Un seminario para rectores de la zona
central y sur, se efectué en Temuco, del 21 al 26 de
abril, con una asistencia de 52 rectores y un total
de 30 horas de trabajo. Otro seminario para rectores
de la zona norte se efectué en la ciudad de La Se-
rena, del 12 al 17 de mayo, con una asistencia de 25
rectores y un total de 30 horas de trabajo. A ambos
seminarios asistieron rectores y directores de liceos
cientifico-humanistas. Tuvo como finalidad este semi-
nario orientar & los rectores acerca de la aplicacién
de los nuevos programas de ensefianza media en
cuanto a los cambios originados en ellos por la re-
forma.

CURSOS Y SEMINARIOS DE ENTRENAMIENTO PARA
EL MANEJO DE LOS NUEVOS PROGRAMAS DE
ENSENANZA BASICA

Seminarios nacionalas sobre los nusves programas de
enseianza késicu. Organizados por ef Centro de Per-
feccionamiento, en convenio con las Direcciones Pro-
vinciales de Educecién Bésica, la Universidod Catd-
lica de Santiago, FIDE normal, profesores de escuelas
normales ¥y de los centros universitaries regiongies,
se realizaron estes seminarios del 17 ol 31 de enero,
en las siguientes sedes: Arico, iquique, Antofagasia,
Copiopd, Lla Serena, Viia del Mar, Santiago (en tres
sedes), Curicé, Talca, Chillén, Concepcidn, Los Anga-
les, Victoria, Temueo, Valdivio y Ancud. Asistieron «
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Hen comsnzado Jos seminarios inter

elios 12.972 profesores de enseiicnza general basica
de la educacién fiscal v perticular, divididos en 335
cursos, con un total de 60 horas de trabajo cada uno.
En el desarrollo del seminario, se entragaron o los
profesores de ensefianza bdsica los nuevos progromas
y se les entrend en su vso. El curso se dividié en dos
grupos; un primer ciclo, en el que se impartié ense-
fianza globalizada, y en el que participaron siete mil
profesores; y un segundo ciclo, en el que se hicieron
cursos de especialidad en las asignaturas de caste-
llano, ciencias sociales, ciencias naturales y matema-
ficas, a los que asistieron seis mil profesores.

Seminario de ensefianza bésica para la provincia de
Magallanes. Se realizé este seminario en la ciudad
de Punta Arenas, entre los dias 5 y 17 de marzo, y
estuvo organizado por los departamentos del Centro
de Perfeccionamiento, Estuvo dividido en ocho cursos,
con un total de 60 horas de trabajo, a los que asis-
tieron 480 profesores de la ensefianza bdsica de la
provincia de Magallanes, practicamente la totalidad
de ellos. El seminario tuvo por finalidad permitir que
los profesores de la provincia se impusieran de los
programas, por cuanto no hablian tenido spertunidad
de asistlr a los cursos realizados durante el verano.

Seminario de ensefianza bésica para la provincia de
Aconcagua. Del 11 al 20 de abril, y organizado por
los departamentos del Centro de Perfeccionamiento,
se realizé este seminario en la ciudad de San Felipe,
en la provincia de Aconcagua. Se dividié en ocho
cursos, con 30 horas de trabajo, a los que asistieron
un total de 780 profesores de la ensefianza bésica
de esta provincia. Estuvo dedicado este seminario a
complementar la labor de los cursos de verano, y en
€l se resolvieron los problemas concretos que plantea
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la aplicacién de los nuevos programas. Este semina-
rio fue propiciado por el Centro de Directores de Es-
cuelas de San Felipe. Participaron, ademds, los super-
visores de la reforma educacional de los departamen.
tos de San Felipe, Los Andes y la ligus.

Ensayo de Ciencios Naturales. A partir del 1.° de
abril, y hasta el 30 de noviembre, se realiza este
ensayo, c¢on un numero de cien profesores, y con un
total de 72 horas de trabajo. Participan profesores
8n ejercitio en sus propias salas de clases, de 6.° y
7.2 aiio de ensefianza bésica. El curso tiene como fi-
nalidad ensayar los programas de 6.2 y 7.2 afio en
una muestra representativa de escuelas a lo largo del
pais, de Arica a Puerto Montt, para elaborar guias
de trabajo debidamente experimentadas a nivel na-
cional. los profesores permanecen en sus escuelas,
reciben el material respectivo por correo y son super-
visados por profesores del Centro. Los contactos se
mantienen normalmente por correspondencia. El en-
sayo correspondiente al 5.2 afio basico se efectud du-
rante 1968.

Los cien cursos atendidos por estos profesores sirven
a mas de 20.000 alumneos.

CURSOS ¥ SEMINARIOS DE ENTRENAMIENTO
PARA EL MANEIO DE LOS NUEVOS PROGRAMAS
DE ENSENANZA MEDIA

Cursos noacionales de anseftanza medic. Enire el 17
de enero y el 7 de febrero se realizaron estos cursos,

organizados por los diferentes departamentos del

Centro, la Universidad de Chile, Universidad Catélica
de Valparaiso, Universidad del Norte, en Antofagas-
ta, la Universidad Catélica de Temuco y el Centro
Universitario Regional de la Universidad de Chile en
Temuco. (Sedes: Santiago, Antofagasta, Valparaiso y
Temuco.) Asistieron 876 profesores de la ensefianza
media en las asignaturas de matemadticas, ciencias
naturales, inglés, castellano, francés, ciencias socia-
los, artes plasticas y educacién musical. Este curso de
120 horas de trobajo tuvo por finalidad entregar a
los profesores de los asignaturas mencionadas los

programas de 2.° afio de enseiianza media y entre-
narlos en su uso.

Seminarios vespertinos para el programa del 2.? afie
de ensefianza media. A partir del 5 de mayo, y has-
ta el 18 de julio, se realizan estos seminarios orga-
nizados por el Centro de Perfeccionamiento en con-
venio con la Universidad del Norte, Universidad Caté-
lica de Valparaiso, Universidad de Chile de Valparal-
so, Universidad de Concepcién y Universidad Austral
de Chile, en sus sedes de Antofagasta, Valparaiso,
Concepcién y Valdivia, respectivamente. Participan
en ellos profesores de la ensefianza media de las ciu-
dades mencionadas, tanto de la educacién fiscal co-
mo de la particular. El curso, que consulta 60 horas
de trabajo, estd dirigido a orientar el manejo en el
aula de los programas del 2.° afio de la ensefianza
media. Los profesores participantes realizan normal-
mente sus clases en sus respectivos establecimientos,
y asisten al seminario dos veces por semana, de 17.30
a 20 horas.

El prof. Hernén Cortés, director del Seminario Inter i | de Matemdt]
cas. Parece que esta ver los céleulos anduvieron bien, v que e ha on-
sontrado solucién al problema... (foto de Dario Moreno)

El prof. Jorge Arancibia, del Comité de Clencias Maturales, desarrolic
toda una serfe de procesos en su cersbro, cunque of poreser Ie Faltan
idorio algunas inferencias (foto de Dorlo Moreno)
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CURSOS Y SEMINARIOS DE PERFECCIONAMIENTO_

Curso de perfeccionamiento de francés, La organiza-
cién de este curso estuvo a cargo del Departamento
de Francés del Centro y del Ministerio de Educacién
de Francia. Se realizé entre los dias 7 y 24 de abril, y
estuvo dividido en otros cinco cursos, que funcionaron
en las siguientes sedes: un curso intensivo de 31 ho-
ras, con un numere de 53 profesores asistentes, en
la sede de Lo Barnechea, entre 7 y el 12 de abril; un
curso vespertino de 15 horas en Santiago, entre el 14
y el 18 del mismo mes, con una asistencia de 83 pro-
fesores; jornadas pedagégicas en las ciudades de
Talca, Temuco y Osorno, entre el 22 y el 24, de 6
horas cada una, a las que asistieron 29, 28 y 18
profesores, respectivamente, Participaron en estos
cursos profesores de la asignatura de francés de las
principales ciudades del pals, y su finalidad consistié
en entrenar a éstos en el uso del franelégrafo.

El Gobierno francés, con apoyo de diversas institucio-
nes, comisiond a la profesora Georgette Romary, des-
tacada especialista en idioma y cultura franceses, pa-
ra tomar a su cargoe la parte de demostracién teérica
de estos cursos. Participaron también catedréticos chi-
lenos. A manera de modelo, el Gobierno francés ob-
sequié al Departamento de Francés del Centro una
serie de sets de figurines, utilizables en este sistema
diddctico; cada uno de estos sets se compone de 170
figuras.

Curso de perfeccionamiento de castellano. Entre el
5 y el 30 de mayo, en la sede de Lo Barnecheq, se
llevé a cabo este curso de 120 horas, en el que parti-
ciparon 45 profesores de la asignatura de castellano
de todas las provincias del pals. El curso tuvo como
finalidad poner al dia los conocimientos de aquellos
profesores que contaban con més de ocho afos de
servicio, #n cuante a materias IHerarias gramatica-
les y metedolégicas, e informarlos acerca de jos nue-
Yos programas, su uso y entrenamiento, En lo litera-
rio, el curso estuvo dedicado a la literatura contem-
pordnea, especialmente a aquelles temas relatives o
la novela chilena e hispancamericana.

Seminario internacional de matemdticas. Entre los
dias 12 de junio y 28 de agosto se estd realizando,
en la sede de Lo Barnechea, este seminario interna-
cional, organizado por el Centro de Perfeccionamien-
to y la OEA. Se trata de un solo curso, de un total de
300 horas de trabajo, al que asistird un total de 50
profesores de ensefianza bésica de Latinoamérica, en-
tre ellos 30 profesores chilencs, becados, respectiva-
mente, por la OEA y el Ministerio de Educacién. La
finalidad de este seminario consiste en iniciar una
etapa de intercambio en la formacién de profesores
de matemdticas en toda nuestra América, y principal-
mente en profundizar en aquellos aspectos relevantes
de la formacién matemética y metodolégica de los
profesores del ramo en la ensefianza bésica de 5.2
a 8.° afo. Por su duracién de 10 semanas, este semi-
nario diferiré en importante medida de los corrientes.
Se cuenta con la colaboracién del profesor Bruce Vo-
geli, importante educador matemdtico de la Universi-
dad de Columbia, en Nueva York. Los demds catedrd-
ticos que impartiran el curso son los tres miembros
del Comité de Matemdticas del Centro de Perfeccio-

Mieniras o] prof. Yonkovic reviso el diaric en un Instante de descanso
sus colegas Lobarca y Ruiz preparan moterioles. Los fres leberan sn el
Seminarie Internacional para la i las cienclas naturales

namiento, profesores Herndn Cortés, Jaime Michelow
y Teodoro Jarufe,

Seminario internacional de ciencias naturales. Con la
finalidad de anclizar los problemas de la ensefianza
de lus ciencias naturales en la ensefianza basica y
media se recliza, a partir del 2 de junio y hasta el 8
de agosto, este seminario, organizodo a través de un
cenvenio entre la OEA y el Departamento de Cien-
clas Naturales del Centro. Asisten a él un total de 40
profesores de la asignautra de la enssfianze media,
20 profesores chilenos y otros 20 de paises latina-
americanos, integrados a este organismo internacio-
nal patrocinante. La duracién total del curso es de
aproximadamenie 350 horas.

El curso, que serd& esencialmente activo, fomara como
base el programa de 2.2 afo de ensefianza media
chilena, y comprendera un darea fisico-matemética, un
drea quimica y una biolégica, las que se desarrolla-

‘rén sucesivamente.

Interrogado acerca de las caracteristicas de estos cur-
sos, el director de ellos, profesor Darfo Moreno, se-

" nalé que en realidad Chile serd el Gnico pais bene-

ficiado con ellos, tanto por el mayor ndmero de par-
ticipantes asignado al pais, como por los aportes de
materiales y libros que la realizacién de seminarios

En el Seminario Internacional de Ci ! »d te wn opar
te, Ella juega con un fésforo. El parece més preocupodo de que wllo
na se queme los dedes que de sv belanza




implica. En su opinién, resultaria de mayor beneficio
que las instituciones internacionales organizaran
“talleres” de 8 a 10 meses de duracién, en los que
un nimero reducido de especialistas debidamente
acreditados y de alto nivel, en nimero no mayor de
15, se dedicara a crear materiales pedagégicos que
respondan a las necesidades y a la realidad latine-
americand. Piensa el profesor Moreno que la parti-
cipacién de un Onico profesor de nivel medio por
cada pafs, sin mayores responsabilidades profesiona-
les en su pals de origen, se traducird en una pérdida
del esfuerzo desplegado en la organizacién del se-
minario.

Curso de evaluacién, nivel 1. Se realizé este curso, or-
nizado por el Departamento de Evaluacién del Centro
de Perfeccionamiento, entre el 5 y el 23 de mayo, en
la sede de Lo Barnechea. El curso fue de un total de
96 horas de trabajo, y asistieron a él 43 profesores
de ensefianza media de las diferentes asignaturas y
de distintas regiones del pais. Sus finalidades fue-
ron: a) dar una visién amplia de los nuevos concep-
tos de evaluacién; b) preparar a un grupo de profe-
sores de distintos puntos del pals, a fin de que pue-
dan colaborar técnicamente con los diferentes orga-
nismos educacionales, especialmente con los depar-
tamentos locales de evaluacidn en sus respectivas

provincias; y ¢) preparar a algunos profesores para
que puedan colaborar en la construccién de pruebas
especificas.

En este curso impartidé clases junto a los profesores
chilenos el profesor norteamericano, especializado en
evaluacién, doctor Hanischak.

Curso de evaluacién, nivel 2. Organizado por el De-
partamento de Evaluacién del Centro, este curso se
inicié el 5 de mayo y se prolongard hasta el 18 de
octubre préximo. Funciona en la sede del Liceo de
Nifias N.? 1, y tendr& una duracidn total de 72 horas.
Asisten a él 41 profesores de lo ensefianza media,
quienes habian realizado previamente cursos espe-
cializados de evaluacién en el Centro de Perfecciona-
miento o en alguna de las universidades. Sus finali-
dades son: a) preparar algunos profesores que pue-
dan servir como multiplicadores tanto en la ensefian-
za como en la divulgacién de los aspectos referidos
a la evaluacién; b) preparar a algunos profesores
para realizar trabajos mds especializados en medi-
cién educacional; y ¢) preparar a algunos profesores
para realizar trabajos de investigacién en educacién.
Se trata de un seminario vespertino, que funciona
una vez por semana, los dias lunes, de 17.30 a 20
horas. El profesor participante no necesita abando-
nar sus labores habituales. Imparte clases en este

Liega [wnin ¥ los seminarios conmtindan, Ahora son los profesores de Artes Pldsticas de las escueles normales. A Wovés de lor ventanacles, conforman
uvnts tola imagen los jordines del Centrs con los dibujos que presentan los dlumnos del Colegioc Aleman Tomds Mors
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curso, junto a profesores chilenos, el profesor norte-
americano especiclizado en evaluacién, dortor Ha-
nischak.

Reunién de jefes técnicos de la ensefianza profesio-
nal. Ciento veinte jefes técnicos de la ensefanza in-
dustrial, comercial y de servicios especializados par-
ticiparon del 6 al 11 de enero en Lo Barnechea en
este curso de 44 horas de duracién total, donde se
dieron a conocer los programas de 2.9 afio de en-
sefianza media y se impartié orientacién acerca de
su labor. El curso estuvo organizado por el Centro
de Perfeccionamiento y la Secretarfa Técnica de la
Direccién de Ensefianza Profesional.

Seminarios para profesores de Escvelas de Servitios
y Téenicas Especializadas, El Cantro de Perfecciona-
miente y lo Secretaria Téeniea de la Direccidn de En-
seRanza Profesional organizaron estos dos seminarios

realizados en la Rinconada de MalpU, en fechas dis-

fintas.

Un seminario dedicado a los profesores del 2.7 aio
de snsefionza media de las escuelas de Servicios y
Técnicas Especializadas se efectué del 24 de enero al
1.° de febrerg, con vn total de 44 horas de trabajo
y en des cursos: Tefidos y Vestuarios, Al curso de Teiji-
dos asistieron 30 profesores-alumnos, y 80 al de Vas-
tuarios. En ambos cursos s trataron los aspectos me-
todolégicos de las unidades respectivas del 2.° aiio
de ensefianza media. Las clases fueron impartides
por profesores del Ministerio de Educacién y de la
Universidad Técnica del Estado. Los profesores que
participaron en el seminario son de la ensefianza
fiscal, pero asisti6 también una representacién de la
ensefianza particular.

Un segundo seminario dedicado a les profesorss de
2.9 oo de entefianza media de las escuelas de Ser-
vicios y Téenicas Especializadas en los asignaturas de
saiud, bienestar y alimentacién, se efectus eon la
misma sede, durante los dios 26 ol 31 de maye, ton
un total de 44 hores, y en tres cursos correspondien-
tes o las asignaturas sefialodas. Al curse de salud
asistieron 20 profesores; ol de bienestar, 30, y al de
alimentacidn, otros 30,

Los curses estuvieron dedicados al tratamiento me-
tedolégico de las unidades del 2.2 afio de ensefianza
media. Asistieron a ellos prafesores de la ensefianza
fiscal y una representacién de la ensehanza particu-
lar. El Servicio Nacioncl de Salud cooperé a lo rea-
lizacién de los curses con charlas y materiales.

Seminario puara profesores de la ensefianza comer-
cial. Entre los dias 13 y 22 de enero se realizd este
seminario de 44 horas de trabajo, en la sede de la
Rinconada de Maip0. Asistieron Y65 profesores del
2.2 afio de ensenanza media, de la ensefianza co-
mercial, distribuidos en cuatro cursos: contabilidad
(50 profesores), redaccién comercial (45 profesores),
comercializacién (35 profesores) y dactilografia (35
profesores). El seminario tuvo como finalidad el tra-
tamiento metodolégico de las unidades de las asig-
naturas mencionadas para 2.7 afic de ensefianza me-
dia, plan diferenciado. En este seminario se realiza-
ron clases précticas en el Instituto Superior de Comer-
cio N.2 2.

Seminarios para profesores de la ensefiunza indus-
trial. El Centro de Perfeccionamiento y lo Secretaria
Técnica de la Educacién Profesional organizaron es-
tos dos seminarics, que se efectuarcon en la Rincona-
da de Maipl, destinades a profesores de 2.° afio de
ensefianza media de la ensefianza profesional, Al
primer seminario, efectvado entre el 24 de ensro y
el 1.7 de febrero, qaistieron 147 profesores, reparticos
on tres cursos, corraspondientes o las asignaturas de
electricidad (30 profesoras), dibujo técnico (42 profe-
sores) y mecdnica (75 profesores). El curso, de un
total de 44 horas, tuvo como finalidad el tratamiento
metodolégico de las unidades de dichas asignaturas
en 2.2 afo de ensefianza media, plan diferenciado.
Dado el elevado nimero de alumnos, los cursos se
dividieron en grupos. Las clases précticas se realize-
ron ean la Escuela Industrial Chileno Alemana de Nu-
fiea,

‘El segundo de estos seminarios se efectud del 5 al 14

de maye. Participaren 125 profesores de la asig-
natura ds Construccibn del 2.° afio de ensefianza
media de la enseitanza profesional. El curso, dedica-
de 4l tratamiento metodolégico de las unidades del
programa de construccién del plan diferenciado res-
pectivo, durd en total 65 horas. Se realizaron clases
précticas en la Escuela Industrial Superior N.? 1. Se
trabajé en grupos, y como sucedid con todos los ofros
seminarios, éste contemplé visitas a industrias y em-
presas, que proporcionaron a los profesores-alum-
nos informaciones y materiales de trabajo. Las cla-
ses fueron impartidas por profesores del Ministerio
de Educacién y de la Universidad Técnica del Estado.
Seminario para profesores de la ensefianza agricola.
Organizado por el Centro de Perfeccionamiento y la
Secretaria Técnica de la ensefianza profesional, este
seminario se realizé en la Rinconada de Maipd, entre
los dias 26 y 31 de mayo. Asistieron 35 profesores y
jefes técnicos de la ensefianza agricola. El curso, de
un total de 44 horas de trabajo, tuve por finalidad el
tratamiento metodolégico de las unidades de los ra-
mos de la ensefionza agricola en 2.° afo de ense-
fianza media del plan diferenciado. El Unico curso de
este seminaric se dividié en grupos correspondien-
tes a las asignaturas de précticas agropecuarias, in-
troduccién a las especialidades agropecvarias, admi-
nistracién rural y educacién para el hogar. El semi-
nario estuvo dedicado a los profesores de la ense-
fianza fiscal, y asistié una representacién de la en-

" sefianza particular. El Ministerio de Agricultura co-

operé al seminario con charlas y materiales.

Seminarios del programa experimental de fectura y
escritura bdsicas “Adelante”. En numero de cinco, es-
tos seminarios, organizados por el Departamento de
Casteliano de! Centro, se realizaron en dos fechas
distintas, ¥ en sedes diferentes, entre los meses de
enerc Y marzo.

Un primer seminario se efectué en Santiago, teniendo
como sede el Colegio de les §5. CC., entre el 20 y el
30 de enero, en dos cursss de un fotal de 40 horas de
trabajo aproximadamente, Asistieron 83 profesores
parvularios, y de 1.° a 3er. afio basico. El semina-
rio, dedicado a informar y preparar a estos profeso-
res acerca del uso de los programas, se llevé a efec-
to en dos etapas. En la primera se ejercitaron téc-
nicas relacionadas con la prelectura, etapa en la que



participaron prefesores de parvularios. En la segunda
etapa, en la que participaron sélo los profasores de
ler. afio de ensefianza bdsica, se ejercitaron técnicas
relacionadas con el aprendizaje inicial de la lectura.
Los cursos fueron organizados por el Centro de Per-
feccionemiento y FIDE,

Un segunde seminario se efectud en Arica, entre ol
18 v el 22 de marzo, y consistié en un solo curss de
30 horas de duracion en toial, al que asistieron 10
profesores del primer afic de ensefianza bésica. Ei
seminario tuvo como finolidad entrenar a los pro-
fesores que se harén cargo de primeros afios de en-
sefianza bdsica en & escuelas rurales y urbanas, a
las que asiste un total de 500 alumnos, repartidos
en 11 cursos. Conjuntamente con la realizacién del

seminario se efectuaron reuniones con profesores de -

otros cursos, hasta 4.° ano bdsico, para revisar y
planificar trabajos. Organizaron este seminario el
Centro de Perfeccionamiento y la Direccién Departa-
mental de Educacién Primaria.

Un tercer seminario se efectud en ja civdad de la
Serena, entre el 18 y el 22 de marzoe, y consistid en
un solo curse, de una duracién total de 30 horas de
trabajo, al que asistieron 20 profesores de prime-
ros anos, que se encargaban por primera vez de
cursos del programa. Este seminario, que tuvo como
finalidad preparar a los profesores que iniciaban
actividades con el programa de ensenanza hésica,
fue organizade por el Centro de Perfeccionamiento
y el drea local del programa “Adelante”. Conjunta-
mente a su realizacién, se efectuaron reuniones de
trabajo con 61 profesores de 14 escuelas fiscales,
que sumaban un total de 61 cursos y 2.285 alumnos
que participan en el programa.

Un cuarto seminario se efectué en Valparaiso, entre
el 18 y el 22 de marzo, consistente en un solo cur-
so, de una duracién total de 30 horas de trabajo, al
que asistieron 8 profesores de primeros afnos de en-
sefanza bdsica, que tomaban cursos por primera
vez. El curso estuvo organizado por el Centro de
Perfeccionamiento y el drea local del programa
“Adelante”, Su finalidad consistié6 en entrenar a los
profesores en las técnicas del programa. Conjunta-
mente a lg realizacién del seminario se efecivaron
reuniones en las que participaren 20 profesores de
4 escuelas fiscales de un total de 20 cursos y con
uno asistencia de 777 alumnes.

El quinto y Gltime seminario se realizé en Chillan,
entre el 18 y el 22 de marzo, y consistié en un cur-
so de yn fotal de 30 horas de trabajo, al que asistie-
ron 10 profesores que tomaban cursos del programa
por primera vez,

El curso, organizade por el Centro de Perfecciona-
miento y el drea local del programa “Adelante”, tu-
vo por finalidad entrenar a los profesores en técni-
cas del programa. Conjuntamente a la realizacién
del curso, se efectuaron reuniones, en las que par-
ticiparon 21 profesores, de 10 escuelas fiscales con
2Y cursos y 833 alumnes.

Todos los seminarios mencionados contaron con cla-
ses tedricas y talleres, en los que cada profeser ela-
boré el material que iba a emplear en sus curses.
Este material consistié en tarjetas con palabras, fa-
jas con frases y léminas con escenas de la vida fa-

miliar, la calle, paisajes, etc., donde pueden apre-
ciarse objetos, animales y personas. La finalidad de
este material complementario consiste en desarrollar
en el nifio el lenguaje oral. Conjuntamente con el
curso, se entregd a cada profesor el libro para el
alumno y un manual para su uso.

CURSOS DE REGULARIZACION

Curso de regularizacién para obfener el carge en
propiedad (para normalistas). Organizado por el
Centro de. Perfeccionamiento y la Escuela Normal
“José Abelarde Nifiez”, este curso se realizé entre
el 1.° y el 28 de febrero, con una duracién total de
280 horas de trabajo. Asistieron 350 profescres del
personal interino de la ensefianza bdsica, que a los
dos afios de servicio debe hacer el curso, para con-
tinuar sus funciones. Se efectuaron 7 cursos, a los
que asistieron profesores de todo el pafs.

Curso de regularizacién para obtener el titulo de
normalista. Organizado por el Centro de Perfeccio-
namiento y la Escuela Normal “José Abelarde No-
nez”, este curso se llevé a cabo en dos etapas de
transcurso paralelo, entre los dias 1.° y 28 de febre-
ro, con una duracién total de 280 horas de trabajo.
Una primera etapa consistié en 10 cursos, a los que
asistieron 600 profesores, propietarios del cargo
gracias al curso anterior, con tres afos de servicio
cumplidos.

la segunda etapa consistié en 8 cursos, a los que
asistieron 436 profesores de la ensefanza fiscal y
particular, que habian reclizado los dos curses an-
teriores.

Los profesores de la ensefianza particular que pat-
ticipan en este curso estdn en posesién de licencia
secundaria o de estudios equivalentes y deben ob-
tener una calificacién de practica igual o superior
a 4,

Participaron, ademds, normalistas en educacién par-
vularia titulados por el Ministerio, con tres afios en
la educacién fiscal, que han realizado el curse an-
terior y poseen una calificacién suficiente: educado-
res de parvulos de la Universidad de Chile, profeso-
res de Estado, con tres anos de servicio en la en-

. safionza bdsica, con préctica y calificocién superior

G cuoiro.

Ambos cursos de regularizacién detatlode: anterior-
mente tuvieron una asistencig total de 1.388 alvm-
nos, dividides en 25 ¢tursos. Lot cursos estuviersn
autofinanciados por los interesados.

Con la realizacién de estos cursos y seminarios, el
Centro de Perfeccionamiento ha cumplido una parte
considerable de sus proyectos para este afio. La Re-
daccién de la Revista de Educacién entrevisté al
prof. Hugo Montes, Director del Centro de Perfeccio-
namiento, acerca de las actividades detalladas ante-
riormente. En su opinién, el Centro de Perfecciona-
miento ha dado variocs pasos en su afianzamiento
y desarrollo: traslado definitivo a su sede de Lo
Barnecheq, incorporacién de su personal académico
y administrativo a una planta legal, definitiva in-
corporacion de |INSUMA al Centro. En cuanto a las

19



fobores mismas, el Centro ha realizado por primera
vez un perfaccionamianic masivo; por primere vez
ha incorporado como sujeto del perfeccionamiento a
los colegas de las escuelas normales y ha extendido
a todo Chile la descentralizacién que caracterizé su
trabajo desde el comienzo.

En otros aspectos —sefialdé el prof. Hugo Montes—,
cabe destacar la iniciacién de trabajos internacio-
nales con la OEA y la instalacién en el Centro de la
televisién aducacional. Ademds, superads el trabo.-
jo inmediate de copacitor o los profesores para el

uso de los nuevos programas de estudio, ha raini-
ciade las tareas de perfeccionamienio general, al
margen de las perentorics obligaciones de nuevos
programeds.

Una de las grandes innovaciones que el Centro ain
espera realizar, es la publicacion en imprenta de sv
moterial curricular.

los cuadros que se publican o continvacion, contie-
nen un resumen estadistico de las actividades del
Centro, detalladas en las pdginas anteriores.

1 CURSDS Y JORNADAS PARA PREPARAR LA DIFUSION DE LA REFORMA

NOMERE DEL CURSO O 1A JORNADA FECHA N.,* DE CURSOS |HORAS POR CURS0O | TOTAL HORAS |N.® DE ASISTENTES

Jornadas para profesores universitarios en-

corgados de cursos de ensefionza media 27 ol 29 dic. 48 iy 0 20 &0
Cursos pera profesores de sscuelas normales

y de centros universitarios regionales snear-

gados de cursos de ensefionza bdsica 3 al 15 snere &9 8 &0 480 &85
Seminario de evalvocién para supervisores

de la raforma educasional 3 ab 15 enaro &9 2 &0 110 110
Jarnudas con direclores provincicles da en-

sefionza hdésica para organizar cursos da

ensefionza bdsica 3 al 15 snero &9 1 50 43
Seminarlo de rectores:

1.9 jornada 21 ol 26 de abril 1 30 30 52
2.9 jornado 12 al 17 moyo a0 © 30 25
TOTALES: 14 740 77

II CURSQS T SEMINARIOS DE'ENTMNAMIINTO PARA EL MANEJO DE 103 NUEVOS PROGRAMAS DE ENSENANIA BASICA

NOMERE DEL CURSO O SEMINARIO FECHA N,° DE CURSOS |HORAS FOR 'CURSO | TOTAL HORAS [N+ DE ASISTENTES

Seminarios nacionales sobre los nusvos pro. i

gromas de enieianza bdsico 17 o 31 enero 33s & . 20.100 12,972
Ssminorio de ensefianza basica pora lo pro-

vincie de Magallanes 3 al 17 mone 8 &0 48D 480
Seminaoric de ensefionzo hasica parg lo pro- J Y

vintdja de Acancagua 11 al 20 abril 3 30 240 780
Ensayo de Ciencios Moturales 1.2 abril 30 nev. 1 72 72 100
TOTALES: 332 | 20.892 14,332

I CURSCS Y SEMINARIOS DE ENTRENAMIENTO PARA EL MANEJO DE LOS NUEYOS PROGRAMAS DE GNSENANZA MEDIA

NOMBRE DEL CURSO O SEMINARIO FECHA N.° DE CURSOS|HORAS POR CURSO|TOTAL HORAS | N.® DE ASISTENTES
Curgon notionales de emefianza medio 17 arero ol 7 30
fobrere 126 3.600 874
Seminarios vesperiinos para ¢f programa
del 2.2 afic ds snssfanza media 5 mayo of 18 julio 16 &0 960 £00
TOTALES: F 1 4.540 1.476
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IV CURSCS Y SEMINARIOS DE PERFECCIONAMIENTO

NOMBRE DEL CURSO O SEMINARIO FECHA lN.‘ DE CURSOSI J'IO!AS. POR CURSO| TOTAL HORAS IN.® DE ASISTENTES
Curso de prafeccionamiento de francés 7 al 24 abrl 5 &4 211
Curso de perfeces ianto de castell 5 al 30 maye 1 120 122G 43

32 jvnle ol 26 :

Seminorio internacienal de matemdticas agosio 1 00 300
Sami o inter | de ciencias natu-
rales 2 junio al B agosto 1 350 kE
Curso ds Evaluaeisn, nivel 1 5 ol 23 mays 1 926 96 43
Curso de Evaluacién, nivel 2 5 maye al 18

octubre 1 72 72 41
Raunién de Jefas Hienieas dy lo ontedanza
prefesional 6 al 11 enero 1 44 120
Seminarios pora profesores de Escuelas de
Serviciot y Técnicas especializad
lyr, Seminario 24 enore al 1.° feob. 2 44 88 110
2do. Seminario 25 ol 31 da maye | Ad 132 30
Seminaric paru profetores de lo ensefanza
comartial 13 ol 22 enero 4 44 176 1465
Seminarios para profesorss de la ensefanza
industrial:
ler. Seminario 24 wnera al 1.° feb, 3 44 132 147
2ds. Saminario 5 al 14 maye 1 &5 &5 125
Seminario pora prof de la ensefianza
ogricola 26 al 31 moye 1 44 44 35
Sasminarios del programa experimental de
fecfura y escritura bésicas “Adelante’:
Ter. Seminario 20 ol 30 enero 2 &0 120 83
2de. Seminario 18 al 22 marzo 1 30 A0 10
Jer, Seminarie 18 of 22 marmo 1 1) 30 20
dto. Seminario 18 al 22 marms 1 an a0 8
Ste. Seminarle 18 al 22 marze 1 3 k<113 10
TOTALES: 1] 1.523 1.313
V CURSOS DE REGULARIZACION

NOMERE DEL CURSO FECHA N.* DE CURSOS |HORAS POR CURSO| YOTAL HORAS |[N.® DE ASISTENTES

Curso de regularizacién para obtener ol
carge en propiedad (para normalistas) 1% al 28 febrera 7 280 1.940 50
Curse de regularizacién para obtener ol .
tulo de nermatlisie:
10 etopa 12 of 28 Sebraro 10 260 2800 500
28 atapo 1.5 gl 26 fabrero 8 280 2,240 436
1.9 estapa
29 stapa
TOTALES: 25 7.000 1.386




CUADRC RESUMEN DE LOS CURSOS, SEMINARIOS Y SORNADAS REALIZADOS

DE 1960 A MAYQ 15969

1
POR EL CENTRO DE PERFECCIONAMIENTO (DICIEMBRE

TIPO DE CURSOS N° DE CURSOS N.2 TOTAL DE HORAS N2 DE PARTICIPANTES
| CURSDS Y JORNADAS PARA PREPARAR LA 14 740 977
DIFUSION DE LA REFORMA .
il CURS0S§ Y SEMINARIOS DE ENTREMNAMIENTO 352 20,792 14,332
PARA EL MAMEIO DE LOS MUEVOS PROGRA-
MAS DE ENSENANZA BASICA
il CURSOS Y SEMINARIOS DE ENTRENAMIENTO
PARA EL MANEIO DE LOS NUEVOS PROGRA-
MAS DE EMSENAMZIA MEDIA ; 46 4.56D 1476
I¥ CURSOS Y SEMINARIOS DE PERFECCIONA.
MIENTO kY 1923 1.3
¥ CURSOS DE REGULARIZACION 25 7.000 1,386
TOTALES GENERALES: 448 35.015 19.484

NUMERO SOBRE LAS UNIVERSIDADES
DESPIERTA INTERES: NOS ESCRIBEM

Con motive de lo publicacién del nimero especial de lo “Revista de
Edvcacién®, dedicade o los prebl de las universidades, lo di-
raccion de fa revista ha reciblde diversas comunicacionss que des-
focan el contenide de dicha edicién. D ssto sorcaspondencio, por
ahora, pwblicamos la siguiente, en o imposibilidad de dor mayoer
veluman al presente nimero; i

“Sentioge, 27 de junip de 1969

Senior

Enrique Bello,

Dirsctar de b “Reviita de Educneién®
Minisgteria dy Educacién

Prasente

Muy seifior mlp:

Con gron enfusiasme he leids ol dltimo ndmers
de la “Revista de Educacién”. Es un trabajo notable, un docu-
menfo vive y palpitante de nuestra realidad contemporénes. Lo
diversidad de opiniones contenida, los diferentes snfoques sobre
la viclencia, la efervescencia estudiantil, lo reforma wuniversitario,
tuestionss fodas que convergen indudoblemenis hacia of encuen-
fro de wn mundc mejor, hocen de aite nimere un oporte inopre-

“tiable pare lo mejor comprensién del méas importants s Insaslaya.

ble probi de lo ép actunl, cusl o3 lo rebelidn de la juventud,

to seriedad, objefividad y equilibroda presentocién
de este problema, fan oportundmants tratads on s ravista, me
impylsan o envicrles o wsted y sui redaciores mis cordigles felici-
hationes por este frabaje gque prestigio @ s revisty ¥ ol Ministerlo
de Educacién, :

Soluda atentaments a wited
HERNAM TORO LABBE
“Jafe de la Oficina de Informaciones
Ganarales de la Universidad de Chils”.

N, das la D.— Agradecemos sspecialmente los cancepiuesos Hirminos
de don Herndn Toro.
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teoria enciniana
de la
educacion
~ desarrollista

por el prof. PEDRO GODOY

Do 1o Focultad dn Filosoffa y Educocién da fe Untversidad de Chils

“Si das un pescado @ un hombre se ali-
mentard una vex. SI le ensefias a pescar se
alimentard toda la vida".

Kuen-Tzu

“Les varones dsben aprender los ftres ofi-
cios principales: albanileriu, corpinteria y
herreria, porque de tierra, y metal
so hocen los casas y los dtiles indispensa-
bles. En suma, fo América precisa artesanos
antes que bachilleres”.

Simén Rodriguez

Francisco Antonio Encina diognostica la enfermedad
nacional. Lla denomina “nuestra inferioridad ecend-
mica”. Sus sintomas noforios: el subdesarrollo y el
vasallaje. La terapéutica que prescribe tiende a vi-
gorizar la economia social y a estimular el sentimien-
to patrio. Los medicamentos son, basicamente, la ex-
pansién industrial y la educacién econémica. No al-
canza a concebir al Estado como protagonista de la
magna tarea, sino que confia en reanimar el decli-
nante pionerismo de la burguesia criolla. Debemos
constituir —expresa— un equipo de industriales y de
comerciantes que, con inteligencia y energia, explo-
ten los recursos naturales y dinamicen el mercado.
La nacionalizacién de la economia —afade— es im-
practicable si no contames con esa élite empresarial,
Criticando a “militaristas” y a “culturalistas”, es de-
cir, a aquellos que poseyendo por modelo a Esparta
y a Afenas, respectivamente, afirman que la supe-
rioridad del Estado se evalGa por el potencial bélico
o la produccién intelectual, sostiene que el pivote
bdsico de un edificio histérico es la produccién. Las
sociedades incapaces de explotar su contorno fisico
y de emplear adecuadamente la fuerza laboral dis-
ponible estén condenadas a la astenia y al colonia-
je. Las aptitudes castrenses no son decisivas, porque
actualmente ninguna colectividad puede vivir a ex-
pensas del botin, y los factores en que se fundamen-
ta la moderna eficiencia militar son imposibles de
conseguir sin un vigoroso desarrollo econémico, cuya
médula sea la industria. Por ofro lado, las aptitudes
cientifico-artisticas tampoco aseguran la superviven-

cia, y el florecimiento de la cultura en un pais aco- |

sado por acreedores y habitado por mendigos es
una quimera **.

El desarrello: unua ferea sin artesanos

Las caracteristicas del suelo patrio, estreche cinta
apretujada entre la mole andina y el océano Pacifi-
co, arenal en el norte e inservible rompeolas en el
extremo sur, ladera y playa de punta a punta, no es
un hogar confortable para la colectividad que le me-
ra. No se trata sélo de “una loca geografia”, sino
también de una geografia hostil. Rechaza al hombre
o lo acepta transitoriomente, para luego expulsarlo
a chicotazos mediante una catéstrofe telbrica. No
hay tal “copia feliz del Edén” —como canrara Euse-
bio Lillo—, sino que una naturaleza agria que “no
se hizo para ser habitada por pedantes cientificos,

por versificadores, ni por adeptos al dolce far nien-
',eﬂ **.

La empresa de desarrollarnes econdmicamente, fun-
dondo industrias, es de vifal importancia. Pera Enci-
na observa que los artifices superiores, medios e in-
feriores del procese no existen, Ningdn grupo esié
capacitade para los miuitiples desempefios que exige
la revolucién industrial. Lla class alta se sncuantra
absorbida por las profesiones liberales, la politica
contingente, el servicio exterior, la burocracia direc-
tiva, el empresariado arcaico de la agricultura, la
especulacién bursdtil y la actividad bancaria. La pu-
jonza de un Urmeneta, de un Santa Maria, de un
Cousifio, de un Ossa, para inforfunio de Chile, no
encontré continuidad. La clase media acude al liceo
piblice y este plantel de cullura genernl se convier-
te en una fabrico de burdcratas medios e inferiores
de ia frondosa edministracidén del Estade. Ha comen-
zado lo inundacidén de licenciados en humanidades.
Aquellos que superan la valla del bachillerato —y
ahora de la prueba de aptitud académica— se matri-
culan en la Universidad. Las profesiones liberales de-
jan de ser privativas de la oligarquia y la profesién
docente se convierte en monopolio de la mesocracia.
Pero en las dos alternativas seialadas, la clase! me-
dia no se convierte en promotora del cambioc en ma-
teria econémica, sino que —enire forcejeos y tropezo-
nes— pasa a injertarse en el sistema semifeudal que
caracteriza a una colectividad infradesarrollada. No
se troto, en consecuencia, de un estrato inserto en
ung sociedad propietaria de una economia dindmica,
al estilo de las capas medias de Estados Unidos o de
Europa Occidental, sino de una peculiar pequeiia
burguesia ensamblada con el sector terciario y, por
ende, prestataria de servicios, pero no productora de
bienes. La clase baja es —salvo la excepcidn que con-
firma la regla— mono de cbro no calificada.

Fuera de diminutos nicleos de operarios especiali-
zados, ligados o centros fabriles y a la gran minerig,
el resto de Ja poblacién humilde no posee oficic. La
denominacién genérica “obrero”, anotada en la cé-
dula de identidad de Juan Verdejo, es equivalente
a aquella de “empleado”, que se estampa en la del
sujeto de cuello y corbata. Ambas no especifican la
especialidad, y mas que una clasificacidén laboral es
una encubierta clasificacién sociolégica o, si se quie-
re, para ser mds preciso, estratigréfica. La observa-
cién formulada es valida tanto para el proletario
urbano como para el rural. Casi cinco siglos de la-
tifundio sefiorial, explotado con métodos rudimenta-
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rios, hacian innecesoria e cualificacién téenica del
compesinade. El gafdn —versién campera del maes-
tro Chasguillo— ecarecia de cualquier especializacion,
Ahora la reforma agraria obliga @ fomentar la edu.
cacién agropecuaria bdsica y media. La situacién es
tragica en la masa que el éxodo rural arroja con
su enérgico oleaje a la periferia de los centros urba-
nos, Constituye los cinturones de miseria en los que
la persona apenas si es un organismo que subsiste
por “la gracia de Dios”, debidamente asistida por la
beneficencia publica, eclesiastica y privada. La mu-
chedumbre de ex labriegos trasplantados a condi-
ciones ambientales diferentes a las nativas, no lo-
gren ensamblarse en ia sociedad citadine. Es el fe-
némeno de la marginalidad. Curiosa “corte de los
milagres”, de cuyas filas pavpérrimas se reclutan
rameras, delincuentes y mendicantes, Privados de
ofitie, analfabetos ¢ semianalfabetos, incapaces de
sobrellevar su propio peso, estos “condenados de la
tierra” se hunden en la anomia y constituyen vn las-
tre. Acuclosas investigaciones efectvadas reciente-
mente comprueban que chora, lo mismo que hace
medio tiglo, el sector primaric ¥ el secundario po-
drdn equivaler cuantitativamente a unu masa apre-
ciable, pero cualitativamente as deficiente. Su apor-
te laboral es pobre y no tanto porque axista abulia
generalizada, sino porque, debido o corencia de
adiestramiento, trabaja con instrumental rudimenta-
rie, @ simplemente, sin instrumental, El atroso tec-
nolégico de Latinoamérica se refleja justaments en
o productividad de su mano de obra. La capacidad
promedio de produccion de un bracero agui fluctia
escasamente entre un 15 y wn 30% de lo gque re-
gistra un operario de un pais industrial que aplica
en su fabor la ciencia v la tecnologie para el inere-
mento de la produccién. Se estima que apenas un
10% de la poblacién econémicamente activa del
continente estd empleada en niveles tecnolégicos re-
lativamente altos y éstos, por lo comdn, correspon-
den a empresas extranjeras. Existe, en consecuencia,
un déficit de ese “saber cémo”. Es preciso que el
sistema escolar, en su conjunto, asuma la responsa-
bilidad de transmitir esa peculiar sabiduria, a fin de
contribuir a la modernizacién de la sociedad latino-
americana, aun anclada en la feudslidad.

Abolenge de la pedagoegia desorrollista

La contribucién de la educacién piblica en 150 afios
al desarrollo ha sidoe nula, o casi nula, y la “brecha
tecnolégica” que nos separa de Estados Unidos, Unién
Soviética, Europa, Australia o Canadéd, lejos de es-
trecharse, se ensancha. Preclaros republicos, en el
curso de un siglo y medio, han intentado rectificar
rumbos y sefialado pautas para que se funden sis-
temas de ensefianza adecuados o las necesidades
concretas del continente. En 1844, Domingo Faustino
Sarmiento escribfa: ”|Dejad el Nebrija, que si no os
dedicdis al foro o a la Iglesia, os conduce en linea
directa a la nada, al vacio, a la petulancia presun-
tuosd. . .i Volveos a la naturaleza que no conocéis,
id a buscar a las verdaderas fuentes de la riqueza
que estdn en nuestros cerros, en nuestros minerales,
en nuestras llanuras: allf encontraréis el secreto de
enriqueceros vosotros mismos y de enriquecer a la

nacién”. El mismo Andrés Bello, no obstants su
adhesién al humanismo clésico, manifiesta con sin-
gular agudeza que, “para establecer en un pals las
ciencias dg puro ornato es necesario que antfes se
hayan establecido las que producen utilidad real y
son indispensables para pasar a la ensefianza pro-
fesional”®. Juan Bautista Alberdi anota que “la
instruccidn, pora ser fecunda, ha de contraerse a
ciencias y artes aplicadas a lenguas vivas, a cono-
cimientos de aplicacién inmediata”. Es preciso plas-
mar aptitudes para “vencer a esta naturaleza sel-
vatica que nos domina por todas partes, siendo la
principal misién de la cultura actual el convertirla y
vencerla”, Y refiriéndose a la apremiante necesidad
de cuadros técnicos y cientificos, expresa que el con-
tinente requiere “mds de ingenieros, de gedlogos y
naturalistas, que de abogados y de tedloges”. Porque
su desarrollo se logrard “con caminos, con pozos ar-
tesianos, ¢on inmigraciones, y no con periddicos agi-
tadores y serviles, ni con sermones ni leyendas”. Para
“hacer caminos, hacer navegables y navegar los rios,
para explotar las minas, para labrar los campos, pa-
ra colonizar los desiertos, es decir, para dar o la
América del Sur lo que necesita”, se precisa un tipo
de hombre de cuya personalidad fluyan la energla
plonera y el genio empresarial. El autor de “Bases” lo
denomina “el yankee hispancamericano”, Su tarea
ha de ser “vencer el grande y agobiante enemigo de
nuestro progreso: el desierto, el atraso material, la
naturaleza bruta y primitiva de nuestro continente”®.
José Martl, propiciando lo que denomina “una revo-
lucidn radical en la educacién”, exclama en su cuasi
biblico estilo: “{Contra Teologia, Fisical [Contra Re-
térica, Mecanical |Contra preceptos de Légica, precep-
tos agricglasl”t. Antonio Varas sostiene que a la en-
sefanza tradicional habla que adicionar materias “de
aplicacién inmediata que generalizasen las profesio-
nes y trabajos lucrativos o que perfeccionasen los
existentes, eligiendo para cada provincia los més aco-
modados a las circunstancias locales. Asi, por ejem-
plo, en Concepcién y Cauquenes deberfan ensefarse
agricultura y economia rural; en Chiloé, ndutica; en
Valporaiso, comercie, ete. Les bienes matericles —
continba el ministro pelucén— que con tales estudios
conseguirian los ciudadanos influirfan mas de lo
que algunos creen en la civilizacién de las masas. La
instruccion —concluye— sin esas aplicaciones précti-
cas y visibles tiene algo de especulativo, que la separa
de la vido real y le impide ganar todo el terreno que
pudiera en la opinién de la multitud”®, Abdén Ci-
fuentes en esta esfera no yerra al afirmar que el
pals necesita “menos compendios de enciclopedias
ambulantes y més trabajo, menos retéricos y més
industria, menos sofistas y mds ingenieros, menos
teorfas y mds ciencia aplicada”. Afiade que “se en-
sefian las nociones de muchas ciencias, pero tan es-
peculativamente y tan sin aplicacién en las infinitas
ramas de la industria, que no prestan servicio algune
a la mayor parte y, precisamente, a la parte més
necesitada de la juventud que las adquiere, ni menos
es capaz de dar, como pudiera, impulso vigoroso a
la prosperidad de un pals como el nuestro, nuevo y
por lo mismo escaso de las fuentes de riqueza que
en otras partes crea y explota dia a dia el mundo
de las artes industriales”®, Encina, como puede cole-
girse, es el continuador de la teoria de la educacién
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econdmica, que constituye un riquisimo vensro de la
tradicién pedagégica de nuestra América. En sus
obras, particularmente la escrita al color de la con-
troversia de 1912, elabora un sélido cuerpo doctri-
nal de lo que hasta aquel afio habfan side geniales
infuiciones. De alli que lo estimemos el fundador de
la pedagogia desarrollista.

El alegatd enciniano

Encina afirma que las promociones graduadas en
los distintos escalones del sistema educacional egre-
san, después de seis, doce o dieciochc afios de esco-
laridad, totalmente desprovistas de aquellas ideas,
sentimientos y actitudes que son los motores de la
vida econémica. Esta observacién critica es valida
para el vastago del ignaro “roto” y el retorio del en-
cumbrado “caballero”, para les licenciados de la en-
sefanza primaria y de la secundaria, aun para los h-
tulados en la Universidad. Los peritos y los ingenie-
ros, si bien es cierto poseen competencia técnica, tam-
poco estdn nutridos de cultura econdmica, es decir,
estén habilitados sélo parcialmente para contribuir al
desarrollo. En vez de convertirse en activos agentes
industriales, comUnmente derivan en empleados de
empresas, a menudo foréneas. En sintesis, la pobla-
cién no estd preparada para la vida industrial*.
En cambie, continba argumentando nuestro autor,
“un joven que recibe una buena educacién econémi-
ca queda en condiciones favorables para convertirse
en un hombre de negocios, emprendedor, enérgico
y perseverante, pero no podrd ser, salvo el caso de
facultades naturales extraordinarias, por ejemplo, fa-
bricante de acero o agricultor competente entre tan-
to la educacién profesional o, en su defetto, la préc-
tica no lo familiaricen con los conocimientos técnicos
y con las destrezas indispensables en estas ramas de
la actividad. Del mismo modo —anade— el joven que
posee buena instruccién profesional, pero que no
racibe educacién econémica, podré ser farmacéutico
coinpetente, ebanista diestrisimo, etc., mas, con ex-
cepcion de vno u otre individuo excepcionalmente
dotado, jamés pasard de ser empleade o industrial
sin empuje y sin porvenir’**. Y, digamoslo de paso,
la industria no implica solamente un modo de pro-
duccién diverso a la agricultura, a la ganaderia, a
la pesquerfa o a la mineria, sino ademds un sistema
de ideas y de convicciones y un estilo de existencia
social que, en suma, cugja en una civilizacién.

El fracaso de la educacién tradicienal

La pedagogia decimonénica agité la <¢onsigna de
“educar al soberano”, pero la ensefianza de las capas
preteridas de la sociedad se concibié no con un pro-
pdésito econdmico, es decir de habilitacién laboral,
sino puramente politico. Se internaba, mediante la
palanca escolar, la ampliacién del cuerpo alectoral
para lograr un funcionamiento normal de la demo-
cracia representativa. El saber leer y escribir fue re-
quisito estimado indispensable para la emisién del
sufragio y la ofiliacién al partido politico. De alli
que se focalizd la labor docente en la alfabetizacién,
mientras se depositaba una enorme responsabilidad
en la escuela primaria y se plasmaba el mito del
maestro como apéstol de la desbarbarizacién. El
yerro fue rotundo. La oligarquia no fue despojada

de sus privilegios por efecto de la incorporacién elec-
toral de la clase popular a la politica ni tampoco se
produjo la mégica modernizacién de la sociedad la-
tinoamericana que anhelaba el liberalismo. Aquella
utopia pedagégica quedé al desnudo. No bastaba el
abecedario, La civilizacién no consiste Gnicamente en
manejar la lectura y la escritura y las cuatro opera-
ciones, habilidades a las que la escuela parroquial
adicionaba la memorizacién del catecismo, sine en
algo mds, que es lo medular: en saber trabajar, en
aprovechar los elementos de la naturaleza que nos
rodea y que a veces nos aplasta o nos expulsa, en
penetrar sus secretos, en domestficarla y ponerla a
nuesiro servicio mediante el trabajo.

La verdad es que un sesquicentenario arqueo del
aporte de los sistemas escolares al desarrollo de Amé-
rica latina arroja —como ya se afirmara— un saldo
negativo. La habilitacién laboral de la poblacién no
ha sido ni es su propésito central, sino un fin acce-
sorio, tardiamente afadido. Estd restringido a la
educacién técnico-profesional, cuyo alumnado, amén
de minoritario en relacién a la masa marginada del
proceso educativo y comparada a aquella que se
incorpora a la ensefianza secundaria, recibe una
preparacién deficiente, mds teérica que practica y
desligada de la vida econémica. Aqui, como en cada
una de las 19 repiblicas, la docencia ha estado in-
fluida por el dogma de que la educacién es una
faena de formacién y perfeccionamiento del hombre,
en circunstancias que es un proceso econdmico de
aprovechamiento de los recursos humanos de la so-
ciedad. Pero lograr meter esta doctrina en la cabeza
de los pedagogos tradicionales es una quimera. Pasa-
rén los siglos y continuarén impasibles, como los
dromedarics, masticando sus doctrinas plasmadas a
base de retérica y metafisica, a pesar de que un hom-
bre luminoso —Encina— elaboré hace medio siglo la
teoria de una nueva educacién cuyo objetivo fuere la
superacién de “nuestra inferioridad econémica”.

Industria y deocencia

No tuvo eco su mensaje ¥ hoy podemos sostener que
la tarea del desarrollo no ha recibido apoyo de la
educacién publica. AGn mds, se puede afirmar que
ha sido un factor regresivo. De alli que Jorge Ahu-
mada, aunque sin mucha profundidad, hablara de
“incorporar contenidos desarrollistas” a la escuela.
Mientras tanto, ante la sordera del Ministerio del
ramo ¥ la petrocefalia del cuerpo docente, los circulos
empresariales acicateados por la urgencia de capaci-
tar operarios, capataces y aun técnicos, estan fun-
dando de hecho un sistema escolar paralelo al oficial.
Es una especie de muleta de una estructura docente
desligada de la vida econémica. Brasil es el primero
que lo funda en 1942. Fue el Servicio Nacional de
Aprendizaje Industrial (SENAI), que en el lapso de
una década monté 110 escuelas pilotos. Luego se
organizé el Servicio Nacional de Aprendizaje Comer-
cial (SENAC). En Colombia, el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA). En Argenting, la Comisién Na-
cional de Aprendizaje y Orientacién Profesional, y
en Venezuela el Instituto Nacional de Cooperacion
Educativa (INCE). En Chile poseemos el Instituto Na-
cional de Capacitacién Profesional (INACAP), que es
un modelo de eficiencia. Su labor se efectia a través
de 18 planteles extendidos de Arica o Yoldivia, pero
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cuyo influjo abarca lo iotslidad del territorio patrio.
Educa a tras niveles (operarios, jefes de obras y tée-
nicos) a su clientela escolar, para desempeiios de tipo
urbano y rural. Mantiene cursos de menores sn si-
tuacién irregular y otros de rehabilitacién de invéli-
dos. Se conecta para el mejor desempeiio de su mi-
sidn con la Direccidén de Educacién Técnico-Profesional,
con las Universidades del pals, con las Fuerzas Ar-
madas y, en particular, con la Corporacién de Fo-
mento de la Produccién. No obstante su fecundo des-
empeno, INACAP ha cosechado objeciones de parte
de los pedagogos tradicionales, quienes lo acusan de
“adiestrar” y no de “educar”, y un partido politico
lo denuncia como un instrumento de los monopolios.
Tan monumental es la estulticia invelucrada en ambos
atoques, que nos permitimos dejarlos sin réplica. Ex-
presemos 616 si qua este tipo da iniciativas del sector
empresarial evidencian wna necesidad y constituyen
una critica concreta a un sistema escolar esclerético y
a una teorla pedagégica caduca. La doctrina encinia-
na —aungue sus pioneros no se percaten— preside
la creadora faena de este organismo sui géneris de
educacién para el desarrolle, Y ésta es, sin duda, la
orden del dia en materia escolar. La habilitacién pa-
ra el trabajo creador de riqueza debe ser tarea nu-
mero uno de la escuela si nuestra América aspira a
zafarse del infecundo siglo XIX, precipitarse al XX
e ingresar al Il milenio liberada del subdesarrollo
y del vasallaje.

Un nuevo humanismo

El trabajo —insistimos— es la vida misma de la colec-
tividad, su estructura ésea y su cavdal sanguineo.
Es of nexo entre sl individuo vy la sociedad y entre
ésta y la naturaleza, Individuo, scciedad y naturalezo
sa articvlan por el trabaje. Y fa cuitura de hoy estd
animada de humanisme laberal —proletario, lo apalli-
dé Anfbat Ponce—. La persona se descubre, se orga-
niza y se proyecta a través del trabajo en lo indivi-
dual. Se ubita, cooperc e intagra en la comunidad a

través del trabajo en lo seclol. Domeiia a la natura- -

leza, modificandeia y rehaciéndola a través del tra-
bajo en lo tecnolégico. Jean Lacroix apunta que “el
trobajo ne es un actidente para ef hombrs, sino su
esencia mismaq, su condicién medafisica™. Para José
Ingenieros “todo lo que es orgulle de la humanidad
es fruto del trabajo. Lo que es bienestar y lo que es
belleza, lo que intensifica y expande la vida, lo que
es dignidad del hombre y decoro de los hogares y
gloria de los puebles, la espiga y el canto y el poema,
todo ha surgido de manos expertas y de la mente
creadora. El trabajo —reitera el fildsofo rioplatense—
da vigor al musculo y ritmo al pensamiento, firmeza
al pulso y gracia a las ideas, calor al corazén, temple
al carécter. La perfeccién del hombre es obra suya.
Sélo por é| consigue la libertad y depende de si mis-
mo, afirmando su sefiorio en la naturaleza™, Encina
comenta que “nada hay mds desmoralizador que la
ociosidad. En las sociedades antiguas que confiaban
el trabajo al esclave hubo quien advirtié sus estragos

y propuso el trabajo obligatorio para el ciudadano a

fin de moralizarlo”. Toda la maciza obra enciniana
insiste en que la laboriosidad es la palanca de en-
grandecimiento de la nacién y una Eermmiento de
moral social, La vida misma de su autor es un ejem-
plo de culto a la actividad productora —intelectual y

scondémita— como investigador y fildscfo y como
empresario agricola y ganaderc. Ea oposicién al cla-
sicismo y al cientificismo, plasma el humanismo loko-
ral o tecnoldgico, cuyo arquetipo es el homo faber, y
su expresién pedagdgica, la educacién econdmica. En
esta como en ofras facetas de su lucido pensar es
un adelantado, Precede a la pedagogia europea, que
a través de Kerstchensteiner, Natorp, Blonski —entre
otros— elabora la teoria de la escuela del trabajo.

Bducacién piblica e inferioridad &comdmica

Encing alego que si no se reacciona enérgicamente
contra el estoncamients, concluiremos transformados
en pdlida Grecia, es decir, #n colenia de unc Roma
confempordnea. En ese instante de nada valdré la
cultura literaria y cientificista que desenvolvié la sen-
sibilidad y el intelecto y no la voluntad aplicada a
la produccién. Como los helenos —escribe—, renuncia-
remos @ nvestro suelo y nos alquilaremos de precep-
tores o de amanvenses a quienes sean capaces de
alimentarnos*”*.

La ensenanza secundaria es —en su concepcién— un
factor negative que ha contribuide eficazmente al
anulamiento de la potencia laboral de leos habitantes,
porgque su porfiade intelectualismo lleva implicitos

" dos venenos: desprecio por el trabajo productor y la

obsésién de las profesiones liberales. Se manifiestan
los efectos téxicos en la ineptitud econdmica ¥y en va-
riadas formas de parasitismo que ecasionan el sub-
desarroflo**. Medio sigio después Enrique Marshall
rafificard este aserto al opinar que “la educacién que
no estimufe las tendencias que mueven a ciertos in-
dividves a actuar como fuerzas impulsoras del des-
arrollo secondmice ¥y que no induzea a la poblacién
a darse plenamente cuenta de la importancia que
tiene pare lu ceolectividad la conducta econdmica de
sus miembros, es una educacién que tiende, més o
menos fatalmente, a convertir el vasallaje econémi-
€0... en un estado permanente”,

Un tipo de ensefianzo debidamente adaptade o
nuestro esfado social y a nuestro patrimonio heredi-
tario, segin Encina, puede contribuir directamente o
revitalizar el alma nacional y a desenvolver los rasgos

. de personalidad individual y social conducentes a la

expansién econémica, particularmente industrial, Por-
gue entre nosotras los rasges ideclégicos, sensitives y
aun corporales que son tipicos dsl pionaro, es decir
del producter de riqueza, del "buainessman” —argque.
tipo del capltalismo ¢réador—, estdn adin embriona-
rios. No han sido fijados definitivamente por i heren-
cio a causa de nuesiro bajo grado de evolucién, Esto
equivale a manifestar que el 0% de la energia na-
cional dormita. No existe una tensién laboral plena,
indispensable para arrancar al pafs del atraso y pre-
cipitarlo al “despegue” industrialista. La acumulacién
del capital, que es el trampolin del “gran salto ade-
lante”, no se produce. “Los de abajo” culpan a los
de arriba de explotacién, recurriendo a periédicas
paralizaciones de labores a fin de lograr mejores
condiciones de vida y de trabajo. Los de arriba pre-
fieren invertir en cualquier empresa no riesgosa que
son, justamente, las no reproductivas. Despilfarran su-
mas snormes en consumos suntuarios o las depositan
en bancos del exterior, elvdiendo la inestabilidad po-
Iitica, la agitacién laboral, la carencia de crédite, la
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tributacién excesiva y las gabelas de la legislacién
social. Las capas medias, sujetas a sueldos fijos, a
menudo fiscales, por efecto de la espiral inflacionaria,
ven reducir su poder adquisitive. Por otro lado, la ra-
dio, el cine, la televisién y la prensa —en parte la
propia educacién— estimulan hasta el infinito su ape-
tencia de ascenso, de confort y de prestigio. El Es-
tado pretende mediar entre sindicatos y gerencias.
El mismo, convertido en supreme patrén de una hiper-
trofiada burocracia, ve alterado su normal funciona-
mienta por efecio de ciclicas huelgas de funcionarios
pUblicos. Se frata de un circvito infernal que atrapa
avn al mas talentoso estadista.

Educacién econdmica

Como ya se manifestd, en esta doctring, un medio
que contribuirfa a superar el atraso y poner en ten-
sidn a la sociedad es la educacién econdmica. Se
define como aquella cuyo propésito es el desarrollo
de la vocacién por la actividad industrial y de las
aptitudes que habilitan para su ejercicio. Encavza al
educando a la produccién, inculcando un concepto
elevado del trabajo industrial y busca, mediante un
adiestramiento sistemdtico, hacerlo eficiente en un
érea de la economia moderna. Su radic de accidén
abarca, en consecuencia, la formacién de aquellas
aspiraciones y hébitos que, como la ambicién fuerte,
el amor al esfuerzo por el esfuerzo, la iniciativa, la
fe err si mismo, el espiritu de asociacién, el orden,
la exactitud, la perseverancia, etc., movilizan todas
las energlas del hombre y le permiten dar el méximo
de rendimiento compatible con sus aptitudes natura-
les. En sintesis, podemos concluir este intento de de-
finicién de la educacidn econdmica, denominada tam-
bién “educacién utilitaria”, manifestando que su fina-
lidad es el cultivo de aquellos rasgos de la inteligencia
y de la voluntad que poseen importancia en la so-
ciedad industrial. No obstante, conviene manifestar
que si bien es cierto Encina es el promotor insigne de
la industrializacién, no se desentiende de la agricultu-
ra. Apunta fundamentalmente a edificar un sistema
escolar que habilite laboralmente a las jévenes pro-
mociones para desempefios de tipo fabril, pero tam-
bién propone una educacién agraria. Se deberia ad-
minisirar en escuelas granjas localizadas en cada
uno de los departamentos del pais y poseer un pro-
grama que se fundamente en las peculiaridades re-
gionales de orden edafolégico y atmosférico. El pro-
pésito es preparar en la préctica agricultores y no
agrénomos: por consiguiente, en la docencia predo-
minaré la préctica sobre la teoria. La supervisién del
plantel corresponde al agrénomo provincial e insinda
que, en vez de contratar expertos extranjeros para
fomentar el rubro agropecuario, se envlie a institutos
de ensefianza agricola de Estados Unidos o de Europa
@ los mas distinguidos graduados de un instituto
agricola superior que deberia estar adscrito a la Cor-
poracién universitaria o al Ministerio del ramo**.
Esclarece Encina que el propésito central de la edu-
cacién econémica no es preparar peritos agricolas,
ganaderos, pesqueros, fabriles, mineros o mercan-
tiles, sino remitir a los planteles que adiestran a
esos especialistas de nivel medio adolescentes con
un bagaje de aptitudes inherentes al productor. En
otras palabras, armados de aquellos rasgos propios
del homo faber. En su universo pedagdgico no des-

aparece la educacién general. Lo que ocurre es que
se metamorfosea al incorporar contenidos programé-
ticos y pautas direccionales desarrollistas, En otros
términos, podemos afirmar que se trata de una con-
cepcién nueva de la educacién general, que, sin
excepcién, debe ser administrada a la poblacién en
edad escolar de los seis a los quince afos. Desapa-
rece la frontera entre la primaria y secundaria y
surge la escuela decenal basica. El liceo queda res-
tringido a un curso humanisticocientifico preparato-
rio de la Universidad. Tendrd duracién bianual y
deberd ser rigurosamente selectivo, acogiendo ex-
clusivamente a aquellos educandos aptos para la
investigacién cientifica, la creacién artistica, la me-
ditacién filoséfica, el cultivo de las letras y el des-
empeiio de las profesiones clasicas.

Pragmatismo de agui y de allé

El sexenio liceano en el proyecto enciniano se es-
cinde en dos. Los cuatro afios iniciales se convierten
en educacién basica que aplicard la norma de “apren-
der haciendo”. Los métodos —escribe su autor— pro-
curardn que las ideas se traduzcan en actos, es decir,
que tengan siempre la accién como término del pro-
ceso psiquico. De alli su opinién de que las ciencias
ensefiadas deberian tener, en la medida de lo posi-
ble, aplicaciones précticas. La ensefianza —reitera—
“se subordinaré al propésito de realizar una dispo-
sicién psiquica adecuada para la vida de los ne-
gocios y de la accién”**, La coincidencia con la fi-
losofia estadounidense representada por William
James, lester Ward y John Dewey es notoria. La
accién, o sea el pragma, es el sendero y la metq, la
textura y la esencia de la vida. Recordarios 'que
Goethe escribia: “Al principio no era el verbo, ni
el espiritu, sino la accién”, y lapidaba el intelectua-
lismo expresando: “Detesto todo lo que no hace més
que instruirme sin aumentar mi actividad o vivifi-
carla de inmediato”. Ya Cicerén apuntaba qué “no
sélo es preciso adquirir sabiduria, sine usar de ella”.
El clasico chino Wan Yang-Ming coincide también al
sefialar: “No es forzesamente dificil saber, pero es
forzosamente dificil actuar. Lo que es dificil debe en-
tonces preocuparnos ante todo, y lo que nos preocupe
ante fodo serd dificil. El conocimiento depende de los
resultados de la accién, y la accién, sin embargo,
conduce siempre al conocimiento, mientras que el co-
nocimiento no siempre conduce a la accién”. Aqui
José Marti exalta la accién, afirmando que “el hom-
bre crece con la obra que brota de sus manos” y
que la ensofiacién viciosa y el proyectismo estéril
poseen su antidofo en el trabajo marnual. “Escuelas
no deberia decirse —escribe—, sino talleres. La pluma
debe manejarse por las tardes, pero por las mafaras
la azada”. Como puede colegirse, el evangelio de
la energia y de la accién, el enaltecimiente de la dis-
ciplina de la voluntad y el poder del carécter y la
exaltacién del trabajo como herramienta de perfec-
cionamiento y fuente de prosperidad, es una tradicién
que encontré én Encina a quien la incorporara siste-
maticamente a la teoria latinoamericana de la edu-
cacién. Idéntica tarea cubre, contemporéneamente,
John Dewey en Estados Unidos.

En la esfera axiolégica nuestro autor propone el cul-
tivo de la veracidad, la exactitud, la perseverancia,
el orden y otros valores que, “Gtiles en todas las esfe-
ras de la actividad, son ineludibles en la industrial”,
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Debe también sugerirse con tenacidad el concepto del
trabajo como deber social, la independencia econé-
mica como deber individual, el amor al esfuerzo por
el esfuerzo y el estimulo de la iniciativa y la ambi-
cién dentro de las normas éticas, De alll que la edu-
cacién fisica vy lo educacidén moral son aspecios pre-
dominantes en la empresa docente, A la primera
incumbe la respensabilidad de entragar un sujeto
sano y fuerte, en quien la gimnasia y los deportes
sean un hdébito para que se conserve eficiente en
les periodes avanzados de la vida, que son siempre
fos decisivos de la actividad productera, y a la otra
competa detarlo de voluntad disciplinada, pero vigo-
rosa, capaz de svbordinarse pora lo occibn en co-
mién, pero capaz también da las iniciativas méas au-
daces**, En materia de programa de estudio reco-
miendo, a fin de desenvolver las vocaciones indus-
triales, las excursiones a establecimientos fabriles, a
granjos modelos, a firmas comerciales, asi comeo la
divulgacién de biografias de pionercs y de relatos
morales exaltadores de los valores éticos sefalados.
En 1962, al prologar la primera reedicién de su
obra “La educacién econémica y el liceo”, insiste en
esta serie de sugerencias de orden administrativo,
metodolégico, axiolégico y programético —estas Gl-
timas, por lo demds, bien pobres—, pero no ahonda
en ellas. Sélo agrega que los dos afios preparatorios
para la Universidad deberian aumentarse a tres o
cuatro, quizds si considerando el fantéstico incremen-
to del saber producido en el Gltimo medio siglo.

Una obra inconclusa

De lo anotado concluimos que nuestro cldsico no ela-
boré un acabado plan de renovacién del sistema es-
colar en su totalidad, sino que Unicamente sugirié
una substancial renovacién de la segunda ensenanza.
La serie de indicaciones que accabamos de resefiar
son ganerales v no especificas. Corresponde entonces
a Iz joven promocion de pedagogos afiliados a la
generacién de! Sesquicentenaric traducir la orienta-
cibén enciniana en un proyecte que invelucre postular
estructuras escolares, metodologias docentes, sistema
de propésitos préximos y mediatos del proceso edu-
cativo, adiestramiento de los futuros miembros del
cuerpo docente, planes y programas, etc., acordes con
el espiritv de Encina. Podriamos afirmar alegérica-
mente que éste arquitecturd los cimientos y tijerales
del nuevo edificio escolar que requeria y requiere el
pafs, sefialé una ruta y un terminal, de paso vapu-
le6 a los pedagogos prisioneros de doctrinas exéticas,
daferrados @ ofejos organigramas y a consignas me-
tafisicas, pero no legé un plan acobado que precise
gnicamente la firma de un mandatario para montar-
lo. Es necesario, como se manifestara, construirle con-
sultando, simulidneamente, su concepcién pedagégica
¥ la problematica criolla.

Vocacién individval e interés piblico

La educacién general, que implica la educacidén eco-
nédmica como lo bdsico, comprende también la edu-
cacién vocacional. Encina la entiende como una re-
accién contra la educacién integral. La define como
aquella que estudia las aptitudes hereditarias para
guiarlas y fortalecerlas, suministrandoles los cone-
cimientos especificos y procurando formar los hdbi-
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io: necesarios en el género de actividad que su
voluntad determinade por inclinaciones naturales
elige**, El disefio &5 perfecto pero estrecho, ta vo-
luntad no siempre escoge &l rumbo gue sefialan los
inclinaciones naturales. El mismo avtor nos hablé que
la herencia' racial es pobre, debide a la juventud
de la colectividad, y no siempre guarda relacién con
la faena productora. Ademds, olvida que hay ofro
elemento -determinante: el ambiental. Y conste que
no pretendemos embarcarnos en una estéril polémi-
ca sobre cudl de los dos factores decide la eondue-
ta. De lo que se trota de monifestar es que la fa-
milia, la barriada, la clase o la sociedad entera in-
vecian al sujeto, ya en la primera infancia, una se-
rie de valores —positivos o negativos— que endere-
zan la conducta hacia tal o cual rumbo. Y de esto
hay que tener conciencia, sobre todo si coincidimos
en entender a la educacién sistemdtica como un
agente del cambio, es decir, una harramisnta de
renovackén de la socledad. Esto lo concibe Encina
pero restringidamente. Manifiesta que su misién “es
conservar lo bueno de la herencia, atenuar lo male
y llenar vacios”**. Por herencia, de acuerde <on
lus teorias racisias de la época, comprende una se-
rie de rasgos, aptitudes, cualidades, que la especle
desanvuelve, acumula y transmite de generacién en
generacién. El enfoque no peca de errénes, pero sl
de miope, porque el hombre, ademds de organismo
biolégico, es ente social. Esto significa que junto con
estar determinado por la herencia, lo estd por el
medio. De alll que nos permitamos complementar la
teorfa enciniana, manifestando que a la educacién
sistemdtica le compete también la misién de “con-
servar lo bueno de la cultura social, atenuar lo male
y llenar vacios”. Si postulamos la pedagogia enci-
niana, la educacién econémica entrara en pugna con
la axiologia social vigente, contrariando la veoluntad
de padres y apoderados. Se colige entonces que, pa-
ra poseer eficacia plena, debe concebirse inserta en
un Estado docente excluyente y, en conscuencia, po-
seer una cuota elevada de coercibilidad, No se trata
solo de encauzar aquellas vocaciones nativas hacia
papeles productores, sino ademés de forjar vocacio-
nes econémicas mediante enérgicas sugerencias en
que participen coordinadamente los planteles docen-
tes y la totalidad de los érganocs de la educacién re-
fleja. Esto, no cabe duda, presupone un orden au-
toritario. Y jno se sobresalten los timoratos!, pues la
experiencia comprueba que la llamada democracia
representativa —pluralista y caética— es agente con-
sagrador del subdesarrollo.y del vasallaje.

Deficiencig del politecnismo actual

la nueva educacién general concebida por Encina
remitiré a los politécnicos contingentes estudiantiles
nutridos de cultura econémica. De esto se deduce
que la educacién téenlco-profesional no e sinénimo
de educacidn econémica. No son une misma cosq,
sino procesos complementarics, no pudiends aquélie
reemplozar @ ésta con éxito. La pretensién de edu-
car econdmicamente mediante el instituto técnico re-
posa sobre dos equivocaciones: imaginar que el alum-
no secundario acude a tal tipo de plantel y que el
joven preparade en sus aulas aprovecha el adiestra-
miento recibido**, Ambas poseen su explicacién en



que el liceo fue concebido como escuela preparato-
ria de la Universidad y su programa acusadamente
intelectualista no desarrolla ninguna vocacidén econé-
mica. AUn mds, si existiera, la anula y, en honor a
la verdad, se hace cémplice del ancestral desprecio
de la sociedad por el trabajo técnico-manual, mien-
tras cultiva la adoracién por las ocupaciones “de-
centes”, esto es, las profesiones liberales, o en su de-
fecto, el desempefio burocrético.

Si un liceano pasa a la ensenanza técnica es a con-
trapelo, generalmente a causa de un fracaso escolar
o debido a una catéstrofe familiar que impide cos-
tear una educacién prolongada. Sélo excepcionalmen-
te —afirma— se comprueba uno que ofro caso de ado-
lescente que voluntariamente acicateado por una in-
domesticable vocacién econémica abandona la se-
cundaria para incorporarse a la técnico-profesional.
Tampoco los egresados de la escuela primaria estan lo
suficientemente preparados para aplicar la suma de
informacién tecnolégica y el sistema de recursos ins-
trumentales con que los pertrecharé el plantel indus-
trial, agricola, pesquero, ganadero o minero. Ello
se debe a que el tipo de educacion general que re-
cibieron durante un sexenio, ahora un ochenio, se-
gun el andlisis enciniano, es retérico e instructivista.
Haee primar la teoria sobre la préctica Y o especu-
lacién scbre lo accién, Adn mas, comunica al edu-
cando la impresién que tanto el practicar comeo el
actuar son actitudes subalternas en eomparacién con
el teorizar y el especular. Los menesteres intelectua-
les son exhibidos como superiores a los desempefios
técnicos, colocdndose entre los primeros, jDios nos
libre!, la labor administrativa subalterna. Es la aris-
totélica separacién entre las artes liberales y las artes
mecdanicas.

Otros dos factores contribuyen también a minimizar
el influjo econémico de la educacién técnico-profesio-
nal. Unoc es el hecho cierto observado por Encina en
el sentido que ese nivel escolar se alimenta de “de-
sechos del liceo”, es decir, de adolescentes con proble-
mas de adaptacién. Esto originé la imagen de refor-
matorio que se tuvo del plantel tecnolégico de nivel
medio. Por otro lado se incorporan a sus aulas aque-
llos eliminados por ineptitud mental. Pero més no-
torio es que el grueso de esa poblacién escolar pro-
venga del proletariado y de la mesocracia descen-
dente. Esto es negativo, porque frustra el propésito
enciniano de plasmar una élite empresarial que pre-
supone disponer de capitales y de relaciones. Y, de-
safortunadamente, los hijos de la clase media y alto
que cubren ambos requisitos son atraidos magnéti-
camente por el liceo y la Universidad, estimando in-
decoroso y sin porvenir matricularse en la ensefianza
técnico-profesional**.

La adoracién del liceo como meta suprema del pro-
letariadoe —asi como la Universidad es la suprema
meta de la clase media— ha hecho que en el lengua-
je popular (finalmente impuesto como semioficiol)
se demgnura a la escuela primaria como “prepara-
toria”. Antes, ya lo sabemos, tal vocablo nominaba a
los dos o tres cursos de ensefianza elemental ads-
critos a los establecimientos secundarios cuya funcién
era “preparar” a los retofios de la clase media laica
para ingresar —sin cortapisas— a las “humanidades”.
Ahora ocurre que toda la poblacién estima la escuela
publica como “preparatoria”. Esto es presentado por

los @ lateres del panpedagogisme <ome wna mani-
festacién del alto grado de cultura alcanzado por la
civdadania humilde. “jla educacién se convierte en
articulo de primera necesidad!”, vociferan, mientras
doctoralmente insisten: “La educacién es la mejor in-
versién”. Habria que preguntarles: “Preparatorias si,
pero ;de qué?” Casi no vale la pena interrogar a
nadie. La respuesta ya es sabida: Preparatoria del...
liceo. Del politécnico ni hablar. “jAspiramos a edu-
car a nuestros hijos!”, grita una madre proletaria
en un comicio. El orador que representa el poder pu-
blico coge la frase y reitera los dos lugares comunes
a que aludiamos. Y como ya existe una escuela po-
blica y la libre empresa se manifesté con una escue-
la particular, anuncia la fundacién de un liceo. Es-
tallan los aplausos y los vitores repletan el pecho
de aquel lider que inconscientemente, de ese modo,
fomenta el desclasamiento de un conglomerado, priva
de mano de obra la vida econémica, precipita miles
de adolescentes a la cesantia disfrazada de escolari-
dad y a corto plazo pone una bomba de tiempo re-

pleta de frustracién en el cimiento mismo de la so-
ciedad*.

La doble finalidad de la pedagogia decimenona

Lla pedagegia liberal concibié la educacién —ya lo
expresamos— fundamentalmente como una herra-
mienta politica. Y —debemos afiadir— también social,
pues se propuso plasmar una clase media no me-
diante el desarrollc econémico, lo que es legitimo,
sino a través de la puerta falsa de una ensefianza
utilizada como fragua de mesocratizacién masiva
de la capa humilde. De este modo creaba un estrato
que, ubicado entre la oligarquia y la masa, seria fac-
tor de equilibrio politico y de paz social, especie de
colchén amortiguador de la lucha de clases que ame-
nazaba con friturar las estructuras obsoletas de la
sociedad. Al mismo tiempo a “los de abajo” les sefala
la escuela, el liceo y la Universidad como los ve-
hiculos que permiten la movilidad social vertical.

la pequefia burguesia se le presenta el cartén uni-
versitaric como “el sésamo dbrete” del circulo her-
mético de los potentados. Al proletariado se le exhibe
lo ensefianza secundaria como el ferry-boat que le
permitird cruzar el Rubicén e incorporarse a la clase
media. Lla fuerza modernizadora de ambos estratos
queds asl paralizada, la posibilidad de une muta-
cién total se congela, pues el narcético educacional
ha hecho su efecto. Todo se reduce shora o fundar
planteles docentes —en cualquier sitio y con cualquier
personal—, porque lo que interesa no es la calidad
de los mismos, sino su cantidad. El panpedagogismo
campea. Toda reforma estructural es bloqueada con
la frasecita: “Si, muy de acuerdo, pero primeroc es
necesario educar al pueblo”. La masa, obnubilada
por el espejismo de ascender usando los canales es-
colares, se margina de la lucha de clases y los sectores

*E3 evidente que o este lo ref ional actual ha logre-
de un cambio considercble en Ia montel'ldad gmml Lo licencia bésica,
en la que se mnlﬂn dnmrnom loa posibilidades vocacionales de cada
hace recap hos podres, mosiréndoles que la educa-
cién técnico- pmfcamnul “ lr.! via adecvada pora su hije o pupile. For
otra parte, se ha p la de EDUCACION GENERAL
BASICA sobre “preparatorias”, lo que no es aélo un oumblo de Mmhn
sino un cambio mhMl\m ya que la actual ha
de fade los prejui y se centra sobre oclividades <pn-
cretay de los educandos, lo que nos ocerco realmente al ideal de edu-
cacién desarrollista de Encina. (Nota de la Redaccién.)
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medios, parc mejorar su condicién no desenvuelveri
iniciotivas de tipo econémico, sino que —en el mejor
de los casos— “estudian”, La escolaridad aumenta de
cualro afios a seis, de seis a doce, ds deoce a discio-
cho, y es creciente el nimero de graduados universi-
tarios que, al no obtener un titulo lucrative y suficien-
temente prestigiado, cursan un quinquenio més de
estudio. Mientras tanto, consumen y no producen ¥ el
per cépita decrece.

Un sistemao escolar dotado de las finalidades enotadas
y cuyo balance de siglo y medic de funcionamiento
arroja mucho al “debe” y cosi nada al "haber” es
un ingrediente institucional del subdesarrollo. El tipo
de educacién que genera es un fluido retardatario
que petrifica en vez de dinamizar el proceso histérico.
Neo nos oponemos a que contribuya a incorporar a
la muchedumbre marginal o la vida clvica ni obje-
tamos su instrumentalizacién como arteria de movi-
lidad social. Pero sl juzgamos dafiine que @ ambos
propésitos no se afiada un tercero: la educacién co-
mo herramienta de habilitacién laboral de la colee-
tividad. El sufragio emitido por un indigente, por
muy alfabetizado que esté, de un modo u otro es

espureo, y una clase media frustrada y apetente, in-

segura y ambiciosa, visceralmente inconformista y
subsistiendo a expensa del Fisco, no es ni mucho
menos factor de equilibrio politico ni de paz social,
Y Francisco Antonio Encina observé este fenémeno-al
despuntar el presente siglo. Endrgicamente denuncia
o la edueacién come factor concomitante del estan-
camiento al engendrar desprecio por el trabaje. Co.
menta que al egresar de la escuela el hijo del zapa-
tero ne quisre ser zapatero, ni desea oficiar de cria-
do el hijo del eriado, y, por otro lade, al coneluir
humanidades, el vastage del cemerciante aspira o
sonvertirse en médico y el del agricultor en abegado,
Se trata de proysctes de movilidad secial motivades
por el fluide educativo absorbide en of avia. Mo-
vilidad vertical en los dos primeros casos y harizon-
fal, Jos restantes. Mas ninguno implica beneficio eco-
némico paro la comunidad ni tampoco, llsgames a
sugerirlo, provecho individual tangible, Nuestro autor
se pregunia: jpor qué no se produce en ! vastago
del herrero fa aspiracién de convertirse en empresa-
ric metalUrgice? jPor qué an ef retoiio de un carpin-
tere no se origina el interés de transformarse en timo-
nel de vna fébrica de muebles? ;Acase ne adquieren
vna condicién mds elevada un herrero y un corpin-
tere que pasan a oficiar de capitén de industria? slas
sugestiones del medio familiar —en los ejemplos pro.
puestos— no inyectan esa ambiclén? Sin embargo
—comenta— la experiencia manifiesta que la ambicién
de! hijo del herrero se encavza en al deseo da ser
escribiente de notarfa, preceptor u otra profesién se-
mejante, Mientras el hijo del agricultor se crienta ha-
cla la ciencia, las letras o las profesiones liberales**.

Obstaculos

¢Cudles serén las vallas que dificultan, en la es-
fera escolar, la implantacién de la educacién econé-
mica? Sefiala en primer plano a la hipertrofiada en-

sefianza secundaria. Ya se ha visto cémo la somete.

@ procese y, oficiando de fiscal, la cubre de vitupe-
ries, para luego condenarla a la picota. La acusa de
engendrar desprecio por el trabaojo productor y de

atrofiar las aptitudes econémicas. Explica que tal tipo
de plantel existe en Europa y no ocasiona los efectos
nocivos que se evidencian aqul, porque las sociedades
adultas no responden sino débilmente a las solicita-
ciones de la educacién que aspira a medificar su ma-
nera de sentir, de pensar y de obrar. Su accién —
continGa explicando— se estrella contra las fuerzas
inconfrarrestables de la herencia y del ambiente, que
estdn empapadas de economicidad. Se solicita al
educando para la actividad intelectual, pero son
atraldos por ella sélo las excepciones; la mayorfa
—en camblo—, empujada por la complexién heredita-
ria, fruto de diez siglos, se en¢avza a la vida econé-
mica, Y si la herencia flaques, alli estén listos para
reforzarla el medio familiar y social. El joven respira
el enérgico ambiente industrial, cuya accién cons-
tante y prolongada basta no sélo para contrarres-
tar las solicitaciones de la ensefianza sistemdtica, si-
ne para crear una vocacién productora definida. En-
cina agrega que en esas sociedades el cuerpo do-
cente aplica el lema: “No sélo de pan vive el hom-
bre”, Acd, donde existe una vida econdémica linfati-
ca y la industria es raqultica, el slogan debe ser atro:
“Primero vivir, después filosofar”. Porque si la edu-
cacién general —entendida segin su doctrina— no ¢rea
la vocacién ecordmica, nadie suple este vaclo**,
Es preciso, eso si, esclarecer: 1.2, que esta tarea no
sélo es de la educacién sistemdtica, sino también de
la refleja, y 29 que combinada con la renovacién
educacional debe imponerse una politica de des-
arrollo forzoso que incorpore a la poblacién a la
magna empresa de desencallar el barco de Chile
del fangal del subdesdrrollo, para que —libre de las-
tra, colafsteado sl casco y refaccionada la guilla—
navegue en el ocdano de la civilizacién industrial.
Entonces —aventados ya los pedagogueros instructi-
vistas y apdtridas— tendrd vigencia la nerima peda-
gégica de Gabriela Mistral qua expresa: “Una fabrica
educa mds que una escuela”, y se aplicaré la indica-
cién de Pedro Aguirre Cerda —de evidente abolenge
saliano y enciniano— que manifiesta: “La escuele y
to industria, el liceo y la industria, la Universidad y
fo industria, deben constituir un hogar comin, de
contacte permanents con todas las edades de la vi-
da™e,

Ademés del tipo de educacién general existente en
la ensefianza primaria y secundaria, otro obstéculo
para imponer la educacién econémica es el cuerpo
docente estatal y privado. El primero estd compuesto
—en 1912, se entiende— “de sabios, de filésofos, de
eruditos, de liferatos, personas en quienes predomi-
nan las facultades intelectuales”. Refiriéndose a las
primeras promociones tituladas en el Institute Peda-
goégico, opina que “si bien no peseen idéntica idiosin-
crasia mental, la adquieren por la naturaleza de la
educacidn cue reciben y por el género de actividad
a que sus funciones los condenan (sic)”. Continta
explicando que la imagen del mundo que possen
es incompleta ¥ libresca, cosmopelita e intefectualis-
ta, La eccidn creadora de riqueza lo es extrafia y,
aln mdés, desprecioble. “Datestan lo actitud econé-
mica por lo misme que son incapaces de ella.” Las
érdenes sacerdotales que ensefian en planteles pri-
vados tampoce estén en condiciones de proporclonar
vna educacidn general animada de economicidad.
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“E| cristianismo —opina—, como todas las religiones,
es una preparacién para la muerte y no para la
vida. Su vista, fija en el mas all§, no podré de-
tenerse en las actividades que constituyen la vida
material”**. En consecuencia, sin manifestarlo expre-
samente, se colige de lo transcrito que propeone un
nuevo tipo de educador nutrido de una cultura gene-
ral no libresca, sino vital, y no cosmopolita, sino na-
cional. Y armado con un instrumental didéctico ade-
cuade @ la naturaleza de la educacién econdmicg,
cuyos fundamentos y fines se intentan disenar en
el presente trabajo.

Kandel y la experiencia estadounidense

Los estudios de los sistemas escolares del confinente
comprueban hasta la saciedad la certeza contenida
en las agudas criticas y en las geniales soluciones de
Francisco Antonio Encina. Sin embargo, la conspira-
cién del silencio impide que se conozca, se consulte
y se aplique su doctrina pedagégica. Por ejemplo,
en el informe Kandel encontramos esta conclusién:
“Cyando se lanza el cargo de explotacién contra los
extranjeros, no es injusto replicar con la pregunta de
qué es lo que han hecho los paises latinoamericanos,
mediante la educacién, a fin de capacitar a los na-
cionales de ambos sexos para obtener el méximo de
provecho de los recursos. .. con que cuenta el pais”.
Richard F. Behrendt manifiesta que “América latina
sufre la escasez de técnicos experimentados en ra-
mas tales come los negocios, la administracién, la
sanidad, la agricultura, la ingenierfa. Este estado de
cosas es consecuencia del énfasis que la tradicién
hispénica ha puesto en los llamados estudios cultu-
rales y legalistas”. Aunque coincidimos con ambos
andlisis, eso no significa que eximamos de culpa al
imperialismo, ni que atribuyamos a la civilizacién es-
panola algo que es tradicién feudal. Ademés de los
dictémenes de los dos pedagogos, anotemos otro de
un estadista: Teodoro Roosevelf. Opina que la ense-
fianza industrial es la més importante de todas y la
que se presta mejor para desarrollar el cardcter de
un individuo. Se comete un error descuidandola —
afirma—, pues ello implica distanciar al nifio del tra-
bajo agricola y del taller, en vez de empujarlo hacia
ellos??. Luis Galdames —aludiendo al modelo estadoe-
vnidense— escribe que cada uno de los High School

posee una variedad insospechada de estudios aplica- -

bles a diversos oficios: metalurgia, horticultura, meca-
nografia, avicultura, electrotecnia, etc. El colegio —
comenta— es al mismo tiempo que aula, laboraterio,
taller y granja. El profesor de griego y latin, de lite-
ratura y de filosofia no tiene inconveniente en con-
siderarse colega con aquel instructor de los oficios
enumerados!?, Claro esté que es necesario recor-
dar que, paralelo a esa educacién, existe un ambien-
te econémico generado por un industrialismo dindmi-
co. Pero, de todos modos, la observacién galdamiana
es inferesante.

El marxismo y la experiencia rusa

Aquellos que estimen que transcribir y glosar estas
opiniones significa propiciar una “norteamericaniza-
cién” de la educacién publica se equivocan. Para de-
mostrarlo resefiemos la concepcién pedagégica mar-
xista. Para ese pensamiento, que es la filosofia de

la segunda superpotencia del globo, el sistema esco-
lar debe basarse en la experiencia de “las escuelas
de usina” fundadas por Owen en Inglaterra, porque
en ellas estd “el gérmen de la educacién del porve-
nir”. El combinar el trabajo manual con el trabajo
intelectual plasma “el Unico método capaz de pro-
ducir hombres completos”.

Esto implica introducir al futuro trabajador en los
principios generales del proceso productor y, al mis-
mo tiempo, proporcionar al infante informacién prac-
tica sobre el manejo de herramientas y de méaquinas.
La comunidad escolar —educandos y educadores— fi-
nancia el plantel mediante la venta de los articulos
de uso y de consumo que fabrique. Al aludir al futu-
ro proletario, el autor de “El Capital” se refiere al
ciudadano, porque tal condicién civica se logra por
el trabajo, convertido simultGneamente en el primer
deber y el primer derecho de la vida. En la sociedad
sin clases concebida por su genio politico “el que no
trabaja no come”. Podriamos colegir que “quien no
come se muere”. Lla ociosidad, en consecuencia, es
abolida y el requisito para la obtencién de la ciuda-
dania plena no es el bien raiz o el saber leer y es-
cribir, sino el efectuar una labor inserta en la eco-
nomia planificada. Se trata de un colosal y caleidos-
cbpico sindicato de productores animados por la re-
ligién del trabajo. “Colmena de abejas”, expresan sus
criticos, pero la verdad es que se trata de una con-
cepcién pléstica de lo laboral y no restringida pura-
mente & la faena fabril, segin la imagen taylorista.
Involucra —por otro lado— la supresién de la frontera
entre el quehacer de la mano y el cerebro. Es una
republica proletaria en la que, como escribiera Ber-
nard Shaw, el trabajo es juege y el juego es vida.
Se presupone que la molicie de los de arriba y la
abulia de “los de abajo” son taras ya erradicadas.
Es tal la trascendencia asignada al trabajo, que Marx
—extranense los marxélatras— se manifiesta adverso
a la supresién del trabajo infantil. Opina que “regu-
lando las horas de labor de acuerdo con la edad y
tomando las medidas con el fin de proteger a los
infantes, la combinacién de produccién y de en-

. sefianza es un poderoso instrumento de transforma-

cién de la sociedad™?,

Con la revolucién soviética en Rusia se inici6 una
transformacién total. En la esfera econémica tal cam-
bio implica la superacién del subdesarrollo y la edi-
ficacién de una industria que hoy disputa a Estados
Unidos el primer lugar. Esta proeza fue producto
combinado de una politica de industrializacién for-
zosa y de un sistema escolar animado de economi-
cidad. “La escuela antigua —escribia lenin— era li-
bresca, obligaba a asimilar wn ¢émulo de conoci-
mientos innecesarios, superfluos o muertos, que aba-
rrotaban la cabeza y convertian a la nueva genera-

~ cién en un montén de burécratas fabricados en el

mismo molde.” En su reemplazo el nuevo orden creé
la escuela Gnica del trabajo como célula primaria del
piramidal y compacto aparato de educacién publica
del Estado. “Es imposible imaginar la futura sociedad
—insiste el fundador del Soviet— sin combinar la edu-
cacién con el trabajo productor.” Inspirdndose en am-
bos pensamientos, los pedagogos soviéticos ligaron la
ensefianza, en sus distintos niveles, a la faena del
desarrollo. Un experto anota que en el programa de
estudios figura la participacién masiva del alumnado
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en faenas productoras que cubren un tercio y aun
la mitad del afio lectivo. Los institutos politécnicos son
los planteles que agrupan la mayoria de la poblacién
escolar. En 1958 contaban con 2 millones de alumnos
inscritos en cuatrocientas catedras conducentes a 275
titulos habilitantes para otros tantos desempefios en
la economia nacional. Luego comenta que la casi to-
talidad de los estudiantes va de este tipo de plante-
les a la produccién. Sélo la minoria —después de de-
mostrar capacidad sobresaliente— pasa a la Univer-
sidad, para graduarse en ingenierfa o para dedicarse
a la investigacién tecnolégica y cientifica. De mds
estd decir que ambos propésitos —el profesional y el
investigativo— guardan también relacién con el fo-
mento de la economia rusa a un nivel superior?,

No se trata, por consiguiente, de una educacién libe-
ral o marxista (plano politico), ni burguesa o prole-
taria (plane sociolégico), ni mucho menos confesional
o laica (plano filoséfico), sino de una educacién ade-
cvada a la sociedad industrial, vélida por igual a
Estados Unidos y a la Unién Soviética. ¢Significa esto
que atribuyamos todo el fantéstico desarrollo econd-
mico yanqui y ruso a la educacién econémica? Mil
veces no. Pero si manifestamos que ha sido un factor
condicionante valioso. Y esta afirmacién gue no con-
duzca al mico iluso a imitar el sistema norteamericano
o el soviético, trasplantando instituciones docentes,
fraduciendo fextos y aplicando —a troche y moche—
normas djenas, porque toda colectividad histérica
debe plasmar su propio tipo de educacién, que for-
ma parte de la “respuesta” que debe dar al “reto”
impuesto por la circunstancia que envuelve su trayec-
toria y existencia.

Lo educacién ante el desafio

Nuestro “reto” es el subdesarrollo, que implica —repi-
tdmoslo una vez més— un superavit de desnutricién,
de desnudez, de abandono, de desempleo y de anal-
fabetismo, y un déficit creciente, por efecto de la ex-
plosién demogréfica, de alimentacién, de vestuario,
de habitacién, de trabajo y de ensefanza. Unamos

it g Munfzaga, R.: “Dos estudios sobre edwencion®, péps. 24.28,
*'Obras completer”, val. XV, pag. 103,

¥ Boses”, pégs. 60 & £2 y 203,

' Idsaris padegégico’, phgs. 53.54,

i p. Munizega, R “Filosofio de la sducaribn setundarie’’, pégs. #4.86.
“‘Disrursor escagides”, yol, i, pég. 575

Lo luerzas merales”, pég. 28,

*Reviste de Economie, N.O 41, pig. 3,

*“Idearie pedagéglco, pég. 15,

a esta calamidad, que flagela @ 250 millones de
“hombres oscuros” de este “mundo ancho y ajeno”,
la absorcién econdmica y la dependencia politica
de que son victimas las veinte repiblicas de nuestra
América por una metrépoli superindustrial y habre-
mos bosquejado, grosso modo, el panorama, Este es
el desafio no sélo para este continente, que, al decir
de Darfo, “adn reza a Jesucristo y habla en espafiol”,
sino para la humanidad sumergida toda. Juan Gé-
mez Millas manifesté en la leccién inaugural del afo
lectivo 1961 que Asia y Africa lo respondian con
dinamismo. Acd —en cambio— no percibia idéntica
actitud, “4Es que la América latina— preguntébase—
es incapaz de igualar siquiera el aparecimiento ma-
sivo de los pueblos de color en el escenario univer-
sal? 4Es que una parte considerable del hemisferio
occidental carece de la fuerza espiritual para compe-
tir con éxito en el desarrollo de la sociedad indus-
trial? 4Es que esta flojedad nos hundird por largos
decenios en la calidad de continente olvidado y de
nosotros ha de hablarse en el futuro como aludian
los griegos de la época de Platén a la misteriosa
Atlantida desaparecida o o la encantadora Tartessos
de los tiempos heroicos?” En aquella oportunidad jun-
to con mencionar a varios pedagogos ilustres —entre
ellos a Francisco Antonio Encina— expresé el ex rec-
tor que la educacién secundaria estaba deteriora-
da y necesitaba una seria y enérgica revisién, Al es-
cuchar esta critica el auditorio compuesto del alum-
nado de los primeros afios de las escuelas universi-
tarias prorrumpié en esponténea salva de aplausos.
Creimos y creemos ver en esta pieza magistral de
oratoria académica y en la instanténea aprobacién
estudiantil la vigencia de la tesis enciniana. Si el
pais escucha el mensaje pleno de sabiduria y de chi-
lenidad del autor de “Nuestra inferioridad econémi-
ca”, se habré dado un paso adelante en la toma de
conciencia indispensable para responder, creadora-
mente, al “reto” de nuestro tiempo. El aporte enci-
niano es imprescindible en la labor de “despegue”
de Chile, pafs cuyo destino es convertirse en la proa
de nuestra América***,

“BE problama indusitial”, pag. 168,

1Cit. p, le.chal, T.: “Lo conquiiia de Chile en ol siglo XX", pbg. 152,
Doz svivdie: wdutacionales”, piig. 142,

LCit. p. Pinkavich, A.: *Las modernas jeorias pedapégicas”, pép. 32,
URelasig, L “Educacién ¥ dasarralle #eapdmice™, pbg. 108,

*Nusstre inferforidad econsmics.”

** Lo sducation scondmica y 4l leas.”

*AXEL presente articulo e5 un capitulo del ensaye Inédite “El universs pe-
dagdpico de Francisco Anionle Encina™,
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hacia la ensefianza
cientifica

del inglés

por el prof. MAURICIO PILLEUX

Do lu Universidad Awstral - Valdivie

Este primer articulo del prof. Pilleux enfoca lo que seguramente
es el problama de moyor |mpol‘f:ln:lu en el oprendizoje do len-
guas t j su pr icabilidad, que u como decir, su utili-
dad real. fici te, ol I|uo hil ha dado conocimientos
tedricos :obn el inglés, francés o alemén, que de no ser conti-
nuados en una up-enulu:umén posterior, el elumno olvida fécil-
mente,
Lo revista “Forum”, importante publicacién que edita en Wash-
ington el Information Canter Service of ﬂu United States Infor-
mation Agency, publicd en su nd e de
1968 otro articule del prof. Pilleux ("Touchmg sciantific Engl'iﬂ!"),
cuya traduccidn ofrecersmos en nuestra proxima edicién. Lo re-
vista norteamericana da la siguiente informacién acerca de nues-
tro compatriota:
“Mauricio Pilleux Dresdner es un chil n la veint de edad.
Inicid su carrera en lo ensefionza en 1962 Se fitulé de profesor
de Inglés en la Universidad de Chile en 1964, y ol afio siguiente
empszé 3u actual lobor de snsshanza clentlfica del Inglés en la
Universidad Austral, experiencia #n la cuel se basa uil articulo.
EI pro‘F Pilleux ha ul-ndidn ssminarios paro profesores de Inglés
an S dos afos ha servido como Di-
rector de Cursos en al Cullm Binacional Chile-Estados Unidos, de
Yoidivia, ademds de su trabejo en la Universided. Ere natural,
pues, que cuando lo Universided Austral introdujo en marze dn
1967 un curso raru proparar profesores de Inglii, ol prof. Pillsux
fuera uno de los instructores del nueve curso®
El presente articulo ha sido escrite ospuclalmh para la Ravista
de Educacién.

Con bastante frecuencia los profesores de inglés han
sido, y en cierta medida siguen siendo, el blanco de
criticas, por la supuesta o real falta de productivi-
dad en su ensefianza. Durante mucho tiempo se ha
estudiado el fendmeno causal de estas criticas. Se
pueden resumir en las siguientes preguntas: zpor
qué, después de seis afios de estudio del idioma in-
glés, la gran mayoria de los alumnos son incapaces
de sostener una sencilla conversacién con un hablan-
te inglés o de expresar ideas sencillas en este idio-
ma? jPor qué sélo pueden “entender” parte de lo
que se les habla? ;Por qué sélo pueden leer (en-
tiéndase traducir)? ;Cémo es que después de cien-
tos de horas de clases ocurra este fenémeno?
Atendiendo a estos interrogantes, y debido, al mis-
mo tiempo, al hecho importante de que se estd ponien-
do en préctica un nueyvo pregrama, introducido por
la reforma educacional, es que el autor de este ar-
ticulo ha estimado necesario meditar sobre lo que se
ha venido haciendo en esta materia hasta la puesta
en marcha de la reforma y examinar, a la luz de los
nuevos programas, las lineas de accién que éstos
nos proponen,

Los interrogantes planteados en cuanto tienen una
validez no minoritaria, hacen necesario referirse a
tres fuentes como posibles soluciones: alumno, pro-
grama de estudio, profesor. Debido al hecho de que
el alumno actia subordinado a los métodos y suge-
rencias empleados por el profesor, y a que su apren-
dizaje estd supeditado a un programa, seria conve-
niente dejarlo de lado, pues no nos llevaria a la
aclaracién del problema. En cuanto al facter profe-
sor, su idoneidad esté garantizada por la forma-
cién profesional-educacional-cultural que ha recibido
en la Universidad. Esto no significa, de ninguna ma-
nera, eludir la responsabilidad que como profesional
le corresponde, al poner en préctica un programa y
juzgarlo en su real valor. Queda el tercer factor, el
programa de estudio, en el ¢val habrd que concen-
trarse para despejar la cosi totalidad de las incég-
nitas planteadas.

En la formulacién de cualquier programa de estu-
dio, cualquiera que sea la asignatura, hay una dico-
tomia siempre presente: fines del programa y los
medios para alcanzar dichos fines.

33



En sl anterior programa de inglés del Liceo' podemos
ieer:

El obletivo lingUistico finol de la ensefanza
de idiomas extranjsros serd la COMPREN-
SION del IDIOMA ESCRITO DE USO CORRIEN-
TE, el que se cumplird en dos stopas:

1 En el primer ciclo se ensefiarén los elemen-
tos y estructuras bésicas del idioma para con-
seguir la comprensién del idioma hablado y
la expresién oral en un nivel elemental.

2 En el segundo ciclo se seguiran ejercitando
los habilidades desarrolladas desde el pri-
mer afic y se atenderd especialmente a la
COMPRENSION del IDIOMA ESCRITO sobre la
base de lectura de trozos escogidos y gradua-
dos en cuanto a cantidad y tipo de vocabu-
lario y de estructuras gramaticales, y a con-
tenido?.

El énfosis se ponia, como se desprende de lo ante-
rior, en la habilidad para traducic y “comprender” ol
idioma escrito, Se supone que como todes los puntos
gramaticales de interds esicban al servicio de esig
habilidad, ei aprendizoje tenla que transformarse en
un proceso lento y laberiess, circunseribiéndose ol
alumno a usar su vista para memarizar estos {tem,
déndele importancia menor al aspects oral.

Habria que swuponer que la existencia del bachiilera-
to fuve una influencic bastante grande para la fer-
mulocién de este programa. El heche de que un idio-
ma estuviera Incluido en esta prusba haefs que el
interés de profesores y alumnos 3¢ concentrara en la
parte escrita de éste, porque los alumnos tenfan que
esior “preparadeos” parc el bachillerato.

Reemplazado sl bachillerato por la prueba de aptitud
académica, el principio que sostenia artificiclmante el
progroma debla desaparecer por muerte natural,

Ahora bien, todo programa debe estar encavzado
dentro de una corriente de pensamiento cientifico, del
cual obtiene su orientacién y su baose de sustenta-
cién, Deberd estar respaldado por una eamplia biblie-
grafia. Sin ésta, parte de la autoridad de dicho pro-
grama se diluye un poco. Se echa de menos esta jus-
tificacién teérica en el antiguo programa. Al profe-
sor ni siquiera se le sugieren libros a los cuales pueda
recurrir, ya sea para problemas de orden fonético,
sintdctico, semantico, morfolégico, metodolégico.

Respecto a los temas presentados como posibles, és-
tos se enuncian de una manera bastante general, Es-
ta generalidad se aplica tanto al aspecto lingiistico
como al cuitural; da la sensacién de que falta con-
cretizacién,

El contenido cultural se divide en eantros de interds,
los cuales se encuentran séle envnciados, No hay nin-
@in ejemplo concreto en relacién con cualquiera de
estos centros de interés’,

iCvando 4e hable del programa anterler o antiguo, se referiré al Decrelo
de Educacion N.9 20,441, del 14 de noviembre de 1943, que cprusbe
TEXTO DE PROGRAMAS DE EDUCACION SECUMDARIA,

Decreto 20.44), dsl 14 de noviembrs de 1963, Programo ide Inglés. Sane
tiago, Imp. l'tm;lu, Vargara &77, 1944, pég. i1, . e

Slas expresiones wverlidas hasta aqul estén Inspiradas en lo necesidad de
tener un punle de partide para el andlisis del nueve programa, que i@
emperé a poner en préctica desde el aio 1985 y va en 196'9, on of

Dado el hecho de que ha habido una concepcién mas
o menos rigida en cuanto a los programas, y que
los profesores deben, por reglamento, pasarlos, ne
existia ofra alternativa que la de someterse a su es-
piritu y letra, es decir, ensefar la COMPRENSION
ESCRITA DEL IDIOMA. El slumne recibia eate tipo de
instruccidn sin oifra aliernative que la de obsorberla
del modo en que se le impartia.

Seria razonable pensar que los resvliados consegui-
dos ¢on los egresados del liceo eran una consecuen-
cia directa de! principio que orientaba ests progra.
ma, yo que iocs medios tenian que astar sujetos y en
estrecha relocién con el primere.

Para entender bien la crientacidn del nueve pro-
grama de inglés es necesario, primero, bosquejor o
grandes rasgos los principios que rigan la ansefanza
moderna del inglés y de cualquier idiema o vn ni-
vel internacional.

Se entiende que el lengucje ha sido creado para que
desempeiie fundamentalmente una funcidn social, g
saber, la comunicacién antre los hombres. Esta pri-
mara forma de comunicacidn es oral. La escritura vy,
por ende, la lectura vinieron mucho después, y re-
presentan un logro de cardcter cultural de los pue-
blos. La escritura es artificial, Prueba de elle es que
les nifios en edad preescolar expresan sus necesida-
des e ideas sin saber leer ni escribir. No ocurre simi-
lar cosa con un adulto que trgta de aprender un
segundo idioma a través del lenguaje escrito; podré
inferpretar los simbolos que tiene ante si, pero difi-
cilmente axpresarse a través de ésios.

Se ha creids durante bastante tismpo gue el apren-
dizoje de estos simbolos, expresados en sv més mi-
nima manifestacién significativa an la palabra, consti-
tuye la finolidad Oltima del aprendizaje de un idie-
ma sxiranjero. La acumulacién de un mayor nimero
de palabras harfa que se lograra un dominio més
rapido. También se ha sostenido que es indispensa-
ble que se familiarice el alumno con la “gramética”
de la lengua que se estudia, entendiéndose por ésta
el aprendizaje de reglas y la memorizacién de sllas
como fines en si mismas,

Edward Sapir dice que “el estudiante de linglistica
nunca debe cometer el error de identificar un idie-
ma eon su dicclonarie”. £l conocerlo, por muy bien
que fuera, no lo capocitaria para entender una ora-
cidén ¢ frase en el segundo idioma. No sblo es impor-
tants conacer los cosas que representan las palabras,
por sjempio, ventanaspuerta; o conocer los aeciones
a gue se refiersn tales palabras: sstudiar-caminar;
o conocer Jos carocteristicas de los objetos aludidas:
grande-pequefie’. También hay que tomar en consi-
deracién ofre grupe de palabras, las ilamadas fun.
cienales, ave son los que exprescn relaciones entre
palakras o grupos de ellas, ¥ son las que estructy-
ran y le dan significacién @ un idiome. Hay que in-
cluir aqui las preposicionses, conjunciones suxitiares,
articulos.

ssgunde ofic medio, Estoy consciente de que cada pregrama representa
un eslobén dentro de lo todena educacional, pero que cede cual cumple,
en la dpoca en que le corresponde ver la luz, su popal. £l nuevo progra-
ma no podria hober surgido si ne hubiera hoblde ofros que le hubleran
obonade #l compo para su crecimisnto.

Fries, Chorles C., Teuching end Leoming English as o Forel Languag
Ann Arbor. The Univmllr'n‘l- Michigen Pr-n?'"é?, ;60. ?0“ =
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Mientras por un lado es verdad en cierta for-
ma dacir qus un idioma se compone de pala-
bras, la efectiva unidad del idioma no son
tante las palabras individuales tomo los
grupos de polabras gue nosotros llamomos
frases u oraciones. :

$olo en estus combinaciones las palabras
adguieren sentids total. Ellas componen lao
astruciura del idiome®.

Considerando el idioma en un sentido funcional y
estructural, éste consiste en un conjunto de “pat-
terns”, siendo el pattern la unidad minima de pala-
bras con expresidén significativa de un idioma. Pare-
ce légico suponer, entonces, que para adquirir un se-
gundo idioma en forma satisfactoria, se deberén es-
tablecer en forma oral los patierns de éste, de modo
que los alumnos puedan hacerlos funcionar come
hébitos subconscientes.

Entendida lo ensenanzo del idioma de esto manera,
hecho que se basa en investigaciones lingiisticas,
psicolégicas, psicolingiisticas y del aprendizaje (exis-
te una amplia bibliografia al respecto)’, todo lo re-
lacionado con vocabulario, pronunciacién, estructu-
ras, contenido cultural, debe estar apuntando hacia
el establecimiento de éstos como hébitos.

Al examinar los progromas de inglés que se intro-
dujeron con la referma educacicnal, tanto para el
cicle bdasico como paro la ensefianza media, saltan
a la vista caracteristicas bien definidas. Entre las
que més destacan sa pueden mencionar: '

a) los principios y objefives, junto con les medios
empleados para su consecucidn, se bason en con.
cepciones modernas de lo ensefienza de idiomas
‘exfranjeros,

Baste, al respecto, mencionar algunos de los princi-
pios generales tanto para el segundo ciclo de la
ensefianza bdsica (59 a 8% afio) y los de la ensefianza
medio.

Para el primero:

1 Desarrolior la hebilidad para eseuchar,
comprender, reproducir y hablar el idioma
extranjero sobre temas de la vida diario.

2 Desarrollar la habilidad para leer satis-
factoriamente lo que ya se ha sjercitado en
forma oral.

3 Desarrcller lo habilidad para escribir sa-
tisfactoriomenie lo que ya se ha adquirido
en formo oral y mediante la lectura. 2

4 Desarrollar la copacidad de comprender
en forma rapida el idioma exiranjero escri-
to para utilizar fuentes de informacién’.

Lo anteriormente enumerado {que son sélo algunos
de los objetivos indicacdos en el programa) se basa

“french, F. G., Teuching English a1 on Intemctional Language. Oxford
Univarsity Press, 1986, phg. 8.

‘Lydia Miguel: Biblicgraphy for the Teoching of English os a Forsign
Longuoge. Sontiogo: Universidad de Chile. Institute Pedagégico. 1967.
Miﬂish{é; ng'l Educ., Revista de Educacién N.® 12, vol. 2, noviembre, 1948,

Ministeria de Educocion. Revisto de Educocisn N2 12, vol. 2, noviembre
de 1948, pdg. 248,

en el hecho de que un idieme as esencialmente co-
municacién oral, quedando los aspectos de lectura

-y escritura supeditados, y sélo para. perfeccionar, ol

principio anterior. De aquf se llega a |z formula-
cién, que ya se puede llamar “clésica”, de la ense-
fnanza moderna del inglés:

1 Escuchar {entender).
2 Hablor (preducir).
3 Leer,

4 Escribir.

En los objetivos de la educacién medic se lee:

Desarrcllar la habilidad para usar el inglés
como instruments de comunicacién oral en
situaciones reales, preferentemente sociales y
econdmicas,

Desarrollar la capacidad de lectura compren-
siva rdpida de informacién permanente en
la vida escolar, social y profesional.

Desarrollar la habilidad de expresarse por
escrito como un medio de comunicacién so-
cial y profesional.

Desarrollar una actitud favorable para utili-
zar el idioma en el tiempo libre, no sélo co-
mo un medis de comunicacién social, sine
también como un instrumento da recrescién,
Desarrollar los intereses y actitudes de com-
prensién hacia los pueblos de habla ingle-
sa y la confraternidad internacional®.

Se observa una correlacién entre un ciclo y otro,
tanto en sus objetivos lingiisticos como en los socio-
culturales. En la ensefianza media se va producien-
do un aofianzamiento de aquellas habilidades reque-
ridas para el ciclo bésico.

b} Teda la enunciacién teérica del nuevo programa
esta reforzada per wna amplia bibliografic (sus
fuentes estdn indicadas con antericridad). Aunque
pudiera parecer una idea majadera, hay que insis-
tir en que todo programa que se precie debe tener
un cimiento s¢lide de fundamentacién cientifico-
tebrico, Demvuestra ademds la seriedad con que el
programa ha side elaberade.

En esta bibliografia, no sélo el profesor encuentra
respuesta a las dudas que se le presentan en el tra-
tamienta de sus materias, sine que también el alum-
no que desea profundizar sus materias encuentra
sofisfaccidén o su curiosidad.

¢) Se introducen textos-guias para el profesor, con
una amplia gama de indicaciones y sugerencias —las
que deben fomarse como tales—, en aspectos que
tienen que ver con la naturaleza del idioma y su
aprendizaje; la ensefianza de la pronunciacién; de
estructuras gramaticales, de la preparacién de ma-
teriales; sobre la evaluacién objetiva; sobre el con-
tenido socio-cultural de las unidades. Después de
cada uno de estos capitulos se le da la oportunidad

APrograma de estudio 2.% afie edue. media Inglés. Centro de Perfactiona-
miento, Sontiogo. [(Maoterial mimesgrofiado repartide & los difersntes Li-
ceos del pais.) Reproducido en R de Educacién N.° 14,
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al profesor de que amplle sus conocimientos en bg-
se a los libros sugeridos, para cada tema, que van
come apéndice a cada capitulo®.

d) 5S¢ presenten las unidades #n forma clora y ob-
jetiva, indicandose, en coda cose, las conductas es-
pecificas que se espera que se logren. Los conteni-
dos estan en esirecha relacidn con las actividodes
sugeridas para alcanzar estas conductas. Este en re-
ferencia al aspecto cultural. "

En le propiemente lingliisiico existe una divisién
metodolégicaments clara en: a) contenidos fonolé-
gicos; b) contenidos morfosintécticos, subdivididos
en materias gramaticales y estructuras; ¢) conteni-
dos lexicolégicos, que se subdividen en palabras de
contenido y palabras funcionales.

En lo fonoldgica se pone énfasis en la produccién
de acquellos sonidos ingleses que por su naturgisza
ofrecen dificultades al estudiante chileno, Lo ente-
nacién, que diflers fundomentaolments de la del
cactellano, fambién recibe una debida impertancia.
Las estructuras, o patterns, se van introduciende por
estricto orden de dificultades y de frecvencio con
que éttos ocurren en inglés. Las téenicas diversas su-
geridas para su ensefianza hocen suponer que, si
son bien realizedas, llevarén o establecer estas es-
tructuras como hdbitos, i

los contenidos de -materias toman en cvento la edad
s intereses de los estudiantes,

Si quisiera resumirse todo lo que hay en el nvevo
programa, habria que decir que en Chile se estd en-
seiando inglés en forma cientifica y moderna.

Debide @ que se empezard o ensefiar inglés desde
el 5.% abe béasico, hasta ahora se empieza sélo en
el 7.° ofic bdsico, se plantea un gran interrogan-
te: jquiénes serdn los responsables de la ensefan-
za a un nivel elemental? ;Se reservard a los pro-
fesores preparados cientificamente en las Universi-
dades sélo para la educacién media? o jserdn éstes
quienes debecdn tener o su cargo esta delicada
primera elcpa de lo ensefionze del idioma extran-
jera?

Al respecto hay dos criterios:

Criteric 1. Cualquiera persona con los conocimisn-
tos minimos del idioma inglés puede utilizarse para
esta etapa. El vocabulario que se ensefic es mini-
mo, los “patterns” son también bésices; tampoco se
necesitc muy buena pronunciacion, pues ésia se
puade mejorar al llegar a los cursos superiores, No
se necesitan muchos conocimlentos de fonética, ni
de lingiistica, ni de literatura, ni de la cultura de
las pueblos ingleses. En esta linea, el profesor ftitu.
lode en la asignatura e rsservaria para los curses
superiores,

Criterio 2. La etapa més importante en el aprendi-
zaje de un idioma extranjero es la inicial. Es aquf
donde se le forma el gusto por el idioma al alum-
no; es aqul donde se produce la mofivacién para
avanzar en el estudio de éste; es aqui donde se
producen los buenos hébitos (también los malos hé-

“Centro de Perfeccionamiento, Experimentaclén e Invastigaciones Pedagd-
gicas, Inglés, “Texto guio para el profesor'’, Primero de ensehanza medla.
Sontiogo, 1948,

bitos) para saber escuchar y producir el idioma
extranjero; es aqui también donde se pueden frus-
trar las mejores intenciones de los alumnos por una
falta de formacién adecuada del profesor., En con-
secuencia parece légico suponer que es en esta etfa-
pa donde se necesita una persona altamente pre-
parada y clentificamente consciente de los proble-
mas que va a enfrentar y el modo de darles solu-
cién. La imporiancia del profesor en esta etapa es
doblemente decisiva, pues no sélo debe saber cé-
mo dar bien sus clases, sino que también debe orien-
tar a sus alumnos sobre los métodos mdas eficaces
PARA ESTUDIAR Y APRENDER e} idioma exiranjers.
H. L. Palmer, metoddloge de fame internacional, re-
afirma este Gltimo criterio:

Son las primeras lecciones las que cuentan;
son éstas las que van a determinar &l éxito
o fracaso de los alumnos. Tal como la incli-
nacién determina la forma del érbol, como
de los cimientos depende lo estabilidad del
edificio, asi también la formacién bdsica o
elemental de estos alumnos determinard sv
consiguiente éxito o fracaso.

Es durante esta etapa que podemos asegu-
rar hdbitos seguros y certeros, que podemos
educar al alumno a usar sus ofdos, que po-
demos desarrollar sus capacidades de asimi-
lacién natural y répida. Los buenos hdbitos
se forman fécilmente (tan bien como los ma-
les hébitos).

En ningtn periodo encontraremos una plas-
ticidad semejante a la de éste. Dificll, casi
imposible, es la tarea de deshacer lo que se
ha hecho mal, de extirpar hdbites inadecua-
dos de percepcién y reemplazarlos por los co-
rrectos. El alumno que ha pasado a través
de una etapa elemental errénea encuentra
su camino de progreso franqueado: la ramita
se ha inclinado malamente, la base ha sido
mal timentada. Tedo ls que se pueda hacer
por un frabajo correctivo, es deshacer el mal
que se ha hecho, |y qué tarea mds ingrata
esl Ningun trabajo avanzado puede compen-
sar totalmente o deshacer el dafic hecho por
el profesor poco cuerdo o sin preparacién”.

Para muchos metodélogos, si no para todos, ésta
es una etapa de suprema importancia. Un progra-
ma puede estar basado en los mejores y mas cien-
tificamente probados principios, se puede contar con
el material audiovisual mds excelente, se puede te-
ner alumnos dispuestos a entregarse a la tarea de
aprender un idioma, y todo esto, lamentablemen-
te, puede no llevar a ninguna parte si no se cuen-
ta con el personal idéneo encargado de poner todo
esto en prdctica.

Deben intensificarse los esfuerzes que yo se estén
realizando para que en todos los niveles de la en-
sefianza del inglés se cuente con personal cienti-
ficamente preparade, Sélo entonces vamos a poder
decir qua en Chile se e31& ensefiando cientificamen-
te &l inglés.

10palmer, H. L. The Prindples of Long Study. London. Oxford Uni-
vor‘:l;;"?rlu, l’“, péﬁ: z%-a'o.' N d i " Yy
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Entregamos a la consideracién de nuestros colegas
de asignatura estas unidades de Inglés para 7.° y 8.°
afio de Educacién Bdsica, con algunas sugerencias
para su desarrollo. Su realizacién estuvo a cargo de

un grupo de profesores designados para este fin por |

el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagégicas, y el objetivo principal
que se tuvo en vista en su elaboracién fue el de mo-
tivar y estimular el trabajo de los colegas de cada
Departamento de Inglés, de modo que, basados en
estos ejemplos, puedan cumplir con sus tareas docen-
tes en la forma més acorde con los principios que
inspiran los nuevos programas de la asignatura.
Estas unidades constituyen sélo modelos tentativos y,
por tanto, ninguna de ellas puede considerarse como
la forma Unica e ideal para desarrollar el tema que
ilustra, ni tampoco ha de inferirse que el conjunto
representa la totalidad del programa. Creemos, sin
embargo, que este aporte servird para especificar
en forma mayor los enfoques necesariamente gene-
rales contenidos en los programas, y, por otra parte,
para dar algin tipo de respuesta a los numerosos
profesores que acuden a nosotros para saber qué de-
ben hacer frente a sus alumnos en lo que respecta o
la ensefianza de este ramo en los cursos senialados.

Conviene hacer presente que en la confeccidon de
este material hemos considerado lo siguiente,

— Los programas vigentes para la Ensefanza Bdasica
son los aprobados por el H. Consejo Nacional de Edu-
cacién y refrendados por el Decreto N.° 1.711, de
marzo del presente ano (“Revista de Educacién, N.°
12, segundo volumen).

— Este hecho no invelida lo necesidad de eonsiderar
que cvando los estudies de este idioma se inicien
recién en el 7.° Afo, serd preciso tratar antes los
contenides programdtieos fundomentales, especial-

material didéctico para
fos nuevos programas

unidades
de inglés

7.°y 8.° afio de
ensenanza bdsica

mente en lo que se refiere a estructuras gramaticales,
tépicos de pronunciacién, dreas léxico-culturales y la
metodologia especial del Quinto y Sexto Afo Basico
reflejados en estas unidades. Esperamos que nues-
tros colegas concentren su atencién en los nuevos
enfoques metodoldgicos que se sugieren para la ad-
quisicién de conocimientos y formacién de hdabitos,
destrezas y habilidades lingiisticos.

En la preparacién de estas unidades participaron los
siguientes colegas:

Eliana Araneda Armijo, Lices Vespertino N.? 1, Can-
cepcidn.

Aquiles Green Ramirez, Liceo de Hombres N.2 11,
Santiago, y Colegio $.5.C.C., Manquehue.

Matilde Jaia Amelot, Liceo de Ninas N.° 9, Santiago.
Alba Salas Santibaiiez, Liceo de Hombres N? 4, San-
tizgo.

Confiamos en que los profesores acojan este documen-
to con la sana intencién en que fue concebido, y que
les sirva tanto en el desarrollo de sus clases como en
la elaboracién de las demés unidades que aqui no
se han tratado. Considerando que éstas son sélo un
conjunto de sugerencias para que cada profesor las
vtilice con amplia libertad, nos permitimos, sin em-
bargo, solicitar las pongan en préctica ante sus alum-
nos y nos hagan saber el resultado de sus experien-
cias, como asimismo nos envien todo tipo de critica
que tienda a mejorar o incrementar la ensenanza de
este idioma en los cursos indicados.

Comité de Inglés
CENTRO DE PERFECCIONAMIENTOQ,
EXPERIMENTACION E INVESTIGACIONES
PEDAGOGICAS. '
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UNIT I “FIRST DAY AT SCHOOL*

Specifle Objactives

Cantenin

Suggested Activitias Bldoctis Moterials

1. Linguisiic objectivas:
Developmani of om orol com-
of the dialogus and ils
sitveiura,
Davelopment of the shilily to
reod end copy the dlaicpue
and It siructures,

2. Cultural contents:

A, Linguistic Contents:
—Morphosyntactic

o) Yerb 1o be 4+ Presen! Pro-

gressive.
b) Adjectives (Word Order).
¢) Personal Pronouns,
Phonological:

a) Falling Infonation in ques-

Development of the ability fiais:

vie the linguistic contents in Whe's that boy?
eultural sifuations beth in Chi- b) Rlsing intonolion in ques-
fs ond in English-specking Hons,
Are you walling for the
Pringipal?
—Lexical:
Classroom, bell, schoolboy,
to ring, report-card, Principal.
Phrasal verbs: to wait for, to
o back, to arrive af, 1o be
ale, to listen 1o, te come in.
Idiomatic expression:
to go home.

b. Cultural Contents:
o) Some aspects of school life
in American High Schools.
b) Differances among Chilean
and American and English
Schools.

cauniries.

. Suggeated drills:

.« Quimineting activity:

. Evalualion:

. Motivation 1. Avdig-visval aids
Discusslon of the first “school- culouls, posters, pictures of a
doy in Chile and in the Uniled scheol,

Stalw. flannelgraph,
. Presentakian: slideboard (deslizégrafo).

Huw linguistie flems through o flipboard (rotafello).

dislogue.

a) Substilatlen.

Bl Expension.

¢} Rajoinders.

d! Complstian.

#} Phonalagleal Hamsa,

A rending text.

al Incideniak
Mamorizatien and  dramati-
talion of the diglogue.

b} Systamatier
Oral and written exorcises
on sbruclures and verabu.
lory peasented in dislogue
and reading text.

UNIT |

1 MOTIVATION: The teacher presents different as-
pects of the English and the American School Sys-
tems. The students give their own impressions about
their first day at schoel. Discussions can be held
part in Spanish and part in English.

2 PRESENTATION, by medns of a DIALOGUE

a) FIRST DAY AT SCHOOL

John: Who's that boy?

Steve: Ha's Peter, the new student.

John: What's he doing?

Steve: He's showing his report card to the Principal.
John: Are you waiting for the Principal, 1oo0?

Stave: Mo, I’'m goling bock to the class now, Bye, John.
John: Bya, Steve.

b} SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS
FOR THE DIALOGUE

{a) Introduction of new terms and structures of the
basic dialogue. (Identification exercises).

(b} Model presentation of the basic dialogue.

(¢) Checking general understanding of the dialogue.

{d) Memorization; oral repetition of the each line of
the dialogue.

(e} Dramatization of the basic dialogue.

(f) Dialogue adaptation. Variation of some lines of
the dialogue by means of substitution exercises.

3 SUGGESTED DRILLS

a) Substitution
Petar is taiking.
she
the pupit
the student
John
Peter’s playing,.
sthe
the pupil
the student
John

The teachers are speaking.
the boys
the girls
students
John and Alice
is the boy going heme?
John
she
tha teacher
Is Mary speaking English?
ringing the beli?
listening to the teachar?
talking?
b) Expansion
Peter is playing

football
at school
now
Peter is showing his card
report card
to the Principal
now.

Ex.: He's a student. (new)
He’s o new student.
I'm writing with a pencil. (red)
She’s talking to the boy. (little)
Peter's playing with a dog. (brown)
(big)
¢) Rejoinders
Ex.: Bicycle - red . riding
He's riding o red bicycle
new - school - going to
bell - ringing - big
work - school - doing
giving - Principal - new - speach
d) Completion

am, is, are
Ex.:
She. Sl ringing the ball.
She is ringing the bell.
The boys........ going heme,
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Peter. ... .. listening to the Principal.
You........ coming to scheol.
They........arriving now.
I, you, he, she,
-+ --...amriding g horse
. .«+....is coming late
e+ .. .are studying now
v ... .is speaking to Tom,

4 CULMINATING ACTIVITY: Reading Taxt

Peter, a new student, is arriving at Lincoln High
School. He’s riding his bicycle. He’s late.

Mr. Miller, the Principal, is speaking to the pupils
about the schoolwork for the year. The bell is
beginning to ring, so Peter goes to his classroom.

METHODOLOGICAL SUGGESTIONS FOR THE
READING YEXT

o) Model reading of the whole text with special
attention to phonological aspects. The students
listen only (books closed).

b) The teacher checks general understanding.

¢) The teacher presents the new linguistic items in
the Reading Text.

d) Second reading done by the teacher. This time
the students look at their own copies of the
Reading Text.

e) Students read.

f) The teacher checks reading ability and compre-
hension through some written exarcises like:

— Select a title for the text.
— Recognition exercises.
— Completion exercises.
— Muyltiple choice items.

$ EVALUATION

a) Incidental: memorization of the lines of the
dialogue.

b) Systematic: ora! and written exercises on struc.
tures and vocabulary presented in
the dialogue and the Reading Text.

Suggested items for systematic evaluation:

1 Seleccione la alternativa que mejor complete sl sen-

tido de la oracién:

a) The Principal is looking at the
A. red bieyele
B. report card
C. new students
P. schoslwerk

b) Aecording to the dialogue, Stave is
A, waiting for the Principal
B. going back to class
C. showing his report card
D. talking to Peter

2 Seleccione la alternativa que mejor complete el

sentide de la oracién:
a} The two boys are talking
A. over the telephone
B. about g new student
C. to the Principal
D. after school hours
b} When does Peter go back to his classraem?
A. When he speaks with the Principal
B. When he hears the bell
C. When he leaves the bicycle
D. When he shows the report card.

UNIT 1I: “THE PLACE WHERE WE LIVE"

Specific Obincrives

Contenis

\

t, Linguistic Objectives:
Development of the oral com-
mand of the dialogue and its
structures.

Devalepment of the ability to
read and copy the dialogue
and its structures.

2. Cultural Objective:
Development of the ability to
use the linguistic contenis in
cultural situations both in Chile
and in English-specping ecoun-
Hins,

. Linguistic Contents:

—Morphosyntactic:
a) simple  present
short onswers.
b) Prepositions in-on-at.
—Phonological:
a) Stress and linking in
questions and cnawaers.
b) Stress and rhythm of sen-
tences in general.
10 U. de Inglés
—Lexical:
Vocabulory reloted to the
subject. Plural of some nouns,
a) Verbs: go by bus, take
a bus, live, walk, work,

efcétera.
b) Words and Idiomatic ex-
pressions.

tense;

. Cultural Contents:

a) Life in American ond in
British cities (M. York, lon-

don).

b) How chiidren get to school
in  English-specking <oun-
Irias.

c) Yellow buses in Chile and
in the United States.

4, Colminating Activity:
A reading  texr,

5. Eveluntion:

a) Incidentgl:
Memorization of
Repwtition Reading.

b) matie:

al  exercises, Quastons-
tomplatlon writen exerziser.

diglogve,

Suggested Activities Didactic Materials

1. Motivation: 1. Avdio-visual aids.
Discussion of life in big ¢ties .
and about the places where ) l'im"“‘
students live. lides.

2. Preseriction: ;l'g:::llﬂl
MNew finguistic items  shrough posters.
dialague, flashcards.

3 Suggested drills: sdrioons,
Exercisesr b) Tope recorder.
a) Subsfitution, slideboard.

b) FronsFormation. flannelgraph.
£) Question-Answer proefice. flipboard.

muagnetichoard,

£} Dromatization af the dia-
logue.
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UNIT 11 .

1 MOTIVATION: Students led by their teacher discuss
life in biy cities and the places whare they live.
Thea discussion can be either in English or Spanish,
dispending upon the language background of the
Cia5s,

2 PRESENTATION: by means of a DIALOGUE
a) WHERE DO YOU LIVE?

(Juan, c Sevanth Yaar student at the Institute Nacional,
talks to Tomdas, o new boy in his class.)

Juan: Hi, Tom, Do you like your new scheal?

Tom: Yes. | think | do.

Juan: Do you walk to school?

Tom: Yes, do you?

Juan: No, | semetimes taks the bus.

Tom: Where do you live?

Juan: At 1422 Manquehue Avenue. And you?

Tom: | live on Lira Street.

Juan: Oh! You live quite close to the school.

b) SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS FOR
THE DIALOGUE.

(a) Introduction of new terms and structures of the
basic dialegue. (Identification exercises.)

{b) Model presentation of the basic dialogue.

{¢} Checking general understanding of the dialogue.

(d) Memorization; oral repetition of each line of the
diclogue.

(e) Dramatizatien of the basic dialogue.

(f) Dialogue adaptation. Variation of some lines of
the dialogue, by means of substitution exercises.

3 SUGGESTED DRILLS

a) Substitution
Do you waik to school every day?
TVR :
ride a bicycle
Dees your father walk to work every day?

church

the stadium

the hospital

f live on Lira Street, | live at 1422 Manquehve
Bueras Ave,
Condel! He
Prat The boy
Baguedano My father
We

b) Transformation
Ex.: | take the bus (Now say NO)
| dan't take the bus.
We take o faxi cab.
They take the train,
We walk to school.
The boys like the school bus.
Ex.: He lives quite close to the school,
He doasn't live quite close to the school,
Mary lives quite close to the factory.
stadivm
hospital
bus stop
¢) Qua=stizn-Anewer practice (Short answers)
Ex.: Do you go to school everyday?
Yes, { do. (Mo, | don't)

Do your parents work in Santiage?
Do doctors work in schools?

Do you speak English in class?

Does your father go to the office?
Does Tom walk to school everyday?
Do you take a taxi everyday?

4 CULMINATING ACTIVITY: Reading Text.
THE PLACE WHERE WE LIVE

In big cities p;ople generally live in houses or apart-

_ments. Families live in residential areas far from

offices and factories. Parents go to work by bus, by
car or by train, and children go to school in special
school buses. Modern houses and apartmenis are
very comfortable. Some people prefer to live in big
houses with gardens and large rooms. Others prefer
small apartments downtown close to the place where
they work.

METHODOLOGICAL SUGGESTIONS FOR THE
READING TEXY

A. Presentation of new linguistic items.

B. Model reading of the whole text with special
attention to phonological aspects. The students
listen only.

C. The tsacher chacks general understanding.

D. Second reading done by the teacher. This fime the

students look at thelr own copies of the reading
text,
E. Students read.
F. The teacher checks reading ability and comprehen-
sion through seme written exercises like:  °
a) Recognition
b} Multiple choice items
¢) True and false items
d) Alternative questions

5 EVALUATION:

a) Incidentai:
T —~Repetition exercises
2—Memorization of the dialogue
3—Dramatization
4—Final activities or free classroom
actlvity.
The students, two ot a fime, say the dialogue
using the material learned.
Example: Mario and José:
M: Do you live near the school, José?
J: Yes, | do (I live on San Diego Street)
What about you?

M: | live in Maipg, etc. ..
b) Systematic: 1 Some of the drills used for practice
' can be assigned as homework
(oral or written) or as audio-

written exercises,

Ex.: {in - on - at).

A) in
B) on
T—llive cooovvvunnn. San Alfanse C) ot
2—~She lives . ........... Santiage A) at
8} on
Q) in
3=Falobella is .. 230 Ahumado 5t. A} on
B) in
C) at
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1 Complete the following sentences with the cor-

3) Does a dacter work in a hospital?
rect word from the list given at the right.

4} Do you live in an apartment?
_ houses 5) s your house big?
1) Father and mother are our. .. .parents
2) Marig, Jorge and Eduardo are. .downfown
3) Families live in large or small. .bus
4) Peocple in big cities go to work by.......
! . -children

4 Change each of the following sentences
according to the element of substitution,

1)} Peter and Mary dea’t work at the factory.

aRPeter = N0 AR TRl L e RS g

5) Modern houses have beautiful. .
6) Doctors work in, .

7) The streets Estado and Ahumada are

sohcols B RN e play...............

2} He geoes to school everyday.
Q). They w o8, .5 R LT Ry o

2 Oral or written exercises on vocabu- 2} Does your mother work in the garden (at
lary and structures (a test), home)?
g

hespitals b} ........ ... home ....... ...,
y gardens () 1o o T Dl e T ho Ao yals at noon.
' uptown
; 3) Do you live near your school?
f 2 Complete the sentences below with the cor- GYNT, Y B far from .......000s?
" rect word in parenthesis, drowing a circle b) ........your friend ........... B
around it. o 0. S your friends . .. ... ..... .

1} 1 live (in-on-at)} 3450 Las Pefias Street.
2} My father works (at-on-in) Santiago.

4} My house has o beautiful gurden.

3) Families dont live (on-at-in) the offices. E) ?:m: """"""" rnam’ S0 a Ve
4) They go to work (Wifh-by—oﬂ bu!e!. c)) L= | R bem ke e ] é\.v.n.
5} The cilldisn| go s = A Y o . .

(to-from-near) school

everyday. 5) They take the bus near their house
3 Answer the following questions in English, Q). " A D e 6 G, veveseeeo... schoal,
Give a short answer. b) She ..... G o F g P o B .
1) Do you walk to school everyday? C I R A LRI SR o -

UNIT 1H: “SHOPPING”

Specific Oblestives

Contents

Sopgarted Activitlan

Didoctls Moterialy

1. I.Inguhlle Objectives:

A Lin wistic Contents:

1. Motivation:

1. Audis visual alds.

velopment of on aral wm rP nsyntnl:l]:r Dascunion of young people’s pittores,
mond of the dislogus and © Iir shopping and posters,
its structures. Past Tense (regular cnd hando their budgon cutouts,

—Davalopment of the ability to
read and copy tha dialogue
and its structures.

Cultural Contents:

Devalopment of the ability to

use the linguistic content in

cultural situations beth in Chile
ar;d in English-speaking cown.
iries.

irregular w
b) I'low much and how ma-

-\Phone'luginul
a) lnionuﬂon with words In

b I.islng intonufinn n PBi-
rect Address.
<) Minimal Pairs
Unidad de Inglés, 14
—Lexical:
Yocabulary related to shops
and 1hupping activities,
Verbs: buy, sell, see, have,
madt, ‘, suggest, tray,
show, go!, sarn, hondle.

. Cultural Confents:

How ynung p'o.pie hcmdlo llllur

mntrm

. Presentation:

New Linguiui: Jtams  threugh
o dialegue.

. Suggested dri!la

&) Simple substitution.
b) Multiple substitution.
¢) Transformation.

d) Phenological.

Culminating Activity:

A reading ftext.

b) Summum:lnn aﬂivn? shart
dialogue adapted from the
reading text.

. Evaluation:

a) lncidental:
Memorization and drama.
zation of the dialagus

b) Systematic:
Avdio-written test including
drills and exercises presen-
ted throughout the wunit

slideboard (deslizégrafo)
mimeogrophed copies of the
dialogues and reading iext.
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UNIT. It

1 MOTIVATION: The teacher discusses the problems
students have in English - speaking countries con-
cerning their budgets.

The students tell their own experiences with regard
fobfhnd problems and also with regard to summer
jobs.

Besides this, they discusé differant aspects of going
shopping: by themselves, or on errands, with their
parents or relatives, etc.

2 PRESENTATION: by means of o DIALOGUE.
a) SHOPPING.

Two friends, Dora and Lvisa, meet at the movie show

one Sunday afternoon.

Dora: Hello, Luisal Did you go te the supermarket
yesterday morning?

Luisa: Yes, | did. | accompanied my mother and we
bought a lot of things.

Dora: Did your brother go with you?

Luisa: Yes, he did. He helped us with the potatoes.

Dora: How much weré the apples?

Luisa: Four escudes a dozen. That's very cheap.

Dora: Yes, it is. Well, | must go now, Luisa. See you
tomorrow at school.

Luisa: Bye, Dora.

by SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS
FOR THE DIALOGUE,

(s} Introduction of new terms and structures of the
basic dialogue. (Identification exercises.)

{b) Model presentation of the basic dialogue.

{¢) Checking general understanding of the dialogue.

{d) Memorization; oral repetition of gach line of the
dialogue.

{(e) Dramatization of the basic dialogue.

{f ) Dialogue adaptation. Variation of some lines of
the dialogue by means of substitution exercises.

3 SUGGESTED DRILLS
a) substitution.
1 bought a blouvse at the depariment store

fumper
sult
pair of shoes
My brother carried the packages
Mary
Dora
he
Deora Bought a lot of shoss
dreises
foys
petatoss
apples
Did yov go to the supermarket yesterday?
C ¢inema
stadium
station

b} Multiple substitution
Did Luisa buy clothes at the supermarket

mother yssterday?
he this morning
last week
the children in February
Thers were apples on sale at the supermarket
books bookstore
pictures department.

shirts store
pills drugstore
€} Transformation
Ex.: The dress was E® 100 (—How much)
How much was the dress?
The shirts were E® 40
The shoas were E* 90
The apples were E° 10
The potatoes were E° 1.50
Ex.: The apples were cheap (now say ne)
The apples weren’t cheap

Bocks were interesting
Clothes were expensive
Furniture was excellent
Milk was fresh
Bangnas were good.

d} Phonclegical drills

Intonation with words in a saries:

Tom bought a ’Hir:: a pair of sioes and alfle.
e man sold his , his cof~an s s.

T men i he Ltm, B gor and T E

John traveled by bus, train and boat.
Rising Intonation in direct address:

Did you eat banéiias, Mgfy—
pears

strawberries
apricots
a buch of grapes
Contrast belween and
thin sing
thin sink

4 CULMINATING ACTIVITY

a) Reading text
Yesterday | met Patty, a 13 year old girl, &t
Macy’s Department store. These huge depari-
ment stores are very practical because one can
find everything there: shoes, sults, toys, tools,
and even furniture.
Patty wanted to buy a blouse and d jumper at
the junior section. The saleswoman suggesied
a coat, too. Pafty trled on a blue jumper. She
turned round in front of the mirror and found
it too short, The lady showed her another one.
The girl said:
| like this one. How much is 117"
“Seventy escudos.”
“Oh, I'm afraid that's more than | can
afford. You see | have only sixty escudos
that | made baby-sitting during the va-
cations. | must be carsful how | handle my
money.”
"Good for you, young lady. You may have
it for that price.”

b

"

Dialogue adaptation

At the department store:

Characters: Potly, a 13 yeor old girl; o soles-
woman

"Patty: Where is the junior section, please?

Clerk: On the second floor, ma’am. (Patty aces
te the second floer.)

Saleswoman: What can | do for you, ma‘am?
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Patty: | want to buy a blovse and a jumper,

please.

Saleswoman: What size?
Patty: Size 14, please.

SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS FOR THE

READING TEXT.

A. Model reading of the whole text with special

attention to phonological

listen orly. {Books closed.}

aspects.

The students

B. The teacher checks general understanding.

€. The teacher presents the new linguistic items,

D. Second reading done by the teacher, This time the
students look at their ewn copies of the reading

text.
E. Students recd.

F. The teacher checks reading and comprehension
through written and oral exereises like:

a) Select a title for the text

b} Recognition exercises

¢} Completion exercises

d) Multiple choice items

3 EYALUATION

Eiemplos de item para una evaluacidn sistemé-

tica.

1) Complete la oracién con la expresion que me-

jor correspenda:

a) | went to the market. ..

A. svaryday
B. yesterday

15}

113]

C. department store

D. kitchen
<) ... osell breod
A. Bakers
B. Butchers
C. Teachers
D. Parents
d} We........ Mury yesterday.
A. ses
B. are seeing
C. saw
D. don‘t see

Indigue <udl de estus preguntas corresponde a
la respuesta doda:
a) Eggs are E° 4 o dozen.
A. How much are eggs?
B. How many eggs are there?
C. How rmuch ware eggs?
D. How many eggs were there?
b) She bought it at the department store.
A. What did Patty buy?
B. When did she buy that dress?
C. Whe bought a new dress?
D. Where did Patty buy her dress?
¢) We carried a lot of fruit.
A. Where did you carry it?
B. Who carried it for you?
C. What did you carry?
©. When did you carry the fruit?

Cambie la siguiente oracién de acverdo al ele-
mento de substitucién.
1 tuisa took o lor of packages.

€. tomorrow 2 (buy)
D. everyweek 3 {sell)
b) When | wont to buy a dress, | go te the, . 4 {bring)
A, butchar's 5 {pay for)
B. grocer’s ] {carry)
UNIT IV: “RECREATION*
Spacific Ohjectivas Cantenis Svygested Activities Didactic Materials

1. Linguistic Objectives:

velopment of an oral com-
mand of the diclogue and its

struciures,
Development of the ablility to
read and copy the dialogus
and Jts structures.
2. Cultural Contents:
Development of the ability fo
use the linguistic contents in
cultural situations both in Chi-
le¢ and in English-specking
wountring,

A I.Inguuﬂe Contents:

esyntocte:

a) Post tense of verb to ba
offirmative, negative, and
interrogative.

Bb) Past tense of some fe-
gular and irreguler verbs:
affirmative, negaiive, and
interrogative forms.

—=Phonological:

a) lwhhn of minimal pairs

[ i/

b)Y Pronunclation of &3 of
regular verbs,
c) ilond'ins
=Lexical:
a) \fouuhuiary reloted to re-
crafion: winner, singer,
song, show, contest, row,
TY set. Yerbs: sing, wotch.
TV, meet come, go, know,

finish, clop enjoy hope,
think, win bmmn
b) C f

te, eornpﬂlllon team.
<) Idiomatic expressions: be
sure to, of course, see
you there.
Cultural Contents:
a) Music and song festivals in
English-specking countries.
b} Mewport Joxr Festival USA.

. Mativation:
Gigcunsion of musical festivals Set of pi
In the schools and the com-

1. Avdio-visuval alds.
ctures showing dif-
ferent types of recreat

5. Evalvation
a} incidental:
#emorization and dromafl-
zatian of dinlogue by sy
dents.
b} -'!y!!’ll‘}!ﬂ'“t, uuélo-mllu‘n

munity.
2. Presaniption:
Hew linguistic Trems through
dialogus.
3. Suggested Orllis:
a) Simple substitution.
b) Multiple substitution.
<) Tran orrnu!ion.
d) Bire E‘
) Pllenolag I drifls,
4. Culminating Activity:
A reading text.

and phn.nolo;i'::‘ir items.

eation.
Posters, |I|d|l fhpbnurd slld.-
board, g
board.
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UNIT IV

! MOTIVATION: The teacher brings up the subjetc
of school song festivals, Students discuss their musi-
cal interests and the posibilities of participating in
one of those contests. They can also talk about the
“Festival de la Cancién de Viia del Mar”.

2 PRESENTATION: by means of a DIALOGUE,
a) RECREATION

Two friends, Max and Jim, hold a eanversation in the

swimmingpool.

Jim: HI, Mox! Why didnt you coms to the pool
yesterday? ,

Max: Bacause | wasn’t in Santiago. ! went 1o the
Summer contest in Viha.

Jim:  Did you ltke i1?

Max: | certainly did. When my favorite singer’s turn
came, he sang his two songs beautifully,

Jim: Who was the winner?

Max: | don’'t know, The competition ends on Saturday.
Be sure to be theres,

Jim: PVl try, | hope to see yov thers. Bye, Max.

Max: Bye, Jim.

k) SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS
FOR THE DIALOGUE.
(o) Introduction of new terms and structurss of the
basic dialogue. (Identification exercisés.)
{b) Model presentation of the basic dialogue.
{¢) Checking general understanding of the dialogue.
(d) Memorization; oral repetition of each line of the
dialogue.
(e) Dramatizetion of the basic dialogue.
(f) Dialogue adaptation. Variation of some lines of
the dialogue by means of substitution exercises.

3 SUGGESTED DRILLS
a} Simple substitution
| was in Vina lost weekend
summer
in February
on Monday
Be sure to study the lesson
participate in the contest
answer the letter
sing a song
Did you like the show?
exhibition?
movie?
proegram?

b) Multiple substitution
You weren't there a week ago

Pupils
yesterday
They last Monday
on Tuesday
Where was your brother last night?
mother
on Monday?
Mary
the other day?
Jane
last yeor?
Were you in New York last month?
they

Yifta
Santiago
pupils
children
Ne, § wasn't in New York tha other day
she
Yifa
father
Santiago
he
Mary was at home yesterday
The boys
an hovr ago
They
Tom
church
school

¢} Transformation
Ex.: | go to the cinema everyday (—yesterday)
| went to the cinema yesterday.
He comes home early everyday
(—last week)
Mary meets her friend on Sunday
(—yesterday)
| watch TV programs in the evening
(—an hour ago).
He participates in contests everyyear
(—last year).
Ex.: The teacher won the contest (now say no).
The teacher didn’t win the contest,
We play basketball at schegl.
The children listen to the song festival.
The students sang at the Fastival

Directed practice
Ex: T: Did you go to schoal?
Of course | did (cinema).
51: Of counse | did. Did you go 1o the
cinemar
T (Church)
$2: Of course | did, Did you go to church?
Teacher ¢cantinues
sompetition
TV show
concart
circus
music festival

e) Phonological drills
Sounds /i/ and /i:/
Minimal pairs:

d

——

[/ [ie/
ship sheep
it eat
bit beat
sin seen
tin leen

[i/

The winner finished playing

Jim visited the city

He did it quickly

[/

The team Is indeed there

The green apples were green

He sees the meeting from his seat
Blending

Mary and Alice met on the street
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The competition finishes on Sunday
1 went to Vifa yesterday
Pronunciation of /ed/ of Regular Yerbs.

/d/ [t/ /id/
enjoyed - liked wanted
listened watched expected
played hoped divided
joined clapped participated

helped attended

4 CULMINATING ACTIVITY: A LETTER
May 5th, 1969,
Dear Tom,

Thank you very much for your nice letter.
| want to tell you about an exciting music contest we
attented last weekend. You know my brother John
has a beautiful voice and he participated in the con-
test. The prize was a TV set. On Saturday evening
we all went to the show and sat together in the
first row. Father didnt go because he wasnt in
town. Mother said John would surely win. When
John’s turn came, he did wonderfully well. People
clapped and clapped. John won the first prize, so now
he has @ TV set at home. It came this afternocon
while | was helping mother in the garden. Would
you like to participate in a contest? | think it is worth-
while not for the prize but for the experience.
| hope you are all well.

Peter

SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS FOR THE

READING TEXT,

A. Model reading of the whole text with special
attention to phonological aspects. The students
listen only. (Books closed.)

B. The teacher checks general understanding.

C. The teacher prasents the new linguistic items,

D. Second reading done by the teacher, This time the
students look at their own copies of the reading
text.

UNIT V: “THE SCHOOL SPORTS CLUB”

E. Students read.
F. The teacher checks reading cnd comprehension
thraugh written and oral exercises fike:
a) Select a title for the text
b) Recognition exercises
¢) Completion exercises
d) Multiple choice items

5 EVALUATION
TYPES OF EXERCISES SUGGESTED FOR TESTING:

Audio-written tesh:

De las cuatro palabras que oird a su profesor(a)
marque con un signo x la palabra cuya termina.
cién se pronuncie de manera diferente:

A, liked

B. wanted

C. hoped

D. helped

De las cuatro palabras que oird a su profesor(a),
marque con un signo X la palabra cuyo sonido
medio se pronuncie de manera diferente:

A. meet

B. team

C. cheap

D. win

Reemplace, en las oraciones que va a escuchar,
las palabras enfatizadas por otras de significado
opuesto (anténimos).
This s a nice letter
He has a good voice
The contest finishes on Sunday
Indique con las letras ¥ o F si los juicies que usted
escuchard son verdaderes o falses:
" Raphael is an opera singer
We watch TV in the merning
John participated in a singing contest
Tom is answering his cousin’s letter
People don’t have TY sets in Temuco

$puchic Objectives

Lontenis

Suggested Adivitles

Didoctic Materinis

1. Linguistic Objectives:
=Development of the aral com-
mand of the dialogue and it
structures.

—Development of the ability 1o
read cnd copy the dialogue
and its struciures.

2. Cultural Objectives:
=Development of the ability to
use the linguistic contents in
cultural situations both in
Chile and in English-speak-
ing countries.

M. Linguistic Contents:
—Morphosyntactic:

a) Going to - infinifive.

b) Personal Pronouns in the
Objective Case

—Phonsclegical:

a) Rising intonation to de-
note surprise:
A mesting?

b) Emphasis in Persenal Pro-
nouns in the Obijetive
Case.

¢) Stress In cognate wards
like: president, vice-pre-
sident, secretary, treasur-
er, captain, cooperote,
discuss, contribute.

—Lexical:
Same as above.
B. Cultural Contents:
a) Sports Contests in High
.'ﬁ:s'h:o] in Chile and in the

k) Proffesional sporis clubs in
Chile and in English-speak-
ing countries.

1. Motivation:

a) Discussion of the imporian-

ce of <clubs within .
school.

b) How te 'earn the demo-
cratic procedure within a
meeting.

2. Preseniation:

New linguistic items through «

dialogue.

3. Suggested drills:

a) Subsfitution.

b) Transformation.

¢) Replacemant.

d) Integration.

4, Culminating Activity:

A reading fext.

5, Evaluation:

a) Incidental:

Dramatization of the dia-
logue.

b) Audie - written tesh:
(dialogue and reading text).

1. Audio visual alds:
a) Tape recordsr.
b) Poster wur pistures.
¢) Slideboard.
b) Flipboard.
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UNIT Vv

I MOTIVATION: Students and teacher discuss the im.
portance of clubs within the school. Students ex.
press their wishes to have new clubs which avit
their interests. The feacher explains the advantages
of sports in school life,

2 PRESENTATION: by means of a DIALOGUE.
a) THE SCHOOL SPORTS CLUB.

Mary: Therse's going to be a elub mesting this after-
necn,

Tom: A meeting?

Mary: Yes. We're going to elect a new president,

Tem: Ohl Who are you going to vote for?

Mery: I'm going to vote for Joe.

Tem: Good. I'm going to vote for him too. He's res-
ponsible and a good athlete.

Mary: I'll see you at the meeting then.

b) SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS
FOR THE DIALOGUE

{a) Introduction of new terms and structures of the
basic dialogue. (Identification exercises.)

(b} Model presentation of the basic dialogue.

{c) Checking general understanding of the dialogue.

{d} Memorization; oral repetition of each line of the
dialogue.

(e) Dramatization of the basic dialogue.

{f) Dialogue adaptation. Variation of some lines of
the dialogue by means of substitution exercises.

3 Suggested dritls.
a) Substiturion

1 We are going to elect o new president
vicapresicant

secretary
treasurer
captein
2 I'm going to vote for Joe
Peter
Tim
Mary
you
The class
3 Examples:

He will speak at the meeting (geing to)
He is going to speak at the meeting
There will be a meeting today

The principal will cooperate with the club
Joe will attend the meeting

The class will discuss the election

The students will meet at noon.

b) Transformation
Ex.: I'm speaking now - at noon
I'm going to speak at noon
He is studying now - this evening
We elect a captain once a year - today
Joe speaks at the meeting - this afternoon
I vote for Peter - tomorrow
¢) Replacement
Ex.: They are going te propoese Carmen for pres-
ident,
They are going 1o propose HER for pres-
ident,

They are geing to elect Peter for secretary
Mary and me for
treasurer
You and me for
secretaries
Tom and ltoe for
vicepresidents
d) Integration
Ex.: Tom - captain - elect (going to)
Tom is going to elect the captain
They - discuss - meeting
The president - cooperate - club
We - vote - Mary
The class - elect - him

CULMINATING ACTIVITY

Reading Text

The students of Thomas Jefferson High School of
Syracuse, New York, are going to elect a new pres-
ident for their sports club this afterncon. This is
a very important event for them. Their High School
team is going to participate in the New England
High School Contest of Winter Sports. They are
very proud of their sports club and want to win the
Winter Cup.

The school Principal is going to aviend the afternoon
meeting. He, also, is very interested in the contest.

SOME METHODOLOGICAL SUGGESTIONS FOR THE
READING TEXT:

A. Modsel reading of the whole text with special
attention to phonological aspects. The studenis
listen only. (Books closed.)

B. The teacher checks general understanding.

C. Tha teacher presents the new linguisilc items.

D. Second reading done by the teacher, This time

the students look at their own copies of the

Reading Text.

Students read,

. The teacher checks reading ability and com-
pLehension through written and oral exercises
Jike:

a) Select a title for the text
b) Recognition exercises
¢} Completion exercises
d} Multiple choice items.

EVALUATICN

a) Incidental: Dramatization of the dialogue.

b) Systematic: Suggested items for cudio-written
test,

I Do las palabras que olrd a continuacién, mar-

que ol acento en la silaba corraspondiente.
1 president
2 secretary
3 cooparate
4 contribute

Il De las oraciones que escucharé a continuacién,
indique qué palabra lleva acentuacién,
1 Who are you going to vote for?
2 We are going to elect him.
3 There’s going to be a club meeting today.
4 Tom's going to vote for her too.

#l De las palabras que el profesor leerd, elija
aquella que reemplace a Ja paiabra subrayada.
(Sindnimes).

. m
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1 He is very much interested in the contast.
(Teacher: game
club
play
competition)
2 We are going to elect a new captain.
(Teacher: propose
vote for
attend
meet)
3 He is going to contribute with some money
{Teacher: send for
© ask for
cooperate with
order for)
Note: Students only have sentences 1, 2, and 3 wrii-
ten in their test. The teacher gives the olterna-
tives orally. '

INBICACIONES METODOLOGICAS GENERALES
1 FONOLOGICAS

a) Recordar que en una clase de idioma extranjero
los aspectos fonolégicos requieren la atencién
especial y permanente del profesor.

b} Considerar que el aprendizaje de un lenguaje
implica la adquisicién de un conjunto de habi-
tos lingliisticos y que es dificil corregir malos
habitos de entonacién y pronunciacién.

<) Preparar ejercicios fonolégicos considerando el
andlisis comparativo entre la lengua materna y
la extranjera, para evitar que los habitos fo-
nolégicos de una interfieran con los de la otra.

d)} Dar prioridad al tratamiento de las dificultades
de tipo fonémico sobre las de tipo fonético.

e} No olvidar los aspectos prosédicos durante la
ejercitacién: acentuacién, enlace y ritmo (supra-
segmentals).

£) Ejercitar la audicién discriminatoria de los nue-
vos elementos fonolégicos antes de proceder a
la imitacién y la produccién.

g) Ejercitar la estructura fonolégica dentro de un
contexto, descartando explicaciones {eéricas,
transcripcién y reglas fonéticas.

2 MORFOSINTACTICAS

a) Presentar las estructuras en forma dosificada y
graduada de acverds al nivel del grupo.

b) Descartar explicaciones gramaticales detalladas,
traduccién y reglos.

¢} Ejercitar las estructuras haciendo uso de la re-
peticién, subsfitucién, expansién, transforma-
cién, juegos, efc., cuidando que estos ejercicios
no constituyan simples repeticiones mecdénicas,

d) Hacer inferir generalizaciones relativas a las es-
tructuras ejercitadas para satisfacer la necesi-
dad de sintesis de ciertos alumnos, usando,
cuando el profesor lo estime conveniente, el mé-
todo inductivo o deductivo.

3 LEXICOLOGICAS
a) Incorporar los contenidos lexicolégicos dentro de
estructuras fonoldgicas y morfosintacticas, evi-
tando el tratamiento de vocabulario aislado, en
listas © a fravés de traducciones.
b} Urtilizar laos técnicos y recursos mdas variedos en
el tratamients de contenidos lexicoldgices [mi-

mica, contexto, coniraste, ascciaciones, identifi-
cacién, atc}, limitande el use de la traduccion.

¢} Usar como Ultimo recurso de explicacion g tro-
duccion y evitar en lo posible el emplee de de-
finiciones comeo de diccionario,

4 EL DIALOGO

a) A través del didlogo, ejercitar el lenguaje en con-
versaciones controladas, aplicadas a situaciones
reales.

b} El didlogo puede ser utilizado como motivacién
y como un medio para presentar nuevos ftem
linguisticos. El didlogo se puede presentar por
medio de una grabacién, titeres, munecos de
papel, etc.

<) Las estructuras contenidas en el didlogo pueden
también ser introducidas antes de la presenta-
cién de éste. :

d) Ejercitar los parlamentos del diadlogo en coro
masivo, por filas o pequefios grupos, y luego
en forma individual, para lograr que el alum-
no adquiera confianza en las estructuras y pue-
da producir después una respuesta correcta.

e) Fraccionar las oraciones muy largas, de acuerdo
a la complejidad, en oraciones més simples,
usando procedimientos tales como el “Back-
ward Build Up” o el “Progressive Build Up".,

f} Es conveniente que el alumno memorice el dié-
logo antes de verlo en forma escrita.

g) Utilizar la técnica del “Reading and Recall”? para
ayudar a los alumnos que no tienen facilidad
de memorizacién oral.

h) La memorizacién proporciona al alumno seleccio-
nes del lenguaje con las cuales se pueden ejerci-
tar variaciones de las estructuras que el alumno
podré manejar fécilmente,

5 ENSENANZA DE LA LECTURA
«¢) Subordinar lo ensefianza de la lectura a lo del
lenguaje oral.

~b) Mostrar a los alumnos la representacién escrita so-

lo de aquellas estructuras previamente aprendidas
en forma oral. Como paso previo al de una lec-
tura mads extensa, se sugiere el uso de “flashcards”,
el deslizégrafo v otra ayuda visual para repre-
sentar algin trozo de un didlogo, de una carta
o de otras estructuras escritas.

<) Utilizar las diversas estructuras ejercitadas, como
también los contenidos lexicolégicos adquirides, en
la preparacién coordinada de trozes de lectura de
tipe narrativo y descriptivo. Pueden, incluso, in-
corporarse algunos elementos nuevos (palabras o
frases sencillas) que calcen naturalmente en el
contexto, como un paso hacia el aprendizaje de
la lectura comprensiva répida.

d) Incorporar a los trozos de lectura sélo aquellos
elementos desconocides que puedan ser facilmen-
te aclarados por el profesor antes de presentarle
al alumno el material escrito.

Backward Build Up: El procedimiento por medio dal cual las craciones se

fraccionan desde el final en mentos sigm'ﬂwﬂvo: para_faciliter la
licién, 'y repeticién, sin al o entenacién correcta. Ef.: There/ to go

there /1 would like to go there/.

Progretsive build vp: El mismo procedimiento anterior, pero o la inversa,

Ej.: 1 would/l would like/ete.

*Recding ond recall: Una vez copiado en el pizarrén, la estructura es lei-

do en coro. Se borran una o dos palab y los al reprad la

estructuro completa. Se borran sucesi te varias palabras. Los alum-

nos reproducen foda la orocién, hasta que se logra lo memorizacibn fa-
tal de slla.
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e} Preparar algunos trozos de lectura aprovechando
aportes de los alumnos,

) Lla lectura se concibe como actividad de cuimi-
nacién del proceso de aprendizaje. En su pre-
sentacién se recomienda al profesor que siga
los siguientes pasos:

— Leer a ritmo normal el trozo completo que se
va o presentar a los alumnos. (Los alumnos
escuchan solamente, sin mirar el texto.)

— leer por segunda vez el trozo, esta vez por
parrafos cortos, explicando los elementos
morfosintécticos y lexicolégicos nuevos,

— leer por tercera vez el trozo completo. Los
alumnos siguen la lectura en silencio.

— Verificar la comprensién del contenido de la
lectura.

= Lot alumnos leen en voz alta.

— Controlar la locucién y Ja comprensién.

& ENSENANZA DE LA ESCRITURA

o) Prasentar en forma sserita las oraciones mode-
los bésicas ya ejercitadas oralmente, para ser
copiadaz por el alvmno,

b} Dictar oraciones o pequefos pérrafos tomados
de didlogos o de los trozos narrativos que ya
fueron utilizados como material de lectura.

¢) iniciar la composicién dirigida mediante ejer-
cicios de completacidén, substitucién, transfor-
macidén, expansién o pardfrasis de los mismos
trozes narrativos visios con antericridad.

7 ENSENANZA DE LA CULTURA

@) Incorporar la cultura extranjera en todas las

situaciones realas que s¢ presenten a los alum.-

nos,

Re¢ordar que el aspecto cultural es el marce en

qus funciona el lenguaje.

Enfocar los diferentes aspectos de la cultura ex-

tranjera desde el punto de vista del ambiente e

intereses inmediatos del alumno.

¢) Crear un ambiente apropiado en la sala de ela-
ses para proyectar aspectos de la cultura de los
paises de habla inglesa.

d) Motivar y comentar aspectos culturales en Cas-
tellano y/o en Inglés. (Segin le parezca mds
apropiado y efectivo al profesor.)

PAUTAS DE EVALUACION
1 PRINCIPIOS GENERALES

la evaluacién debe constituir un proceso perma-
nente de observacién, medicién y ajuste de la en-
sefianza y del aprendizaje. Debe controlar conoci-
mientos previamente impartidos y ejercitados y al
mismo tiempo reforzar, ampliar o modificar los
métodos y téenicas empleados por el profesor.

En idiomas extranjeros, la evaluacién debe:

a) Cedirse a los objetives fijados.

b} Distinguir un procese incidental y atro sistema-
tico: en el incidental la situacién evaluada ocu-
rre en forma nafurol. En el sistemadtico la situo-
cidn es previamente planificoda por el profesor,

s) Medir prefereniemente ol progreso en el apren-
dizaje oral, ;

d) Utilizar para la evaluacidn sistemdtica prusbas

b

—

del tipo objetivo que combinen el aspecto oraf
y el escrito.

2 PRUEBAS OBJETIVAS

Las principales caracteristicas de una prueba ob-

jetiva son:

a) Ser clara y precisa: hacer explicita, convenientes-
mente, la conducta que se desea medir y medir
vna sola conducta a la vez,

b) Ser auténtica: plantear al alumno preblemas
ineorporados a los contextos lo més identifica-
dos posible con situaciones de [a vida real.

¢} Ser fécll de administrar: slaborar el instrumento
en evaluacién de tal modo que cualquier profe-
sor pueda aplicarlo y calificarlo sin variaciones
subjetivas de interpretacién en su contenido o
resultados.

d} Debe ser comprensiva y bien equilibrada; con-
tener planteamientos que, sin ser exhaustivos,
constituyan un muestreo comprensivo de lo que
se desea medir, incluyendo proporcionalmente
ejercicios o problemas de dificultad diversa, pa-
ra que refleje en forma vélida el perfil del pro-
greso del curso como asimismo el grado de asi-
milacién de la materia tratada.,

e) Ser un diagnéstico del aprendizaje realizado
hasta ese momento para planificar los ajustes
programdticos y metodolégices necesarios en el
futuro,

Representar un recurso complementario de en-

sefianza gracias a la globalizacién, sistematiza-

cién u ordenacién de los problemas o ejercicios,

g) Servir de estimulo o de alarma para los alum-
nos (y apoderados) con respecto al progreso lo-
grade en el aprendizaje.

h) Ser positiva, hacer resaltar los progresos del
alumno,

3 LA PRUEBA AUDIOESCRITA

Es una prueba de tipo objetivo que tiene la caracte-
ristica de estar constituida por un estimulo o proble-
ma planteado en ferma oral y por una respuesta o
reaccién escrita de parte del alumno, Esta respuesta
escrita puede ser una marca de reconocimiento, una
respuesta de completacién breve o una respuesta de
elaboracién minima, Se utilizan para este tipo de
pruebas los item de completacién, términos parea-
dos, seleccién multiple o respuesta alternada, (Ver-
dadero o falso.)

Ejemplos de ftem parc una prueba avdicescrita:

FONOLOGICOS

1 Indigue con un ndmero (1, 2 6 3) cval e¢ la silaba
acentvada en cada wna de las siguientes palabras,

2 Indique con una letra (A o B) si lg entonacién de
los siguientes oraciones es ASCENDENTE O DES-
CENDENTE.

3 Marque con vn signo MAS (+) las palabras que
contienen el sonido /o/ y con el signo CERQ (0)
todas las demds.

4 Subraye cudl de los siguientes pares minimos co-
rresponde al modelo que usted va o escuchar.,

MORFOSINTACTICOS:

T Indique cudl de estos cuadros ilustra la oracién
que se va a envnciar,

2 Marque con un signe MAS las oraciones que usted

f

—
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BIBLIOTECA DEL MAESTRO MODERNO
MANUAL UTEHA BREVE

Tenemos la esperanza de que esta nueva serie
educativa aportard una valiosa y eficaz contri-
bucién a la superacién del maestro y al progre-
so de la ensefianza.

N.° AUTOR

HITWLO DE 1A5 OBRAS

350 SHOCKLEY.
381 SCHAIN,
Sﬂ WILCOX.
263 WILCOX.
384 WILCOX.
385 HOWITT.
386 NANKIN.

337 CERTNER/

BROMBERG.

388 SCHAIN.
289 BLANEY.
350 FOLNER.
391 RAPKIN/
HOWNT.
392 FOLEY.

393 HOWITY.
394 SALEM,

395 LESSER.
396 TIEDT.

LAS TAREAS PARA CASA COMO MEDIOS DS

ENSENANZA.

OBTENCION Y EMPLEQ DE MEDIOS DE EN.
SENANZA ECONOMICOS Y GRATVITOS,

ACTIVIDADES UNGUISTICAS PARA EL PE
RIODO DE TRABAJO INDEPENDIENTE.

LECTURA EN VOZ ALTA PARA NINOS DE
ESCUELA ELEMENTAL

120 ACTIVIDADES PARA EL PERIODO DEL
TRABAJO INDEPENDIENTE.

ENRIQUECIMIENTO DEL CURRICUIUM CON

ACONTECIMIENTOS DE ACTUALIDAD,

LAS MATEMATICAS ENSERADAS RACIONAL
MENTE,

JHOAGA GUE 5US ALUMNOS ESCRIBAN ME-
R.

EMPLEO DE UNA DISCIPLINA EFICAZ PARA
EL MEJOR GOBIERNO DE LA CLASE.

COMO ENSENAR LAS NUEVAS MATEMATI
CAS LAS ESCUELAS ELEMENTALES.

uuss.loumsmo DE LO$ BSTUDIOS SOCIA-
ENSENANZA DE LA ARTMETICA ELEMEN-
TAL

COMO ENSENAR A LEER EN LAS ESCUELAS
ELEMENTALES. TECNICAS PROVECHOSAS.

PRUEBAS PRACTICAS EN FL AULA

EXPERIENCIAS CIENTIFICAS PARA. MAES-
TROS DE ESCUELAS ELEMENTALES.

ENSENAMZA EFECTIVA DE LAS CIENCIAS.

ESTUDIOS SOCIALES. ACTIVIDADES IMAGI-
NATIVAS PARA LA ESCUHLA PRIMARIA.

97 KOLEVZON/ COMO HACER INTERESANTE UNA CLASE DE

MALOFF.
498 SCHAIN.

3y KRANYIX/

GEOGRAFIA,

COMO ENSENAR ¥ QUE IVITAR EN LOS 5.
TUDIOS SOCIALES,

PEDAGOGIA PRACTICA A NIVEL PRIMARIO

SHANKMAN.Y SECUNDARIO.

400 SATLOW,

ENSENANZA EFECTIVA DE LAS H\ATIRMS

. COMERCIALES.

EDITORIAL GONZALEZ POR-

TO LTDA. - CALLE MIRAFLO-

RES 109. SANTIAGO - TELE- ‘

FONO 381477, CABLES:
HISTUKEN.

considere verdaderas y con un signo MENOS las
que considere falsas, de acuerdo al cuadro que a
continuacién verd.

3 Complete las siguientes oraciones con la (s) pala-
bra (s) que correspondu (n) al didlogo estudiado.

4 Escriba el nomero de la oracién de su prueba (1,
2 6 3) que concuerde gramaticalmente con el seg-
mento de oracién que usted va a escuchar.

LEXICOLOGICOS:

1 Complete cada oracién que va a escuchar con la
palabra que le sugiere cada uno de los cuadros
que se le mostrardn a continuacién.

2 Marque con un signo MAS (+) los pares de pala-
bras que usted va a escuchar y que considere de
significado opuesto (ANTONIMO) y con un signo
MENOS (—) aquellos pares que no lo sean.

3 Reemplace en las oraciones que usted va a escu-
char las palabras que el profesor le indique per
otras de significado similar (SINONIMOS).

4 Indique con las letras T (“true”, verdadero) o F
(“false”, falso) si los juicios que usted va a escuchar
son verdaderos o falsos.

AYUDAS AUDIOVISUALES

Utilizar:

a) Para motivacién, presentacién y ejercitacién de
diglogos, el teatro de titeres.

b) Para la técnica de la lectura, como paso de lo
oral a lo escrito, y para el “progressive” y el
“backward build up”, el deslizégrafo.

¢) Para presentacion de vocabulario y presentacién
y transformacién de estructuras, el magnetégrafo.

d) Para la reproduccion de material, si es que no se
cuenta con mimedgrafo, el hectégrafoe,

e) Para la lectura de item morfosintacticos y lexi-
colégicos y para el paso de lo oral, a lo escrito,
las flasheards.

f) Para la presentacién de vocabulario y motivacién,
dibujos o recortes pegados en cartulina. Posters o
afiches.

g} También puede usarse el objeto auténtico: realia,

h) Para la presentacién, ilustracién y motivacién de
estructuras o vocabulario, el franelégrafo (para
I:Iagrur movilidad de las figuras dentro del cua-
ro).

i) Como actividad dé motivacién (de parte del pro-
fesor) o de culminacién de una unidad (por parte
de los alumnos), el diorama, o representacién en
forma de “maquette” de situaciones reales.

) Para la ejercitacién de vocabulario y estructuras,
la leteria, con dibujos en lugar de numeros.

ik} En lugar de los titeres, mufiecos de papel pegados
en plumavit o cartén para presentar didlogos.

I} Grabaciones de cintas magnetofénicas con los dia-
logos y trozos narrativos, con voces de personas
cuya lengua materna sea el inglés,

m) Para la presentacién de estructuras o vacabulario,
una lienza, o clothes line, donde se cuelgan los re-
cortes pegados en plumavit o cartulinas, o realia.

‘n) Para la presentacion de material ilustrativo en el

pizarrén o en laminas, una corfina, para ayudar
a la motivacién.

o) Para la presentacién de didlogos, tiras comicas,
cartas y ejercitacién de estructuras, el rotafolio.
p} Peliculas, filminas o diapositivas para la presen-

tacién y motivaciéon de vnidades.
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UNA BIBLIOGRAFIA
PARA ORIENTACION

por la prof. ANA MARIA GALLARDO

Damos en seguida una bibliografia, preparada por la orientadora
del Liceo de Hombres de Villa Alemang, prof. Ana Maria Gallarde
Herndndez, colaboracién especiol suya para ko Revista de Educa-
stén,

ORIENTAGION
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Entre el 23 y el 26 de diciembrs, en la anciana vilia
de Andacollo, situada en la parte alta de la sierra
al noraste de Ovolle, sxactaments sobre la cima de
un cordén de |z Cordillera de los Andes, les lugare-
fios y la gente de tody la comarca hacen un alfo en
la monotonie de les resecos dias del aiio. Durants
esos Unicos cuatro dias la aldea grande de Andace-
llo se transforma en una fantdstica kermesss, en
donde se danza, se canta y se fasteja dia y noche,
como si el mundo fusra a acabarse.

De todas partes del norte chileno, entre Arica y
Aconcagua, acuden por miles los peregrinos. Para
llegar sobre los mil clen metros en que se encuen-
tra Andacollo, es necesario montar en caracol una
tatigosa sublda, durants la cual el eaminants a pile,
sobre un femo o schre ruedas, aspircrd kilos de
una tierra tan fina que penetra los poros.
Arribamos poeco antes del comlenzo de las festivide-
des del santuario y, sin embargo, el desfile de aute-
méviles, camiones, buses, caballos, burres (sl Ford
de la sierra nortefia) no nos permite avanzar més
que los que suben a ple.

JQué impulsa a estas multitudes a abandenar saeri-
ficadamente sus lejanos lugares, para llegar hasta
ese pequefio oasls semiabandonado que es Anda-
collo? Los motives han sido diversos desde hace unas
cinco centurias: primero, el oro; después, el oro; mas
tarde, los milagros con el hallazgo de una santisima
virgen; de nuevo el oro, pere esta vez une muy del-
gado que se lo ha llevade el viento: el de los lava-
deros. Quiebra y fraude del sclitre, cesantes por de-
cenas de miles, miseria multiple. A Andacollo los pa-
sajes, se acabéd el salitre. Se acabé el ore. En Anda-
collo hay cobre. Lavaderos de cobre,

Pero hoy, en esta Pascua, que los andacollinos ni
siquiera celebran, perque no conocen otra Pascua

Pancrama ds Andacolle visto desds fa quabrads

que la suya, sin nacimientos ni drbolites, yjqué im-
pulsa a estas multitudes?, jes la fe?, jfe en qué? Es
la fe no tanto en los milagros de la Virgen de An-
dacollo, como en la fantéstica fiesta que en home-
naje y promesa permitird a los peregrinos disfrutar
de tres dias de danzas, cantos, rogativas, comidas
bebidas. Que transformaré a la pobre familia mi-
nera y a los pobladores de distintos puntos del norte
en princesas y principes de leyenda, vestidos sélo
esta vez como gente imaginaria, olvidados de que
son lo que son.

Porque Andacollo como La Tirana o la Virgen de
las Pefias u otras festividades animadas principal-
mente por cofradias de chinos en diferentes lugares
del norte —cuya tradicién se remonta al tiempo de
los Incas— constifuyen actos admirables religioso-
paganos, por medio de los cuales el pueblo del de-
sierto y de las sierras del extremo medioc y norte de
Chile abre valvulas liberadoras a su genio creador.

Avese, Aveee, Ave Mario. ..

Son las seis y media de la tarde del dia 23 y van
a comenzar los actos de la fiesta de Andacollo. Es
visible el ajetreo de religiosos y jefes de baile loca-
les en la antigua iglesia, en cuyo lugar fue encon-
trada, se dice, la pequefia Virgen nifia. Es el primer
acte de esta tetralogla popular, que culminard en
el dia evarte, el de Nuestra Sefiera del Resarie de
Andaeclio —Onieo nombre chileno que figura en el
santoral— y que es al 26 de diciembre,

La Virgencita de bellos rasgos infantiles es sacada
del altar mayeor de la iglesia vieja, se la monta se-
bre un anda sostenida por unos veinte hombres, en-
tre mocetones y viejos feligreses, y se inicia su tras-
lado desde el templo hacia la Basilica, que scomo aquél
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se halla situada a’un costado de la pequefia plaza.
Empieza la percutida musica de tambores, bombos
y flautas. Aparece el anda de la Virgen. Ella va cen-
trada en una pesadisima guarnicién de plata maciza
de més de dos.metros de alto por mds o menos 1,60
de ancho. Los feligreses cubren el anda de macetas
de flores naturales, que acentban la decoracién de
guirnaldas de rosas y tulipas de cera y material
plastico que la Sefiora trae desde su altar de des-
canso. Refulgen los enormes brillantes que penden
de las orejitas y del collar de la Virgen nifia, cuyo
porte ahora se agiganta sobre la enflorada anda.
Cuando la Sefiora de Andacollo hace su aparicién
en el pértico de la iglesia vieja, ya los conjuntos y
sociedades de bailes chinos locales, precedidos por
sus estandartes, estdn formados para acompaiiar el
anda hasta la Basllica, a poco mas de cincuenta me-
tros de alll. Un trémolo ensordecedor, producido por
centenares de enormes matracas y tambores, la sa-
luda. Un viejo trompetero, con una antigua trompeta
semiarrugada, lanza una nota agudisima y sosteni-
da, que junto con producir el silencic manda a em-
pezar la procesidén y los bailes. Y éstos se inician
delante del anda, que se mueve muy lentamente. De-
tras, preside el arzobispo de La Serena, acompafiado
de otros dignatarios de la Iglesia. Se reanuda el tré-
molo de matracas-tambores-bombos-flautas, que ha
de durar todo el tiempo del traslado del anda. Sobre
las cabezas de la multitud, los estandartes son le-
vantados con orgullo de grupo: Sociedad Bailes de
Chinos y Socorros Mutuos de Andacollo, Sociedad
Baile Mapuche y Socorros Mutuos de Andacollo, Bai-
le Sociedad Morenos de Copiapé y otros, que han
de sumarse a decenas de conjuntos que llegarén en
los dias siguientes. En tanfo, la procesién apenas
avanza, los bailantes y musicos inician un tiempo

agitadisimo, de gran violencia ritmica. rrr[f rrr&

Desde las bocacalles sigue afluyendo gente. El anda
sube ya las gradas de la Basilica. Los cénticos llenan
el aire. En su interior la Basflica es de madera pin-
tada, imitando mérmol, una gran cipula, pero de
bellas proporciones. Delante del altar mayor, La Vir-
gencita avanza con su cortejo por una nave lateral,
en cuyo extremo ha de permanecer hasta que los
peregrinos soliciten su presencia en el pértico del
templo. Volverd a atravesar el ceroteado piso de
pino oregén, que es el mismo desde la construccién
de la Basilica.

Miles de manos alzan una vela encendida. Desde el
polpito, el pérroco de Andacollo toma un micréfono
y todos entonan con él:

AVEEE, AVEEE, AVE MARIA. ..

En el contraluz del pérfico se recortan las siluetas de
unos peregrinos que entran arrastréndose de redillas.
Algunos han iniciado el autocastigo a distancia de
la entrada y sus rodillas sangran, aunque ellos, fa-
natizados por la fe, no sientan dolor.

Afuera sigue el tamboreo y los bailes no se dan des-
canso. Séle algunos conjuntos, los locales y uno que
otro que quiso estar desde un principio. Mafana
apenas alcanzaré el espacio de la plaza y de las
calles para contener a los bailes de todo el norte,
que se hardn presentes en la fiesta. En un recténgu-
lo que ha formado el publico se luce el Baile Ma-
puche, que de mapuche tiene solamente los cintillos
del atuende que usan hombres y mujeres. Es un
traje estilizado que apenas recuerda el de los mapu-
ches verdaderos. Més alléd se acompasan los giros y
saltos del Baile Andacolline. Una banda de pitos
encabeza a los elegantes del Baile Candelaria: pan-
talén o pollera azul, capa roja, todo de raso, a la
espalda una estrella de oro o una mariposa berda-
da.
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La placita frente a la Basilica se ve ahora alge mas
desahogada, pues la gente se agolpa en torno de los
danzantes o ha entrado al templo. Circundan la plaza
los telones de fondo de los fotégrafos de “mire el
pajarito”, encapuchados detrés de sus mé&quinas mi-
nuteras de cajén. Arte popular del més exquisito,
absolutamente naif, éste de los pintores de telones.
Se encuentran hoy en la fiesta de Andacollo los me-
jores artistas del género: ahl vemos uno de Lucero,
telonista santiaguino que murié hace unos cinco afos.
También hay telones de Garrido, otro arfista popular
muy mentado. Ya casi no se ven los caballos pintados
en escorzo sobre el felén, que para “montarlos” habla
que colarse por un hoyo. Delante de cada telén se
sitda ahora un preciose caballito de bulto que parece
vivo. “Si hasta relincha”, nos dice una viejecita que
observa nuestro interés. El artista de estos preciosos
mampatos con propia piel de caballe se llama don
Jovino Urrutia Valdés, quien trabaja con su hijo Luis.
Una joven serrana quiere retratarse delante del ca-
ballite. El fotégrafo la corrige: “No le tenga miedo
al manco, no patea. Suba no més, mi linda, y agé-
rrese bien”.

Adviértess en la multitud, entre los que bailan y los
que miran, el teractaristico rostra curtide dsl mine-
ro, rasgos quechuas. Mientras contemplamos la fies-
ta desde diversos &ngulos, acompafiados del sub-
delegado del pueblo, sefior Gonzdlez, éste nos co-
munica algunos datos que vamos registrando: An-
dacollo produce dos mil toneladas mensuales de con-
centrado de cobre y da trabajo a mil quinientos
obreros. El movimiento mensual en dinero por mine-
rfa es de tres millones de escudos, sf, sefior. Aquf labo-
ran 159 trapiches, la comuna tiene quince mil habi-
tantes y hay once escuelas con dos mil novecientos
nifos. Por algo los proletarios se llaman proletarios.
Pero nosotros hemes recorrido el pueblo y algunos
alrededores, y la verdad es que en toda la zona y
en la pequeiia ciudad los mineros, aunque tengan,
viven mal. Cualquier dfa los techos sueltos y remen-

Todes los rincones de Andocollo hon sido arrsndados o los vish

ple pora que levonten sus corpas
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El puebic wmpieza « ftransformorse en una gren feria. Ex ol dia 23
de diciambre

Hon venide a pogor mondas, y hay que superar la escasez de alojo-
wiendo. En Andatollo no existe sso que se llama un hotel

dados de sus casas se los llave el viento. Algunas
de estas cosas tienen de tode: comida, vino, refrige-
rador, pero lo que es propiamente la casa, eso no
es més que un bodegén o una serie de piezas de
adobe con piso de tierra. Tampoco interesa a los an-
dacollinos el aspecto interior de sus viviendas. Ya
serdn ricos y viviran en un palacio. El oro (gy el
cobre?) es el opio de los pueblos.

DiA Y NOCHE DEL DIA 24

Toda la noche y hasta entrada la manana ha conti-
nuado llegando gente, y las infernales wurlitzer de
los boliches no han parado en toda la noche, apa-
gando cada cierto tiempo el tacatén, tacatén, taca-
tantantén de los bailes que llenan las calles.

Ya con el sol alto salimos a recorrer. El nueve dia
promete algunas novedades. Las calles se ven ates-
tadas de gente, y la calle mayor, la de Urmene-
ta, mejor pavimentada que la Alameda de Santia-
go, se ha transformade en una feria, con tiendas y
ventas a ambos lados, que se prolongan por més
de dos kilémetros. Miles de comerciantes afuerinos
han plantado allf sus tiendas. jAqui se vende de to-
do, sefiores! [Pasar no mdés, aqui no se engana a
nadie!

Frutas, carnes, frituras, juguetes, bebidas, sombre-
ros, abalorios, ropa, “obras de arte” oleografia-
das, y por todas partes y hecha en las més diversas
formas y materiales, de lamina y de bulto, la Virgen-
cita de Andacollo. Yerberia con machi de Salamanca,
el Gran Libro de San Cipriano, el Gran Libro de la
Magia Negra, jadelante, sefiores! jEstos zapatos an-
dan solos! Instrumentos en cuyas maderas la pintura
no seca aln, guitarras y violines para tocarle a la ni-
fia. Grabados al minuto. Pensién Milla. Sociedad
Abastecedora de la Mineria. Joyas para todos los gus-
tos y bustos, colgajos, navajas. jAqui tiene a su artis-
ta favorito, Rafael con pe, Sandro, Adamol “Enpana-
das de ornos”. Riendas, estribos y espuelas de Linares.
Cesteria de Chillan. Sombreros de Quirihue y de Nin-
hue. jCibrase, sefiora, que le puede venir una desc-
lacién! Se venden carbén y refrescos. Chamantos, fra-
zadas y tapices de Temuco, miscelanea de Santiago.
|Pasar, sefiores, a servirse el rico asado, el borgona
con duraznos, la rica chicha de Quilicura tralda espe-
cialmente por nosotros, el caldo de cabeza, todo aten-
dido por personal especializado, se reciben toda clase
de encargos, buscamos nifios perdidos, aqui estd Mo-
yal

Desde Quintero a Iquique llegarédn hasta el dia
26 més de treinta Bailes. Muchos estédn ya batiendo
y danzando en el espacio entre la iglesia y la Basi-
lica. La fiesta de este afo tiene un significado es-
pecial: se celebran los tres siglos desde que se hace
la fiesta de Andacollo.

Después de una misa de Natividad habréd una
misa pontifical. En seguida sacarén hasta el atrio a
Nuestra Seiiora a fin de que todos los Bailes, presi-
didos por el Gran Cacique don Félix, vengan a ho-
menajearla y a formularle protestas, rogativas y
agradecimientos.

e

Parslén o case particwlor, todes arriendan piezas para les tuatro dlas
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DIA 25, AGRADECIMIENTOS ¥ PROTESTAS

Vamos a visitar al Cacique General de Andacollo,
que es don Félix Araya. Hasta llegar o la Casa Ca-
cical, situada en una via paralela a la de la gran
kermesse, hemos dejado atrds un atochamiento tre-
mendo de autobuses, entre los cuales apenas pueden
moverse los burritos aguateros. No hay un metro
de habitacién disponible en todo el pueblo, y algu-
nos de los que vinieron en los autobuses se acomo-
dan para dormir allf mismo,

Una gran plancha de bronce: Casa Cacieal da los
Bailes, Santuario de Andacello. Ahi estd ef Gran Ca-
cique, el anciano don Félix, muy alentado y todavia
bueno para el baile, en la pueria de la Casa Cacieal,
acompanado del secretario, don Camile Diaz. Son las
9 de la mafana. La calle se encuentra atestada de
gente: los alféreces o jefes de los Bailes se detienen
frente al Gran Cacique, le hacen una reverencia, un :

apretén de manos y el tradicional abrazo, se hablan A Ii.:”:oh?::iz:n"n AR o SRR TG, v e S
al oido, porque hay mucha bulla, y que pase el si-
guiente. Esta especie de besamanos cacical dura un
buen rato. Finalmente don Félix Araya, vestido de se-
da como se ve en algunas de nuestras fotografias, va
a disponer personalmente la formacién de los grupos,
a fin de que se inicie el desfile hacia la Basilica. Las
bandas de pitos y tambores ejecutan una especie de
carnavalito. A la vuelta de un recodo, y en bajada,
la Basilica. Se acercan a la reciente residencia de la
Sefiora de Andacollo, pero el Gran Cacique ha aban-
donado los ademanes ceremoniosos con los que debe
parlamentar con sus amigos los caciques de los Bailes,
y al penetrar al recinto de la Basilica el viejo Cacique
empieza también a bailar. Si no fuera por su espalda
un poco encorvada, esos saltos secos y acompasados
que no se detienen serian los de un muchacho.

Los bailes son generalmente diferentes a los del extre-
mo norte de Chile que vimos en La Tirana. En Anda-
collo no permiten diabladas y no se ven bailantes
con mascaras. Hay danzantes (los de morrién), tur-
bantes (los de cucuruchos), que visten traje azul y
blanco; chinos, con trajes entre el café y el amarillo,
pequefio gorro y un culero de cuero, que es el mismo
que se ponen en la mina, y su flauta de caifa o de
madera, igual a la que usan los chinos del valle del
Aconcagua. Estos grupos bailan de modo diferente.
El traje de los danzantes es blanco, y tocan pitos de
bronce, como los boy scouts, pequefios tambores, y a
veces guitarra y acordedn. El pueblo de Andacollo,
por ejemplo, tiene tres bailes locales: uno de danza y
dos de chines.

Antes que el Gran Cacique llegue hasta los pies de
la Virgen, damos una vuelta por la movediza cola
de los bailes que han seguido detrds de él. Ahi van
el Baile Religioso Moreno de Vallenar, el Flechas Ro-
jas de Cabildo, el Baile de Danza N.° 11 de Co-
quimbo, de puras mujeres; el Baile de San Isidro de
la Pampa, el Baile Chino de la Virgen del Carmen de
Antofagasta, muy buen baile éste, de mujeres y
hombres, aunque algo mezclada su coreografia con
bailes occidentales, o bailes serios que le dicen. Si,
ahi salta el Baile de Chinos de La Higuera, cuyo estan-
darte dice que fue fundado en 1862, y el de La Can-
delaria, ya referido, muy elegante de ropa: los hom-
bres con unos lindos culeros de cuero, que les dan
un aspecto de rudeza, aunque mayor orgullo pare-
cieran tener en sus eleaancias los del Baile de Danza

Aqul se vende de iodo




Cuenda lo Sefiore aparecs an sl pdriics de lo iglesio vieju pace iniciar ru pasen hosta la Baxflien. un clamor ensordecedor la saluda
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ie Virgencita de rasges infontibes marcho sostwnida por el corifio de svs chinos y danzontes

de Guayacan, mixto, Y no sigamos, porque son mu-
chos, pero también el Baile Chine de El Molle, el
Balle de Danza N.? § de Petorca. Mos deteriemos un
rato para ver el desempeiio del Baile Moreno de Va-
llenar, de rica y variada coreografia, si se le compara
con la mayor parte de los ofros; conjunto mixto de
pieles rojas, traje caqui con bandas rojas, lanzas con
las que bailantes de ambos sexos hacen prodigios.
Tienen un joven cacique que conoce muy bien las ha-
bilidades de su grupo, aunque no pretendamos decir
nada contra los viejos, puesto que la mayor parte de
los caciques son ancianos muy arrestados.
Percusiones, flautas y pitos, mantienen la magia del
baile que no se interrumpe, entremezclada con can-
tos, discursos & improvisaciones de los pustas, De
pronto logramos aislar en medio de la baradnda lo
musica que hace danzar al Baile de Danza de Co-
quimbo, en un ritmo distinto: rre LI'“[I'

Ante el pértico de la Basilica, tres bailantes vestidos
de raso blanco, tocados con una especie de fez Yy pa-
fivelo como los beduinos, se adelantan de su grupo y
empiezan una danza muy original, distinta, de pasitos
breves como los de un zapateo muy oriental, virtuo-
samente ejecutado.

Y otra vez el desfile hacia el templo, de madres con
nifos en brazos, arrastrédndose de rodillas por el és-
perisimo piso de pino sembrado de cerotes de miles
de velas; hombres jévenes y viejos, curtidos rostros
de mineros cuyos cuerpos reptan como ofidios en afén
de penitencia y premio definitivos, seguros de que
ofra esperanza que la de la Virgen de Andacollo no
podré asistirlos en su desventura, si es que desventu-

Jobra »l rtico mants bordade de ore, casn Jos rizer de Nustire Se-
fore, Qra y pledros praciosor de verdod, en la corone




ras los llevan a practicar esta atroz humillacién, im-
propia de seres normalmente humanos.

En el altar mayer, el pérroco y coro entonan cénticos
al nacimiento del Dios Nifio que este dia 25 ha na-
cido en Belén.

Por las tres naves del templo siguen arrastrandose
peregrinos, algunos lloran poseidos por la histeria,
se hace avanzar a algunos semitullidos, que en cada
paso ganan apenas unos centimetros. jNifos hasta de
tres y cuatro anos de edad! Alguien que nos acom-
pana nos consuvela: “ino cree usted que es mucha la
gente que hace esta clase de penitencia tan brutal?”
Cada afio son menos, y desde luego la Iglesia no los
estimula, Pasaron esos tiempos. Pero ahf estén toda-
via.

En el altar mayor s inicia la misa de siote sacerdotes,
Cantan todos:

Liegad hasta el Senor
cantando himnos de gozo. . .

Son las 11 y media de la mafiana y empieza el tras-
lado de la Virgencita hasta el atrio de la Basilica.
Afuera, matracas y chivateo, bombos y tambores,
flautas y pitos, jviva Nuestra Sefiora del Rosario de
Andacollol Cuande el anda va a llegar al pértico,
cae desde el coro sobre la testa de la Virgen una llu-
via de pétalos de rosas. Se agitan miles de paiivelos.
Un crescendo ensordecedor se escucha fuera y dentro
de la Basilica en el instante en que La Nifia se posa
en el atrio. La multitud es poseida por una emocién
indeseriptible, un éxtasis la recorre y sube por la
espina dorsal de los adoradores.

DANZANTES Y POETAS A LO DIVIND ¥ HUMANO

El obispo y otros dignatarios se han sentado a la en-
trada de la Basilica, al pie del anda de la Virgen. El
Gran Cacique, Félix Araya, se acerca desde su Baile
y hace una doble reverencia a los prelados. Se hace
presente un Baile de Turbante, que ejecuta un zapa-
teo parecido a un bailecito argentino; la orquesta,
muy diferente de las otras, se compone de pitos,
mandolinas, acordeones, tridngule y tambores. Un
trio de danzantes, verdaderos virtuosos, combina unes
movimientos curicsamente semejantes a algunas dan-
zas regionales asiaticas. De improviso, cada bailarin
hace sus propias variaciones, y finalmente se recom-
pone el trio en una bella danza que pareciera la
obra de un coredgrafo experimentado.

Sale adelante el cacique del conjunto e improvisa a
la imagen veneranda su saludo:

Al aglarar de la qurera
airavasando montafias .

en tu presencia ya estamos. . .
Oh qué linda estds, querida,
a los pies de tu altar,

quién fuera una golondrina
pa poderte acompaiiar. . .
Ya mi corta inteligencia

més no te puede expresar

y con dolor en el alma

¥a nos vamo a refirar., . .

Y siguen las cuarietas del cacique de este estupendo
conjunto que es el Baile de Turbante N.? 1 de La Se-
rena,

Delonte del onde, los parrocos. A la procasién final asistirs o obis-
po de lo Ssrena

Detrés de 1u estandarte, olguien que jomés folth & une procesién de
su Yirgen
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Misntras abaje baten bomboex y tambeores, tocan flavies, bellan, saltan, cunton, lioran y s¢ exaltom, alld arcibe en la gquebrada todo e mirar

Los conjuntos y los peregrinos individuales se suceden
ante el anda. Se planta delante un viejo de cara
enjuta. No podemos retener en el papel todos los
versos, porque los dice demasiado répidamente:

Virgen, reina de los clelos,
a tu templo hemos llegado,
desgracias hemos pasado

Virgen, reina de los cielos.

En muchas camas postrado

y &n miserable pobreza

por eso veo tu tristeza

y hoy me encuentro a tu lads.

Al final, al retirarse, el poeta minero todavia impro-
visa:

Toquen todos instrumentos
gue nos vame a refirar,
Serd hasta la vueltel afio
si Dios nos deja Hegar.

El Baile Mina San José de Ovalle danze al compds
de un ritmo muy sincopado, y su danza es més di-
ficil que la generalidad. Guarda cierta semejanza

con el malambo argentino: rre Lele  Sv cacique
baila como un verdadero solista.

Se presanta en seguida el Baile Tamayine, con frajes
blancos que lleven bandas nagras por luto. El eaci-
gve lee, cosa rarisima en estos cosos, Se trata de un
asunte familiar, porque el caclque hace adelantarse
o su madre, vestido de rigureso lute, que ha queda.
do vivda no hace mucho. La sefiora no deja de lierar,
y ef joven cacigue se emociona también hasta las 14-
grimas. Es un asunto doloroso el que va recitando:
el afio pasado era su padre quien improvisaba a la
Virgen, quien bailaba a la cabeza de sus huestes,
como cacique, ahora se ha muerto, Sefiora Mia, se
hizo todo lo que se pudo para salvarlo, Venerada Pa-
trona, y ahora deberd encontrarse cerca de Ti, en el
Ciela,

Parece gue se fratc de una familia muy piadosa,
porque no ha habido protestdas, en vista de que no
se logré el milagro de la salvacién del cuerpo. Otros
peregrinos llegan hasta los pies de la Sefiora y des-
pués de dirigirse a ella con santo respeto, le enris-
tran una fillpica por no haberles cumplide lo que pe-
dian, que si la Virgen pudiera escucharlos desde su
alto sitial, las respuestas virginales tendrian que for-
zosamente acomodarse a las protestas, casi siempre
injustas por cierto, porque no se le puede pedir a
ninguna Yirgen que mi abuelo viva otros cien afios,

El Baile de Coquimbo, que hace su entrada al multi-
tudinario recinto, baila una danza muy punteadq,
especie de zapateo que es casi una cueca. Su cacique
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trae de la mano a unag nifia de alrededor de quince
anos:

Bscucha, Madre querida,
estando mi hermana enferma
Td le diste mejoria.

La nifia empieza a llorar mientras el cacique impro-

visa los versos de sus agradecimientos. Porque la nina
es justamente la enferma de la historia:

El 25 de octubre 2
fue llevada al pabellén

Yy en sus clamores pedia

sdlvame la operacién,

sélvame la operacién.

Parece que al Baile Coquimbano le ha ido bien desde
la peregrinacién del afio anterior, porque avanzan
otros feligreses para agradecer. Una sefora llora de
gratitud: el dia 6 de septiembre le pasé la desgracia
a mi nietecito (se le ve a su lado), que iba a quedar
ciego porque le tiraron cal a la vista. Todos te pedi-
mos, Madre querida, que lo salvaras, y lo salvaste.

Ahora ve y estd aqui. El poeta sigue en sus roga-
tivas:

Y ahora la enfermedad

de mi querido compadre

con fe y resignacién

su dolor al corazén

y en las piernas y los brazos
a veces le dan ataques

que casi lo hacen pedazos. . .

El compadre llora a su lado. Recuerda que toca el
pito en la banda y que necesita sanar. Presenta en
seguida a tres nifios pequefios, que vienen, dice,
por primera vez. Se refirardn, pero. ..

De 'u;mpws por la calls Urmaneta & ambes ladss, las improvisddas
Van

En la folda de lo quebrada los moradores de [0 poblacién altu empietan o tomar peleo para ver la procesién




Pero antes de despedirnos

con todos los mis hermanos
bandicelas, Madre nvastra,
que aqui estamos a tus plantas,
bendicelos, Madre santa.
Parémonos, companeros,

que ya estamos bendecidos,
pero antes que nos vayamos
quiero que quede mi nombre:
soy Juan Humberto Peralta.

Se van Peralte y su gente, con su fliip floop, salto,
vuelia, ¥ s adelanta el Baile Flachas Rojas de Cabil-
do. El cacique-posta improvisa:

De Andacollo, Madre mia,
hoy te vengo a saludar

con todo mi Baile entero

en las puertas de tu altar. . .
Sos la joya luminosa

del cielo purificada. . .

Hasta tus plantas llegamos
todos con gran devocién

de rodillas por el suelo
cumpliendo esta obligacién.
.. .Adiés, pues, Virgen y Madre,
ruega por tus feligreses

para que asi no tengamos
n‘el camino inconvenientes.
Adiés, pues, Madre querida,
hoy nos das la bendicién

Yy nos vamo a retirar

después de la procesién.

El desfile de conjuntos parece interminable: Baile de
Chinos y Baile de Danza de Salta; Sociedad Baile de
Danza de Maitencillo. Parece que tamblén los Bailes,
como nuestros partidos politicos, experimentan reor-

El primer dio, los noves de la Basklicy e van ain cosl daslertat

las tolines que circundon el pusblo se cargon de racimos  humanes,
gentes gue desde toda la comarca afluysn o los fiestas

ganizaciones, porque este Gltimo exhibe en su estan-
darte: “fundado en 1869 y reorganizado en 1959“.
En la tarde nuevos conjuntos llegan bailando hasta
la Virgen. Del Baile Mariano se adelantan dos nifias
que corscn: :

De la Compaiila Baja
somos tus fieles devotos;
hemos venido de lejos
pasando frio y calor.

El Baile de Diaguitas, Peralillo y Campana, fundado
en 1914, tiene un poeta muy espontdneo. Una esiro-
fa no més:

Y fue el 9 de febrero,
alumbraba una estrellita

y eras TU que alll llagabas
hasta el pueblo de Diaguitas. . .
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los fatdgrafes de Iy minviera ssperon confivdos la llegode de los paregrinos

El Boile de Danza N.° 15 de Guayacén tisns un ca-
-cique-poeta tan lirico como buen bailarin:

Joven y bella Sefiora’
Gloria, Antorcha de la avrora. . .

Baila con mucho brlo y precisién, a pesar de su res-
petable veluman.

Hemos llegado asi al dia de la gran procesién con
la que culminan las festividades del santuario. Es el
26 de diciembre recién pasado, y en la plazoleta de
la Basflica y en todas las calles adyacentes no hay
un hueco. la gente de la Quebrada de Andacolle
contempla la procesién desde la falda del cerro,
transformado en un enorme anfiteatro. Este es jus-
tamente el dia de la Virgen de Andacollo. La proce-
sién dura toda la tarde, a pesar del corto trayecto
que debe recorrer. Trepamos al techo de la Basilica
a través del coro del templo, ayudados por una
persona encantadora, que comprende en su verda-
dero significado el espiritu del hombre nortino: el

anciano Padre Porta, Desde esa altura apreciamos-

extensamente la grandiosidad del espectéculo. Quien
lo haya presenciado afirmaré que en parte alguna,
que no sea Lourdes en Francia, es posible ver un
espectdculo de masas tan intenso y sobrecogedor.

Pero la diferencia entre esta fiesta de Andacollo y
aquella de la peregrinacién francesa, es como del
cielo a la tierra, Aqul se trata, no de una peregrina-
cién de enfermos fanatizados de todas las clases so-

ita lvx de los velas provaca vno aspacis de otmdsfero temblorosa




Uno version bastante libre de HNuestra Sefora del Resario de Andocslls, pero muy  pobriéti A lp izquierds, don R da OrHiggint: o Mo

derscha, wn Arturo Prat como lo vie ef pinior

ciales, sino que de uno fiesta popular de los trabaja-
dores de las minas y de sus familias. Motivados en
un comienze sélo por sentimientos religioses, los tra-
bajadores dieron después origen a wna celebracién
que es la expresién auténtica de su creatividad. Los
mineros del norte de Chile van a estas fiestas, de un
modo secundaric a pogar mandas o g pedirle ex-
plicociones a la Yirgen de por qué no les ha cumpli-
do. Se trata de uwn didloge entre algunos de ellos ¥
la Sefora; pero lo que los mueve antes que nada es
dar sctisfaccion a su estro, Y aunque no tengan con-
ciencia de ello, actéan para cubrir el vacio cuitural
que es todavia en nuestro pals una penosa realidad.
Musica, denzo y peesia <on la Virgen de Andacolle.
Que no se diga que nuestro pueblo es indiferente a
las manifestaciones de la cultura,

Y toda caracterizada por la mds fresca espontanei-
dad, por un desinterés herocico hacia las cosos mate-
rigles.

Gvé bien,

El coballite relleno que casi relincha se ve més vivo que el pobre
osno cansade que duerms junto al extrano personaje de la fueats, al
indic —se dice— que encontré o lo Yirgen, en tlempos coloniales

63



la fantdstica
historia de
andacollo

Del Andacolle precolombine poco se sabe. Sin embarge, los
investigadores sitban yo actividad minera en ese lugar sn-
tre 1440 y 1480, Coma que es o mediados de| sigla XY gue
el inca Tupoe Yupanqul, abuslo de Atahualpa, salié hacia el
sur y conquisté el norte de Chile hasta lo que hoy es la pro-
vincia de Mavle. Mds no podia tampoco, ya que los mapu-
ches le opusleron una pcerado reslstencla.
Fusren, pues, los Incas guienes primers lavaren ore de los
veneros de Andocolle. En los lechos ds pequefion esteros se
han encontrade en diversas épocas vestigios y ruinas deja-
doi per el trabajo de los Incas. Segin el gedloge F. R. Koe-
berlin, en tiempos de los Incas el trabajo s hocia de mede
diferente ol de los espaiicles que les sucedisron, Acarreaban
ol material aurifero @ los sitios donde hablo agua y allf
lo lavaban, En camble les espaiicles llevaban el agua has-
fe el lugar donde se encontraba el materlal aurifero y
acumulaban fos relaves o clerte distancla de los faenas,
Conviens recordar oqul la historia del famose tesore de
los incas, Almagro habfa conquistado Chile en 1534, y Piza-
rro ol Perd, con la ayuda del primero. Pixarro apresé al
inca Atchualpa y cometidé con &l vna ferox felonla, Lla
historia es blen sabido: el conquistador hize con su sspada
uno seiial en la muralla de lo prisién en que el inca yacla
do y lo conmind a que llenara la prisién ds ere
hasta la marea que hizo con la espada i quarlo obtener
su libertad. Cumplié Atahuvalpa pagando sl meyor rescate
jomés pagade. El espafol, de Ia a mas pérfida, hize
sjscutar al gran jefe inca, se apropié del enorme teroro y
Ima hizo sag ol Templo del Sol, an Cuzco, despojéndelo
de todos sus ornomentes de ore.
Este rio de oro qua cargobon las llamas llevadas por los
Indics al Perdé aumentd los apetitos de Plzarro y Almagre.
Tart do indios consigui lo en parte el secreto de
esto fabulosa procedencia: el sur del Perd, es decir, sl narte
de Chile. Fue ésta lo rozén de la dificll expedicidn de Al-
gro hacie tras lerras, y no la idea de colonizer,
con que algunos historladores designan los méviles dal con-
quistador. Mal ls fue, sin embargo, a don Disgo. Regrasé
ya viejo y sin ilusiones al Perd.
Los incas no explotaban ore de velo sinc que de lavaderes,
y ssto fundié o los espaiioles. El gedloge F. R. Koeberlin,
ya citado, dice que "8l oro que se encontré de Cogquimbe
ol sur debe haber sido descublerto por los sspoficles. Anda.
collo y uno o dos lavaderos més de menor importancle,
que produclan oro en tlempos da la expedicién de Almagre,
h una pelén o lo anterlor te dicho. Ademds, la
produccién de Andacollo, es declr ol oro que sallé de allf
después de la conquistc de los espafioles, era tanta, que
hate pensar que fue el principal provesdor para sl tesoro
de los incas”.
Andocollo fue realmente conocide hacia flnes del sigle XVI
y comienzos del XVIL
los campos auriferos ol sur de Sontiage fueren agoténdose,
pues lo rapacidad de la Corona espaficla en materia ds
oro era proverbicl. Fue ant do Andocollo hizo su
papel salvador de la débil economia colonial, El sigle XVII
fue, segin Vicuia Mackenna, un sigle missrable sn Chile.
Asl se pronuncia sobre esto don Benjamin: “Y sin embargo,
durante el lorge y penocso curso del sigle XVII hubo un
p i cuya rig sostuvo el reine y con sus
producclones evité un cataclisme inminente”. MNaturalmante

Los tefones de los fordgrofes ecleotean la imoglnoelén da las  nidas,
jquién pudiera ver wna ftrilla a yaguas an site péramal

El arlisia popular de los ftelones expresa con rlea Imaginaclén lo
que pusde falterle a la realidad, A lo lzquierde de lo Vlrz:a, la
estrella de Belén, inantes o coballe y en temévil y més ade-
lante dos jinetes en camalio




El pintor telonista deé sstos primores debe sar pociein y de Valporaiso, Jo temética lo dice. Mos inventé hasta wn portaaviones

se referla o Andacollo. No ls daba menos importancia el
gobernader Garcla Romén, quien escribe al rey, en 1607,
qus “Andacollo es unc de los rios de oro del munde”. Come
que por aquel tiempo se estipuloba en contratos y documen-
tosl que el pago debia efectvarse “en buen oro de Anda-
eollo™.

Duronte los siglos 18 y 19, después de los perfodos de lu-
via, los natives de Andacollo lavaban y relavaban lo tierra
que les habia dado cien veces el sustento. Pero en el siglo
pasado, agotade ya el codiciado metal, Andacollo pasé o
ser un productor de cobrs @ base de la técnica tradicional
de los andacollines, y el mineral de chalcocing de baja ley
73 iré en bat

la riqueza aurifera fue considerada por la gente del lugar

tomo una intervencién milagrosa del propio cielo. Y si hace
trescien aios fundése alll el saniuaric do la Virgen del
Rosario, la Patrona habré debide luchar contra quienes se
han llevado toda la riqueza y han dejodo los puros hoyes,
imponiendo una sana politica minera que los gobernantes
no fueron copaces de desarrollar. Asf, ni més ni menos, me
afirma un anciano andacolline que todavia puede ponerle
el hombro o la pesado anda de la Virgen en su paseo
onual. Me dice: “En la década del treinta de este siglo des-
graciade, Andacollo volvié o salvar al pals, sefior. Noso-
tros dimos frabojo y pan a los miles de cesantes de las sa-
litreras, y de la tierra vuelta a lavar por milésima vez
volvié a salir oro. La poblacién auments de 500 o 20 mil
almas”.
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Anis lu modesta sede cocieal, los caciques rindun pleilesie of Cacique En la Cosa Caeical, don Félix recibe o svs cbfrodes, los caciques de
Ganatol foda la regién de los Bailes, secundade por el secretario, don Camile
Dioz (a lo lzquierda)

[Alch, akhborl, porecisra declr wn drube qva e postra hasio besar lo tlerrs, pero que no s drabe ni hard fom eablicas exclomecionss. Es wn
promesero que clamo o los pies de la ¥Yirgen por 4 y {os suyes, un cacique de baile noring
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Lo Virgen estd yo en ol pértico de su Basilica Y empieza a reibir
los ogradecimientos y protestas de los cociques de los Bailes. Ef

to enérgico de éste, mientras improvisa a la Patrona, hablo de unae
relacién de confianza

No 3 un gesto resignado el de esta [oven persgrina que ol hablar-

{2 o lo Sehero de Andacollo praveca la emecldén de su madrs

El Cacique Gunsrol o Gran Cuclqwe de Ios Bailes da Andacollo, don
Félix Araya, octogenario gque dirige [as numerosas cofradies y gque
continia bailando &n las procesionss
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El coclaue dal Boile de Guaysedn: “Joven y hefla sefnra / Glerlo,
Antarehes da la eurere. ..
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Trole Gordado en rica asdo, ovisrs de cvero, ol coddque et Baila de Chinos de San lsidre danze v foce la flovie marcando la corecgrafia o sy
conjunia
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Un musleo bollanta, 4ue no se da descanso, ga cudntes Andacollos
hobré osistido, o wesenta, a més? lo edad no importa para los cur-
tides minaros du un Chile cosl desconocide por la gente al sur de Acon-

Los ofics ne disminuysn lo snergic dw este musico danzante

En iglﬂn ravdes, un joven minere del Boile da Coquimbeo entra o la
aita




ST——
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Un bailants ¥y tamborilero cuyos rasgos flonémicos recusrdan lox de les
p B o las ge 1 *

En medie del desats ordenodo da o donza

T TR ~.L T 22
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Lo porficipacién wn los balles ampleza desde que =l hombre del norle s un nido. Estos infantes son verdad artisias do < ¥ locen
tve jamborings. San ensefodos por Jos padres en ¢asa y no en la escuele




El tomborilero donts y iotd en una combinoeidn exoltonts. Moy bailes de reglones muy pobires, que ne lwcen las brillantes trojes de algunes ton-
juntos :

Muchachos del Balle Mopuchs, trojs muy estilizado, que semeju mds wn pis] roja que on mapuche




Nifos ¥ i son possfdos por igeal bhris y mesicalidad durents la ejscucién de sus domzas
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programas de estudio de los planes
diferenciados de ensefianza media

AREA COMERCIAL SEGUNDO ANO
=Dactilografia
~Comercializacion
~—Redaccion comercial

(E) programa de la asignatura de eontallilidaﬂ aparecerd en la proxima
edicion de esta Revista) |



8

Craar en ¢l alumno concien-
tsic de que la wasignatura
procura realizar una explo-
racién vocacional de sus ha-
bilidades y destrexas meca-
negraficas.

Estimular el interés por las
actividades comerciales, espe-
cialmente por la dactilogra-
fia.

Evalvar e intensificar ol tra-
bajo del afio anterior.

Desarrollar ¢l sentido de res-

programa de dactilografia

| OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA
il UNIDADES PROGRAMATICAS

A} PRIMERA UNIDAD:

"Digitemos con ritmo”

B} SEGUNDA UNIDAD:

“Impresionemos bien con nuestros documentos’

L

C) TERCERA UNIDAD:
"Quién escribe mas y mejor”

ponsabilidad en relscibn:

a. Al aprendizaje de ia téc-
nica y sus proyecciones
futuras;

b. A la ejecucién de cada
trabajo que realice;

c. Al uso de la méquina de
aseribir y otros materiales
de frabajo.

Adquirlr hébitos de orden y
limpieza en la ejecucion y
presentacion de fos efercicios.

Correlacionar con la asigna-
tura de Redaccién Comareial

| OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA

y los demds det Plan Di.
ferenciado.

Adquirir habitos de precisién
dactilogréfica.

Adquirir hdbitos y actitudes
de:

— Veracidad y honradez en
el trabaje qua se realiza.

— Puntuslidad y prontitud,
— Iniciativa y creacidn,

-- Eficiencla.

- Autecritica.

COMISION REDACTORA:  ALICIA ALVAREZ

CELIA OCALLARDOD
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il UNIDADES PROGRAMATICAS

Horas semanches: 3. Anunles; 99,

A) PRIMERA UNIDAD: “DIGITEMOS CON RITMO~,

5%
1 harm,
OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Orisntar, organizar, distribuir e] trabajo escoler y determinar
responsabilidades con respecte o los méquinas de escribir,

CONTENIDOS

1. Introduccién al desarrolle de Ig asignatura:
—Finalidades del curse.
—Asignacién de méquinas.

Al 12 ol d.‘l.'
I

—Matericles que se wsaran.

ACTIVIDADES

1. Identificar méquina individual.
—Recibir informaciones ¢ instrucciones sebre actividodes materia-
les y equipamiente.

METODOS Y TECNICAS

nidos y octividodes surge una varisdad de focleras suseeptibles o
svalyacién.

El fipo de prusbas ds sjecucién exigidas por esta asignatura cum-

ple, por su naturalezs misma, con los visitos de objetividad
confiabilidad o istencia y valid req s objetivida

.

que toda prueba debe tener.

AUXILIARES DIDACTICOS

;. ::‘quinﬂ de ibir.— Una méquina de ibir por el

2 yectora.— Proyecci de algunas peli

e by peliculas que ilustren el
3. Grobadora.— Dictados grabados en cint tofénicas.

4. Tocadiscos.— Discos adecuados (preferentements. sones marcia-
les), como recurso para lagrar la escritura ritmica.

Estos discos pueden ser grabades en ci magnetofénicas.
3. Fotogrofias o carteles.— Alusives g Io asignatura.

6. Modelos de cortas.— Y otros documentos.

7. Estanteria con gavetos.

BIBLIOGRAFIA

—E. Moya C.: “Redoccién Comercial”.

—E. G. Blackstone y S. L. Smith: “improvement of Instruction in
typewriting”, Nueva York, Prentice Hall, 1936.

=W. F. Book: “learning fo typewrite”. Nueva York, Gregg, 1935.

—A. Dvorak y otros: “Typewrifing behaviour”, Nueva York, Ame-
rican Book, 1936.

—B. P_ Wood y F. N. Freeman: “An experimental study of the edu-

onal influences of the typewriter in the elementary school

En el desarrollc de esta primera unidad se plearé el métod tional
directs di trotivo, diante el cual se ofi dn preferente !
mente los objefivos activo-motores: habilidades, hébitos, d

1. Junto con lo asignacidn de maquinas, regist por el pro-
fesor, se responsabilizaréd al olumno de su buen mantenimiento
(ver O. G. 4).

—Materioles que se solicitarén ol clumne para el desarrclio de
este curso de Dactilografia,

A. Un di de posicién de 40 hojas, preferentsmenty el
que usaron el afio onferior. En este cuaderno anotarén todos las
indicaciones que dé el profesor en cuanto a:

a. Lo méquina de escribir.

b. Modalidades de los ejercicios.

c. Texto de los ejercicios.

d. Disposicién mecanogrdfica de documentos,

e. Texto de los documentos.

f. Texto de los ejercicios de velocidad.

Si el profesor dispone de material suficiente y adecunde, los tex-
tos de los efercicios de precision, d tos y velocidad no se
anotorén en el cuadermne, per la pérdida de tiempe que esto sig-
nifica.

En los primeras péginas de este cuaderne anotarén: la listo deno-
minada “se considerardn errores meconogréficos”, vista en el pri-
mer aiic de Daclilogrofio, e indicaciones sobre el manejo del ar-
chivador.

B. Un archivoder tomafic corta u oficio.

€. Hojos tomaiio carta, original ¥y copia.

D. Hojos tamaiio oficio, original y copia.
E. Papel corbén. 1

F. Sobres tamano corta, adreo % y % oficio.
G. Formularios: Letras de Cambio, Telegro
turas.

H. Protector del redille.

. Cublerta pora el teclado.

EVALUACION

Entre todos los actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje,
sin duda lo més troscendental y significativa es lo que permite

trolar el plimiento de los objetivos propuestes, sopesar
la eficacia de los métodos, revisar auxiliares didécticos, diagnesti-
cor contenidos y acfividades, pronosticar el ftrabajo future: lo
Evaluocién.

, Cobleg ., Fac-

Es notural entonces que se determi con precisién sus formas,
tenidos, su no , importancia y calificaciones.
Por lg natural ialmente té de esta asignofura, cuyos

objefivos especificos se refieren al desarrollc de hebilidades 'y

destrezas toras, las eval que se realicen, para gue
sean realmente objetivas, deben corresponder o la realidad dac-
tilogréfica. .
Por esta rozén, las pruel bijetivas de dicién o tests de cono-

cimientos en sus diferentes fipos, fan valiosos, atrayentes y efec-
fivos en otras asignaturas, no oparecen incluides en las evalua-
ciones,

Sin embarge, de lo propia complejided de las finalidodes, conte.

“. Nueva York, Mac Millan, 1939.

=Llillion Doris and Besse May Muller: “Complete secretary’s hand-
book”, Prentice Hall Inc, 1951, Biblioteca del Servicio de Coopera-
cidn Técnica.

—Winifred M, O'Hata, Horcilic Velarde de Seavedra, Jetds Pore-
des Fernéinder: “Manval pora la Secrelario”. Escuelo de Adminis-
tracién Poblica, Universidod Moyo de Sen Andrés, an cooperacin
con la U. de Tennesies.

—Lla Paz, Bolivio, 1960. Biblioteca del Servicio de Cooperacién Téc-
nica. Rufus Stickney, Blanche Stickney, Kathleen Flood, Hellen G.
Horton and Harriet 5. Weil: “Office and secretarial Training®. Fourth
Ed. Prentice Holl. Inc., 1959. Biblicteca del Servicio de Cooperacion
Técnica.

—John Comstock Evans: "Touch Typewriting”, Barnes & Noble, Inc.
New York, 1960. Eight Printing. Biblioteca del Servicio de Coopera-
cién Técnica.

—Rupert P. Sorelle: “Mecanografic Métede Racional”.

OBSERYACIONES

Dotacién de las salas de Dactilografia.

Un programa no puede formularse pora condiciones de irregula-

ridad: exigua dofacién material, 50 de ol do, periodos

prolongados de ion de clases, defectos graves de admi-

nistracién, etc. Por el contrario, se plonifita pars situaciones mas

o idecles de normalidad, previendo un futuro en que, -

peradas las dificultades, principalment émicas, que estén casi

siempre al fondo de los problemas, el trabojo escolar puede to-

mar sl ritmo estimade deseable.

Lo confrontacién entre la realidad educacional y su idealidad exi-

ge programas muy flexibles que puedon adaptarse a las més ve-

riadas circunstancios. Es lo que se ha tratado de lograr en este

cuso.

Por lo demds, los Conssjos de Asignatura tienen como finolidad,
: P A

entre otras, la ial de preducir los ios

tos de los programas de estudio, dentro del espiritu que los ins-
pird.

Se hace p te, sin g0, que en lg asignatura de Dactilo-
grafia, iderada lo actual asignacién de horas en el Plan de

Estudios, hay elementos cuya prescindencia haria fracasar toda la
programacién. Ellos son:

1. Dojacién de las salas de Dactilografic con uno méquina por
alumno.

2. Per te buen estado mecénico de las méquinas de escri-
bir (Servicio Especializade de Reparacién).

2°
2 horas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

2. Motivar al grups.
CONTENIDOS

2. Obsarvoeibn dil trabaje doclilogréfice en of camps mismo de ko
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actividad.
—Yisitas.
=Filminas.

ACTIVIDADES
2. Visitar empresas o Institucionss en los que se opreciord la im.
poriancla de la dactilograffa en los actividader econdmicas.

METODOS Y TECNICAS

2. Destacar el papel de lo mecanografia en todos los departamen-
tos de uno empresa y los diferentes modalidades de trabaje. Pa-
ra obtener verdadero provecho de la visita, es necesarlo qus el
profeser la planifique de antemano para que les alumnes sepan
en qué punfos deben fijar pref te su atencién. Despuds de
reclizado, conviens hacer un foro para retumir los punfos ssen.
clales de ella.

Esta visito pusde complemeniarse o reomplazarse per filminas.

3.0

2 horas,

OBJETIVOS ESPECIFICOS

3. Digitar al tacte; Comprobar y avalvar el gredo de hobilldgd
odguirida.

CONTENIDOS

3. Repotos y revisiones de aprendizajes adquirides:

2u. Tipos de méquinas (“Pica” y “Elite®}.

3b. Insercién del papel.

3c. Digltacién de corrida gula.

3d, Digitacién de cerrfdas sugerior ¢ inferior y sv relacién con lo
corrida guia.

3p, Digitacidn del alfabete.

3f. Digitaclén de corrida .de ndmaeros y signos y su relucién con lo
¢orrida gulo.

3g. Resjrcucidn de trabajos calificedes.

ACTIVIDADES

3z, Ejewitarse en espacios par linen de esrilvre an moquinos
tipo “Pica’ y “Elite’.

3h, Ejercitar inserclén de popel, el tipo de sicritura de su méquina
y nimero de espacios contenidos en su hojo. Acondicionar los
mérgenes Izquierdo, derecho y superlor, graduar interlineas, usar
las pal interlineadora y libertodora del paopel.

3¢. Digitar corrida gula.

—Monejar la tecla izquierda para maydsculas.

—Ubicar los dafes del encabezamiento.

—Centralizar Hivlos.

3d, Dlgitar corrldas gula, supsrier e inferior,

Be. Digitar rlimicomenie <on e abecedario.

aif. Digitar vitmicaments con hilera guig v torrida de nimeros y
sighos.

3g. Reejecutar los trobafos controlades,

METODOS Y TECHICAS

3u. El profesor demostrard o svus alumnps lo fermo de medir lps
ias en mdqul con eada uns de astos fipos, o trovés ds Ja

barra graduada.

Los alumnos repetirén esta oparu:lén siguiendo las Instruccionss

previas del profesor y 4n en su_cuaderno.

3b. Insercién del popel. Es recomendable que el profesor demues-

tre los diferentes pasos .para uno correcta inserclén, marginacidn

y liberacién del popel.

Si el curso es muy numeroso, esta demostracién se hard por gru-

pos para permitir une cémoda observacién y mantensr la dis-

ciplina.

3¢. Repaso digltacién corrida gula.

El profesor haré hincaplé en:

a. Correcta postura dal dactilégrafo frente o su méquina.

b. Obligatoriedad de trabajar con el teclade cubierto durante

tode el afio,

¢. Correcta posicién de los dedos sobre las teclos gulas.

—A modo de repase conviene recal (ver prog de primer

afio) los detalles sobre pulsacién correcta de las teclas, de lao

barra espaciadora y de la teclo izquierda para maydsculas.

—Con ol cbjete de unifermar lo presentacién y evitar la repeticién

de indicaciones cada vez que se inicle un ejercicio, conviens que

el profesor determine claramente y en forma definitiva las meda-

lidades que deses Imprimir al encabezamiento de Ios ejercicios:

a. Mérgenes.

b. Encabezamiento de la hoja:

—Ubicacién de los dotos personales.

—Facha.

~Titufs del eferelcin,
¢, Titulos.

d. Subtitulas.

w. Puntuacién,

Golpe Ritmico

Debe desarrollarse en el estudionte una pulsacién pareja y re-
gular; o seo, una pulsacién ritmica. Con este objeto es recomen-
doble que todos les al s pul las mismas teclas, pronun.
clando la letra en voz alia y acompasadamente,

Se considera beneficioso tocar discos de marcha en compés 4xd4,
de medo que los estudiontes puedan practicar con un ritmo pa-
rejo o regular.

Sin embargo, el emples de discos para o digitodén acompasadn
to considera ¢dlo un auxiliar didéctico que no debe desplozor I
vigilancia de wna correcta digitocién cuya esencie radica en hun.
dir eada tecla ean iguel fuerza, con un golpe rapido y seco.

Sugarencius pora el Ejercicio de Digitacién N.°2 1

2 grupes da 5 lineas cada uno con latras de la corrida guia.

2 grupos de 5 lineas cada wno <on frases en gue Intervengon 6.
le lstras de esta hilero. Es conveniente gque wno de ellos esté com.
puesfo por frases muy sencillas ¢n idioma exironjers,

3d. Correcta digitacién de la corrida gula y s relachén con las bis
leras superior e infarior.

Sugerencias para ¢l Ejewcicie de Digltacién N.° 2:

2 gropos de 5 lineas cadm uno con combinaciones ds letres de
las corridas gula, superior & Inferior, X

1 grupe de 5 lineas con frases en castellanc.

1 grupe de 5 liness con frases sencillas en idioma extranjero.
Je. Sugerencias pora el Ejercicio de Digitacién N.° 3:

1 grupo de 5 lineas con abecedario en orden correlative e in-
versa.

1 grupo do 8 lineos con abecedorio en maybieulos y mindeeulus,
Ilgrupo de 35 lineas con frases, smpleende maydsculas y minds.
cvlos.

1 grupo da 5 lineas con frase en idioma extranjero en que fi-
guren mayusculas,

Sugerencias pora el Ejercicio de Digitacién N.° 4:

2 grupos de 5 lineas cada wuno, combinando las letras de la co-
rrida gula con nimeros y signos.

1 grupo de 5 lineas con frases en gue predominen nimeros y
signos.

1 grupo de 5§ Hneos en Idioma exironjsro en que predominen
nimeros y tgnes,

3p. Es Imporionte destinar algunas horas para rehacer los efer.
eleies pruebos, en lo posible sin errores. (Ver O, G. 4.5)

EVALUACION
3b. El profesor coniroluré individualments la correcta ejecucién de
las etapos de Insercién, luego ordenaré sacar la hojs pars en-

seguida repetir el p hasta guir que los alumnes ln rea-
licen en el menor tiempo posible « trade (aproxi
te 15").

3¢. El profesor hard un eontrol :ndiv!dual de la leccién. Cuvando
todos la hoyen aprobade, se pr ¢ Jo ejsewcién del trabafe
en limpio, colectivaments. La hoja paru este efereiclo ceberd zer
firmada por el profesor, con el fin dw evitar comblios de popsl o
Inculcar sentido da responsabilidad y hékites ds precisién, pron-
fitud y limpleza. (Ver O. G. 4.7.)

Autecormecidn de ajercicles,

Como madida general de muy buenos resultados en la préetica
docente, conviens que los clumnos autecorrijan sus trabajos antes
de entregarlos parg revisién y calificacién, Se atanderd, sf, ade-
més, al cumplimiento de algunos objetivos de cardcter general de
este ramo. (Ver O, G. 6.9.)

Tabla de calificacién para los ejercicios de digitacién y precisién:




Bjarcicio da . Digitacién N2 1.

Minime 1 ajercicio calificado.
3d. Ejercicio de Digitecién N 2.
J¢. Ejarcicio de Digitecién N° 3:

3. Eerlelo de Digitacidn N 4:

Minimo 1 esfercicie calificado.
Minimo 1 ejercicie colificade.

Minimo 1 ejercicio calificado.
—los cuatro primeros ejercicios calificades pued iderarse
pruebos de diagnésticos de los conotimientos, habilidades y des-
frezas adquiridos en el primer afic de aprendizaje de esta téc-
nica.

Principalmente son estas pruebas las que permitirén planificar

el trabajo del tre en to a la intensificacién de las
précticas, asignacién de fiempo, realizacién de controlas y etres
- 1 for lad en el prog

AUXILIARES DIDACTICOS
Filminas.

Morchat sugeridos:

Preludic N.° 20 de Chopin,
Erika.

Marcha turea.

Marcha sobre ol rie Kwai.
Yiejos estondartet.

OBSERVACIONES

3. Cursos con matriculs pedagégicamente aceptable. (Alrededor de
30 alumnos.) Naturclmente, en el grado en que se cuenfe con as-
tos minimos requeridos, podréa darse cumplimiento al presente pro-
grama para 2.° afo de Dactilografia, con 3 horas semanales de
clase.

HORARIO. Serfo recomendable, por rozones pedagégicas obvias,
que la administracién de los colegios distribuyera las 3 horas se-
manaoles de este ramo en 2 y 1 horas, ubicadas, por lo menos,
a 2 dias de distancia vna de ofra.

4.°

5 horas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
4. Obtsner un mayor grads ds habilidad,

CONTENIDOS

4. Digitacién al facto con tode ol teclade.

—Pérrafos dictados o copiados.

—Copia da parrofes en idioma extranjero.
reeas.

~Tubviasién de sangrias.

ACTIVIDADES :

4a. Ejercitar la precisin con pérrafos de cardcter comerial &
scondmico, dictados o copiades, que tengan la tetalidad del
teclada.

Crear grecas., (Ver 0. G. 8)

4b. Bjercitar o precision ¢on trozos sencillos en idiomo extran-
jero.

METODOS Y TECNICAS

4a. Conviene que el profesor, auxilindo por medelos presentades
en carteles y, si es posible, proyecciones, familiarice ol alumno
con las diversas formas de distribucion de escritos, principalmen-
te los estilos blog iblog

Sugerencias para los sjercicios de precisién. Trozos de cardcter co-
mercial o econdmico, especialmente seleccionodos, que tengan wna
extensién aproximada de 18 lineas mecanografiadas.

En caso de que lleven titulo, se aplicarén los conocimientos de
centralizacién.

Las sangrias se tabularéan— Es siable que los ejercicios de
precisién terminen con dos corridas del ejercicio de digitacién
N.° 4. Antes y después de estas dos corridas, los alumnos podrén
crear una greca de la misma extensién del fitulo del efercicio.
Los ejercicios pueden ser copiados desde el pizarrén, de un libro
o modelo proporcionado por el profesor o bien, dictados para ser
escritos direclomente @ mégquing, con objeto de dar variedad a la
clase.

4b. Sugerencias para los sjercicios de precisién en idioma extran-

ro:
sl: elegirén trozos sencillos, cuya traduccién conozcon los alum-
nos, tomados de los estudiados gn la clase de idioma.

EVALUACION
da. Ejarcicies de precisién.

Después de un nimero gdecuado de ejercicios que el profasor co-
rregird, sin calificar, se ti 4 con ejercicios para valoracién,
Minimo 2 ejercicios de precisién calificados.

4b. Ejercicios de precisibn en idioma extranjero.

Mini 1 ejercicio calificad,

B) SEGUNDA UNIDAD: “IMPRESIONEMOS BIEN CON
NUESTROS DOCUMENTOS”,

4 horas. 1

OBETIVOS ESPECIFICOS -

1. Apreciar el valor del $rabajo en equipo y establecer la vincu-
lacién de la asignatura con Ig realidad profesional. F

CONTEMIDOS
T. Orpanizacién de una oficina dp Secretaria.

ACTIVIDADES

'I.hCnnfoel:iomr cartas ¥ ofres documantos para le comunidad 3.
zsler.

METODOS Y TECNICAS :

1. Para el desarrollo de esta unidad se sugiere organizar los cur-
505 en equipos que atenderén rotativamente una “Secretaria”, al
servicio de la comunidad escolar.

La oficina de Dactilografia ofrecerd confeccionar, para los pro-
fesores, alumnos y gpoderades que lo soliciten, escritos, cortos,
cartas, certificados, constancios, facturas, letras de cambios, so-
bres, solicitudes, atc. ' i

Naturalmente, habré que condicionar lg prestacién de servicios of

" nivel de las haobilidades odquiridas por los alumnos. La argani.

zacién y funcionamiento de esta oficing serdn 'dirigidos por las pra-
fesores del ramo, quienes tendrén asi_en sus mancs wn voliow
instrumento de orientacién vocacional. )

EVALUACION
1, El profesor valorard of trabeje reclizado por el grupo y atigna.
rd ssta noto a tedos les componentes del equipo.

OBSERYACIONES
1. Llas horas osignadas se distribuirén o fraccionarén a través del
periodo de clases en lao forma que el profesor estime conveniente.

2°

! hora.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

2. Hobilidad para clasificar documentos desds ot punic de vizla
de su mecanografia. .

CONTENIDOS

2. Clusiflcacién de las cartas conforme a s adesyade presenta-
cién mecanogréfica.

—Segin su extensién.

~—Segin su distribucidn,

ACTIVIDADES
2. Analizar los fextos de Jas carfos comercicles tratadas en Re-
doccién Comercial, en relacion con sy ¢orrecta presenfacién me-
canogréfica.

METODOS ¥ TECHICAS

Para que se mantenga lo debida correlacién entre las asignatu-
ras de Redaccisn Comercial, Dactilografia y otras, en lo posible
los ejercicios mecanogréficos de cartas, deben corresponder a los
temas tratades en esos clases.

En todo to el prof debe tener presente la importancia
de vincular su asignatura con la realidad. Por esto, como norma
general, los modelos que lee on sus mofivaci d tra
i serén tomados de documentos auténticos y de actualidad.
Como medic para determinor en forma expedita la disposicién
dactilogréfica de las cartas, conviene clasificarlas desde el punte
de vista de su extensién, en cortas cortas, medianas y largas.

3.2

5 horas,
OBJETIVOS ESPECIFICOS
3. Habilidad en la dispesicién dactilogréfica de cartas breves.

CONTENIDOS
3. Cartas cortas ds diferentes tipas
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ACHYIDADES
3. Elercitar In!onllvamnnh la distribucién mmmr&ﬂ:n de corius
fipo blagque, extremo blogue, semiblogque y d

METOBOS ¥ TECNICAS

3. Con el fin de despartar ean los alumnos el inferés y enfusiasmo
per los actividades gque realizarén y hacerlos aprecior objstiva.
mente los exigencias mecanogréficas de las corfas, el profesor
presantaré en la forma que estime més novedosa y atrayente, fé-
dl y dindmica, cartas cortas en estilo bloque extremo, blogue, semi-
bloque y dentado, escritas con wna interlinea y doble interlinea.

EVALUACION

3. Cartas cortas con sobre.

Después de un perfodo de intensa préctica sujeta o revisién, se
comprobaré el grade de habilidad odquiride o través de una
carta fipo prueba con cada uno de los estilos sjercitados.

los cartas pruebas deberén ser presentadas con una copla, den-
tro de su respectivo sobre, previaments autocorregidas, firmadas y
doblad (Ver objeti especificos 5.)

4.°

2 haras.
ORIETIVOS ESPECIFICOS
4. Hobilidad para multiplicar ol trabaje duﬂduw&fiw

CONTENIDOS
4. Uso del popel carbén.

ACTIVIDADES
4, Ejstutar cartas con copia.

METODOS Y TECNICAS

4. Con sl chisto de que sisrciten la eolscacién del papel carbén,
convisne. que algunas de las tarias se hagan por lo menes con
ung copia.

2 heoras.
OBJENYOS ESPECIFICOS ’ -
5. Moblidod para der uno correcin presentoeibn final o las eer-

L1

CONTENIDOS
5, Scbres <orrientes y aéreos. Firma y doblex de coetas.

ACTIVIDADES
5. Efercitarse en diferentes tipos de disposicién daclilegréfles de
Ios dotes en sobres corrientes y adreocs.

METODDS Y TECMNICAS

5, Entre los modsios que se pressntarén previaments a los alum.
nos, pueden seleccl ra ef ién en clase: sobres corrien-
tes y aéreos de distinto tomafio, con ventana, con los datos del
destinatario dispuestos en forma blogus y dentado.

Adn cvando los datos del remitente van generclmente imprases,
es Otll que sepan cémo se mecanografiun en los sobres.

la carta desbe presentorse firmada, dobloda y dentro de su se-

bre.
Por razones dy sconomla, los acbres pare lm efercitacién podrdn
asr confeccionades por ot clumnos.

EVALUACION
5, I.m squivocaciones en los sobrn, colocaclén de calco, firma ¥
, Se putarén como errores de la carta.

Tobla da talificadtdn para curtas ¢on 1obms

Faltas Neota
T PN diiee. bt R ey i s
B oiaersasmranmiraianias R et N G I
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6°

2 horas
ORJETIVOS ESPECIFICOS
6, Evaluar ¢l trabajo del semasive.

COMTEMIDOS
&. Prusba semesival.

ACTIVIDADES

‘6. Realizar sjerticios de digitaeibn o precsién y carks ¢on sobras.

METODOS Y TECNICAS

&, Se recomienda efectuar sorteos para determinar:

a. El ejerciclo de digitacién o precisién.

b, El Idioma, cuando se trate de ejerclcio de precisién.

¢. El estilo de la carta y sobre: bloque exiremo, blogue, samiblo-
que y dentado.

EVALUACION

6. la nota final de o pruuha semestral corresponderd al promedio
de les dos frabaj o por sortec.

Recapitulacién del trabajo del samestre.

De acverdo con las estipulac dentes, las notas parclales
o locales del semestre mrrupundcn a 10 il.rcieiol, cuyo defalle e
#| siguisnie:

Efarcicios da digitacibn ...
Ejercitios de precision en Castellano ...........cooveveies. 2
Efercicios da preclsidn en idioma exfranjers .. .......c.ooo00l 1
Cortos con obres .....covnvvinees BOIREG NG Same oo
Neta final del tamusire

Al promedio de notas parciales se ogrega sl resultado de I prueba
semesiral, asignando a ombos los coeficientes exigidos; lumgo, s
divide por 2.

Creeereravriarasieataas cr B B o i

r
9 horat,
ORJETIVOS ESPECIFICOS
7. Aplicar las hobilidades dattilegréficas en la dlspesicién de car-
tas medianas.

CONTENIDOS
7. Cortos madianas,

ACTIVIDADES
7. Ejercitarse intensivamente en cartas medianos con rubre o sin
él, en sus diferentes estilos e interlinecs 1 y 1%.

METODOS Y TECNICAS
7. Presentacién de modelos, (Ver Incho 3 de mitedos y ﬁcmma.}

EVALUVACION R
¥, Cartas medienas con sobres. (Ver inelss )

Minimo 3§ cartas para salificatibn, .
8.°

1 hora,

OBIETIVOS ESPECIFICOS

8. Hobilided para mecanografiar otras documentes mercantiles.
CONTENIROS

8. Letros de cambio.

ACTIVIDADES
8. Bercitarss an letror de eambio gua complemenian cartas,

—Manejat lo palones libertadora de interlineas.

METODOS Y TECNICAS

8. En fo peslble ts tratord que of decte,, rubricads o of Incluse, &4
mollve ol eprendizaje mecanegrdfice do lefros de tombin. (Este
deeto. ho side fratade sr primer afio de_Principios de Contabilidad.)
A teavés de lo efecucidn de) 1., fos alvmnes repararén en ol manee
de Iz poloneo libwricdora de inhrlineas,

—~Para mantsnar sl entusfatma de los dlumnos, e suglers, coma al.
ternativa matodolégica, dividir el curso sn dos grupes iguales: los
compenantes de wno serdn destinatarios, y los dal oiro, remitentes.

EVALUACION
8. MInime wng L/., cuyos posibles errores 3 symardn a los de i

carla gus atompafia.

9.°

2 horas,
OBJETIVOS ESPECIFICOS
9. Habilidod pera mesanografior lo decumentatibn oficlal.

82



CONTENIDOS
9. Solicitudes.
—Cerlificados.
—Constancios.
—Sobres oficio, ¥ oficio y % oficio.

ACTIVIDADES
9. Ejercitarss en la distribucién meconcgréfica de solicitudes, carti-
ficados y constancias.

METODOS Y TECNICAS

9. Seria aconsejable que los ¢ de las solicitudes correspondis-
ran a los que habitualmente dan motivo a presentaciones de los
alumnes a Jos jos de p

Solicitudes por exceso de inasistencias, postergacién de exémenes,
stcétera.

Las solicitudes, cerfificados y constancias dan oportunidad para
que los alumnos utilicen en & papel tamaiio oficic y los sobres
eficio, 1 oficio y % oficic.

Con a| fin de dar una opariencia de mayer realided ol docto.,
se sugiere que los clumnos dibujen un rectdngulo del tamaio de
vna estampilla de impuestos en el lugar donde se acostumbra a
colocarla, indicando el vaolor de ésta en el centro de la figura.

EVALUACION

9. Presentarén para calificocién por lo menos 3 trabajos: una
solicitud, un cerlificade y una constancia.

Lo solicitud puede presentarsea en sobra tamaiio oficio; el cerfifi-
cado, en sobre % oficio, y la constancia, en sobrs % oficio.

10.°

3 horas.
QBJETIVOS ESPECIFICOS
10. Adquirir hobilidad paro mecancgrafior notas verbales.

CONTENIDOS

10. Nobos verboles:

Noturaleza y divarios tipos e notas verbales.
Su  disposicién  doctlogréfiea.

ACTIVIDADES
10. Practicar notai vecbales de 1 ¥ 2 pérrafos.

METODOS Y TECNICAS

10. Con el fin de refrescar el conocimientc que pudieran haber
adquiride en la asignatura de Redaccién con respecto a este fipo
del docto., de tanta utilidad en el aspecto social de las actividades
institucionales, los alumnes onalizarén preferentements, a través
de modelos, las distintas formas de la nota verbal: con 1 & 2 pé-
rrafos, con 1 & 2 interlineas, en estilo bloque y semiblog

EVALUACION
10. Dos notos verbales de disfinta exiensién y estile darén luger

o 1 valoractén,

11.¢
4 horos.
ORJEFIVOS ESPECIFICOS
1. Habilidad para grafiar comunicoch urgantes.
CONTENIDOS i
1t. Telegromes y cablegramas no codificados.
ACTIVIDADES

11. Mscanografiar folegramas y cablegromos en formulades od
hae.

Usar ko pakenca libertadora de interlineas y lo fecla sujetadors
ds mayuiscylas.

METODOS Y. TECNICAS

11. Se ejecutarén, de preferencia, en formularios de Correcs y
Telégrafos previamente solicitados a los clumnos, lo cual daré
de nueve mofive al uso de la palanca libertadora de interlineas.
Como en la préctica es imprescindible dejor copia de lus comuni-
caciones urgonhs, et oportuno que estos ejercicios se hagon en
duplicade, usando papel carbén.
Por razones de claridad, es cony que
sa escribon totalmente en moydsculas, lo que dard opommdad
al uso de la palanca sujetadora de maydsculas.

+. Kl 4al

EVALUACION
11. Dot ejercicias: un telegrama ¥ un auhlogram daran fugar o

wna calificacién.

12.°

4 horas.

OBIETIVOS ESPECIFICOS

12. Adquirir habilidades bésicas en ol rmycde y lobulacién dach.
logréfica. Facturacidn.

CONTERIDOS
12, Rayads ds fadhras
Facturas,

ACTIYIDADES
Aplicur la técnica del rayade.
12, Tabular facluras sencillos.

METODOS Y TECMICAS
12. Se supone que los alumnos han practicado tabulacién muy
simple, en las sangrios de los ejercicios de precisién y cartas.

A través de los focturas tobulorén un mini de 2 col de
nimeros, de una extensién raxonable, de alrededor de & lineas.
Este ejercicio dard ién para nar a los al a hacer

rayado direciamente en la méquina de escribir, apoyando el &
piz en el sujetador de sobres.

EVALUACION
12, Un ofercicie pera calificacién.

€) TERCERA UNIDAD: “QUIEN ESCRIBE MAS Y
MEJOR”

1°

8 horas. *

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Destreas

1. Adquiric una velocided mecanogréfica minima,

CONTENIDOS ;
1. Progresibn de fa velocidad.

=Pérvafos.

—Cartus,

ACTIVIDADES
1 &. Copiar pérrafer de eur&clw
po fimitado.
—Ejercitar infensivamente hasta conseguir la velocidad deseada.
:r:l'u ;oplar carfas de corta y mediona extensién, con tiempo con-

METODOS Y TECNICAS

1. Naturalmente, el volumen de ejercitacién destinade o los te-
mas anteriorss habié contribuido a que los alumnos logren es-
ponténeamente una velocidad relativa, de modo que en esta hr—
cora unided se trofaré de hocer la prok del asp
velocigréfico y conseguir cierta progresidn.

Como uh curso es preferentemente exploratorio y

cial o & en fem-

no de mipe-
la velocidad se ideraré en un nlvol minimo raza-
nable de 18 a 20 paisbras por minuio, en ejercicios de 3 minu-
tor de duroeibn,

Es aconsejable gque los ejercicios do control de velocidad tengan
un fiempo variable entre 1’ y 10°. Por ejemplo, en una caja pue-
den escribir primero 1/, luego 3°, luego 10, luego 2', dquru!o.
un sspacic entre les pérrafos para tar el tiemp

el nimero de palabras y errores.

George L. Hossfield, diez veces campeén de dactilografia y, per
lo tanto, una autoridad en cémo ganar velocidad y reducir los
errores, afirma:

“La precisién es el principio fundamental sobre el cual se cons-
truye la velocidad”, y, més adn, dlu:
“No puede haber velocidad fi
5 £, . s d. lu [ Teld

1. “Postura.

2. Canesniratidn.

3. Mantencién ds los ojos en la copia.

4. Ritmo.

5. Eliminacién de mov
—Se 1 jenda al prof llevar, clase a clase, un ragistro de

las veloddudn de los alumnos en tarjeteros o planillas.

—En lo fase de la progresién velocigrafica hay que tener prasen-

te que la cantidad de ejercitacién es de vital importancda pare

lograr buenos resultades.

toria sin exactitud”. Detalla
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El flamps 4us s» destine a la préctiea estard condisionade al
ovance coniegvido por los alumnos, individvalments y por el
cursa an genaral.

El profesor no debe olvidar el Impacte al sistema nervieso que
significa someterse o trabojos de velocidad cronometrados, por lo
cval aconsefaréd @ sus alumnos algunos ejercicios y medidas ten-
dientes a preducir la relojocién y tranquilidad necesarias. No sélo
se trabaja con cuerpos, sino también con el sistema nervieso y el
estado emocional del educonde.

1 b. En aite curio se consideraré la progresién de la velocidad
en boss o cartes de glrededer de 100 palabras, que los alumnos
deberan completor en un tiempo méximo de 10 minutes.

El tiempe se compwiard desde ¢f momente en que e iniera al
popel en Jo méquing ¥, una ver que transcurren lot minuios pra.
sefialades, s dard per terminade el trobaje, aunque algunos ne
hayan comslvide su documenio.

EVALUACION

1. Es aconsejable que las prusbas calificadas de control veloci-
grafico de cartas y trozos se hagon sélo después de que més
de un 90% de los alumnos alcancen el tiempe requerido. Esto
dependeré principalmente del volumen de ejercitacién,

—Convisne qus los trobajes ealificadas da valocidad tengan 3 mi-
nvios de duracién.

—~El edlevls de velocidad por minute s hard par golpes. La
equivalencia wniversaiments aceptada es de 5 golpes por palabro,
censiderades fos ocentes, espocios y signos de puntuacién como
un gelps ¥ far maybtevlar como dos. Ejemplo:

400 golpes = 80 palabras,

Para ¢alevlar ol nimero de palobras por minute en un sscrits eon
wrares, sada wne de éstos se multiplica por 5 y se descventa def
total ds golpas.

A0 golpes = & errores, ¥,

Procadimisnto:

400 golpes

—30 golpas, squivalenies o &

370 ,

370 : 53 = 74 palobras en 3.

74p + ¥ = 24 palabras por minute (la freccddn se pierdel.
Minime 3 ejercicios calificados.

Tabla pera calificar sjercicios do velocidad;
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Hoto: § o cdleuls de la velocldad ss ha¢s por palabras, te ton-
slderarén dnicomente aquéllas aln errer.

1. Minime 3 cartas para calificacién, valeradas aegln la tabla
fljuda para estos documentos.

AUXItIARES DIDACTICOS

1. Crenémeétro {relo] de pracision),

2%

7 horas.

ORIETIVOS ESPECIFICOS
2. Revisor habilldades y destrezas adquirldas.

CONTENIDOS

2. Repases, ejerclcios de:
=Digitacién.

~Precizién.
=Dogumentacién,

ACTIVIDADES
2, Realizar ejercicios de distintos tiges,

METODOS ¥ TECNICAS

2, Para ser consecuentes con lo doctrina pedagégica del inferés y
los leyes del aprendizaje, principalmente la del ejercicio, se reco-
mienda distribuir las actividades de modo que en ¢ada hora de
clase haya suficlente variedad. De esta manera se evita la mo-
notonfa y e habitéc al alumno a la diversidad de trabajes y
controles que continuamente debe enfrentar. Asi, dentro de la
hore, se poedrén alternar documentos, ejercicios de precisién y de
velocidad en proporcién adecuada.

39

2 horos.
OBIETIVOS ESPECIFICOS
3. Incentivar el wepiritv do superacién a trovés de certdmenss.

CONTENIDOS

3. Concursos.
—Campefencias,
—Exposiiones,

ACTIVIDADES

3. Participar en competencios por: equipes, intercursos, interescolar.
Organizar y participar en exposiciones, con los mejores trabajos
de fodos los cursos,

METODOS Y TECNICAS

3. Llos bosss de competencias y concursos deben anunciurte con
Ghticipation,

Es imperiante que la porticipocién en ellos zea veluntaria,

Los premios, si los hay, pueden sar danedes por smprasas, ex
alumnes, apoderados, Cuerpo de Profesores y ne individvalmente
por un profeser.

EYALUACION
3 Premiss.

4.°

2 horas,
OBJETIVOS ESPECIFICOS
4. Evalvar el trabajo del semesire.

CONTENIDOS
4, Prusbo semaestral.

METODOS Y TECNICAS

4, Se¢ sugiere sortear el documento entre: Fact/. sencillo, carta
corta con L/. y sobre, carta mediona, selicitud, nola verbal con
dos pérrafos, Se puede dejor libertad pora que el alumno elija
el estilo de disposicién para el documento sorteado.

la prueba de velocidad tendré una duracién de 3 minutes.

EVALUACION
4. 5S¢ valerard segin lov toblas indlcodas para los distintes tra-
bojos y s resubtados se promediaran.

Recapitulocién dsl trabajo semestral de eveluacibn
Carlas  medionas calific.
Letra de cambio E
Salicitud
Certificade
Cansteinely
Nolas  verbales
Telegrame y cablegrama
Facturg
Ejercicio de velocidad
Carkaz ton fiempo limitade

i
"
L0
"
"
A
"
r

-
RN . T R, )

Frusba semestral
—Ei célevlo final so hord segdn el regl b isterial
tive.
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| Fundementacién

li Objetivos generales

I Unidades programéticas

1 FUNDAMENTACION

Los cambios tecnolégicos en el drea ds los negocios
han producide medificaciones en la estructura comer-
cial. )

Lo asignatura de Comercializacién, en segundo afio,
amplio los conocimientos adquiridos en el afo an-
terior. Es asi como los diferentes temas de comer-
cializacién tratan de dar una visién més amplia y
completa de lo que es la asignatura y en especial
asta Srea del comercio actual.

Con el titvlo “Conozcamos al consumider” iniciamos
la primera unidod baséndonos en “la Mezcda Co-
mercial”, como disefie de estrategia que apunta hacia
el consumidor; tiene como finalidad dar a conocer
ol alumno una visién amplia y completa de lo que
es ella en el campo social y el efecto que tiene en
lo economia y viceversa.

El conocimiento que se tenga del consumider per-
mitird al estudiante temar conciencia del futuro gue
asumird como consumidor y posible productor; por
esto, incluimos motivos y hdbitos de compre de los
consumidores.

La segunda unidad, “Las variables controlables del
mercado”, la iniciamos con el producto, debido a la
influencia que tiene en el éxito economico de la
mayor parte de las empresas. Igualmente a través
de los temas: precios, canales de distribucién y pro-
mocién, presentamos la interrelacién que hay entre
estas variables, producto y el consumidor.

El precio estd tratado en forma elemental, porque
consideramos que este tema, al igual que otros, seré
estudiado con mdés profundidad en las respectivas
especialidades y con una base de conocimientos de
economia. La legislacién sobre los precios, que es

2. ANO DE EDUCACION MEDIA

EDUCACION TECNICO-PROFESIONAL

AREA COMERCIAL

A) PRIMERA UNIDAD:

“Conozecamos ol consvmidor”

B) SEGUNDA UNIDAD:

“Las variables controlables del mercado”

IV Bibliografia

Comizién redactora: Reinolde Arles, Yolonda Mufex ¢ hoae Verduge

objeto de uno de los puntos de este programa, la
hemos incluide con el fin de hacer notar el marco
iurldico y legal dentro del cual la gerencia comercial
debe tomar sus decisiones.

En el fema “Canalss de distribucién” presentamos
una descripcién mds o menos completa de aquellas
instituciones que nos parecen mds significativas en
el proceso de comercializacién.

En el tema de promocién se han considerado detalla-
damente aquellos aspectos que dicen relacién con
la venta individual y la venta masiva; esto tiene
como finalidad informar y encauzar a aquellos es-
tudiantes que en el futuro serédn vendedores.
Ademds, se han incluido casos-problemas e investi-
gaciones, con el fin de crear una mentalidad 4&gil,
critica y evaluativa de los diversos problemas co-
merciales que se presentan, ya sea en el ambito na-
cional como en el internacional.

Finalmente, en la elaboracién de este programa se
consulté la opinién de representantes de algunas em-
presas y profesores universitarios.

Il OBJETIVOS GENERALES

Aftonzar y ampliar los conocimientos relatives a los
problemas de comercializacion adquiridos en el pri-
mer aho,

Comprender la funcién que desempefian los distintos
factores que forman la mezcla comercial ¥ sus in.
fluencias en la gerencia comercial.

Reconocer las situaciones problemdticas del mercado.
Conccer y comprender el papel de consumider.
Habilidad para explicar e interpretar casos de co-
mercializacién de la vida comercial.

Conocimiente y manejo de vocabulario téenico basice
pora la mejor ¢omprensién de la asignatura.



il UNIDADES PROGRAMATICAS

HORAS SEMANALES: 4, HORAS ANUALES: 112
A) PRIMERA UNIDAD: “"CONOZCAMOS AL CONSUMIDOR”

simenes y gréficos como medio de cua-
lificar y cuantificar los actos de compra.

¥ su Inflyencia em
a) Praducin:

—El quién.

=Glué.

—Cémas,

QUIETIVOS ESPECIFICOS HORAS CONTENIDOS ACTIVIDADES
Afignzar y complementar los oprendize- L-lo comerciclizacién y sl consumidor. | Comenter ¥ recerdar los vosiobles conira-
[es adguiridoa en ef primer afie. {.~la mazcla comercial. lobles e incontrolables que afactan a le
Foctaras. - parls directive comerelal de wng indus-
tdwntificor y comprender los factores que 2 A} Las varioblas conirolables. triz @ empresa frente ol mercado.
comfituyen la comercializacién. Producto. :
Pracio. A través de ejemplos précticos comantar
Cangles de distribucidn. y analizar ¢émo un determinade tipo de
Promecidn. promotién nacional puede ter ograsive
- en el exterior y viceversa,
Tomar conciencia de fa interdspendentio 2 B) Las variables incontrolables: Comprendar y anolizar |as variobles in-
de los faclores que componen la measla —Ambiente cultural. conkvolabiles que debe wfrontar wnn am-
e aTeinll J =—Reacurios ¥ objetives de la firma. presa, como ser el amblente sconémice,
—Sitvactidn comarsial axizients. el ambienfe cultural y social, realizande
Ambient &mi ! paralelismo entre pafses de diferantes
=Ambisnte pellitice. culturas para determinar el éxite y fra-
caso en comerciallzacién, come asimlsme
los cambios politicos y jurldicor a través
de lo economic en el émblte naclonal
pura determinar &l oumento o ditminu-
cién de tipes de ompresas.
1.—H gentumidar y ol acte de compra. Asistle o diferentes centros de compros,
& V.—Andlisis del cliente. pora determinar medionts lo  oBservos
—Ldéme compra. cidn y andlisis los difersnies actos de
—Par qué compra. eompras que Jus perienas realizan paro
. adquirir sus productos,
8 2.~Habitos de compra.
—Gluidn. Invastigar y elaborar inferencias de:
~=Cuéndo. Quién wia, quién compra ¥y quign inflo.
~Qlué, ¥& on o compra.
—Dénde,
=Come, Comentar 1o que e consumidor compra
- para determinar lo que debs hocerse con
ol objato de yenderle.
Analizar casos, graficar, investigar y sva-
luar los datos computados en cada hegar.
—Leer, comentar, criticar y sintetizar las
diferentes actitudes o formas de reaccién
* adquiridas (costumbres de los consumi-
dores).
Habilidad para hacer observaociones, ra- 4 3—Llos hébitos de compra del tonsumidor | —Los alemnes asistirén o ferlas, merca-

dos o centros de compros para realizar
trabajos de investigacitn, aplicends mé-
todos e obmrvackin para determinor
quién usa, quién compra, quién influye,
época en que compra, qué le interesa,
qué desea, lugar donde compra, lugar
] A rl Iﬂ Aanleld = ‘6'“0 o, .l
producto, cdmo desea comprarlo, con qué
frecuencia lo pra, cémo d He-
varle.

.

Yisitar lugares de compra para cpraciar
y comprar las diferentes variaciones que
exparimenia un determinado producto, se-
gin lugar y época de compra.

Recurrir a firmas comerciales para ob-
tener informaciones, follatos, gréficos y
cuadros sobre decisiones adoptadas en ra-
lacién a los cambios que experimenta la

- personalidad del consumidor: !

1. Tienda de moyor prestigio més cara.
2. Fébrica més barata.
3. Predic contra poge y a plaze,

a6




MEODOCS Y TECNICAS

EVALUACION

AUXILIARES DIDACTICOS

BIBLIOGRAFIA

Comentar:

Mercado Comin Europeo, en lo
que se refiere a: liberalizacién en
los derechos de ad , inter-
cambio entre los paises miembros,
tarifas aduaneras comunes para
los imporfacionss en relacién con
Chile.

Consejo de Ayuda Econémica Mu-
tua (Comecon), en lo que se re-
fiers @ niveles de produccién de
los paises sociglistas; la ayvda
reciproca de los pulu- m!mbrm,
la p cia de indiv in-

hmmhm de Chile con el Come- -

CORn.

Mercado Comin Centroamericano,
en lo que se refiere a: Productos
de libre comercio e intercambic de
Chils con ol Mercado Comin Cen.
freomericane.

Asociacién Latinoamericang de Li-
bre Comercio, sn lo que se refiers
a: liberalizacién del comercio re-

Se confeccionardn pruebas qus
tenderén a diferenciar a los alum.
nos an ol grade de adquisicidn de
contenides.

Podrén ser de diversos tipos: diag-
nésticos, rendimientes, tests, efc.,
todos los cuoles estorén orientas
dos an sentide pedctico (habilidad
para resolver cazos} y en el sen-
tilo tedrico (conocimiento y com.
pransibn de conceptas).

Se confeccionarén ti

Prensa y diarios.
Ravistas.

Folietor explicativos de la NU,

Conseguir gréficos sn la bibliote.
¢a de o Direccién da Estadistica
y Cansos (gréficos econbmicos de
indice de produccién por regio-
teE),

con el objeto de calificar lcu cﬂ-
fos teéricos adquiridos a

clproes, f i6n del M d.
Comdn Latincamsricans.

Se proturard que ol alumno inves-
tigue temas tales come: mﬁnlu
cantidad d el

cbmo uvsa el pmdut.-h Cémo actoa
ol consumider para adquirir el pro-
ducto.

Recomendamos al profi

tor con los alumnos los diferentes
tépicos del libro “las formas ocul-
to3 da la propaganda”, de Vones
Packard.

Se racomienda al profesor reallzer
wna intercecién con jas matemdtis
cos an bo confeccién de gréfices y
andhsis de dates,

El profesor procwrard selecdonar
fos tases més representafives y
concretos.

través de casos précticos, sencillos
y comprensibles para el alumno.

Lo evoluacién o este nivel ten.
deréd o medir capacidad para re-
Iaclnnqr, aplicar y generalizar los
tos en situaci pro-
blemdticas nuevas y variables.

Se elaborarén pruebas en las cwa-
les los alumnos deberédn dstermi-
nar lax factaret cavsales del pro-
blama,

El prof deberd confeccionar
fréficos para ser presentades a los
alymnos en bass a los hébitos ce
compra del consumidor.

El prefessr presentars sjemplos
praxcticos en base a:

=Llos hébitos ds compra de! con.
sumidor y 1o influencla on los pro-
ductos,

—Folletos y catélogos de difersn-
tes tipos de productos.

—Afiches y cartsles en que se des-
taque la i del p

—Folletos, cutﬁlogo: )r afiches de
productos en los que se aprecien
los bios experimentades por
estos productos.

IMnﬂvos y habitos del consumi-
or.

COMERCIALIZACION, de E. Je-
rome McCarthy.

Cap. lll: Cémo afectan las vo-
riables incontrolobles a 1o ge-
refitia comercial: ombisnte cul-
tural y sacial, ambiente politis
wo y juridico, ambishte econd-
mico.

Evtrocture  comersial  existends,
recursos y oblefives de la fir-
ma. Conclusiones. Ed. Bl Ate-
neo. Busnos Aires, 1967,

PRINCIPIOS Y PRACTICA DE
MARKETING, de

Richard H. Buskirk, Cap. Vil
al IX.

Cap. Yl Hébitos de compra
del consumidar.

Cap. Yitl: Metives de compra
dal consumidor.

Cop. X: Problemas de compra
del consumidar.

Ediciones DEUSTO,
Bilbaso, 1967.
Colecclon Geativa.

MANAGERIAL INYRODUCTION
7O MARKETING*

Stardt y Taylor.
Cop. VI,

la motivacién de la compra;
foso del esfuerzo de comercle-
lizacién (traducide en Farwe
provisoria por CLADEM).

*Titvie an castllano:

“La administracién de la mer-
cadotecnia”, editado en junio
de 1948,




OBJETIVOS ESPECIFICOS HORAS CONTENIDOS ACTIVIDADES
Daseriblr y zonversor ceerca de los pro.
blemas de <alocacién de produstes in-
compatibles para et producter y campati.
bles pora el consumider.
b) Canales de distribucién. Proponer y discufir plan de promoclén
on base a lo trotads anteri te pora
<) Promacién. un producte X dirgides a: nifes, ham-
bres ¥ mujsres.
Hebilldad para camprander concaplos .bd‘ 4 4.—las variaclones de los héblter de| |gor revistos y redaciar informe crifico
sicas convencionales sobre comircialize- compro del consumidor, de o Sarition: dunlEk B T
cién con ef fin de earacterizar y closlifl- odad 5 clase secil,
tar necesldades y motives de compra.
Hobilidad para determinor las relaciones 4 5.—Lla conducta del consumidor. Observer, temenfur y sacar inferencias
sxistentas entre los motives de compra y —Mecesidades fisiolégicas y adquiridas. | de la evelucidn dy fos habites de com-
o] ctonsumidor y valorar el proceso de —Método convencional. pra o forge ploze de la familia.
udaptacién del products segin mofives —Método solucidn del problema,
de compra. —Métedo qutelmagen. Pronosticar cémo swrdn los hébites deo
—Méteds combinateris, compra en el futuro, seglin evolucién de
las tendencias: crédito, facilidades de uso,
hora de compra, comproa a mayerisias,
autoserviciot y ofros.
Organizar dissusienss sobre las diferen-
183 necasidodes y los diversos formas de
conducta que tiendan o sufisfacerlas.
Reconocer las siluaciones probleméticas & 1h—Bl comwmidor como regulador del| Realizar investigaciones sn relacién a
o través de jo pressntacién de cases para mercada. imagen def producto y cutoimogen.
¢l andlisls de los facteres condicionantes. 1.~-Factores condiclonantes. " N
I Uklizar sitvacipnes reales para realizor
—Geogréfico, clima. trabojos de investigacidn individual ¢ en
—Organizacién social. aquipos en forne a los diferentes focto-
~Composicién demogréfica. ves que condicionan al wensymider.
—Edad promedio.
n seonomico,
greso)
—Inanovagionss,
—Meodas,
—Educocién,
—Devpacidn,
—Tlsmpe likra.
-} 2,—Cémo sa organizon fos consumidorss. | Explicor, comentar, algunos situaciones de

Adquirir capacidal para el andlisis y so-
lucién de problemas de P
an bensficio de la comunidad.

=Cooperativas de conswme.
=Inatitusiones educativas,

la vida cotidiana en lu forma como loi
cansumidores y ol pOblico on genaral e
organizan pors la solusidn de us pro-
bfsmas de compros.

Comparar los diferentes sistemos de orga-
nizacién tratando de evaluar cudl y cud-
jos favoreten mds al ¢ansumidor ¥y o la
ecenomia hacienal.

B) SEGUNDA UNIDAD: “LAS YARIABLES CONTROLABLES DEL MERCADO™

OBJETIVOS ESPECIFICOS HORAS CONTENIDOS ACTIVIDADES
C. ¥ prender el pto de & 1.—PRODUCTO, Mediante ejemplos précticos, lales coma:
pradiiste. 1.—Cenespiat méquina de !serlhir y uh:os; cleturminar
Daterminar y analizar los atributes gene- 2 la diferenciacién competitiva (propagan-
rales del producte y cada uno de les 2.=Atributos: da-imagen}.
factores que diferencian a uno de otro. —Genaralidades.
—=Calidad. Buscar informaciones da lineos de pro-
Dasarroffer hobilldodes y destrezos para —Ditshio. ductos.
determinar las difersncias que existen en- —Calor.
tre los diversos productos segln compe- —Tamaiio, Conecer y analizor los razones gque han
tancia. —Envase. determinado lingos de productos en di.
—Marca. farentes induskias, tales como refrigera-
Carocterizar adecvadamante nwaves pro- & ’ dores {diferentes fomafies), wic.

duetos y variacionst del mismo preducte.

3.—Linea de produeio:




METODOS Y TECMICAS

EVALUACION

AUXILIARES DIDACTICOS

BISLIOGRAFIA

El profesor comentord:

1. Inclusidn de verduras ¥ libros en
fos supsrmercados,

2. tiguidosion en fiendas ds 18-

noTOS.

B | £,

al p en bo.
# o graficos andlizor a3 vario-
cionet de los hébites da tempra
de los dliimes afios.

Lecivra perc el alumno:
“las formas acultcs de la prepa-
ganda®.

El profesor comentard sl caso de
la minifalda, calzados v otros pro-
ducios o articulos que eslime con-
;:ninnto Y que estén de actuali-

Los sistemas serdn dades o
car por el profesor.

==Ly o

los trobajos individuales ¢ per
equipos permiten apreciar &l orden
de las ideas, el esfuerzo, la tom-
prensién y amplitud con relacién
a qwmos afines, en manejo del

P 3 - .I * 0l .n
la prsunm:én, Ia actitud de ob-
servacién y curiosidad cientifica
onte el saber, la participacién en
discusiones, el interés y ol osfuerzo
por obt informaci y ma-
teriales. La formulacién de preg
tas y otros indices permitirdn sva-
luar el interés por la asignatura y
por la futura especialidad.

El profesor deberd llevar wn re.
gistro en base ol grade de inte-
rés.

Se confeccionarén  pruebas-diag-
Gsti con el objeto de calificar
los conocimientos tedricos adqui-
ridos.

Determinar el desarrollo de hébi-
tos y optitudes favorables hacia la
asignatura y el trabajo. Se reali-
zard mediante wna cobservacién
permanenfe que deberd registrarse
en los trabajos que li los
alumnos. Esto permitiré detectar

condiciones para la pmf-;ién de
agente comercial, de viajants y de
promeotores de venta.

A través de avisos, catdlogos, afi-
ches, vitrinas y lugar donde estd
bicado el duch h los
canales de distribucién y la va-
riocién que experimentan éstos,
por la conducta del idh

El profesor destacardé a través de

los de la p ién co-
mo ésta se acomoda a lo aute-
idor y la ima-

gen “del preducto.

Catélogos, aofiches, revistas, vitei.
nas (rofiserias, fiendas, etc.), tiza,
pizarrén.

El profesor con estos elementos
oudiovisuales y otfros elementos
que esfime conveniente y que es-

'tén a su alcance, interesaréd o los

educandos en ol tema sobre la
conducta del censumidar.

Con los informes de los propios
alumnos en base ao lugnrﬂ du
pra, el profi
grdficos pcuru determ:nar las dnfn-
rencias geogrdéficas, edad prome-
dm, ingreso y demas factoras con-
tes de los idores.

Felletos, catélogos, avises, propa-
ganda, houu-orgun de coopernii-
vas e insfituci org s por
los consumidores.

COMERCIALIZACION, de Jaro-
me McCarthy.
IX:

Un punto de vista de las cien-
cias del comportamiento, nece-
sidades fisiolégicas y adquiri-

Cap.

das.

Modives: cdmo compran  les
consumidores.

C i pro-
bable :omporicmlenh futum.
Conclusion.

MOTIVACION AND MARKET
BEHAYIOR.

Robert Ferber y Hugh C. Walas.
Cap, 1 al XX

Thule aspanol:

“Motivotionss

dol consumo en ¢l mercado”,
Copics de la traduccién se en-

.ﬂ'ﬂ"th- dﬂlﬂ

Escvela de

Economia de lu

Universidad Catélica,
CONSUMER BEHAVICR, de

Paul

3t

1 sfeld. P 5

Hall Foundation of Murkctm
Series (Libreria U. de Chile).

METODODS Y YECNICAS

EVALUACION

AUXILIARES DIDACTICOS

BIBLIOGRAFIA C

A través dal métode deductive ol
alumno llegoré a determinar lo
que es producie, funcién y dife-
rencios,

El profesor dardg a conocer las di-
ferentes razones del desarrollo de
la linea de productos de la in-
dustria.

Catélogos, mﬂstcu, fcllnoa Envu-
ses de prod F
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OBIETIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Adgquirir conceptos bésicos de la ifnea de
productos que se relacionan ton las va-
rivclones que sapsrimanian.

Conocer y comprender los cowsslea ini-
ciales del producto. '

Comprender la importancia de los eana-
les de distribucién, como elementos an of
desarrelle sconémice naclenal.

Habilidad para anclizar e interpratar los
sistamas de canales de distribuién del
fabricante.

Adquirir conceptos el tales de clasifi-
eacién y caracterizaclén de las indusirias
segdn sus conoles de disklbucién,

Adquiddr » concepio da pracie,

—Producta nusve y varociones del mismo.

‘| &.—Rorones del desarrelle de nusves pro-

ductos:
—Sugerencias de los compradores.
5-,... i d. Y ded a8,

—Capacidad instalada no aprovechada.
—Desarrollo alcanzado per el producto.
«—Espaclalizacién,
—Diverslficacién.

5 —Dasarrolls inidal del praduetor
—Cratimianta dal marcade.
—Inestabllidad def consumidor.

=Crecimignto del ingreso.
—Cracimisnta edad del consumidor.
A 'S ALt

—Mejoras en las comunicaciones.

é.—Ciclo du vida del preducte:

—Intreduceién.
~Aguptocién,
—=Turbulencle.
—Saturacién,
=—Dbsolescencia.

7.=Ei efscte clo! tiempo sn lo vida del
producio.

IL.—CANALES DE DISTRIBUCION.

1.—Concepto; -importancia en el desarralle
econdmico nacional y mundial.

2.=Canales de distribucidn del fobriconte
come detallista:

=Vents a damicilio, lugar de trabajs y
otros, .
=Establecimisnto del fobricants.

—VYaniz por esrrespondencia.

3.—Canales de distribucién del mayorista,
—Establecimientos mayoristas  indepan-
dientes.

=Corredores,

=Cooperatlvas.

—Agents comarcial.

—lnstitucionya,

4.—Ctros madios qua facilitan lu distribu.
cléna

—Farlas y exhibicienas.

11.—PRECIO.

Visitar farlos regionclas.

Demosfrar medionte gréfices ol ciclo de
vida del producto.

Aprovech ituach précticas de ko
vida comercial on la explicacién de ca-
da etapa, en relacién con el ciclo de vi-
da del producio segin tlempo y deman-
da del consumider.

—A ftravés de ejemplos précficos comen-
tar y onalizar lo impertancia de los ca-
nales en el plano nacional y mundial,
para el paols, la industric y la agricul-
fura. :

—Describir y conversar las diferentes for-
mas de distribuir sus productos o articu-
los de! fabricante como detallisio.

—Observar, comentar y socar inferancias
del porqué uliliza una o varios formas
de distribuir sus productos; y cuéles son
més efectivas.

—Canversar y camentar lus difsrentas for-
mas de distribyciin da productos o ar-
ticvlos cvande se ockia como un ma-
yorista. Nombrar algunes maoyerisias qua
tengan lo exclusividad, por ejemplo: Ca-
dina, Grace y otres de xodo zona.

B y ssleccionar aquellos productos,

1.—impertonsia y fundionas del precia co-
mo elemento del mercade.

2—La oferta y la demonda.

3—Alguncs factores que Influysn en les
precion i

—Calidad.

=Clisntela.

—Compaetentia snire industrine. -
—Innovacions.

4~Datervinacién de p

| —Precio del metcado de libre emprass.

—Direccién du precios. -
=Suitituter. ;i
—Centrel de gobierno y laglslacién robre
pmio.

~—Menopoliss.

artlculos cuyo precio os sinénimo de ca-
lidad (real y psicolégica), comentar la
seleccién de clientela en base al precio,
en funcién del tiempo como uno de loz
tanfos sjemplos.

—Comentar y analizar el efecto de lo
compatencia y del ciclo de vida de un
praducto en la varioclén de los precios.
Ejemplos: Modas y precies en calzados,
vasluarios, avtemdbviles, ste.
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METODOS ¥ TECNICAS

EVALUACION

AUXILIARES DIDACTICOS

BIBLIOGRAFIA

Los trabajos de investigacidn de-| Al evaluar los rendimientos, es
ben ser motivades y orientados de | co iente tener pr los ob-
modo que surgan en forma natu- | jefivos que la asignatura persigue,
ral del desarrollo de cada temo. | especialments en el explo-
El profesor que la localidad i6 ional de los al

indica los fuentes de consultas en
lo que se esté tratande. Los alum-
nos deben familiarizarse con fo-
lletos, cotdlogos, ete.

El profesor presentard sjemplos ds
industrias locales.

l-os alumnos dohm’an- confoccionar
listas de industrias para clasificar-
las segin los tipos de les que

las clases tedricas deberén eva-
luarse por medio de tests, y los
trabajos précticos en base de in-
formes.

En la evaluacién de este parle de
la vnidsd se pusden establecer ni-
veles de dificoltode: a través da

S

Lk - L per
te graducdos, de

1 A

que los

Gréfizos (sishemas certesianss) pa-
ra explicor of diclo de vida de vn
producte.

Diferentes tipos de envases de un
mismo producto, come ser: deter-
gentes, cigarrillos.

L

Ciclo de vida an baswe o objeios
reales, tales como: zapatos, faldas,
géneros, avtoméviles, sfc.

Laminas.

Filminas.

Catdlogos.

Afiches de propagando.

Caotélogos de cooperativas y todes
11 1, A - 1

usan; el profesor presentard ejem-
plos a fravés de gréficos de los
distintos pasos de un producto por
los canales hosta llegar ol consu-
midor final.

El profesor comentard eom sus
alumnes las diferentes ferias que
se realizan en el pais, tomo tom-
bién aquéllas de carécter interna-
cional.

En la direccién de precio el pro-
f.m 1 s L g 11 £s d :u'
lideres que fijon precios a sus pre-
ductos y que son seguidas per
ofras industrias menores.

P cer paulatina-
mente ciertos casos tipicos.

Este tipo de pruebas permite una
medicién objefiva y da al profe-
sor uno pavia exacta e individual
de cada alumne.

Para apreciar el grado de inte-
grocién de los imientos y la
eopacidad de interrelocién con res-
pecto a ellos que poseen los alum-

[

q;- pomtitan vna u;oviar }muam
de los confsnidas que se estdn ¥ra.
tando,

Grificos de demanda.

Tabla de damanda y oferia.

butos estadisticos de ung reafidad
fingida de un mercado pe

con sblo variacién de precio y
cantidod; explicar o través de es-
tos elementos (fiza y pizarra) la
oferta y la demanda en forma ele-
mental para un mercado de com-
pelencia perfecta con dos varia-
bles.

Productos similares con diferenies

2

nos, se an pr CO303.
O bien, se podrén presentar casos
verbales en que los alumnos de-
berén t las posibles so-
luciones.

P (lo carne), en swbasia,

Listo de precios Dirinco.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

KORAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Coneeer y comprender los diferontes sfs-
temas da descuantos que 3+ ufllizen en

lo vida comercial.

Cenecor y analizar los esirateglas y po-
liticas gue se utilizan frecusntements en
lo fijaelén de los precios on ol mercado
naclgnol.

Conocer y comprender los diferentes le-
yas gus ragulan los precies del mercade
pera olgunos produetos,

Conocer y onalizar los medias que m
utllizan para crear ls necesidod de con-
semir.

Conocer y comprender los camblos que e
epsran en la sociedad o través da los
mitodss de produccién.

Adquirir T habilldad parg analizar » in-
terprador & valorlzar los andlhils publ-
citaries.

Habllidad pora analizar los slamentos <a-
mines y diferentes enira los medios pu-
blicitarios.

—Duepelio.

—Monepsenio.

5.—Politica y estrategic de precios.
—Costumbres en materic de descuentos,
—Descuenios por pogos ol contado.
—Descusnios segin contidod.
—Descusnios esfaclonales.

é.~Yariaciones del precio de un mitm,
artleulo seglin: -
—Canales de distribucién,

=Layes espaciales.

—Distaneia,

—Bstaclén,

I¥,—~PROMGCION.
1. =—Objstivas y métedss; sv importencls
on ol desarrelle weonémico,

2.—Tipos de premeclén:
—Producto.
—Mercads.
—Emprasy.

3.—Lo venta personal y sus ventajas:
—Diferentes clases de vendedores segin
productos (tangibles-intangibles).
—Demostracién del producto.
—Vinculacién con los cliantes.
—Actividades difsrentes a la vanta.

4.—Desventajas de la venta personal:

A ito de costos (sueldos-comisién)
—Escasez del equipo de vantas,
—Momento Inoporiune.

5.—Venta masiva: publicidod.
—madles publizitares.
—Madiss de comunleatisn.

b~Valsracién ds lot medies de comuni-
cackén.

—Periédicos. -

—Ravisias.

—Corras.

—Catblogos y guias.

—Telavisitn.
“'hd’loc ’_“o

‘Analizar y comentar fas Impresicnes que

Comantor losx difsrentes tipsy de ven-
dedores que han visitado o domicilic de
les alumnos,

eites vendedoret han soutede en el dem-
bite familigr.

]

Dramafizar en forma alamantal eémeo hon
tuads los ve que han viste, ta-

les como: vendedores o domicllio, vends-

dores de tisnda, de arfitulos en genersl,

de zapateria y efros.

Destacar, comentar y analizar qué ofras
atctividades realizan otros vendedores ade-
més da vender,

Comentar ¥ ahalizar los difsrentes tipos
ds propaganda que hay en los diferan-
“‘ At d. o  § ¥ &

Recordar y clasiflear los difsrentes avises
de propagondo de periddicos y revistos.

Elaborer Informes de propaganda radial
¥ televisién,

Comentar los diferentes ilpes dw propo-
ganda callejera.
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METODOS Y TECNICAS

EVALUACION

AUXILIARES DIDACTICOS BIBLIOGRAFIA

El profesor expondrd una ressiia
general en relacién @ normas, le-
yes y otras didas de 2

Poro opreciar el grado de com-
prensién de la matera de des-

legales que regulan los precios de
los productos que se venden a los
consumidores,

los olumnos, mediante investiga-
ciones elementales, harén ung
comparacion de los diferentes tipo
de descuentos y bonificaciones que
aplican las industrias segin pro-
ducto.

tos, como esfrategia  comer-
cial, el alumno realizaré trabajos
de investigocién en relacién a:
—liquidacién de tiendas.
Andlisis de descuentos del
articulo en periodos de liquid

Guias: da vantas,

Guias da despache.

Facturas por precic en cantidad.

Faeturos ol contado.

Paginas de avisos de liquidacién

de la prensa, revistas y otros me-

dios para expli los d $
IR 1

y en periode nermal de ventas.

En esto parte, Utima de Jo wni-
dad, los instrumentos de eval

(Eauid

de fien-
das).

Con catdlogos, afiches, revistas ¥

cién, tales como interrogaciones,
pruebas, observaciones, conversa-
ciones, se trataria de poner énfa-
sis en lo interrelacién de conteni-
dos tedricos practicos, para deter-
minar la copacidad, interés, com-

prensién y vococién que el alum- |

no fiene hacia las futuras especio-
lidades.

productos los al dramatiza-
19N un acte de venta.

Afiches de productos.

Afiches y carteles de un mismo
producto para diferentes sactores
del mercado,

Revistas, diarios, radies, TV 5
otres medios de comunicacion en
que se incluyan propaganda; de-
mostrar como un mismo producto
fobricado por diferentes industrias
tiene diferentes enfoques para lle-
gar al consumidor.

Periédicos, revistas, catdlogos, pro-
gramas de felevisién, programas
de radio, parlantes callejeros, par-
lantes mbviles, carta por correo,
propoganda  oérea, palomitas,
guias turisticas y todes aquellos
elementos que son un medio de

ién y de informacién pa-
ra el consumider.

(v BIELIOGRAFIA)

¥ Préctica de Morketing. Richard H. Buskirk. Ediciones DENSTO.
McCarthy. Editorial El Atenec - B. Aires -

Principic y Préctica. Harry Walker Hepner -

Los Medios Publicitarios. l!iChu;ga 5. Lesler y Williom M. Weldeboker,

ESFECIAL
1. Principio
at SéLBAO « 1967, Coleccién Gestion.
ot = A
1967. -
3, Publicidad Moderna
UTEHA - 1942.
4,
Editorial Hispane Europea - 1943.
5
Contable - 1959,
PROFESIONAL
1. Canfesi de un Publici
Apartade 5347, Barcelone - Espaiic.

. Comercializacién y Andlisis del Mercodo. Llyndon O. Brow. Seleccién

io. David Ogilvy. Ediciones OCKOS-TAN,

2. M 4, ia: Pri
Santioge - 1967.
3. Lectura Béasica de Matketing. Tomo |. CLADEM - 1964 - INSORA,

DE PROFUNDIZACION PROFESIONAL

1. Marketing: Strategy and Funti Evg Kelly. F !
keting, Serie The Pennsylvanic Stats Univarsity - 1945,
- Coses in Marketing Maonagement. Edward C. Bursk.

2
Marketing, Serie The Pennsylvania Stote University - 1945,
3. International Marketing.
i Pennsylvania State University - 1965,
4. Consumer Behovior. Paul F, Lazarfeld. Foundation of Marketing, Serie
. The Pennsylvania State Universi
é

- 1965,
. Marketing y Publicidad lnl'.fultri;{ P. L. Slee Smith. Ediciones DEUSTO-

BILBADQ - 1967, Coleccién Gestion.
. Consumer Behavior,
per - 1981,
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asignatura de redaccion comercial

| FUNDAMENTACION
Il OBJETIVOS GENERALES
Il UNIDADES PROGRAMATICAS

A) PRIMERA UNIDAD:
"Aprendamos a vender por carta”
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C) TERCERA UNIDAD:
"Busquemos una ocupacion”

D) CUARTA UNIDAD:

“Su afectisimo servidor”
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I OBIETIVOS GENERALES

—Comprender la noturaleza de las relaciones humanas en la vida
mercantil: las que se dan entre comprador y vendedor, entre
deudor y acresdor, entre empleador y empleado, enire remitents
y destinotarlo,

—intwrasarie por sonecer los principafes corias orgumentativas que
villixa ol comerelo.

—Adquirir el hébito de observar y analizar cartas, anuneles, le-
treros y ofros dies de icacién lingllistica que wia al
munde de los negoclos.

—Adquirir el hébite de considerar el punto de vista ajenc cuon-
do se trata de resolver situaciones conflictivas por la via epls-
folar.

—Aprender o concebir, selacclanar y ordenar ideas, son el fin de
lograr una redaccidn oflcez,

—hddguirlt clerta  habllidad para abraer, Interssar, <dnvendsr ¥
perwadiv o fravés de la redocclén mercantll,

-Domrrelllur la inlciativa en ol compe de [a correspondonsla eo.
morelel.

—Adquirir »l hdbite de autocowegir lo redastade, fante en lo
farmol coma sn lo sustanclal.

1 FUNDAMENTACION

La Redaccién Comer¢ial del segundo afic medio ofrece oportuni.
dades pora qus los olumnes aprecien [o importancia de lo ex-
preslon escrita en las distintas érecs de la educactdn comercicl en-
weita lo técnice de olgunos comunicociones marcontiles: propereios
no, por transferencia, una cievio eficacioc para snfrentar las ne-
cosidades redaccionales de lo vida privade, y cupesita al ade-
Iu?Ttv para iniclarse sn » trabaje desempsfionde loborss sesve.
tariales.

Para lograr tales fines, s ho soncebide vn programa estrusivrado
en cuatro unidades:

I} “Aprendamos a vender per sarta®.

I} “Ahora cobremos”.

I"J gy q una 14n",
IV) “Su afectlsimo urvldar"
Las tres pri tl cartas argumeniativas que

corresponden o distintas funciones de una empresa. Se ensefia-
rén cen mayor intensidad: la corta de ofrecimiento de mercade-
rfas, la de cobranza y la de ofrecimiento de servicios profesio-
nales.

la cuarta unidad es una conceptualizacién de lo practicads y ss-
tudiado durante el afio. Por ejemplo, ] tema "LAS CARTAS QUE
HABLAN” sintetiza las bondades de forma y de fondo que inclu-
ye la redacclén comerclal eficaz; “EL ARTE DE CORREGIR", resu-
me lo importancia que flenen lo <orreccién y autocorraecslén an ol
aprendizaje redaccional.

Las contenidos de lo osignatura se selsccionarsn y .srganizaren
¢on intencién profesionalizadora y, al misme temps, con wn cri-
teric eminsntements formativo, 1
Cuda unidad comisnza con vn preblema de relocionss humanas
relacicnes enire :ompmdor y vendedor, snire dwudor y acresdor,
entra empl y do, entre r te y destinateria. Tro-
tar esto u introducir al muchacho en el arte de armenizar volun-
tades. El profesor de Redaecion Comerciol no pretends adoeirinar
sobre valoras éficos o estéticos; sin embargo, Inculeard actitudes
constructivas cuando ensefie la técnica de la expresién escrita. Hay
contanidos que sen elocuentes: consideracién del punte ds vista
del destinatarle; sevenidad, fino, cortesfa y diplomacla para co-
brar; veracidad y optimismo para ofrecer mercaderfas o ur\rl:las
profesionales; veracidad y -sobriedad para r dar o per-
cionar Informes personales; orden, armenla y limpleza en l:r fi-
sonomla del mensaje; claridad, precisién y sencillez para conversar
por escrito, etc,

El tema “LAS CARTAS QUE HABLAN", que es una integrecién de
valores utilitarios, incluye un contenido de riquisime posibilidad
educativa: o] de la "actitud simpética’, que debe adoptar la per-
sona que escribe una carta, Eslo es interprefable en el sentide de
agradar con flnes comercioles; pere también se refiere a la acti-
tud de considersr el punto de vista ajens en cualquisra diseusién
o conflieto humane.

Ss ha dade la méxima especificidod o lo formulacién de cada
contanlde, o fin de gque ¢l Programo sirve de gula ¥y ne permita
interpratuciones incompletas o srcdneas.

Las cuaire unldedu estdin arif:uludul por lu noturaleza de sus
obletivos, ,  activid Y logla, los cuales sen
wmejanfes y, en o :unm cases, Idénticos. Cada unidad, a v vez,
poses una organicidad Interna que s manifiesta, dudl lvago, an
el grupo de carfas que la forman.

Para Integrar &l currieulum, los contenidos de Redaceibn Comercial
mitén relacionados con ofras asignaturas. Se vinculon o Comarsia-
lizaelén por medio de ln earta de ofradimiente de mereaderiae,
principalmente; ss articulan a Costelleno madiants relates, didlogos
o Iecturas referentes al femg qus encaberg cado wnidad; eler-
ciclos ortogrifices, edudies ds voeabularie, cerrseelén da  erro-
res Idiométicos, resuman de charlas, toma de apunies, Informa-
cién al curso, trabajos de investigacién, ete. Redacclén Comercial
se conecta a Dactllografia cuande se pide al alumno qus me-
canografle las cartos y documentos corregidos y los mantenga en
una carpefa, oplicando técnicas elementales de archive. Por ofro
lade, al ensefiar las cartas argumentativas, el profesor explicard
los objetivos sicolégicos de la Publicidad y transmitird clgunes con-
tenidos de Derache Usval.

El Programo es generoso en sugerir actividades. Costarla mucho
reclizarlas todas, Sin embargo, el profesor no deberd omitir los
del ClIOLO METODOLOGICO de la redoccién comercial: observar,
escuchar Instrucciones, copiar, escrible al dictade, parafrasear,
transformar modelos y redactar cartas originales.

Se ha dado Importancia a la AUTOCORRECCION de Io escrito,
porque la adquisicién de la téenlca redacclonal no puede pres-
cindir del método de ensayos y errores.

Pussto que lo pedagoglo actual propldia wun ACERCAMIENTO A
LA REALIDAD, se sugieren actividades como el estudic de cartas
auténticas, entrevistas o hombres de empresa, charlas de perso.
nas que frobojan en el comerclo, eferciclos basados en negocios
Imaginarlos, etc.

Se recomienda lo REDACCION COLECTIVA como un efercicio sa.
ludable. Guiados per el tro, los al s praciicen lo convyi.
vencla y lo solidaridad cuando hay que trabojor en equipos.
Cuande [e tarea conslste en escrible wno carte en la plzorra con
lo porticipacidn del curso entero, lg cluse adquiere dinamisme, por-
que lor alumnos cultivan lo expresién eral y, al mismo #empo,
reallzon. vn sjersisle de expreslén excrite, apertande [deos, froes,
palabras ¢ anmisndas.
Tomblén se sugiere organizar COMPETENCIAS redacclonales, orio-
gréficas, puntuotivas, sic., basdndose en lox temus del Programa.
Este recurso tiene la virtlud de motiver el aprendizcie, debido al
wntusicame que desplerio antre les olumnes,
Quizds llame lo atencién el hecho de que no se hable de “repa-
50", Esta actividad se descarté porque un repaso consiste en “re-
torrer lo estudiado para refrescar la memoria”, y en lao adqul.
sicién de la habilidad parg redaoctar, el factor neménico flene wno
importancia (nfima. El lugar que pudierc corresponder al repeso,
lo ocupan EJERCICIOS DE REDACCION DE CARTAS EXTRAPROGRA-
MATICAS que pertenscen al primer afie (de pedide y de despacho,
da pago y de aviso de recibo). Esto se hizo para globalizar la en-
manteniendo lo continuidad del ciclo mercantils ofrecer,
pedir, despachar, cobrar, poagar y reclbir,
fas TAREAS DOMESTICAS 3» mentionan en ol Pragroma, porque af
aprendizaje serfa muy Incompleto sl sélo s basara an los ejer-
cicios reolizados en clase,
Se proponen algunas ACTIVIDADES COPROGRAMATICAS de las
muchas que se podrlan realizar: Concurse de Redacelén con metive
de celebrarse el “Dlo del Comercio’, periédicos murales de con-
tenide mercantil, celebracién de lo “Semana Internacional de la
Carta” y Exposicién Anual de Redoccién Comercial. Estas activi-
dodes desplertan interés por la expresién escrito, permiten eva-
luar lo aprendido, promueven la autosupesracién, acreclonton la
iniciativa personal, favorscen el desarrolle de otras hebllidades y
engendran hébitos de convivencla a fravés de proyectos que se rea-
lizan en forma colectiva. los proyectos coprogramétices se pedrén
llevar a cobo en colaboraclédn con Dactilografia, Comerclalizacién
y Contabilidad.
Este programa estd basado en el principio de que “SE APREN-
DE A REDACTAR REDACTANDO”; sin embargo, pussio que la
préctica es madre de la teerfa y la fecrla, o su turne, pusde ilu-
minar y mejorar lo prﬁ:ﬂeu, incluye actividades como obunmr,
comparar, legar, Investigar, etc. la préctica
radaccional y la horlu d' Iu expresién escrita hon side, puss, con-
cebidas como dos fases de un misme proceso, en el que los c]lul-
cios prdclicos merecen una atencién preferents. De esto se dedu-
ce que el prof de Redaccién deberé ensefiar de mansra que
sus alumnos aprendan PRACTICANDO Y TEORIZANDO ALTERNA.
TIVAMENTE.
Lo RECURSOS AUDIOVISUALES ss mencionan cems auxillores det
oprendizals tedrico, Pere no se desconoce la uiilidad que presto
la pizarra en lo escrifura y observacién de las carfos redactades
por #| curso enferc.
Bl vso de CARTAS MIMEOGRAFIADAS s recomianda porqus per-
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mite realizar una gran cantidad de ejercicios que sirven para

4 d —

tivar la asignat

P ion y también pora mativar g
Al final de cado unidad, hay una BIBLIOGRAFIA que senala los

capitulos que estén més de acverdo co

)

or pedagégica del Programa.

n les contenidos o con Ja

Y por lo que a evaluacién se refiers, resulta obvio decir que, co-
mo el verdadero obijetivo de la asignotura es aprender a redactar,
es el logro de este objetivo el que se medird con mayor frecuen-
cia e intensidad, LOS CONOQOCIMIENTOS TEORICOS SE EVALUARAN

COMO ALGO SECUNDARIO.

Il UNIDADES PROGRAMATICAS
HORAS SEMANALES: 3 — ANUALES: 90
A) PRIMERA UNIDAD:
“APRENDAMOS A VENDER POR CARTA“

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HRS.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

METODOS Y TECNICAS

Comprender [0 naturaleza
de los relaciones entre com-
prador y vendedor.

Interesarse por ol arje de
vender por carta.

Adquirir clerta  habilidad
para  ofrecer mercaderios
por carfa.

&) EL COMPRADOR Y EL VEN.
DELOR:

~ Caracteristicas, tipificacién,
she.

b} LA VENTA DIRECTA Y lA
VENTA POR CORRESPON-
DERCILA:

— Caracteristicas, ventajas y
desventajos.

c} CARTA DE OFRECIMIENTO
DE MERCADERIAS:

— Generalidades.

— Uss.,

= Contenido: motivacién, des.
cripeidn del articulo, alusién
alo pek J , Compara-
tidh con articules similares,
precios, despacho, descuentos
y facilidades de pago; ofre-
imi de d traci
praciieat, etc.

— Aspuctos sicelégicos:
atraer, interesar, convencer y
persvadir.

—Tono y estilo: cortesia y op-
timismo; originalidad.

— Uso de elementos publicita-
rios: color, ilustraciones, lo-
gotipes, slegans, estroctura
material, efc,

= Inclusién de medios publicita-
rios: folletos, prospectos y
catdlogos.

= Envio de muesiras.

— Relatar experiencias persona-
les relafivas a lo compra-
venta. Dramatizar situaciones
referentes o la unidad.

—Esta unidad se puede mofivar
con un relato, un didlogo o una
dramatizacion que permita apre-
ciar ospectos como la sicologia

— Reconocer tipos de
dores y de vendedores.

— Resaltar las virtudes del ven-
dedor eficiente.

Pra

—Comparar la venta hecha
personalmente con la que s
hace per carfo.

—~Destacar las ventajas que
ofrece la venta epistolar.

- Conseguir cartas de venta

(auténticas o copiadas),
- - .ll [y

catélogos, slogans, logofipos,
sobres, etc. O b servarlos,
leerlos, comentarlos y/o ana-
lizarles, considerando aspec-
tos como: contenido, sicolo-
gia, fono, estilo, lenguaje,
estructura.

— Escuchar instruccionss sobre
el aprendizaje de la venta
epistolar.

— Copictr eartar de ofrecimien-
o de mercaderias.

= Esceibir eartas de venta al
dictado,

— Parafrasear modslos (sinoni.
thio},

— Transformar modelos redae-
téndolos con estilo propic.

— Transformar anuncios argu-
mentafivos en cortas de ven-
o,

— Redaciar cadas originales.
-G tar cartus redactadas
por kst alumnos.

de| prador y la del vende-
dor. Interpretar, por ejemplo,
una escena relacionada con el
aforismo que dice:

“la venta comienza cuando el
cliente dice NO".

—Estimular lo expresién esponté.
nea y, después que el alumno
haya actuade, corregir el voca-
bulario, la sintaxis, el tone, la
pronunciacidn, etc.

~ Aprovechar toda oportunidad
para despertar el interés por lao
venfo epistolar.

- Procirese cue los propios olum.
nes infieran conclusiones. Héga-
seles comprender que el dxite
comercial depende tombién dal
ingenic y la habilidad de los
que h las cc i
mercantiles. Convénzaseles de
que con un poco de empeno
ellos oprenderén o redactar
“cartas que hablan®.

—Llos alumnos pueden copiar car-
tas de la pizarra, modelos mi-
meografiades o paradigmas de
algin texto de Redaccion Co-
mercial.

—Llas cortas dictedat zs aprove.
¢han para ofionzar conocimien-
tos de orfografio, vocabulario,
gramatica, afc,

— Cuando llegue el momente de
parafrasear comunicaciones, hay
que d previ te cb-
mo 3e transforma el estile sin
desvirtuar el contenido.

—También hobrd demostraciones
praviag cuando haya que modi-
ficar ¢l contenide y ensayar un
astilo propie.

—Llas cartas originales y lus sg-
mioriginales se pueden hacer
comenzando con una REDAC.
CIOM COLECTIVA en ko pizarra
y con todo el curso; después se
procede por equipos de unos
cinco alumnos. Recuérdese que
los equipos numerosos dificul-
tan la disciplina y ne garanti-
zon la participacién de todos
los jbvenes.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

HORAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

METODOS Y TECNICAS

—Tomar condencia de  los
srrores  de contenide, tonro,
aitite, ortagrafia, ek, GCo-
rragirlos de ocuardo con las
cbservacionss hechas por #l
profesor & o1 olumnos.

—Estudiar y efercitor ef voco-
bularie respective, comside.
ronde aspectes como: signl-
ficads, sinénimas, anténimps,
algunas raices griegas o la-
finas, familins de palabras,

nsologismos.

= ENTREYISTAR o vendadorss,
publicistas,  corresponsales,
jefes, empresarios, etc, para
consultarlos sobre el orte de
verder, lo thenles publizila-
ria, sisalogie de lo persua-
sién, ete. Tomar notas ¢ In-

formar al curso,

— Qir CHARLAS iobra temus
relacionados con ol arie de
vendar por carta. Comentar-
las. Anctar ie que intersis,

— Hacer EJERCICIOS DE CO-

RRECCION de

conlenido,

plan, voeshularia, ettile, pun.

teocibn, efc.

— Expliquess la técoica del PLAN
{safeccién  y ordenncidn de
jdnus),

- La RERACCION PROPIA s baso
en una minuta del profesor, pri-
mero, ¥ en un femn concebido
por el cursa, después. Al princi-
pie dabe uiilitarse Borrador: s
redactord  inmedintomente #n
limpie evends los alumnas ha-
yan odguirido clerta habilidod.

— Aconiicidnents las sitvacionea de
aprendizaje para que o alume
ne descubra sus propies srrares.
Pracedimisnts larga, pere mda
sfuctive que ol de lo correccién
directa.

—Hay que samendor los srrores
mas frocuentes ¥ los més obvia.
bles. La correccidn excesive an-
torpece ol oprendizaje en luger
de estimularlo.

La supsracién de los «dafectos se
conslgve o iravés ds un proce-
sv graduol y pregresivo.

- Lag ENTREVISTAS s» preparon
slaborando wn cwesiionario que
pusde eniregorse  anticlpada-
mante o lo persena que seré
antravistada,

—1los CHARLAS estarén a carge
de personus que conezcan CRS
mo de la unided. Podrén sar
distudos también por otros pro-
fssores ¥, ain, par loy propios
olumnes, Es conveniente intteuir
o los muchaches sobre lo ma-
nera de praporar y pronuncior
ynt charla.

—tos EJERCICIOS DE CORREC.
CION, que sa pusden hacer con
material mimeografiade, i
ten an entrenarse con el fin de
desarroller  algunas  conduciat
de fipo redaccional, tales como:
¢rilerio porg seleccionar ¥ or-
donnr ideas, destrere sans o
rragic ol astilo, olc,

~— Dabe preferine 1o EJERCITA.
CION ESTRUCTURAL: wvtilizar e3-
critos completos més que frases
oisladas. Ejemplos: wuna caoria
cuyo contenido esté en desor-
den, para que los clumnes in-
diqusn o lugar que correspon.
de o codn ides; un documento
al que deba agregérsels los pa-
labras que faltan; otre
documente al que haya que eli-
minatle los gqus tobrom; wna
comunicasién pare que los afer-
titanter le pongon las comas que
faltan; otra para que los olum-
nes s corrljon les errores idio-
métieas. Pero no se abuse de
la ejorcitocién correcliva, 3 se
guisra svitar qus los alumnos
admilen srrorer,
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ORIETIVOS ESPECIFICOS

HORAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

METODOS Y TECNICAS

Intaresarie por la radoccién
somerciol.

-— ANOTAR dafos y observacio-
nes précticas o cientificas
que se desprendon de la
ejercitocién, de los explica-
ciones del profesor, 'de las
charlas de los conferencian-
tes, del anédlisis de modelos,
de lo lectura o estudic de Ii-
bros sobre expresién escrita,
efc.

~Orgonizar COMPETENCIAS
d. T = | 1L s N Laon ol en
cartas de ofrecimiente de
mercaderias o en ofres asun.
w05 refersntes @ la wnidad.

= Hacer TAREAS DOMESTICAS
que fengan por objete apli-
car o practicar lo aprendide
© en clase.

- Realizar TRABAJOS DE IN-
YESTIGACION relacionados
con el ofrecimisnto de mer-
caderias (individugimente o
&n equipo),

—Copiar y/o reductar CAR-
TAS DE PEDIDO con su res.
Pussta otrespondients,

—Redactar los cartos que in-
tervengan en un NEGOCIO
IMAGINARIO consistente en:
ofrecer la mercaderio, pedir-
lo. y despacharla. Incluir do-
cumentos como foiletos, pros-
Pattos, neta de padide y no-
to de venta,

ACTIVIDADES COPROGRA-
MATICAS.

= Parficipar en actividades ro-
programéticas tomo lo ewle-
bracién  del “Dia de) Co-
mercio”, organizande wn
CONCURSO DE REDACCION

k .

en praventa.

—ita PRACTICA DE LA REDAC-
CION saré bo mds Importante.
la teoric tendré un  sentide
funcional.

—Lles RECURSOS AUDIGVISUA.
LES se usarén como auxilicres
del cprendizaje tedrico. Faltando
medios como las diapositivas, el
maesiro aprovechard la pizarra
excribiende con tiza de color; o
bien utilizaré recorfes, tarjetas,
dibujos, cuadros, material im-
preso, franelégrafd, deslizégro-
fo, etc.

— Los COMPETENCIAS se organiza-
rén por quipes, estableciénd
un sistema de punfaje objetive.
Ne conviene abusar de este re-
curso, porque el entusiosmo de
los olumnes tiende a desvirtuar
el objefivo pedagédgico, sustitu-
yéndolo por ol deseo de triun-
far; por otra parte, la rivalidad
competifiva debilita el compaie- |-
rismo. En fodo caso, hay que
tratar de que los muchachos
oprendan a petir con espi-
ritu deportive.

—los documento: que se vayan
redactando, uno vez corregidos,
se doactilografiarén en hejas to-
mafio carta y se mantendrén en
uns CARPETA, aplicande eni-
cas slementales de archive.

= Convendric odecvor les situacin.
nes para que los TRABAJOS DE
INVESTIGACION se hicieran con
interds. Diése & los clumnes las
instrucciones e necesiten,

— lo ejercifacién de las CARTAS
EXTRAPROGRAMATICAS que se
indican (pertenecientes al pri-
mer aofie), permite mantener la
continuidad del ciclo mercaniil
{ofrecer, pedir, despachar).

— Procirese que [es CONCURSOS
DE REDACCION sa {levan a cabo
con la méxima seriedad, para
que cumplan su objetive de es-
timular &l interés por la redae.
cibn comercial.




AUXILIARES DIDACTICOS

EVALUACION

Cartas de vento gubniicas o copisday

a mimedgrafo, ejempl dos
de texfos de Redaccién Comerclal, anun-
clos arg tatives, folletos, praspectas,

catéloges, slogans logotipes, sobres, stc.

Carias mimeagrafiodos para ejersita-
cibn corractiva,

Diapositivas ton paradigmas de cartas

cemerciales, Tizos de color, recortes, tar-
jetas, dibujos, cuadros, material imprese,
franelégrafo, deslizégrafo, etc.

" reconocer las virtudes y defectos de contenido, tono, esfilo, lenguaje y ofros oipestes du la

(3 horas}

E! aiic debe comenzar ton una PRUEBA EXPLORATORIA para conccer ¢l material humane
con que se va a trabojar, y precisar, gl Wrmino de coda stupo, en qué medida se sstén
alcanzando los objetives pedagégicos.

Conviane aprecier lo hecho por los alumnos cude ver gqve slle soa posible; sobra tedo
wando s ha trobajade an aquipes, caso an &l tual la labor revisora se reduchd bastante.

El profesor revisard periddicamente lo CARPETA ds dorwmentos, con el fin de apreclar
o calificar la calidad del trabajo realizade y of intarbs por la oslgneivra. Coms Redoecidn
Comerclal es una asignotura esencialments préctica, los contreles y prusbas medirén de pre-
ferencia la HABILIDAD PARA REDACTAR. Los conoeimiantas tebricos, que son un complemants,
deb fvarse con f; & intensidad,

ey
La habilided para bir, selecci + ergant: y expresar ideas, no se pueds aprecior
integralmente sin recurrir o una PRUEBA DE REDACCION. Las pruebas objetivas son Gtiles para
medir la asimilacién de contenidos fedricos y para evaluar clgunas conductas propias de la
téenica radaccionali habilidad pera emplear determinades vecablos mercantiles; habilidad para

exprasién escrita, etc.

Hoy que oprovechar los controles y pruebas para estimular al alumne, resaltando los
aciertos més que los errores. Esto no significa, naturalmente, que los vicios carezcan de im-
portancio: deben analizarse y corregirse para mejorar lo daccidn (por efemplo, en el mo-
mento en que corresponda comentar las pruebas realizadas).
F Pt tadlek £ A

Lo prusba de esta c G f talmente en la REDACCION DE UNA CARTA
DE VENTA basoda en una minuta del profesor. Esta prueba se complementard con una
BATERIA destinada o medir conductas como: seleccién y organizacién de ideas, apreciocién
de la calidad de lo redactado por otra persono; habilidad para corregir, desireza para pun-
tuar, asimilocién de contenidos tedrices, ete.

Actividades coprograméticos como la sugerida ah esta unidad permitirén apreciar el in-
terés que la esignetura ha logrode despartar y, tembién, la habilidad redaccional adq irid
haste ol mamanto.
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HCORRESPONDENGCIA COMERCIAL INGLESA, PRINCIPIOS OGENE-

b/

de mercuderias por torres-

“EL CORRESPONSAL MODERNQ, CURSO PRACTICO DE CORRES-
POMDENCIAY, Avademics Pitman (Busnss Aires, 1958):
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cliente a decidirse: cap. XIIL
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—Un presidente emplea frases de venta comprobadas: cap. XX.
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=Ei fastor sicelégico en Ins ventox cep. XI.
=-Damlinla por madic das lo palabra: eap. XV
—La sugsstién y la palobra: cop. XIX,
—Cémo lHevar a terming la venta; cap. XXt
—Para contrarrestar la competencia: eap. XXIV.

_RALES DE CORRESPONDEMCIA Y ELEMENTOS DE COMERCIO”, 15, “EL DUBLO COMPRA YENTA. EL ARTE DE COMPRAR Y EL ARTE

Profesor Arncld Lint {Editorel Paimon, Madrid-Borcelona, 1#57):
—Repeticién de vna ofertar 49 parte, péy. 171.

DE VENDER”, Gastén, Fovmniols, Marce]l Chapolin (Edicienss
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—Particularidades del arte de comprar: cap. |, pég. 30/33.
—Los factores de la compra: cap. II, pag. 46/47.

—¢éDe qué se trata?: cap. 111, péag. 50.

—la calidad: cap. I1I, p&g. 50/51.

—-ng t

—La buena .mrnpru: cap. I,

ias: cap. Ill, pég. 52,
pég. 59.

—Ser competente: cap. 1V, pag. 62/64, 8.
16. “MANUAL DE CORRESPONDENCIA COMERCIAL”, L. E. Frailey

(traduecis

al espaficl de la primera edicién en inglés: Unién

Tipogréfica Editorial Hispano Americana, México, 1958):
—Para vender productos y ofrecer servicios: cap. I, N° 2, pég.

4y5.

—Cémo conseguir la atencién del destinatario; cap. 11, N2 3,

pég. 1201152,

—El arte de conseguir atrasr lu otencién: cop. 11i, N.© 4, pég. 152/

196,

—lo cadena para creor ol deseo: cap. 1ll, N° 5, pag. 196/206.

—£] ganche para impulsor a ko occidn:

207/ 210,

cap, I, N° &, pég.

—Cuande lo dudu e: confagiosa: cap, (Il N.° & pag. 207/210,
—Personalidad en las cartar da ventas: cop. VI, N° 5, pdg.

450/ 461.

=lo importancia del fone: cap. VI, M2 5, pag. 453.
—lo carta de ventas: cap. VIII, pag. 508/&80.

B) SEGUNDA UNIDAD:
"AHORA COBREMOS”

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HRS.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

METODOS Y TECMICAS

Comprender la noturaleza
de las relaciones entre dev.
dor y acresder,

Intaresarie por al arte de
eobrar por carta,

Aduuiris  cierta  habilidad
pero  redactar cartat de
zobranza.

o) EL DEUDDR Y EL ACREE.
DOR:

= Caracteristicas:
ate.

bB)EL COBRQ DIRECTO Y EL
COBRD EPISTOLAR:

— Caracteristicas, veninjas y
desventajas.

€} CARTA DE COBRANZA.:

— Generalidades.

= Uto,

— Requisites de ung buena co-
branza: actitud positiva para
juzgar al deuder; serenidad,

ingenio y habilidad; conoci-
iento de las r hu-
manas.

— Deud hntalis: s

rosos e incobrables (fortui-
tos, habituales y fraudulen-
tos).
= Normas para cobrar con éxi-
to: fino, corfesia, diplomacia.
- Recursos sicolégicos: conside-
racién del amor propio y la
A

— Relatar sxparientios, drama-
fizar, conversar o leer un tro-
20 en relacion con el acte da
cobrar.

— Reconocer fipos ds cobrado-
res y deudores.

— ldentificar las virtudes que
caracterizon o vn buen co-
brador.

= Comparar la cobranza he-
cha personclmente con la
que ss hace por carta.

= Destacar las ventojos que

—Esta wnidad se pueds metivor
con una charlo, un diglogo, une
dramatizacién ¢ wna  lscturg

que sugiera aspectos co-
mo la sicologia del deudor y la
del acreedor. Podriase interpre-
tar, por ejemplo, una escena re-
lacionada con el refrén que di-
ce: “VYale més un mal arreglo
que un buen pleito”.

— Conviene estimular la expresié
espontdnea y corregir los erro-
res en lo forma ya indicada.

= Es preferible que sean los alum-
nos quienes infieran las conclu-
siones del caso. Hégaseles com-
prender que el éxito mercantil
A,

ofrece la cobranza epistolar.

— Conseguir cartas de cobran.
m' --,l e o ¥ - ]
Leerlas, comentarlas y anali-

zarlas considerando el con- |

tenido, la actitud del remi-
tente, &l astils, o! lenguoje,
whe,

— Escuchar o lear instrucciones
sobre #l orte de cobrar por
garta,

— Realizar la PRACTICA RE-
DACCIONAL siguiendo el es-
7 de lo primera wni-
dad: copiar, escribir al dic-
tado, parafrasear, transfor-
mar y redactar cartos ori-
ginales.

—C tar las cartas hechas

dignidad del d ; exp

sién de asombro por la de-
mora del pago; invocacién de
los " intereses del deudor;
ofrecimiento de facilidades:
demostracién de confianza
en que el devdor pagard;

pl de

per los alumnes.
Tomar conciencia de los
erroras; CORREGIRLOS fal co.
mo sa hizo &n |z unidad an-
ferior.

= Estudiar y ejercitar el voca-
| N ) 1, =

P
contundentes (apremio, exi-
gencia severa, amenaza, ul-
fimétum).

= Cobro miterada.

do con las

cortas de cobranza (significa.

da, sinonimia, ante nimia,
st}

— Invesfigor sobre lo técnica de

la cobranza y el cobro ju-

pende también de la habili-
dad para cobrar. Convénzase-
les de que ellos pueden apren-
der o redactar cartas de eobran.
Ia.

= El ciclo que comprende desde la
carta copiada hasta la redocta-
da por el alumne puede reali-
zorse considerando las sugeren-
cios metodolégi indicadas en
la unidad que pr con la
excepcidn de gque esta vez se
podré prescindir de los demos-
traciones previas del maestro.

—No estaria de mds repasar lo
técnica del PLAM.

— las cartas originales y las so-
mioriginales se readactarén de
acuerdo con lo recomendade en
lo  metedologic de lo venia
epistolar,

— Antes de efectuarse wna ENTRE-
VISTA, conviene entregar un

dicial, ENTREVISTANDO al
jefe del departamento de
créditos de wvna presa ©

consultande a un abogado

io con preg oM
crefas g la persona  que serd
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OBJETEVOS ESPECIFICOS

oy

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

MEFQDOS Y TECNICAS

tntaresarse por la redoccitn
comaersial.

eospecialisto an derecho mer.

coxndil.

TOMAR NOTAS » in.

formar al curse (Individual
colectivamants),

— Ejercitarse en CORREGIR car-
tas de cobranza desde el

punta

(™

de vista del contenido,
lario, gramética, etc.

— Tal como se hizo ol estudiar
la carta de vents, ir AND-
TANDO las obsarvaciones que

se de

sprendan de las dife-

rentes actividades,

— tatudlor MODELOS, tomande
neta en al cuaderno respes-

fiva,

- Organizar  COMPETENCIAS

L ]

el cubro opio'hlur.

= Hocer

an

TAREAS DOMESTICAS

Y TRABAFOS DE INVESTIGA.

CION
tivas.

indivhliwlu o olec-

—Coplar ylo redactar CAR-
TAS DE PAGO con w rese
pusstu corraspondisnts.

— Redactar las cortes de wn
NEGOCIO IMAGINARIO qus
compranda: ofertc ds mer-
caderics, padido, daspoche,
cobranza, pago y recibo. 18-

gluir
[letos,

docymanies ¢omo  fo-
prospecios, nolas de

pedido, notas de venis, che-
qus o lefra, efc.

ACTIVIDADES

COPROGRAMATICAS

— Selecciono: cartas de cabron-
za redoctadas por los alum-

nos ©

cualquier tipo de tra-

bajo vinculado o la wnidad,
con el fin de publicarlos en
el PERIODICO MURAL del

curso

o en un mural que

phieneia a variod cuftds
poaralelos,

cenultoda. la informaeisn of
cwrio puede ser oral o eserito.

— Recuérdese que, en jo ensefian-
zo de lo redacciébn, HA DE PRE.
FERIRSE LA EJECUCION DE
EJERCICIOS PRACTICOS y que
fntos deben realizarss de mo-
nara continuada, gradval y pre.
gresiva, loa  estudios  tedelcos
Jrven para ofientar y comregir
lo préctice redaccional.

—Llos  MODELOS  pusden  sor
sjemplares o defeclucsos. Estes
Gltimoas san Gfiles counds so de-
sen edvdiar & sorregic los wi-
cios redaecipnales mén frecuens
fas,

—las COMPETENCIAS ¢ orgoni-
rerdin lenignds presants lo ad-
yertide obre o1 aposionamisnio
deporfive sn que suelen dagene-
rar los juagos Intelactucles.

—Llos TRABAJOS DE INYESTIGA-
CION 3¢ pueden hocer recu-
crlende a fextos adecvados.

—Las CARTAS EXTRAPROGRAMA.-
TICAS, que pertenscon af primer
afie, fiensn por objsta compla-
tor ol cicdo mercantl (ofracer,
pedir, despachor, cobiar, panar,
racibir),

—1os llamade: “DIARIOS MURA.
LESY despiertan o interés de
muchos jévenns. Es recomenda.
bie orfantar y sxtimular sty ae-
tividod. El periodismo escolar
pueda conlsner didlogos, anéc-
dotar o chistes relacioncdos con
el mundo de¢ los negecies. Hay
muchisimas Iniciativas gque 0
podron Hevar o caber por ejsm-
plo, destinar wna columpa poare
publicar “la mejor carta de la
samanoa’,
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AUXILTARES DIDACTICOS EVALUAGION
Cortes de cobranza auténficas o copia- (3 horas)
dos a mimedgrafo; ejemplos selecciona. = et 3 5 .
dos de textos de Redaccidn Comerclol. | Procirese revisar los trabajos de los al , especialmente los real en grupos.

Cortas  mimeogrofiadas
corregir, competir, ate.

para  analizor,

Tizac de color, dibujes, evadros, material

imprese, franetégrafo, deslizégrafe, efe. progresos alconzodos,

Terminade lo ensefianza de lo cobranze epistolar,
de la unidod anterior; sin olvidar que LO MAS IMPORTANTE ES LA HABILIDAD REDACCIONAL
adquirida a través del proceso préacfica-teoria-préctica.

Después del citado control, junto con
con el fin de motiver nuevos aprendizajes.

conviene efectuar una pruebe parecida o la

s las principales defici :

; %= desh ios
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varez, Dario L. Hernéndez (Imprents Cubtura, Santiage de Chi-
le, 1956):

—Serie completa de cartas de cobranza: pég. 129/137.

—Cortas de cobranza: pag. 197/199.

8. “MANUAL DE CORRESPONDENCIA COMERCIALY, traduccién en
espancl de la primera edicién en inglés, L. E. Frailey (primera
edicién en espaiicl, Unién Tipogréfica, Editorial Hispano Ameri-
cana, México, 1958):
~FPara conceder criditos y cobror diners: eap.
Syé
=Cartas de crédites y cobranzas: cap. XV, pag. 7.032/1.135,

L N2 2, pég.

€) TERCERA UNIDAD:
"BUSQUEMOS UNA OCUPACION"

OBJETIVOS ESPECIFICOS HRS. CONTENIDOS ACTIVIDADES ] METODOS ¥ TECNICAS
Comprander la naturalezs 1 a)EL EMPLEADOR ¥ EL EM- | —Narrar una experiencia, dra- | — Esta unidud 18 podric mefivar
de lo: relodones entre em- PLEADO: matizar, conversar o leer al- con un didlogo o una dramati-
pleador ¥ smpleado, « Caracherishicns, #ipos home- go relacionado con el pro- zacién que permifiera apreciar

nos, ek, blemg de buscar ecupacidn. la actitud del que postula o ung
- Reconocer fipos de empl v ia; la sicologla del em-
dores, empleados y jefes. pleado, del empleador, del jefe,
— Precisar los virtudes que de- del empresario, etc. Inferpretar
be poseer un buen empleado. por ejemplo uno escena que
tenga relacién con el aoforismo
“the right man in the right,
place”.

—Se estimularé o espontaneidad
de los alumnos, corrigiendo los
errores expresivos después que
ellos hayon actuade.

::;::'?:”“‘:z‘ a';‘:":_;:; 1 b) EL  OFRECIMIENTO PROZE- —-Con:pc:rqu :I ofrecimiento | — Hoy que convencer o los alum-

SIOMAL DIRECTO Y €L
QFRECIMIENTO  PROFESIO.
NAL HECHO POR CARTA:
— Coroctaritticas, ventojas y
desventajas.

misnte de sarvitios profesio-
rales.

L 1

nos de que un ofrecimiento pro-
fesional bien redactade puede
servir para abrirse caming en
la lucha por la vida. Asimisme,
debe hacérseles comprender que
la empresa privada recibe a me-
nude jévenes que no fienen ex-
periencia en la vida del traba-
i, ¥ que, en males cases, un
buen meniaje pueds ter desisi-
vo,

» per
mente <on el que se hace
por carka.

—Destacar  los  ventujos  que
puede fener una corts de
ofrecimionto de servicios bien

redoctads.
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QBJETIVOS ESPECIFICOS

HORAS

CONTENIDOS

ACYIVIDADES

METQROS Y TECNICAS

Adquirir cierta  habilidad
para ofrecer servicios pro-
fesionales por carta.

Aprender o redactar gerti-
ficados laborales.

¢) CARTA DE OFRECIMIENTO
DE SERVICIOS PROFESIONA-
LES:

— Generalidader.

~ Uso.

— Contanido: introductién, da-
tos per I & dant
profesionales, razén del ofra-
cimiento, referencias, pre-

tensiones de sueldo, peficién
de entrevista, final expresivo,

— Clasificocién: infermativa y
argumentativa,

— Sicologia del ofrecimiento ar-
gumentativo:
atraer, interesar, convencer y
persvadie,

—Tone: veracidad,
dignidad, optimismo.

— Estilo: originalidad
(“redaccién propia’).

— Ortografia: su importancia.

— Aspectos exteriores: sobre,
papel, letra, mdrgenes, san-
grias, fisonomia gréfica, efe.

— Inclusién de: curriculum vi-
tas, copios de certificados,

cortes(a,

d) CERTIFICADO LABORAL;

«= Gansrglidodes: origen, <on-
tenids, uiilidad, estructura,
steétera,

= Aspacto legal arifculos 15 ¥
168 del Codige del Trakaje:
Ley de Timbres, Estampillas
y Papel Sellado; articulo 13
del Estatuto Administrativo;
di P Py |'gﬂ| 1 to.

ria de la fahificacién y adul-

Yoractén de corfificados,

= Closificacién: decloralorfo y
recomendaterio  (informative
y argumentalive).

— Estilo: rufinarie, original, 30-
brio, ditirdmbico; exprasivie

~ Coleccionar aviies que e
refisran & pussios vacantes
Leszlos, comentarles o ana
lizarlos desde ol punte de
vista dal centenido, sicelogia,
estilo, lenguaje, tamafo, vbi.
cacidn, ete.

— Eseuchar o lesr instruccionss
tobre lo téenic para redae.
far una ofertn profesional
qus resvite convincente.

— PRACYTICAR lo redaccién de
sstas carfas: sopionde, sscri-
bisndo al dictade, parafra:
seando, tronsformanda me.
delos y redactando certas
asiginales, sucesivaments.

— Contetiar AVISOS DE VA.
CANCIA,

— Comeniar loi documentos re-
doctodos por lo: olumnas,
CORREGIR erroras sn la for-
me acostvmbradao.

— Estudiar y ejercitar 2] YOCA-
BULARIO respectiveo.

— ENTREVISTAR a) jefe dal per-
sonal de ung empreis, cen-
yariar coh un gerents © un
empresarie, o fin de infor-
marse sebre [as nermao: o
pracedimlantos  gqus  aplican
los emp pore  selecd
nar a sus empleados.

— TOMAR NOTA de lo estudia-
do o trovés de los distintos
aetividades.

— Estydlor MODELGS, anotands
los ebsarvacionss pertinentes,

— Realizer COMPETENCIAS <o-
mo los seialadas anterier-
mante, bosdndose »n al fe-
ma de esha unidad.

= Conversar sobre la actitud
del empleador y la sikuacié
del smplsado frenia ol otor-
gamisnte ds un certifleado
da trabajo.

— Dastacar la  prudencia con
que el empleadar susle cer-
fifiear el comportamiento de
ws empleades.

=Lla lecivra de ANUNCIOS sobre
odupocionss voacuntes sirva pora
lamer Ju alencién y despertar
ol interds: tiene carGcler motivas
tarla,

—Llo PRACTICA DPE LA REDAC.
CION de estas carias se realiza-
ré4 do monera similor o come
so ha hatho eon los ofras co-
municaciones  {coplar modales
adecyados; escribir ol dictade,
porafrassar, transformar mede-
los; redociar can minvta y plan
a la vitta, primers ¢on borra-
dor; después sin berrador; tra-
bajor =n equipe; lvege, Indlvi-
dualments, ott.).

—~ Lot AYISOS serdn seleccionados

de la prensa, procuréndose que
correspondan a la realidad que
estén viviendo los alumnos {es-
tudiantes sin titufo profesionel,
etchtern,
La correccién  de errores, los
apuntes, las competensias, los
tarsas domésticas, los trabaojos
de investigacién y fodo lo de-
mds, se harén de modo paracl.
da al gque ests explicade on la
unidad “Aprendames a vendsr
por curia",

—Las ENTREVISTAS pueden pre-
pararse elak do un H
nario como el meAcionado an-
teriormente: toda persono que
va @ sér entrevistada prefiere
suber lo que le van o preguntar.

= F] ostudio de los certificades de
srubaje no necasila ung meti
vagibn aspecial, porque  fluye
esponténeamente de [o tercera
unidad: ol redactarse. Ofertos
de servigles profesionales, se
menciond lao inclusibn de copias
da cortificadas. D foda: mane-
ras, on al tema inirgduciive, po-
drlan incluirie olgunss refranes
o proverbios relacienades con
le cartificacién: “hombrs prave.
nide vale por dos”; “del dicho
al hacho, hay muche treche”,
eicétera,

104




OBJIETIYOS ESPECIFICOS

HORAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

METODOS Y TECHICAS

Apregnder @ recomendar por
arta.

dod de la primera persona
grainatical, solemnidad de la
fercerg persona gramatical.

= Recursos para atenvar o slv-
dir la responsabilided dal
certificante: qusencia de alo-
banzas, discrecién en los elo-
gios o adjefivacién rutinaria;
declaracién de que el docu-
mento ss olorga “‘a peficion
del interesade”; indicacién
del objeto para el cual se
extiende el documento.

—Recursos para favorecer al
interesado:
elegios convincentes (estilo
original); supresién del for-
mulisme “Dado a peficién
del interesade”; decloracion
de que el certificado se ofor-
ga voluntariamente; axplica-
cién de la causa per la que
el interesado dejé la oeupa-
cidn,

e) LA CONSTANCIA:
— Generalidades.

— Aspe legal: volor de 1o
constaricia con  respecto  al
certificade.

== Aspecto moral: responsabili-
dad del otorgante frente al
contenide.

) RECOMENDACION  EPISTO-

LAR,

= Generalidades: srigan, eon.
tenide, utilidad, obuse de Ju
recomendocion, ete.

Aspect I abili-

dad del remitente con res-

= Raronar sebra los  efector
que puede causar la lectura

— Guiar el rozonamiento de los
clumnos, para que ellos mismos
:

de un certificado de trabaj llegy a lo conclusion de que
— Inferir la iencia de conviene oprender a redactar
aprender o redactar certifi- certificados laborales desde un
cados laboroles desde el doble punts de vista: intereses

punts de vista de lu persena
que certifica y desde el pun-
to de vista del que busca
ecupacion,

—~ Conseguir originales o co-
pias de certificados de tra-
bajo. Leerlos y comentarlos
en lo que respecta o conte-
nide y estilo, principalmente.

— Escuchor  instrucciones sobre
la manmro de redactar los
cerfificados de trmbajo.

— REDACTAR certfificados labo.
rales, ajusténdese af ciclo
metodolégico que compren-
de desde la simple copia
hasta la redaccién original.

— Comentar Jo redacteds v
CORREGIR los errores come
corresponde.

= Estudiar v ejarcitar o VO-
CABULARIC relative ol tema.

= Estudiar MODELODS, tomands
nota de lo que sirva para
cemprendsr o técnica de la
eertificacion. '

— INVESTIGAR disposiciones le-
goles sobre otergamiente,
uso, falsificacién y adultera-
cién de los certificades, y so-
bre la exigencia de "idonei-
dad moral” para ingresar o
la A At =z Pabli

Hatar TAREAS EN CASA.

—Reductar constuncios,

= Transformar certificades re-
tomendaterios en constancia,
¥y viceversg,

— Hacer TAREAS DOMESTI-
CAS. —lser cantas de reco-
menducion, auténtita: o fie.
ficlas. Comentarlas en cuan.
to o contenido y estila, prin.
cpalmen fe.

Escuch sobre

I manern de redactar cartas

recomendatorias, segén [a

pecio al tenid, teré
del destinatario; por el reco-
mendado; relacién entre el
contenido y el grode de
amistad con el destinatario;
veracidad y sobriedad en los
elogios; claridad y precisién
de contenido y forma; ama-
bilidad y cortesia (tono).

— Aspecto maoterial: farjetos y
carfas; recomendacién meca-
nografiada y recomendacién
manuscrifa.

iencic  dal  remiten.
te y teglin los interetes def
que buica ocupacién.

— Realizar o PRACTICA RE-
DACCIOMNAL desplazéndose
desde lo copia hasta el men-
sajs 2an el esfils prapis,

— Traniformar certificados de
competencia an curtns de re.
comendocién,

00

del certificante y conveniencio
de lo perssna que busea oeu-
pacién,

Adquirir la técnico certificatoria
ex mas focil gue aprender a re-
dactar lot cartas hasta aqui es-
tediadas; en consecuencio gl
ejarzicie ¥ le teorizacién ahoma
se raducirén bastante.

Convendria oprovechar o crear
situaciones pora que los alum.
nos se interesaran por INVES-
TIGAR los disposiciones legales
que fienen relocién con los cer-
tificados de competencia.

— 5S¢ podria introducir el tema cg-
mentando algunos refrones re-
lacionados con el acto de reco-
mendar: “se pilla primero a un
mentiroso que a un cojo”’, “al-
go tendrd el agua, cuande la
bendicen”, etc.

-~ Procurar que los alumnos infie-
ran lo ufilidad de aprender a
redactar cartas recomendatorias
desde dos puntos de vista: el
del recomendante y el del inte-
resodo,

—El estudio préctico-teérico ds las
tarius de recomendacién se rea-
lizoré con fa intensidad que co.
rresponda @ la importancic que
elios tienen en lo locolidod.
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CAIETIVOS ESPECIFICOS

HORAS

CONTANIDOS

ACTIVIDADES

METODOS ¥ TECNICAS

Aprender o conbestar car-
tas recomendaterias,

Aprander a redactar cur-
tas sobre informez perio-
roles,

— Estilo: rutinario, original, se-
brio, ditirédmbico; diferencia
snire o recamendacibn y »f
panwgirdes,

«~ Recursos para disminvir la
responsabilidad del recomen-
dante: sobriedad en los elo-
glos, adjstivacibn rufinarls,
insinvasién de que ¢ reco-
mienda sélo por cumplir un
compromiso contralde con el

interesado, demostracién de
indiferencia por la respuesta.

—-R para fo al

interesado: elogios convin-
centes (astilo original), de-
mostracién de un interés per-
sonal por la suerte del reco-
mendodo, preccupacién por
o respussta faverobls, agra-
decimlentes cx.pruivos.

— La carta de recomendasién y
o] cartificads recomendatorio:
venkajos y desventajas de
ambos,

— la corta de recomenducién ¥
la tarfdete de  presentaciém:
ofscic qus producen en el
destinataric, -

g) RESPUESTA A LA RECO-

| MENDACION EPISTOLAR:

— Técticas paru der une s
puesta faverable,

— Atenvacién o disimule de Jo
reipuesta  destuvorable,

h) CARTAS SOBRE INFORMES

PERSONALES:

— Generalidades: origen, ca-
récter confidencial de los in-
formes, importancia, ste.

— Paticién de Infarmes: funda-
mento de la peticién; clari-
dad y precisién de la con-
sulta; promasa de guardar
secreto; ofrecimlante de re-
trlbuir ol serviclo; corletia ¢
agrodecimiante  anticlpades.

= Informes: veracidad y 3o:
briedod; mancién de hechar
concretos, sln camentarios
cuande o informe ox desfa-
vorable; claridad y precisién
en todo sentide; cortwsia (in-
dicands, olalé, otras fusntes
de infermacién).

—Ef inferms ¥ lo recomende-
ctén: valer del informe per-
sonal con respecio o lo re-
eomandacién,

« Comsniar o radoctads ¥ ¢o-
rregir los errores en la for-
ma acostumbrada.

— Estudiar vy ejercitar ol YQ-
CABULARIO rerpactive.

— Estudior MODELOS efempla-
rer o defactuotos, y anhotar
chesrvaclones referentes o o
téenico de o recomendacion
epistolar.

— INVESTIGAR sobrs la redoc.
ctén de Jas carkar recamen-
datetial,

= Hocer TAREAS DOMESTICAS.

— Comparar la cario de reco-
mendacién con el centifizade
recomendatorio, considaran.
do la utilidad y el poder per-
suasivo de ombos.

— Comparar la carta de re-
comendactén zon la tayets
de presentacién, desde ol
punto de vista del ofecto
que ellas producen on el
énimo del destinatario,

— Redactor  recomendociones
con 3 reipustia cOITeIpon-
disnie.

— Conversar sobra ol lema,
destacondo o prudencio can
que se radactan los informas
personales.

— Redactor yna pelicitn de in-
formes personales ¥ lo res-
pussta  correspondients, ds
acverdo con minutas propor-
cionadas por el profeser o

- por los alumnes.

— Comparar ol informs perse-
nal con la carta de reco-

mandacidn, desde ol punte

de visio de lu verocidad dal
contenide.

~— Lo eorreceidn de errores, &l e
tudio de modeles, las tareas pa.
ra Jo cosa, eic, se harén mds

o menos comg ¥a se ho expli-
cado.

—El estudic comporative de los
documentos  r w5 o mendatarios
puede basarse en modelos vin-
culados @ un suceso anecdéfico.

— Esta maieria sa pusde metiver

eon o refrén gus dics “Més vo-
ls crearlo que averiguarle”.
Se enssfaré o contestar lo car-
ta de recomendacién, tenlende
prasante la preponderancia de
los ajercicios précticos sobre los
wstudlos tedrices.

— Lo INTRODUCCION dns esis si-
tudin podria [nspirarss en ol
aforisma latine “ver vo volaor
ot seripta manent”, gue alude o
Is necosidod de asr prudsnie
cevando 1e dice slgo per wssrite.

— ba REDACCION de lus cartas

tobrs informas persongles e
puede snsefiar pplicands  los
mlimos  procadimisntor  sugerd-

dos pora la respussto o [o re-
somaendacién splstelar,




OBJETIVOS ESPECIFICOS HORAS CONTENIDOS ACTIVIDADES METODOS Y TECNICAS

Aprender o radactar | ' i) CARTA DE RESPUESTA AL | --Copiar o porafrasecr carfos| —Al finalizar ko unidod “Busque-
carta de respuesia ol ofre- OQFRECIMIENTO DE SERVICIOS | de respussta o la oferte pro- | mos wna ocupackén®, convendria
cimiento de servicios profe- PROFESIONALES; tosional. Comsnior y tomar ~e-| recorder ol aforismo “the  right
sionales, —Generalidades. to de lo mds importante, man in the right place”, ¥ lo di-

Afianzor lo gprendido du- 3
ronte ol desarrello de la
wnided,

Interesnrie por lo redaccién b 4
comarcial,

che swbre of valor de wea ofer.
o bien redoctada.

—REDACTAR, de manera oo —EL 'EIEIECI‘CIJO IIECAI’I]‘ULA‘I‘WO

ordinods, la:  comunicacionss ") mquiun r; 7 -. L PWI::
eden infe i la] P i ¥ =
:;:q;:n :h ":m: .:;P::iém minuias en colaborocién con los
ofrecimisnto de servicios pro- alumnos.
fesionales, certificado laboral,
ol o , resp ta a la
1 alh A 3t & d. in-
forme personal, informe per-
sonal favorable, y respuesta
fa ble al ofrecimionto de
servicios,
ACTIVIDADES COPROGRAMA- —$¢ siodila una nota de irderds
TCAS ¥ coda porficipante se presen-

—Coleb o .| tara al COP:ICLIRSO ton we sle.
nucimnrrd:“lu s(?uﬂu" ::;.; gen (por, Spenpls, LA vatishors
nizands un mcunéo o cidn de recibir una earia, ¢ pa-
REDACCION inspirado an i | #° <0 lo respuesta”).

tama de s unidad.

AUXILIARES DIDACTICOS

EVALUACION (3 HORAS)

Recortes de ios sobre paci
vacantes; cartas mimeografiadas sobre
ofrecimiento de servicios, sjemplos se-
[} H =) d. b d. [ ) li&l‘l co.
mergial,

Tizas de color, dibujos, cuadros, frane-
légrafo, deslizégrafo, etc.

1/3) la esrta de sfraciminnto de servicios profesionales s ol nddec dp lo unidad “Busque-
mos wna acupacidn®, Por este motivo, hay que controlor su aprendizaie con lo méxima pre-
Fereneia.

Tiena que haber, desde luego, una PRUESBA DE REDACCION. Pueds anadirse wno prusba
objetiva para medir habilidades da fips reduecional, conocimionto sobre los principabes ar-
pectos del mensaje, aplicacién de principios, ete.

4/5) Con una PRUEBA DE REDACCION se evoluors integralmente la habilidad para redec- |
tar certificados de competencio.

Prusbas objstivas coma sl test de seleccddn moltiple, permiten mediv comocimisntos funeio-
nales, hobilidad pary dittinguir los adistives rutinarios de los que tisnen expresividad, wic,

&) Contrélesy lo habilided adquirids cvando haya finalizado sl sstudic de las cartas de re-
cormnendacién, ]

la evaluacién objetiva podric medir conductas como las siguient imiente de las
ventajas que fiene lo carta recomendatoria sobre la tarjeta de p tacio imient
de los diferentes estiles en que 3o len redactar laos + daei ; hobilidad para dfs-

tinguir un panegirico de una recomendacién; hobilidad para identificar los recursos que

favorecen al interesade y los recursos que sirven para dismi la I bilidad del re-
comendante, elc,
7) El aprendizaje de la respuesta a la dacién epistolar se puede evalu inand

los trobajos ejecutados por los al

8) Pora evaluar el oprendizaje de los cortas sobre informes personales, s sugiere

un control consistente en una PRUEBA DE REDACCION y una bateria que permita medir lo
imilacién de confenidos tedricos y clgunas habilidades de tipo redaccional, como las que

se han ionado en unidades anteriores.

EVALUACION FINAL DE LA TERCERA UNIDAD: Por tralorse de una unidad extensa, lo prue-

bo consistird en REDACTAR DOS COMUNICACIONES od d gidas y resolver una

bateria destinada a evaluar conocimientos y hobilidades de carécter redaccional.
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Wermo I. Alvarexr, Dario L. Hernéndez  (Emprenta Cullure,
Sanfiaga ds Chila, 1956)
—Caries de ofrecimiente de servicios: pégs. 185/191.
—Cartas deo informes: pég. 195,
~“ENSEMANZA DE 1A REDACCION Y COMFOSICION”, José
Pereira Rodriguer (Editerlal KAPELUSZ, Bs. Aires, 1957):
—Certificados: Segundu parte, X4
FRASES QUE HAM HECHO YENDER POR MILLONESY,
WI-InI-r {Lluis N.Irﬂch Editor; Barcelona, 1949):

a3 des de dar v obtensr empleo: cup. XXX,
TMANUAL DE CORRESPOMDENCIA COMERCIALY, traduceién
en epafiol de jo primera edicion en inglés, L. E. Frailey {pri-
mera adicién an espafol, Unién Tipogréfica Editerial His-
panc Americong, Méxica, 1958)
—Cartas del departoments de personal: cap. XL, N2 5, pdgs.
925/942,

Efmer

D) CUARTA UNIDAD:
“3U AFECTISIMO SERVIDOR”

OBIETIVOS ESPECIFICOS

HORAS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES METODOS Y TECMICAS

Comprender gua ung carta
reflaje [8 perssnalidad del
qua Il envia.

Comprender lo dificll que
o3 tonvancer o iravés e
la distantia. :

a} 1A CARTA COMO RETRATO
DE SU AUTOR:

—Sobre, pupel, escrilyra, mar-

genss, sangries, parrafor, e,

«Contenide, tenoc y westilo.
~Yocohulario y ortagrafia,
—Oportunidad de la respuss-
a.

b EL “YO* ¥ EL "TU" EN LA
CORRESPONDENCIA MERCAN-
TH:

Sityacidi el remitents:
—Deseonetimiants de la sityn.
clén del destinatario,
=Difleuitad para concebir, se-
lscclonor, organizar y expre-
tar Ideas de manere agrado-
ble ¥ convincente.
~Dificultad paura “sugerir” vo-
cas, getlos y ademanss per-
suasiyos,

~tmposibilidad de adiviner las
reacciones que puede provotor
of mensaje.

— Analizar cartas comerciales,
tomands en cventa las as-
peetos que ntotan ol au-
-1

— Conyersur 3ebre el proble.
ma que se ls plontes al
hombre da nagocios que ds-
seq convencer peor carfa.

=Lla presente unidad &3 mofiva-
bls analizende eartas 1obre &l
misme fema y esritas por dis-
tintas personas, con el objsio de
apreciar los diferencias individug-
les.

—Lla mayoria da lox cartes que e
analizon en esta unidad son he-
chas por Jos propiss olumnos;
pero también se sstudiarén mo-
delos auténticos ¢ poradigmos se-
laseianado: de textes de Radac-
eién Comerclol,
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CBIETIVOS ESPECIFICOS

HORAS ,

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

METODOS Y TECNICAS

Comprender [o imparionte
Yue es considerar fos inte-
reses del destinataria.

Profundizar el conocimien-
to de algunas virhudes ma.
roles, estilfstica:r e idiomg-
ticas de la expresidn mer-
contil,

Profundizer w| conocimiento
de los principales vicias mo-
rales, estilisticos ¢ idiomé-
ticos de lo expresidn mer-
cantil.

Comprender la necesidad da
habituarse o la autocorrec-

cién de las cartas redac-
tadas.
Avtoevaluar o aprendido

#n Jlo asignotura ds  Re-
daccidn Comercinl,

1

za,

€ LAS
BLAMN",

Fisomomio atroctiva; orden, ar.
monia, originalidad y fimpie-
Za en e sobre, ol papal, lu
sseriture, ofc.

"CARTAS QUE HaA-

Actited  simpética: contiderg.
cién del punto  de visto dsl
desfinatarie: dnimo de agra-
dar y servir.

Poder sugestivo: argumentacisn
convincente y persuasiva.

d} VIRTUDES REDACCIONALES:

—Cortesia, fronqueza, digni-
dad, folerancia, diplomacia, op-
timismo.

—Claridad, precisién, sencillez,
armonia, originalidad.
—Ortografia, propiedad, pure-
buena puntuacién,

e} VICIOS REDACCIONALES:

—Lescortesiu, timidez, servilis.
me, infolerancio. rudeza, pesi.
mismo.

—Oscuridad, imprecisién, difu-
sién, redundancia, afectacién,
detollismo, laconisme, cacofo-
nia, menotonia, vulgaridad.
—Barbarismos, solecismos, pun-
fuacién incorrecta.

#) EL ARTE DE CORREGIR:

—Errores formales
sustanciales.
—Arte de corregir suprimien-
do, agregando, reemplazando o
trasponiendo palabras o fra-
sos,

—Ventgjas de lo ogutcesrrac.
cidm.

¥ errores

— Analizer varias cartas argu-
mentativas, para estudiar lo
tactica de sii con

s intereses y las opiniones
del destinatario.

—Analizar y comegir cartos
redactadas por los alumnes,

— Estudiar el tono, el estilo ¥
el lengucje de cartas que
estén bien redactadas.

—Hacer ejercicios de recono-
cimiento de virtudes redac-
cionales.

— Estudiar el tono, el estilo y
el lenguaje de cartas que
estén mal redactadas.

— Hacer ejercicios de reconoci- |
miento, baséndese en cartas
hechas por los propios
alumnes. ;

= Estudiar el arte de corregir
la expresién escrita, anali-
zando medelos, consultands
apuntes, aufocorrigiendo cor-
taos comerciales de acuerdo
con las observaciones he-
chas por el profesor o los
condiscipulos, efe.

ACTIVIDADES COPROGRAMA-

TICAS:

— Organizar una EXPOSICION
ANUAL DE REDACCION CO-
MERCIAL

. fema son una integracién de va-

[ ear

‘forar considerablements la expre-

‘miento. Consistirg en exhibir car-

—Es imporfantisime conocer e
técnica de las “CARTAS QUE HA.
BLAN", Dése oportunidades parc
que los alumnos razonen y de-
d conclusi . Aunque los
diversos aspectos que forman esie

lores utilitarios, conviens desta-
lo de la “actitud simpéti-
ca”, porque es extraordinariamen-
te educativo en el sentido que per-
mite inferir lo que ganaria. la hu-
monidad si las personas apren-
dieran o considerar el punto de
visla ajenc en las situaciones con-
flictivas.

—los modelos que se mencionan
sen parodig destinados a mos-
trar deficiencios formales o erro-
res de tenido; se pueden ob-
tener, incluso, de algunos fextos
de Redaccién Comerdal,

—Es necesario que los alumnes
comprendan que ellos pueden me-

sién escrita a fravés ds la AUTO-
CORRECCION. g

—Lla EXPOSICION ANUAL DE RE.
DACCION COMERCIAL se lievara
a cobo de acuerdo ton las eondi-
ciones que ofrezca el estableci-

tas comerciales hechas por los
alumnos, periédicos murales rela-
cionades con la asignatura, ete.
En la organizacién de esta activi-
dad pueden participar varios cur-

sos poralelos. Los ol no son
indiferentes o estas actividades
coprogramdticas. A veces tfienen

iniciativas magnificas.

AUXILEARES DIDACTICOS

EVALUACION (1 HORA)

Cortes avténticor o ficticios sobre los
temas tratados durante el gfe (pars
desorrollar los actividodes gue sa su-
gieren &n axta unidad: anolizar,

€Er ¥ ouiocoiTeginse),

tervidor’,

gir”,

A esto olturg del aiis, el profesor estd en condiciones de diagnosticar las deficiencios del

A =1

curse, y sobre esta base g

Se empleard una BATERIA porg medir el legrs da los
déndole singular importancio o los g

& los cont

y actividades de la unidad "'Su ofectisimo

diferentes objetivos de astg unidad,
artas que hoblan” y o lo relative al "ore de corre-
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BIRLQGRAFIA

“REDACCION COMERCIALY, Emeflne Moya Cerén (Zig-Zeg,
Sontiage de Chile, 1954)s

—E| orte de redoctar (Preliminares): pégs. 15/63.

—Cualidades del lenguaje:s Nos, 28/33,

—Cualidades. del estile comercial: Nos. 56/84,

—Nucasidad de corragir: Nos. 85/86,

HeURSO DE REDACCION COMERCIALY, Memesio Goreela C.
{Cooperotive ds Cultura y Publicoclenes Lrda, Santiage de
Chile, 1967):

—Estilo de lo earta comercial: Nos, B7/95,
—Cualidades sicoldgicas: Nos. 98/104.
6L CORRESPONSAL MERCANTILY, Pancreclo del Moer (San-
fiago de Chile, 1948): .
—Principios generales para aprender u redoctar  corvecta.
mente: pégs. 29/35. ¢
—Cualidades esenciales
les: pégs. 72/75.
"REDACCION Y CORRESPONDENCIA COMERCIAL', Eraesto
Jones Garcla (Maseimente, 1951}

=Eisrcicior pare sopior y dor ferma de carta: cap, Xk

#COMO REDACTAR CARTAS COMERCIALES MAS EFICACES'",
M. B. Lafuerze (Editeria]l Hobby, %5 Alres):

—Conocimiente de lo naturaleza hvmane: cap. I,

—El astile: cop. VI :

—Come toncretar idean cup X,

—Camposicibn de la corto comercial: cap. XH.

—El comignzo y al final inferssanies ds wno cotta comer-
clal: eap. XU,

#E| CORRESPONSAL MODERNO, CURSO PRACTICO OE CO-
RRESPONDENCIA” (Academia Pitman, Bi. Afres, 1958}
—Expresiones InGtlles: Nos, 49/50.

“BUSINESS THROUGH LETTERS, TEXTO PARA tA ENSENANIA
DE REDACCION COMERCIAL INGLES.CASTELLANO", Guillar-
mo I. Alvarez, Darfo L. Hemdndez {Imprenta Culture, San-
tioge de Chile, 1956):

—ideas generales sobre Jo redacelén de une esrta comer-
clal: pégs. 167/171,

“CORRESPONDENCIA COMERCIAL INGLESA”, profesor Ar-
nold L&t (Editorial DAIMON; Madrid, Barcelono, 1937):
—Estilo comarelal: pégs. 40/44.

“MAMUAL DE CORRESPONDENCIA COMERCIALY, L. E. Pral-
ley (primera odicidn en espofiol, Unidn Tipografica Edito:
rial Hispono Americano, Méxice, 1950)

=las eortas y Yor negocios: cap. ).

—El lengueje de los tartos comerciafes: eap, I
=Flansamiente de la carte: cop. Il M2 1.

—Meshnlta de las earion: eop. IV,

—1ig persgnolided do los caras comerciales: cap. Vi

HMNUEYOS PRINCIPIOS DE CORRESPONDENCIA COMERCIALY,
Pedro Prot Gaoballi (Gustave Gili, Editor; Barcelona, 193%):
—La snsefionza de lo correspondencior pégs, 4/5.

—la carta comercial como impreso: pégs. 6/10.

—Carfas que hoblon: pégs. 19/24,

—Subrayodos: pég. 36.

rasd by

del aititc ds los curtes comereia.

1.

13.

14.

15.

¥4,

17.

“#gL ARTE DE ESCRIBIR EN __VEimE LECCIONES”, Antolns Al
bolat (Editorial Atléntida, S. A, Bs. Alres, 1944):

—ia eriginclidad del estilo: Leeclén 5.9

—la concisién del estile: 45

—Dal astllo epistolar; 209,

“CURSO DE REDACCION”, teorlo y préctica de la compo-
sicién y del estilo, Genzalo Martin Vivaldi (PARANINFO, Ma-
drid, 1967): .

—El estilo puede conseguirse: pég. 16.

—Frases largas y froses cortas: 150/151,

—Repeticién de idecs y de palabras: 154/156.

—Modos de evitar las repeficiones: 158,

—£l arte de tochar y el estilo coneiso: 163/188,

—El idioma y la rasponsabilidad: 189/191.

—lenguaje publicitarior 197.

—Momento de crisis en el Idioma: 202/203,

—El arte de escribir: 245/286.

—Cualidedes primordiales del buen estilo: 235/258.

—las cartos; 320/323.

“OIEMCIA DEL LEMGUAJE Y ARTE DEL ESTILOY, Martin Alon-
so (Aguilar, 5. A., de Ediciones; Modrid, 1933
—Construcciones defectuesan; NP 100,
—fRedactar; 1/4,

—{enguaje de redaccién: 11.

—Método intuitive activer 17.

—Normas précticas de redoccién: 202,
—Fuerzg expresiva: 246,

~La sinceridad; 247,

—=Lla claridad: 248.

=La precisiém 249,

—Originalidad « imprasisnismo: 20

~Lo carta; 284,

—Psnsor blan; 322,

—Resvmen de las reglos précHeas: 331,

vgL ARTE DE ESCRIBIR EN VEINTE LECCIONES”, Miguel de
Toro y Gémexz (Editorial Culturo, Santiage de Chils):

—la Imifacién: lece. 3.9; algunos adjetivos rutinarios: B.9;
iroze sobre extenslén de los cléusulas: 11.% sobre ol Plan:
12.%; sobre cualidades del esfilo: 14.%; sobre el estilo epis-
rotar: 209,

“LA FORMACION DEL ESTILO POR LA ASIMILACION DE LOS
AUTORES”, Antoine Albalat (Editorlal AHéntida, $. A, Ba.
Alras, 19448):

—Asimiloglén per mitacién: cop. i

—bal posfiche: 1.

—De olgurar pr asimilables: X0,

“ENSENANZA DE LA REDACCION Y COMPOSICION”, losi
Pereira Rodriguex (Editorial Kapelusz; Bs. Aires, 1957):

—los fines de la ensefonza de lo Redoccién y de lo Cem.
posicién, la expreslén comect, la teorla gramatical: 1.9 parte.
—Llos trabajos eserlfos, Lo correccidn de los trabajos ascris
tan: 2.9 parts.

oEL INSTRUCTOR Y SU TAREA, NORMAS BASICAS PARA EL
ADIESTRAMIENTO TECNICO”, Homer G, Rose (Editorial Trogwel,
S. A Bs. Alres, 1966):

—Aprendizaje por ensayo y error, El adiestramiente por me-
dip de lo observacién, Aprender haciendo, El aprovechamisn-
to de conocimientos ofines, etc.: cap. 2.




L Rl

TEXTOS parala
REFORMA EDUCACIONAL BASICA

Nuevos libros para una nueva ensefanza

EL ARBOL ALEGRE

El Arbol Alegre-Santillana pone o disposicion PRIMER ANO BASICO
del Magisterio chileno un conjunto de textos conce- s

® mimﬂox lectura y escritura

g P z ESPER ° Libro de lectura

bidos espemglmente para la Rgiurrnu th{cncmna!. FUTURO 1° Ciencias Natureles y Sociles
Un equipo de profesores chilenos, siguiendo las @ EsPrRAL P

mds modernas técnicas pedagégicas, ha creado es- LIBRO GUIA DEL MAESTRO

tos libros fundamentalmente activos y gestadores de ® SEGUNDO

experigncios conforme a los Programas Oficiales glo- wmﬁ?ﬁi‘fﬂumm

balizados del Primer Ciclo Basico. @ LUCERO 2 Castellano

Cada curso cuenta con un Libro Guia parg el FUTURO 2° Ciencias Naturales y Sociales

Profesor, que organiza el conjunto de textos y orien- @ %‘;mg‘&mo
ta el trabajo del maestro.

i i - TERCER ANO BASH
_ Aprobados por la Superintendencia de Educa- @ Lt umco
cién. \ Lol .« @ EUTURO G Ciencias Naturales y Sociales
Examinelos en las buenas librerias del pais ESPIRAL 3° Matemdticas
y ohserve la calidad de los ilustraciones contenidas: LIBRO-GUIA DEL MAESTRO
A TODO COLGR CUARTO ARO BASICO
PAPEL Y TIPOGRAFIA ADECUADOS LUCERO 4° Castellano
IMAGENES SUGERENTES AL e o urlany Beclales
ACTIVIDADES MOTIVADORAS @ LIBRO-GUIA DEL MAESTRO

EDUTECA

EDICIONES EDUCATIVAS LTDA.
PROVIDENCIA 727 - TEL. 258888



gpIToRIAL EDITORIAL gUITORIAL  ERITORIAL EDITORIAL EDITORIAL EBITORIAL EBITORIAL EDITORIAL

ORBE ORBE ORBE ORBE ORBE ORBE ORBE ORBE ORBE

ALGUNAS SUGERENCIAS PARA PROFESORES Y ALUMNOS

ESTO ES LA ENSENANZA: L. D, Haskew - J. C, Meledon, Estudio de la enssfanza - Los maestros en ac:
cién - Aqui vienen los alumnos - Ambitos de la ensefanza - Recursos del maestro, efc,

MANUAL DE EDUCACION HIGIENICA: F, Villasehor - F. Gémez G. Con recursos y téenicas audiovisuales
para su ensefanza,

LA ESCUELA NUEVA: Roger Cousinet.
Trabajos publicados por su aufor en la “Revue de V'Ecole Nouvelle Erangoise”, érganc informative al que

se le puede denominar LA NUEVA FRONTERA PEDA GOGICA GALA.

ORGANIZACION ESCOLAR: J. lsais R. Profesor del Centro Regional de Educacién de la América latina -

{CEEFAL).

TRABAJOS MANUALES: Biblicteca CEAC de iniciacién profesional. Trabajes de popel, de cartulina y
carién, de los textiles de la arcilla y el yeso, de la madera.

DIBUJO: Bca. CEAC de Iniciacién Profesional.
El dibujo de la expresion, geométrico, lineas ractas, asquemdticos, del trazado de lineas por puntos, de

las flores, de gréficos, etc.

EL ULTIMO GRUMETE DE LA BAQUEDANO: Francisco Colcane.

CABOC DE HORNOS: Francisce Coloane.

MARTIN RIVAS: Alberte Blast Gana.

EL LOCO ESTERO: Alberto Blest Gana.

MARIA: Jorge lsoacs - LA VORAGINE: José Eustasio Rivera.

MISERICORDIA - MARIANELA: Benito Pérez Galdés - MARTIN FIERRO: José Herndndez - RECUERDOS DEL
PASADO: V. Pérez Rosales - COMO EL HOMBRE LLEGO A SER GIGANTE: M. llin y E. Segal - CORAZON:

E. de Amicis - ROBINSON CRUSOE: Daniel Defoe - HISTORIA DE LA ESCLAVITUD: J. A, Sacco - EN EL
VIEJO ALMENDRAL - Valparafso, la Ciudad del Viento: Joaquin Edwards Bello - LA AMORTAJADA: Maria

Lulsa Bermbal.

DESCUENTOS ESPECIALES A PROFESORES E INSTITUCIONES EDUCACIONALES. Envios & provincias libres
de gastos mediante envio de cheque a nuestra orden.

EDITORIAL Y DISTRIBUIDORA “ORBE” LIDA.

Galeria Imperio 256 - Casilla 12171 - Feno 23698 . Direc. Cableg. “Almendres”,
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LA IMAGEN
AL SERVICIO

DE LA
EDUCACION

1§ LN

con el RETROPROYECTOR PHILIPS

El RETRO-PROYECTOR PHILIPS ests
construido para la aplicacién de métodos
de ensenanza audio-visuales, en las Escue-
las, Universidades, Fébricas, etc., donde el
impacto de la imagen se requiere para la
atencidn y mejor comprension del auditorio.
Ei RETRO- PROYECTOR PHILIPS se
suministra con un rolio de 15 mts. de ace-

tato transparente, que permite dibujar y
escribir directamente sobre él y proyectarse
en forma instantanea, sin necesidad de dar
la espalda a los oyentes. Ademas, permite
la excelente proyeccién a dimensiones va-
riables de: GRAFICOS - PLANOS - TEXTOS
ESQUEMAS-ILUSTRACIONES- MAPAS -SU-
PERPOSICION DE TRANSPARENCIAS, etc.

El RETRO-PROYECTOR PHILIPS es portatil, de manejo simple; proyecta muy nitidamente,
sin necesidad de oscurecer la sala, lo gue facilita a los estudiantes tomar apuntes sin

dificuliad.

MAYORES INFORMES Y DEMOSTRACIONES EN pH | Ll ps

CHII.ENA S. A

DIVISION PROFESIONAL

Pracitia 2887 - Fran 394001 - Stao.



valia l1a pena

TEXTOS DE ESTUDIO PARA LA ENSENANZA BASICA, APROBADOS PO I.A SI.I-
PERINTENDENCIA DE EDUCACION. !

PREPARADOS POR FIELES INTERPRETES | HERMOSAMENTE EBITA: N
AT TS | o Chevtes | I Uk [aaEh
SECUNDARIOS Y UNIVER- | PR VIGENT F
SITARIOS, ESPECIALISTAS OGRAYM %SE LE _ES CIA EN LA PRODUCCION

EN LA MODERNA REFORMA DE ETgUGI% DE

PEDAGDGIA PRIMARIA EDUCACIONAL | r &

LECTURA Y LENGUAJE

MI CALLE DE PLATA

2.9 ANO BASICO. - Por Sylvia Soto Morales y
: Néstor Sandoval de la Cruz

Sy LA LLAVE DE ORO

3er. ANO BASICO Por Elena Martinez Chuéén
y Julia Romeo Cardone

ESTE MUNDO MARAVILLOSO.

4.2 ANO BASICO. Por Maria Godoy y Francisca
~ Bertoglia
CIENCIAS SOCIALES
2.9 ASIO BASICO. POR [RENE TRUFFELIO Y |
MARTA FINTERBUSCH
3r. ANO BASICO  POR ALEJANDRO DIAZ PERALTA |
4.9 ANO BASICO. 2 POR EUSEBIO FLORES, DOL!TEC b

MORALES Y CARLOS THAYER ’
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