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INTRODUCCION
GENERAL

a mis colegas de la
educaciéon media

En reiteradas oportunidades he sostenido que el esfuerzo més importante de la refor-
ma educacional en marcha estd centrado en los cambios cualitativos del sistema. Esto
significa, desde luego, un desafio a nivel de la capacidad creadora del maestro chile-
no. Los afos transcurridos desde que dimos los primeros pasos de la reforma nos han
confirmado en la conviccién de que los colegas estaban en condiciones de avalar con
su preparacién probada, su sentido de responsabilidad y su espiritu de iniciativa los
cambios propuestos. Asi ha ocurrido, en efecto. Resulta dificil hallar en la historia de
la educacién comparada un simil que se ajuste al ingente despliegue de energia hu-
mana que estd significando la reforma educacional chilena. Debe agregarse, por otro
lado, que la extensién y profundidad de los cambios estén ocurriendo a una veloci-
dad sélo comparable a la propia velocidad a que avanzan la ciencia y la tecnologia
contempordneas, de modo que la reforma, mirada desde el dngulo de la participa-
cién del magisterio nacional, revela dos vertientes que me complazco en destacar aqui:
primera, la decision de afrontar en breve tiempo cambios de raiz en la estructura y
en los contenidos del curriculum; segunda, la capacidad del maestro chileno para lle-
var adelante dichas transformaciones.

No es del caso esquematizar ahora lo que hemos sido capaces de hacer los maestros
de Chile con el respaldo de la comunidad nacional. Sélo deseo trasladar aqui la opi-
nién de expertos internacionales que, frente a nuestra reforma educacional, no termi-
nan de enfatizar nuestro empuje, nuestros esfuerzos multiplicados y sostenidos y, so-
bre todo, la confianza que en nosotros mismos hemos tenido para conducir, pese a los
inevitables tropiezos del camino, con claridad, tensa voluntad y alegria interior, tan-



tos y tan variados cambios educacionales. Todo ello, en definitiva, nos lleva a mo-
dernizar nuestro sistema, en un intento planificado por colocarnos a nivel de las exi-
gencias sociales y culturales de nuestro tiempo. -

En esta misma linea, presentamos ahora, en la Revista de Educacién, los nuevos progra-
mas de estudio para el 2.° afo de la educacién media, correspondientes a los planes
generales.

Me parece innecesario insistir sobre la trama conceptual que informa a cada uno de los
nuevos programas de estudio. Las ideas fundamentales del moderno curriculum subya-
cen en todos ellos y le otorgan, pese a la légica especificidad de las distintas discipli-
nas, una unidad de propésitos que hace convergentes todas las tareas pedagégicas
que a nivel de la clase y de la escuela realizan alumnos y profesores.

Los programas de estudio para el 2.° afio de la educacién media han sido elaborados
por los mismos equipos interdisciplinarios que disefiaron los de primer aiio.

No obstante, las experiencias que los programadores han logrado sobre la base del
contacto personal y permanente con los profesores que aplicaron los programas del
primer afio de educacion media, han permitido un cierto grado de evaluacién del tra-
bajo realizado anteriormente, incorporando en los del 2.° afo las sugerencias que los
propios maestros les han hecho presentes.

Este sistema de realimentacién, logrado a través de los seminarios vespertinos realiza- -
dos durante todo el afio 1968 por los programadores y catedraticos del Centro de
Perfeccionamiento, permite, cada vez més, hacer de los programas de estudio instru-
mentos flexibles y funcionales que, en vez de maniatar al profesor, le permitan mér-
genes de maniobra en que juegan, de modo dindmico y redlista, tanto las necesidades
e intereses de los alumnos como la iniciativa creadora del maestro. Diria que estos
dos factores son, en verdad, condicionantes del éxito en las tareas docentes. Los nue-
vos programas para el 2.° afio de educacién media estan disefiados, precisamente, en
vista a garontizar la posibilidad de un desarrollo activo, personal y creador del proce-
so educacional.

Como lo dijera en anteriores ocasiones, subrayo también ahora la importancia de es-
tos instrumentos, cuya eficacia, sin embargo, depende més de la inteligencia y creati-
vidad del maestro y del grado en que logre motivar la participacién de los alumnos’
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, que de la calidad intrinseca de los progra-
mas mismos.

Al entregar estos programas, a través de la Revista de Educacion, lo hago con la mas
absoluta seguridad de que mis colegas sabrén extraer de ellos lo esencial, para elevar
la calidad de sus tareas y contribuir, de un modo eficiente, al desarrollo integral de la
personalidad de nuestros alumnos.

prof. MARIO LEYTON SOTO
Subsecretario de Educacion






Il PROGRAMA DE CASTELLANO

1.2 INTRODUCCION

Durante el segundo afo de ensefianza media continta el desarro-
llo del tema central presentado en el ahio anterior: Enfrentando
al do. Esto indica la per cia de una linea programética
basada en los infereses psicolégicos de los estudiantes y no sola-
mente en contenidos légicos. los infereses que se consideron en
este segundo afio estan vinculados a los dos procesos mas pro-
fundos que se operan en el alma de los adolescentes de esta
edad: la ofirmacién del yo y la incorporacién consciente al mun.
do de lo social. De ahi las unidodes progroeméticas elegidos: “Mi
mundo y el de los demas” y “El d poraneo”’.

Junto con la continuacién de la linea programética seguida hasta
ahora, se dan también algunos cambios en el enfoque de conte-
nidos y actividades. El primer aiic de ensefianza media exige un
programa de transicién, en el que se lida y pleta la linea
de un aprendizaje casi totalmente instrumental de la lenguva ma-
terna. En el segundo aiio de f di pi ya a
tener vigencia ciertos contenidos culturales especificos de la asig-
notura, tanio en lo literario como en lo linguistico.

Al introducir contenidos culturales es absolutamente necesario ha-
cerlo de ocuerde con las innovaciones que han determinado el
progreso de la ciencia literaria y lingiistica y la constante apari-
cién de nuevos aufores y tendencias, que han revolucionado el
estado de lo literatura.

La inclusion de nueves autores, Jencias y { exige
cierfamente una renovacién de criterios y practicas tradicionales de

1.° Introduccién
2.° Unidades programdticas:
Tema central: “Enfrentando al mundo”
a). Primera unidad: “Mi mundo vy el de los demas”
E) Segunda unidad: “El mundo contempordneo”
3.° Glosario

la asignatura, como asimi la wtili de nueves materiales
de estudio. El programa SUGIERE los contenidos, actividades, lectu-
ras y métodos gue hacen ible esta r i6n. Se p fa
dos unidades ampliomente desarrolladas, pora que el profesor
ELJA temas y aspectos de acperdo con su preparacién personal y
con las caracteristicas de su gurso.

En la segunda unidad, todo estd, de hecho, sujeto a la eleccién
del profesor. Se presentan nugve temas, de los cuales el profesor
puede escoger DOS. Los contepidos son, pues, electivos. Las activi-
dades y las lecfuras son simples sugerencias. De este modo, el
programa da las necesarias facilidades para que todos los profe-
sores puedan ufilizarlo adecuadamente. Pero, al mismo tiempo, se-
fiala lineas de progreso y renovacién para afios y cursos futuros,

en los que se podrén ver mds claramente los frutos de la Refor-
ma Educacional.

Para obviar los probl mas i

diatos de terminologia, el
Programa incluye un Glosario de conceptos literarios actuales. Las
guias curriculares complementarias, elaboradas conjuntamente con
el programa, permitiran tambijén su mejor aplicacién.

En todo caso, los profesores no deben olvidar que tode programa
es un instrumento de trabajo: una ayuda, no un obstéculo; una
orientacién, no una preceptiva rigida; un modelo general, que en
cada caso debe ser adaptade o lo realidad por lao capacidad
creadora del profesor a quien, en Ultimo término, se le confiere la
responsabilidad de seleccionar, enriquecer y vitalizar los contenidos
programaticos generales que se le entregan.



2.° UNIDADES PROGRAMATICAS

TEMA CENTRAL: | SEMESTRE “ENFRENTANDO AL MUNDO*

o) PRIMERA UNIDAD: “MI MUNDO Y EL DE LOS DEMAS”

CONDUCTAS DESEABLES

—Comprensién del mundo de los demas y del propio.

—Actitud de respeto e interés por los demés y tolerancia
frente a los ideas ajenas.

—Interés por incorporarse a la comunidad humang y partici-
par dindmicamente en el acontecer humano.

—Habilidad para manejor adecuadamente diversas formas de
comunicacién oral y escrita.

—Actitudes e interés de apreciacién de valores estéticos, éti-
cos, sicoldgicos, sociales, contenidos en diversas formas de
comunicacidn, especialmente dialogadas.

—Hébitos de lectura amplia y selectiva que favorezcan el
desarrollo de la sensibilidad estética y social.

—Intereses de creacién literaria personal.

—Conocimientos, comprensién y aplicacién de recursos estilis-

—Habilidad para una mejor comunicacién humana, espkcial-

mente a través de formas dialegadas.
—Habilidad para onalizar, interpretar y sintetizar el ppnsa-
mienfo y sentimienfo ajenos manifestados principalmente a
través de expresiones dialogadas.

ticos y elementos lexicolégicos y gramaticales; habilidad

para emitir juicios sobre problemas derivados de ellos.
[}

ACTIVIDADES SUGERENCIAS

CONTENIDOS SUGERIDAS SUGERENCIAS METODOLOGICAS DE LECTURAS
El munde dramaético A.
A. EXPRESION PERSONAL: A. Comentar y criticar A. Al leer obras draméticas o ol osistir o re- i
—diglogo sobre situaciones obras dramaéticas leidas, presentaciones teatrales por primera vez, ton- ESQUILO:
dramaéticas. escuchadas en versiones vendria que los alumnos no se cifieran o una —Prometec encadencdo.
—critica de obras draméti- radiales o presenciadas guia de observacién, sino que se limitaran o
cas. en el teatro, el cine, la disculir aspectos posibles de ser analizades, de SOFOCLES:
—narracién de experiencias televisién, modo de no reducir sus observaciones o uspec- —Edipo Rey.
personales vinculadas o si- tos parciales, sino o gozar espontdneamente la —Antigona
tuaciones dramaticas. obra como un 1odo El ldaal es que, en una ]
—descripcién de ambientes 'primera  aproxi espontd e EURIPIDES:
del mundc dramatico. integralmente la obru sin var:. obligudm a opli- —Alceste
—descripcién de escenogra- car preesiablecidos. Sélo o partir de ]
fias. la segundu obra o represenhclon convendra PLAUTO:

—informes sobre asistencia
a representaciones dramdfi-
cas.

—informes de lecturas de
obras dramaticas.

—Organizar foros o de-
bates sobre diversos
aspectos de obras re-
lacionadas con la wni-
dad. Parficipar en ellos.

—Hacer resimenes o in-
formes de obras, prin-
cipalmente dramaticas,
que tengan relacién con
la unidad.

redactar colectivamente una guia de observa-
cién muy flexible que el estudiante podré usar
en sus futuras lecturas o asistencias a represenfu-
ciones. El profesor octuaraé como guia para
resolver problamus, planteundo preguntas e fn-
dicc lantes o un nivel que oyude
a los alumnos a obtener sus propias conclu-
siones. En fodo caso, la pregunta o indicacién
que servira de base al comentario o a la erifi-
co deber& convertirse en un verdodero de-
safio al nivel de las posibilidades de los alum-

nos.
Eati 1

lo participacién de todos los alumnos
mediante el trabajo individual o en grupos.

—Sugerir a los alumnos el estudio de diversos
materiales de lectura y de consulta que les per-
mitan parficipar en foros organizados por ellos
mismos, con la presencic de mederadores, re-
lateres, temarios debidamente estructurodos,
efcétera.

—Aprovechar los resimenes e informes de los
alumnos para detectar los problemas que estas
técnicas les presenten y para diagnosticar pro-
blemas de vocabulario, sintaxis, ortografia, etc.
Este diagnéstico serviré de base para reaclizar
los ejercicios mas adecvados para superar ta-
les dificultades.

—Los cautivos.
—Los menecnos.

il
SHAKESPEARE:

—Hamlet.

—Romeo y Julieta.

—La comedia de las
equivocaciones.

LOPE DE VEGA:
—Fuenteovejuna.

—El caballero de Olme-
do.

TIRSO DE MOLINA:
—El burlador de Sevilla.

CALDERON DE LA BAR-
CA:

—da vida es sueio.
—El alcalde de Zalamea.

MOLIERE:
—Tartufo.
—El médico o palos.




ACTIVIDADES

SUGERENCIAS
CONTENIDOS SUGERIDAS SUGERENCIAS METODOLOGICAS DE LECTURAS
Para organizar adecuadamente las ideas en un I
resumen o informe, no bastan las indicaciones SCHILLER:
generales acerca de cudles ideas deben ser o =on (e
no consideradas y acerca de la necesidad de
presentarlas en forma clara y precisa. Es ne- J. ZORRILLA:
cesario que el profesor oriente el trabajo de —Don Juan Tenorio
modo que los alumnos puedan directamente ’
comprender si han considerado las ideas bdsi- DUQUE DE RIVAS:
cas que deben servir de nicleo y centro al resu- —Don Alvaro o la fuer-
men y observar cémo se organizan. El andlisis za del sino.
comparativo de aquellos trabajos que muestren
un dominio clare de la técnica del resumen o del IBSEN: .
informe y de aquellos en los cuales ello no su- —El enemigo del pue-
ceda, puede consfituir un buen medio para en- blo. i
cauzar a los alumnos en el esfuerzo por supe- —Casa de muiiecas.
rar los problemas referidos. v |
— 1 de infor —Relatar oralmente o GARCIA LORCA:

r
heches, situaciones y lec-

turas.

—creaciones draméticas sen-

cillas.

B. TEXTOS LITERARIOS:

Obras dramdticas
(textos literarios)
y obras teatrales

(obras dramdticas puestas

en escenas)

a) Lo dramatico.

b) El mundo dramatico.

1) Su sentido y su revela-
cidn a través de la .cons-
truccién, accion), personajes

y realidad representada.

por escrito experiencias
directas o indirectas que
presenten alguna seme-
jonza con hechos o si-
tuaciones planteadas en
obras, especialmente
dramadticas, presenciadas
o leidas que se refieren
al tema de la unidad.

—Crear  composiciones
draméticas  se ncillas;
presentarlas a concursos
literarios organizados
por los propios alumnaos.

ANALISIS DE TEXTOS

(Obras  dramadticas y
teatrales).

—Leer en clase y en ca-
sa obras dramdticas y
asistir o representacio-
nes.

—lIntarpretar y anaclizar
obras droméficas rela-
cionadas con la unidad,
considerando  aspectos
tales como:

a) Discusién acerca de
la funcién y efectos de
la obra dramatica en
comparacién con las
obras narrativas y liri-
cas.

b) Comentarios acerca
de la visién del mundo,
los valores y el senfido
que la obra comunica.
—Descripcién  funcional
de lo construccién dra-
maética: conflicto princi-
pal y conflictos secun-
darios; la unidad de ac-
€ién; presentacién, des-
arrolle y desenlace de
los conflictos.

—Se recomienda aprovechar las obras dramé-
ticas conocidas por los alumnos y en las cua-
les se presenten situaciones vinculadas a sus
experiencias, para estimular la expresién oral
o escrita, y para analizar problemas referen-
tes a la técnica de la narracién o a aspectos
lexicolégicos, gramaticales, de pronunciacién,
etcétera,

—Serdi conveniente que los clumnes, con la
ayudo directa de su profesor y aprovechande
experiencios de la vida diaria o lecturas, creen
breves didlogos que correspondan a situacio-
nes verdaderamente draméficas.

Serd Otil realizar adaptaciones dramdticas de
cuentos, romances y de otras composiciones
breves para una posterior aplicacién de la téc-
nica teatral en sus composiciones personales.

B. Deberd leerse como minimo una obra de ca-
da uno de los cuatro grupes indicados. El pro-
fesor determinard el orden de las lecturas con-
forme a los intereses y caracteristicas del cur-
so, sin atenerse necesariamente al orden cro-
nolégico. El profesor podrd incorporar otras
obras o la lista aqui presentada.

La obra literariu debe entenderse como una es-
tructura unitaria cuya oprehensién es posible
tanto a fravés de un andlisis exhaustive y to-
tal, como del andlisis de los el tos mas re-
levantes en coda obra. En consecuencia, no
siempre serd necesario el ejercicio de todos las
actividades, sino sélo de aquellas que It
mdés significativas en cada caso. Se ha de con-
servar la idea de que el elemento elegido es,
en gran parfe, representativo del todo.

Se realizarén diversas actividades de andlisis,
comentarios, di res, descripciones, informes,
foros, relacionados con aspectos varios de las
obras (valores, problemas, caracterizacién de
personajes, evolucién psicoldgica de ellos, apa-
riencia fisica, elementos conflictivos, etc.)

la labor del profesor no debe centrarse en la
exposicion sino en el desarrollo de un trabaje
eminentemente activo. En muchas ocasiones se-
ra sélo necesorio un odecvade planteamiento
de las preguntas para que los clumnos estén
en condiciones de observar hechos, comparar
situaciones, aprehender conceptos y problemas.
Es recomendable le realizacién de trabajos per-
sonales o en equipe de los cuales los alumnos
deberén informor en clase. Dichos informes
puestos en relacién directa con algunas obras
drométicas, podran servir al profesor para lle-

—Mariana Pineda.
—~Bodas de sangre.
—Lla casa de Bernards
Alba.

—DofRa Rosita la solte-
ra.

A. BUERO VALLEJO:
—En la ardiente escuri-

dad.

—Historia de una esca-
lera.

—Las cartas boca obajo.
—El tragaluz. »

ALFONSO SASTRE:
—Escvadra  hacia o
muerte.

—Asalto noctume.

FLORENCIO SANCHEZ:
—Mi hijo, el dotor.

RODOLFO USIGLI:
—El gesticulador.

SERGIO VODANOVIC:
—Deja que los perros
ladren.

FERNANDO CUADRA:
—Lla nifia en la palo-
mera.

FERNANDO DEBESA:
—Mama Rosa.

EGON WOLFF:

—Llos invasores.

JORGE DIAZ:
—El velero en la botella.

HEIREMANS:
—El abonderado.

E. O’NEILL:
—Emperador Jones.

T. WILDER:
—Nuestro pueblo.

L. PIRANDELLO
—Seis  personajes en
busca de autor.

IONESCO:
—El rinoceronte,




CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

¢} Técnicas draméticas.

1 Estructura formal: ncto
{jornada), cuadro, escena.

2 Formas de lenguaje dra-
matico: didlogo, monéloge,
aparte, acotacién, coro.

3 El estilo.

d) Formas genéricas de lo
dramético:

—tragedia

-—comedia

—tragicomedia

—formas menores: farsa,
sainete, entremés, efc.

e) la obra teatral.

(obra dramatica puesta en
escena)

—la representacién y sus
preblemas.

—Exomen de los perso-
najes, distinguiendo pro-
# g 2ok 1, 'y g Hiel Y

i d ;ua.
Preclsar su  funcién;
mosfrar su  significado,
cardcter represertfativo
o simbélico; reconocer
téenicas de caracteriza-
cién.

—Descripcién de lo rea-
lidad presentada. Co-
mentar su significade y
verodimilitud;  destacar
la evolucién o transfor-
maclén del mundo dra-
mdtito y establecer su
relatién con la vision
del mundo, los valores
y el sentido que se ha
intentado comunicar,

¢) Examen atento de una
obrd dramética, preci-
sondo la  diferencia
existente entre acto,
cuadro y escena.

1 Examen de la estruc-
tura formal de la obra,
relaciondndola con los
monientos dramadtica-
mente culminantes y co-

4. A Ia’ 1
con que se ha logrado
creat el climax, Com-
pardr fébula y sujet;
y déscribir el tratamien-
to del fiempo.

tos

2 Reconocer las formas
més tipicas de lenguaje
dramético: digloge, mo-
nélofo, aparte, acota-
cién, coro. Hacer notar
su funcién.

3 Dascribir y analizar el
lenguaje y las técnicas
de expresion de los
persbnajes.

Determinar las cdracte-
risticas del lengudje de
los personajes.
Recohocer, interprétar y
aplicar algunas flguras
literdrias relevantes en
el texto.

—Extraer  conclusiones
generales acerca del es-
tilo de la obra.

d) Comentar lo virlud
espetifica (efecto en el
lector: trégice, cdmico,
etc), de las obras lei-
das e inferir las carac-
feristicas de las for-
mas genéricas de lo
dramético.

e) Alistir a una repre-
sentdcidn teatral © co-
mentor la  pesibilidad
de representacién (pues-
ta en escena) de wno
obra dramética.

var a efecto una clase bésicamente activa, en
la cual la expresién personal desempeiie tam-
bién un importante papel. Cuando fuere posible
o asistencia a -representaciones draméticas po-
dré servir de medio eficaz para plantear dis-
cusiones o debates en torno a los conceptos
enunciados en el rubro “Contenidos”. El pro-
fesor procuraré que los alumnos lleguen a for-
mularse cientificamente los conceptos que apre-
hendan y deduzcan durante las actividades.

No debe descartarse la posibilidad de utilizar

s8¢ ias de léami o de ilustraciones refe-
ridos a diversas sit draméticas, o de
establ compar togréficas o

con guiones de cine o televisién.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

—los actores y la actua-
cién.
grafia.

f) Génesis de la obra dra-
mética y de la obra tea-
tral.

g) A p Py 1axi, .‘9- 3
tales como: significacion,
o prse

1$ y

etimolégicas.

h) Aspectos gramaticales:

—leer en voz alta
obras draméticas y ana-
lizarlas.

—Aplicar los puntos a),
b), o y d).

—Comentar los el

El contacto audifive con lus obras es vital para
su inteligencia, ya que el tono de voz, las pau-
sas, las inflexiones, etc., refuerzan a las pala-
bras.

Un grupo de alumnos o todos los grupos del
curso podran encargarse de preparar la lectura

de ob pletas o de parte de ellas. En ca-

tos de la rep tacid
que més contribuyen o
real lo « icad

—Deseribir la f

da equipe, un alumno puede actuar como di-
rector.

Analizar los decorades para estudiar su in-
fl ia en la creacién de ambient

lidad de la escenogra-
fia (grados de realidad,

simbaoli ) =2
efc.).
—Dest la particip

cién del actor y los ele-
mentos que con &l s
vineculan (interpretacién,
voz, maquillaje, adecua-
cién personaje-acior,
movimientos, efc.).
—Seleccionar obras dra-
At (D £ g 4

significativos) y llevar a
cabo ejercicios de ac-
tuacién, discusién de
posibles decorados, etc.
Representar una obra
. | sy

o
aplicando las técnicas
adquiridas.

f) Comparar las carae-
teristicas ideclégicas, es-
tructurales y técnicas de
una obra con los de
otra de un época dis-
tinta. Explicar las dife-
rencias, haciendo nofar
su determinacién histé-
rica, considerando espe-
cialmente aspectos rela-
tivos al autor y a las
caracteristicas de la
época en que la obra
fue escrita.

—Ordenar  cronolégica-
mente las obras leidas
y elaborar una visién
sindptica de la evolu-
cién del género sobre
la base de ellas y me-
dionte la sugerencia de

mentarias individuales.

g) Analizar el vocabula-
rio de las obras leidas;

—Llos trabajos de vocabulario deben hacerse
siempre con un criterio funcional: aclarar la sig-

precisar  significaci

fo con §
de uso frecuente; opli-
carlo a la expresién per-
sonal.

3
Ik

h) Reconocer y estudiar
£ H 1 &,

los nexos (prep y
conjunciones).

—Su funcién.

—Su clasificacién en para-
téeticos (o de coordinacién)
e hipotécticos (o de subor-
dinacién).

f los nexos
que aparecen en las
obras leidas. Hacer un
esquema de los princi-
pales nexos gramatica-
les y de las relaciones
que expresan. Corregir
su  uso indebido, me-

nificacién de las palabras dentro de un contex-
fo; oplicar vocablos dentro de una situacién.

—Lla materia de gramdtica esté tada co-
mo una parte del andlisis de textes. Por lo tan-

fo, los nexos que se estudien deberdn apare-

cer en dichos fextos. Mo conviene inventar
ejemplos ocasionales para mostrar cdme fun-
ciona un nexo. Si los alumnos usan mal algunos
nexos (fenémeno bastanfe corriente) ss corre-
gird el defecto (al igual que ofros errores gra-
maticales y ortogréficos) fundamentando ef use
correcio en la medida de lo conveniente.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

diante una adecuada
ejercitacién.

—En los afios de ensefianza bdsica los nifios se
ejercitaron en reconocer y denominar nexos;
pero si subsisten problemas en estos aspectos
serd necesario repasarios funcionalmente.

—El nueve oporte del estudio gramatical con-
sistird en la comprensién de laos relaciones que
los nexos establecen y en su aplicacién en la
expresiéon personal.

11 SEMESTRE

b) SEGUNDA UNIDAD: “EL MUNDO CONTEMPORANEQ”

CONDUCTAS DESEABLES

—Habilidad para manejar adecuadamente diversas formas
de comunicacién oral y escrita.

—Habilidad para analizar, interpretar y sintetizar el pen-
samierito y sentimiento ajenos, manifestados a través de
expresiones literarias e informativas.

—Hadbitos de lectura amplia y selectiva que favorezean la
comprensién de los problemas del hombre contemporédneo
y coniribuyan al desarrollo de la sensibilidad estética y
social.

—Intereses de c¢reacidn literaria personal.

—Conocimiento y comprensién de problemas relevanies del
hombre actual, manifestados en obras literarias.
—Conocimiento y comprensién de las técnicas que singulari-
zan la obra literaria de nuestro tiempo y su relacién
con la expresion de los problemas del hombre contempo-
réneo.

—Apreciacién de valores estéticos, éficos, sociales, conteni-
dos en diversas formas de comunicacién.

—Comprensién del lenguaje del hombre contempordneo en
diversos niveles de comunicacién:

—lenguaje coloquial
—lenguaje formal
—lenguaje artistico.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

COMUNES PARA TODOS
LOS TEMAS *
1 Elegir y leer una o
més obras representati-
vas del grupo corres-
pondiente, de acverdo a
las  caracteristicas de
cada curso.

2 Comentar, sucesiva-
mente, a través de fo-
ros, debates, efc., wno
o varios rasgos funda-
mentales de las obras
estudiadas, considerande
por lo menos las si-
guientes instancias:

A) SU RELACION CON
LOS PROBLEMAS DEL
MUNDO CONTEMPORA.-
NEO

B) SU FUNCION EN EL
MUNDO DE LA OBRA

COMUNES PARA TODOS LOS TEMAS

Se trataréin colectiva y sistemdéticamente al me-
nos DOS de los & de esta unidad progra-
matica (por ejemplo: novela, existencia y liri-
ca de lo cotidiano). Estos temas serén eldgidos
libremente por el profesor de acuerdo con las
caracteristicas de cada curso.

Se recomienda complementar el estudio de los
temas elegidos con trabajos individuales o en
equipo relacionades con ofros contenidos de la
unidad. Estos trabajos serén escogidos por los
alumnos de acuerdo a sus intereses personales.
Destacar en cada caso los aspectos més rele-
vantes en relacién con los contenidos progra-
mdticos de la unidad.

Dada la indole y los objetivos de la unidad, es
imprescindible iniciar cada tema con una acti-
va participacién de los estudiantes en una dis-
cusién sobre el aspecio correspondiente de Ia
realidad inmediata.

De los diversos contenidos, el profesor desarro-
llaré funcionalmente sélo aquellos que tengan
mayer relacién con lo obra analizada y que
hagan posible que el nifo adquiera una com-
prensién mas cobal del mundo octual y de la
forma como se expresa dicha problemaética.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

I NARRATIVA
A. SUPERREALISTA

1 Narrativa existencial.

—Motivos cenirales: culpa,
expiacion; soledad y vincu-
lo humano, autenticidad,

inautenficidad.
—Estructura  personal.

A) SU RELACION CON
LOS PROBLEMAS DEL
MUNDO CONTEMPORA-
NEO:

a) Describir las caracte-
risticas de estos rasgos
y mostrar el significado
con que aparecen en
los textos leidos.

b) Discutir acerca de la
visién del mundo reve-
lada por ellos.

c) Comentar la corres-
pondencia que existe
entre lo visién literaria
y lo realidad inmedia-
ta.

B) SU FUNCION EN EL
MUNDO DE LA OBRA:
a) Determinar la fun-
cién de los elementos
estudiados en la estruc-
tura de la obra.

b) Caracterizar aspectos
del arte literario de
nuestro tiempo a tra-
vés de los técnicas em-
pleadas en las obras
leidas.

¢) Comparar el arte li-
terario actual con otras
formas  artisticas de
nuestra  época  (cine,
pintura, mdsica, etc.).

A.
1 Leer en clase narra-
ciones breves (cuentos)
o fragmentos significati-
vos de novelas yao lei-
das por los alumnes.

—Determinar en las
obras los rasgos funda-
mentales que conforman
el mundo presentado
(su cardcter inhéspito,
amenazante, limitativo
para el hombre, etc.).

—Analizar la caracteri-
zacién de el o los per-
sonajes principales, des-
tacande lo importancia
que adquiere su mun-
do interior.

—Seleccionar dentro de
la obra los momentos
mds significativos en
que se manifiesten los
conflictos interiores de
los personajes (concien-
cia de culpa y expia-
cién de ella), ¥ las ten-
siones que se crean en
la relacién con el mun-
do (conciencia de sole-
dad, desamparo, inco-
municacién). Analizarlos
y comentarlos en for-
ma oral o escrita.

—Seleccionar las situa-
ciones que significan fa
superacién de la sole-
dad e incomunicacidn,
que se dan en el encuen-

Los conocimientos adquiridos en unidades an-
teriores deberén ser usados para lograr una
mejor comprensién de las nuevas formas de ex-
presién.

Es recomendable formar grupos de lectura, de
modo que en el curse los alumnos lean parale-
lamente tres o més obras diferentes, y luego
estén en condiciones de discutir y comentar los
diversos puntos de vista que surjan. Las obras
elegidas por los diversos grupos deberdn refe-
rirse basicamente al tema central de la Unidad
Didéctica que se esté desarrollando, con el pro-
pésito de disponer de una mayor riqueza de
opiniones en relacién con el tema. Cada
grupe deberd informar al curso de los resulta-
dos de su trabajo y, siempre que sea posible,
participar activamente en los foros, debates o
comentarios que se realicen.

—El andlisis, comentario e interpretacién de es-
tas obras deben centrarse basicomente en sus
contenidos; por ello atenderdn a los aspectos
mds significativos del mundo presentado: per-
sonajes, motivos, efc, estableciendo, cuando
proceda, relaciones con las vivencias del joven.

—Destacar en la discusién y comentaric el
alto valor de la comunicacién y el vinculo hu-
mano.

—En relacién con el del per je (suv
interioridad) y de las situaciones que & sufre
(motivos), es conveniente llegar a establecer la
importancia del personaje y de su proceso
existencial dentro del mundo narratfive (estruc-
tura personal).

Relacionar el tratamiento de esta unidad con
lecturas realizadas anterior te por los alum-
nos.

| NARRATIVA
REALISTA:

SUPER-

MARIA LUISA BOMBAL:
—El éarbol.

CARLOS DROGUETT:
—~Eloy.

GUILLERMO BLANCO:
—Cuero de diablo.

GABRIEL GARCIA MAR-
QUEZ:

—los funerales de la
mamé grande.

FRANZ KAFKA:
—La metamorfosis.

HERMAN HESSE:
—Demién.

MIGUEL DE UNAMUNO:
—Niebla.

CARMEN LAFORET:
—Nada.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

2 Novela de la corriente de
la conciencia.

—Crisis del narrador.

Monélogo interior y estilo
indirecto libre.

tro de los persondjes,
y el vihculo humano de
solidarldad, amor, amis-
tad, que entre ellos se
establete. Analizar y
comentar.

—Comehtar y discutir las
formas de vida (exis-
tencia) presentadas, se-
falando sus aspectos
positivds y negativod.

—Cara¢terizar los mo-
dos dé existencia pre-
sentados de acuerdo ton
las categorias de &u-
tenticidad (existencia que
se asume con concien-
cia de ella misma) e
. tenticidad (existe

cia sulida en fo tri-
vial, aparente, banal.)

—Discuflr acerca de los
valores fundamentales
de und vida auténtica,
destacahdo la importan-
cla de la responsabilidad
y del tompromisc.

—Comparar la narraclén
existenclal, que presen-
ta a ld persona huma-
na y sus modos de
existencia, con la ha-
rracién tradicional, due
muestra personajes re-
CHas ted

P vos y

de énito.

—Comptirar narraciones
tradiciohales con algu-
nas de las sedaladas
como tlpicas de la na-
rrativa de la corriente
de la conciencia.

—Caracterizar la figura
que natra. Comparatla
con un narrador tradi-
cional,

—En este punto, en oposicién a lo indicado en
la Seccién 1, el dlisis de las obras narrafi-
vas seleccionadas deberd centrarse fundamen-
talmente en el estudio de las téenicas, procedi-

mientos y modos con que se presenta lo narra-
do.

Seiialor en la comparacién de una ebra fra-

—Descubirir la inseguri-
dad de estos narrado-
res respecto al conoci-
mienfo del mundo.
Sustituir en obras tra-
dicionalés al narrador
por otrd propic de la
corrienté de la concien-
cia.

—Comertar y discutir

dicional con narr representativas de la
corriente de lo conciencia los siguientes aspec-
tos:

—Caracterizacién de la figura que narra (clara-
te discernible en la narracién tradicional y

p a los fend
nos gque ocurren en los
niveles profundos de la
mente dlal hombre (in-

: . ;

dificilmente ible o imposible de deter-
minar en lo narrativa de la corriente de la con-

io). Al respecto, es recomendable que el
I 1} a sustitvir en obras tradiciona-

=
te, los suedios) y lo ex-
trafio dé ello si se los
compara con los fent-
menos Fhacionales, ld¢i-
dos.

—Determinar scbre qué
3. d. Iu 1nA44d

les @l narrador por ofros, como sucede en la
narrativa de la corrients de la conciencia.

—Conocimiento de la realidad que manifiesta
el narrador (complete y seguro en la narracién

ellos hublan (obj
de la realidad exterda
o de la propia interio-

ridad).

tradicional; frag io, limitado y presenta-
do desde el interior de la conciencia del narra-
dor en la novela de la corriente de la concien-
cia).
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

—Montaje

—Analizar los momen-
tos en que el narrador
manifiesta contenidos
de su conciencia, de su
interioridad.

—Advertir de qué mane-
ra entrega los conteni-
dos inferiores. Sedalor
las caracteristicas funda-
mentales del discurso:
carencia de orden légi-
¢co, bruscos cortes en Io
progresion del discurso,
omisién o elipsis de
términos, variedad de
recursos tipogréficos,
carencia de puntuacién
rigurosa, etc.

—Preguntarse por la ra-
z6n, lo cavsa, de 2an
especial tipo de discur-
0 que aparece en las
obras.

Fedm bl la‘ T ) -
nes que existen entre
los contenidos de con-
ciencia y las formas lin-
glisticas en que ollos
se oxpresan.

—Realizar trabajes de
expresién oral y escrita
en que se presenten
situaciones que bpongan
de manifiesto los conte-
nidos de .onciencia.

B £

rar el argumento de la
obra analizada. (Fabu-
la).

—Examinar de qué ma-
nera el argumento apa-
rece dispuesto en la na-
rracién.  (Sujet).

—Establecer si hay co-
rréspondencia © no en-
tre el orden cronolégi-
¢o cousal en que ocu-
rren los hechos (argu-
mento) y las formas en
que fueron ordenados
en el relafe.

—Si no hay correspon-
dencia en la actividad
anterior, establecer qué
efectos produce ese fe-
némeno en la experien-
cia de la lectura de la
obra.

—Discutir problemas ta-
les como o impresién
de desorden que esas
obras  suscitan en el
lector, lo dificuitad de
comprensién que ellas
presentan, efc.

Eetrbl o |

el
Jue ftiene la especial
disposicién de la narra-
tidn con técnicas usa-
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

—Correloto objetivo.

B. NEORREALISTA

1 Realismo mdgico:

—la naturalidad de lo ex-
traordinario.

—lo fantdstico como ingre-
diente de lo real y la uto-

pia.

2 Realismo social:

—la literatura como denun-
cia social.

—tendencia hacia persona-
jes colectivos,

—exaltacién de lo autécto-
no.

das en otras aries con-
temporéneas:  montaje
cinematogréfico, super-
posicién de planos en
pintura, efc,

—Lleer wuna narracién
construida  sobre una
leyenda, mite o situa-
cién de la tradicién li-
teraria:

Identificar el mito, le-
yenda o situacién de lo
tradicién y relatarlo;

Establecer las relaciones
que hay entre el mi-
to, leyenda o situacién
y la obre analizade;

Analizar la funcidn y
efecto que tal construc-
cién ftiene;

Discutir la significacién
de este recurso.

1

—Comentar la presencia
de elementos sobrenatu-
rales o mdgicos en la
realidad inmediata (su-
cesos, sueiios, leyendas)
y en lo tradicién.

—Reconocer los elemen-
tos reales y los elemen-
tos maravillosos en los
obras analizadas y co-
mentor sus interrelacio-
nes.

—Investigar el significa-
do que tienen los ele-
mentos maravillosos en
el contexto analizado y
descubrir su proyeccién
en una concepcién del
mundo del hombre ame-
ricano.

2

—Discutir los problemas
sociales de la realidad
inmediata.

—Caracterizar los pro-
blemas sociales plantea-
dos en las obras lei-
das y las soluciones que
alli se proponen.

—Discutir el enfoque de
los problemas y la va-
lidez de las soluciones
propuestas.

—ldentificar a los per-
sonajes principales y
reconocer su valor repre-
senfativo.

—Indagar acerca de la
actitud manifestada en
las obras con respecto o
los problemas naciona-
les.

REALISMO MAGICO:
JORGE LUIS BORGES:
—E&l inmortal y ofros
cuentos.

ALEJO CARPENTIER:
—E! reinc de este mun-
do.

JULIO CORTAZAR:
—Historias de cronopios
y de famas.

JUAN BOSCH:
—Dos pesos de agua.

NARRATIVA NEORREA-
LISTA:

JOSE SANTOS GONZA-
LEZ VERA:
—Vidas minimas.

MIGUEL OTERO SILVA:

—~Casas muertas.

AUGUSTO ROA BAS-
T0S:
—Madera quemada.

CIRO ALEGRIA:
~Llos perros hombrien-
tos.

JUAN RULFO:
—E! llano en llamas.
(El hombre).
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Il. DRAMA

A. TEATRO EPICO
Teatro antidramétice.
1 Funcién social.

2 Rechazo de la estructu-
ra formal tradicional.

3 Tratamiento del tiempo.

—Narrador teatral.

B. TEATRO DEL ABSURDO
—VYisién deformada de la

realidad.

—Motivo central: la inco-
municacion.
—Llenguaje: alteracién de

sus funciones primarias.

1 Comentar el mensaje
social expresado en la
obra.

2 Describir la estructura
formal de estas obras
y compararla con los
dramas tradicionales.
Discutir la funcién dra-
mdtica de la nueva or-
ganizacién y senalar de
qué modo favorece la
entrega del mensaje so-
cial.

3 Analizar el tratamien-
to del tiempo; compa-
rarle con el drama tra-
dicional. Disfinguir el
tiempo de la accién, el
tiempo de la represen-
tacién y el tiempo de la
fabula.

Describir  los  procedi-
mientos o técnicas que
hocen posible este tra-
tamiento (narrador, os-
curidad, cambios de es-
cenas, etc.).

—Descubrir si hay uno
© mds personcjes gque
hablen directamente al

tador. C tar sy

funcién.
—Discutir los principios
tedricos del teatro épi-
¢ expuestos por B.
Brecht y aplicarlos al

andlisis de las obras
leidas.
—Analizar las caracte-

risticas de! mundo y de
los personajes que se
presentan en la obra.
Compararios con nues-
tra realidad. Comentar
el posible significado de
las diferencias.

—Elaborar el concepto
de reclidad y lo visién
del munde que se pone
de manifiesto en la
obra.

—Buscar la  relacién
personal o social entre
los distintos personajes.
Caracterizar la sociedad
que se presenta. Com-
parar lo presentado en
lc obra con la reclided
inmedicta.

—Analizar las funciones
que cumple el lenguaje
en nvuestras relaciones
normales con los de-
mas (comunicacién, ex-
presién del hablante,
apelacién  al interlocu-
tor). Examinar si el
lenguaje de los perso-
najes estd destinado o
cumplir estas mismas
funciones.

Reactualizar el imiento que tengan los
estudiantes en relocién con obras draméticas de
Wﬂ‘e :_J_ 4 & s .= latal o LIS

en el teatro y la televisién. Precisar sus carac-
teristicas bésicas en rel con e do, tée-
nicas y formas de lengucje dramdticas. Este se-
ré& un paso previo para enfrentar al joven con
obras de teatro moderno (épico, peético y del
obsurdo) y el munde y forma como se estrue-
tura. En el andlisis e interpretacién de las obras
correspondientes o esta unidad el énfasis se
pondré en los contenidos programdticos enun-
ciados.

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

TEATRO EPICO:

" ALFONSO SASTRE:

—Asalto nocturno.

RENE MARQUEZ:
—Lla muerte no entrard
en palacio.

BERTOLT BRECHT:
—Terror y miserias del
tercer Reich.

TEATRO DEL ABSURDO:
IONESCO:

—Lla silla o

—Lla cantanfe calva.

JORGE DIAZ:
—El cepillo de dientes.

AGUSTIN CUZZANI:
—Sempronio.
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74

CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

—Construccid eliminacié
del desarrollo de conflictos
draméticos.

C. TEATRO POETICO
—Lenguaje poético.

—Uso de simbolos.

IH. LIRICA -
A. LIRICA SUPERREALISTA

—lo supraconsciente y lo
onirico.

—Discutir cuéles son los
efectos de la clase de
lenguaje usado por los
personajes para la co-
municacién entre ellos.

—Elegir los personajes
principales; caracterizar
los objetivos o el senti-
do de sus actos.

—Comentar el tipo de
conflicto dramdtico que
se presenta en la obra,
considerande que un
conflicto dramético se
constituye por una fuer-
za de voluntad que as-
pira a realizarse.

—Comentar el tono ge-
neral de la obra y com-
pararlo con el de otras
obras conocidas, leidas
o que se han presencia-
do.

—Discutir los elementos
que crean ese fono,
Destacar entre ellos: el
lenguaje, el uso de re-
cursos estillsticos, Figu-
ras literarias {metéforas,
etc.).

—Descubrir tar
los elementos simbélicos
y su funcién en las
obras leidas.

—Elegir uno o més sim-
bolos y descubrir su
significado y su funcién
en el todo de la obra.

—Leer en clase un poe-
ma de un aufor elésico
y otro roméntico. Exa-
minar a través de un
debate o discusion o
visién, perspectiva y con-
cepcién de la realidad
que aparece en coda
vno. Anglizar los ele-
mentos y las caracteris-
ticas que conforman la
realidad de los suerios
o través de relatos de
experiencias onfricas.

—Lleer un poema de un
autor contemporénso
elegido entre los senala-
dos en las sugerencias
de lecturas y examinar
las diferencias existen-
tes en la concepcién de
lo real que lo separan
de otros poemas leidos.

—Discutir la importancia
que tienen aquellos as-
pectos que se refieren a
lo supraconsciente y a
lo enirico.

TEATRO POETICO:
FEDERICO GARCIA LOR-
CA:

—Doiia Rosita la solte-
ra.

JOHN M. SYNGE:
—Jinetes hacia el mar.

ALEJANDRO CASONA:
—los é4rboles mueren
de pie.

]

LIRICA SUPERREALISTA:
PABLO NERUDA:
—Poemas de:
—Residencia en la fie-
rra,

VICENTE HUIDOBRO:
Seleccién de:
—Poemas drticos.
~Altazor y
~Ultimos poemas.

OCTAVIO PAZ:
Seleccidén de:

—Raiz de hombre.
—~Entre la. piedra y la
flor.

GERARDO DIEGO:
Seleccién de:

—Primera antologia de
sus versos.

FERERICO GARCIA LOR.
CA:
Poemas de:

—Romancero gitano y
—Poeta en Nueva York.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES
SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

—la superrealidad.

—visién e i

—Discutir la convenien-
cia del término supe-
rrealidad para caracte-
rizar la visién del mun-
do que nos presenta la
lirica contemporénea.

metaforas sig-

g A

ria.

—enumeracion cadtica.

B. POESIA DE LO
COTIDIANO

VYalor poético de la reali-
dad cotidiana.

Exaltacién de lo clemental.

Deformacién irénica de la
realidad.

Lenguaje coloquial, utili-
zacién del lugar comin.

IV. LEXICOLOGIA
Significacién de vocabl
caracteristicos del hombre
de hoy.

Neologismos.

nificativas que figuren
en los textos poéticos
leidos.

—Anglizar y comentar
la estructura y mecanis-
mo de la metéfora tra-
dicional.

—ldentificar en textos de
autores contempordneocs
metaforas en las cuales
ha sido suprimido el
plane real (metdfora
absoluta o visién). Ana-
lizarlas e interpretarlas.

—Aplicar los conocimien-
tos adquiridos sobre es-
te nuevo tipo de im&-
genes a creaciones lite-
rarias personales.

—Descubrir en los tex-
tos leidos enumeracio-
nes de elementos hete-
rogéneos.

—Explicar la funcidn y
sentido de esos elemen-
tos. Caracterizar la rea-
lidad creada por estas
enumerociones.

—Discutir la posibilidad
de incorporar a la poe-
sia las cosas de la vida
diaria.
Apli fas |

nes de la discusién an-
terior, analizando un
poema en el que apa-
rezcan elementos de la
vida diaria.

—Examinar el tipo de
lenguaje usado y com-
pararlo con el de Ia
poesia superrealista o
de otras épocas.

—Descubrir la  funcién
de la irenfo y su in-
fluencia en la confor-
macién de la reclidad.

—Precisar e! significado
de palabras que aparez-
can en las obras anali-
zadas, especialmente de
las que se relacionen
con realidades tipicas
del hombre de hoy.

Aplicar el vocabulario
adquirido.

(s b :I Y ar i

los neolegismos que
aparezcan en las obras

A trovés de todas las actividades darén am-
plias oportunidades a los alumnos para que

jen un bularioc acpropiade a los te-
mas que se estén tratando. Se cuidard, en todo
caso, de poner en manos del alumne un con-
junto de vocablos que le permitan expresarse
con variedod y propiedad del d
que lo rod tender los tér claves de
las obras literarias del munde de hoy.

ERNESTO CARDENAL:
—Antologia.

PEDRO SALINAS:
—Lla voz a ti debida.

JORGE GUILLEN:
—Céntico.

RAFAEL ALBERTI:
—Sobre los é&ngeles.

POESIA DE 1O COTI-
DIANO:

NICANOR PARRA:
Seleccién de:

P y ontip

—Versos de salén.

PABLO NERUDA:
Seleccion de:
—Odas elementales.

GABRIEL CELAYA:
—Poemas.
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ACTIVIDADES

CONTENIDOS SUGERIDAS

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS
DE LECTURAS

leidas. Determinar los
diversos procedimientos
utilizados para su for-
macidn:
parasintesis,
composicién,
derivagion,
invencién total.

V. FUNCIONES DEL —Anglizar las diferen-

Los alumnos deberén comprender los valores

LENGUAJE cias expresivas que se exp
Diversos niveles de comuni- producen en los niveles
cacidn: sefialados.  Determinar

—lenguaje cologuial. las normas que rigen en
—lenguaje formal. cada uno de ellos.
—lenguaje artistico. Traducir al lenguaje
Las funciones del lenguaje. formal algunos trozos
de lenguaje artistico ne-
tamente diferenciados de
éste.

—Observar los efectos
estéticos resultantes.
—Caracterizar el len-
guaje artistico de un
determinado avtor, ana-
lizando aspectos tales

como:
—uso de los signos de
puntuacién.
~coherencia légica del
discurso.

—concordancia  formal
de Jos elementos lin-
giiisticos.

—sentido general de lo
que se dice.

—Analizar la  funcién
del lenguaje en la vida
diaria, en situaciones
especiales y en los
obras de arfe. Determi-
nar el predominio de
una de las funciones bd-
sicas (comunicativa, ex-
presiva, apelativa) en
una determinada  si-
tuacidn.

Determinar en  algu-
nas obras de arte Ia
alteracién aparente de
las funciones primarias
del lenguaje.

Analizar el sentido del
lenguaje en {ales obras.

gue utilizarén cuande corresponda, pero no de-
jaran de lado la continua ejercitacién del len-
guaje formal en sus exposiciones orales y tra-
bajos escritfos.

El estudio del lenguaje artistico estard vinculado
a los textos que se lean y a las actividades es-
pecificas que se sefialan en los diversos temas.

del lenguaje coloquial y artistico,

3.2 GLOSARIO

PRIMERA UNIDAD
OBRA DRAMATICA-OBRA TEATRAL:

Es convenienfe distinguir entre obra dramdiica o drama y obra
teatral o represeniacién teatral. la obra dramdtica es una obra
literaria —estructura de lenguaje—, una de cuyas caracteristicas
es su posibilidad de representacién (virtualidad teatral). Se carac-
teriza, ademds, por su lenguaje (apelafivo), su construccién, la
forma dialogada y el acontecer siempre en presente. la obra tea-
trol, en cambio, es la representacién de la obra dramética en un
escenario, con lo cual se incorporan numerosos ofros elemenios no
literarios (actores, escenografias, iluminacién, piblico, etc.).

CONFLICTO-ACCION DRAMATICA-CONSTRUCCION DRAMATICA:

El mundo de la obrg dromdtica o featral se configura progresiva.
mente sobre la base del desarrollo de uno o varios conflictos ini-
ciales. Conflicto es una pugna de fuerzas en la que una de ellos
aspira a realizarse y la otra se le opone. El esquema formado
por la sucesién de situaciones que derivan del conflicto inicial cons-
tituye lo accibn dromética y ésta sirve de eje central a lo cons-
truccién dramdtica.

ESTRUCTURA FORMAL:
Organizacién externa del drama-acto, cuadro, escena. la unidad

minima es la escena cuyos limites estén dados por la entrada o
salida de los personajes. El cuadro es el conjunic de escenas que
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se desarrollan en un mismo lugar, sin cambio de escenografia. La
vnidad mayor es el acto o jornada.

FABULA-SUJET:

la fébula es la ordenacién cronclégica de los acontecimientos.
El sujet, su ordenacién artistica, la forma en que aparecen en la
obra.

SEGUNDA UNIDAD
| NARRATIVA

Novela de la Corriente do la Conciencia.— Aquells novela en que
se manifiestan los contenidos de la interioridad humana, concebida
en su dimensién mds vasta, esto es, no sélo en los niveles racio-
nales, licidos, sino también en los de! subconsciente e inconsciente.

Monélogo interior.— Técnica o procedimiente narrativo mediante el
cual el personaje, sin intervencién de! narrador, manifiesta directa-
mente los contenidos de la totalidad de su conciencia.

Estilo indirecto libre.— Técnica o procedimiento narrative que permi-
te la expresién de los contenidos interiores del personaje, colocando
la perspectiva en la conciencia de éste, pero entregéndola no direc-
tamente por él mismo, sino con intervencién del narrador.

Correlato objetivo.— Recurso técnico que permite ordenar y dar sen-
tido o los contenidos de ung narracién, estructurandoles en torno
y poralelamente a una situacién, esquema o molde, tomado de lo
tradicién,

it DRAMA:

Teatro épico: forma featral que se asocia al dramaturgo B. Brecht,
quien enuncié en gran parfe sus caracteristicas. Su nombre pro-
viene de la incorporacién de elementos narratives (épicos) al dra-
ma. Lo esencial, segin Brecht, es cambiar la actitud tradicional
del espectador al asistir o una presentacién. En el teatro dramético
(aristotélico) se aspiraba o comprometer psiquica y emocionalmen-
te al espectador, de manera que se incorporara integramente al
mundo de la ficcién, En el teafro épico (antidramdtico) se quiere
crear en el espectador ung actitud consciente y critica frente ol
mundo, con lo cual se le incita a lo accidn y se le fuerza a tomar
decisiones frente a los problemas que la obra presenta.

NARRADOR TEATRAL:

Personaje que aparece con frecuencia en el teatro épico y que se
caracteriza porque dirige la palabra directamente al poblico y
cumple una funcién semejante al narrador en la novela.

TRATAMIENTO DEL TIEMPO:

Para un andlisis més significativo del tratamiento del tiempo, con-
viene' distinguir: tiempo de la accidn: lapso transcurrido desde el

ienzo de la i6n dramdtica hosta su desenlace; tiempo de la
representacién: se refiere al tiempo necesario para lo puesta en
escena; tiempo de la fabula: ampliacion del ti po de la accién, por
medio de sucesos anteriores a la misma.

(Il LIRICA

SUPERREALIDAD: Es un nuevo nivel de realidad, configurado de
un modo distinfo al del mundo cotidianc y habitual. En este nivel
de la superrealidad hay un predominio de lo inconsciente, de lo
onirico y visionario (véase VISION), lo que determina que no rijan
en él las leyes que condicionan lo real cofidiano.,

VISION: Es un vislumbre de lo desconocido, lo invisible e inexpli-
cable que rodea al hombre y éste lleva adentro de si mismo. Es
una capacidad del poeta de ver lo desconocido. i

IMAGEN VISIONARIA: Es el procedimiento técnico con que se da
la visién en el plano del lenguaje poético. El procedimiente con-
siste en que la imagen visionaria no esté configurada sobre la
base de la comparacién, o en torno a lus relaciones entre el pla-
no real y el evocado, como en Ig metafora, sino que crea una
identidad, es decir, anuls o no presenta el plano real, lo que
determina que la imagen visionaria deba t se literalment:

ENUMERACION CAOTICA: Es lo presentacién de -uha serie de ele-
mentfos aparentemente desvinculados entre si.

SUPRACONCIENCIA: Capacidad de ver mdas alld de los limites nor-
males de la percepcidn.

COMISION ELABORADORA DEL PROGRAMA

Hugo Montes

Felipe Alliende

Mario Rodriguez

Juan Villegas

Lucfa Invernizzi

Graciela Stéwhas

Oscar Medina

Roque Esteban Scarpa {Coordinader)

PERSOMAS INVITADAS A PARTICIPAR EN LOS TRABAJOS DE LA
COMISION

Jefes de Departamento de Castellano de las Universidodes de Santiago.
Jefes de Depar t de Castell de fodos los estoblecimientos
de ensenonza media de lo ciudad de Sontiage.

Profesores de Castellono de los Escuelas Mormales.

Presidentes de los Cenfros de Alumnos de los Departomentos de Caste-
llano de las Universidades de Santi

Dirigentes del Centro de Profesores de Castellanc. :
100 profesores de Castellano inscritos en cursos de perfeccionamiento.
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1. INTRODUCCION

Este programa de Inglés para el Segundo Afo de Ensefianza Media
estd estrechamente vinculado con el del afio anterior, tante porque
representa la conti ién del estudio del idi como porque Se
inspira en los mismos principios que fundamentaron a aquél.
Recordemos que, como se declaraba en la Introduccién del Progra-
ma del afo anterior, las condiciones del estudio de esta asignatura
son algo complejus. El hecho de que los alumnos que ingresaron a
la Ensefianza Media traian experiencias diversas con respecto al
conocimiento anterior del idioma (dos afios, un aiio o ningdn afio
de estudios previos), hizo dacién que se dio en
su oportunidad de que el profesor aplicara el programa con el ma-
ximo de flexibilidad. Por ofra parte, este programa, igual que el del
Primer Afio, es de vigencia fransitoria, yo que necesariamente de-
berd modificarse cuando los estudios de esta lengua extranjera se
inicien, como se proyecta hacerlo, en 5.° y no en 7.° de Educacién
Basica, como ocurre actualmente,

La recomendacién de flexibilidad sigue siendo vélida para este Se-
gundo Afio, quizds en mayor grado que en el anterior. Una some-
ra ojeada comparafiva de ambos programas servird para notar que
en esta oportunidad no se ha creido conveniente entregar listas de
subtemas alternativos, para los casos de los alumnos cuyos cono-
cimientos del Inglés son débiles o insuficientes. Si esto ocurriere, el
profesor debera elegir, de la lista on de t quellos gue
mejor se ajusten a las r idades especificas de los alumnos, y
desarrollarfos conforme al criterio de seleccién, gradacién y ejerci-
tacién de contenidos que mejor corresponda a la situacién real de
su curso.

Estamos conscientes de que la supresién de esos subtemas alternati-
vos puede a algunos colegas parecer algo drdstica, sobre todo si
fes corresponde trabajar con cursos que recién iniciaron sus estu-
dios de Inglés el afic anterior. Sin embargo, confiamos que incluso
ellos veran la conveniencia de que, sin necesidad de apurar dema-
siado a los alumnos, se mantenga cierta uniformidad temética en
el progreso de los estudios. De este modo as posnble que, con des-
pliegue de ingenio (motivacién, estimul trado, re-
cursos y métodos adecuados), en cuulquner tipo de curso se consi-
ga salvar distancias y nivelar a los alumnos en o mejor medida al-
canzable. Si junto a esto, cuando las circunstancias lo recomienden
y la organizacién administrativa del establecimiento lo permita,
es factible confinvar con el sistema de clases de idiomas extranjeros
a diverso nivel, tanto mejor.

Respecto a la fundamentacién del programa, convendria repetir que
los mismos principios que se esbozaron para el anterior siguen
orienfando a éste: 1) Llos contenidos giran alrededor de los intereses
bésicos del alumno; 2) El programa sup vna amplia g de si-
tuaciones posibles, pero en ningdn caso las agota todas, por lo que
es el profesor quien deberd esforzarse por interpretarlo conforme
a las necesidades de difer ién, regionalizacién y nivel de
aprendizaje que convengan a su curso; 3) El aprendizaje del inglés
se concibe fundamentalmente como la adquisicién de este idioma
en su forma de comunicacion oral, por lo que las habilidades de lec-
tura y escritura deben, en general, supeditarse al reconccimiento y
ejercitacion en forma pasiva de lo que ya se ha aprendido oral-
mente.

wria o rec

Ademdés de estos tres principios, conviene senalar algunas otras ideas
que también han sido considerados en la elaboracién de este pro-
grama. Las nuevas tendencias en educacidn r iendan la inclu-
sién de directivas de orientacién destinadas o ayudar al alumno a
descubrir y desarrollar sus potencialidades personales y su integra-
cién o la comunidad. la orientacién se enfoca como un autoconoci-
miento de aptitudes ¢ infereses para satisfacer perspectivas ocupa-

cionales futuras. Este conceplo de orientacién aparece incorporado

en el programa en forma discreta, hasta donde ho side posible ha-
cerlo, sea en la inclusién de algunos temas o en sugerencias de ac-
tividades que conjugan lo propio de la asignatura con oportunidades
para el desarrollo de la personalidad, como también para coadyu-
var a la capacitacién del joven para participar en el desarroilo
econémico del pais.

Otra caracteristica de este programo es la de plantear el estudio
del Inglés en el medio fordneo, donde es mas dable utilizar el idio-
ma con mayor propiedad. Mientras en el afio anterior se partia

del supuesto de que el alumno comenzaba a familiarizarse con el
empleo, preferentemente oral, del inglés en su escuela, su hogar o
su barrio, ahora el mismo joven chileno (y no uno extranjero) se
enfrenta con el novedoso desafio de escuchar, comprender, pregun-
tar, responder, empaparse y, en suma, vivir en un medio extranjero
lleno de estimulos variados y sorpresivos.

El programa consulta un gran tema integrador que se desarrolla
en dos unidades programéticas, una por cada semestre. Cada uni-
dad programética resume en su titulo global el indice de conteni-
dos que la componen. Estos fueron seleccionados de acuerdo a los
intereses de los alumnos, a las exigencios de orientacion y a las
caracteristicas mas salientes de costumbres, tradiciones y modo de
vivir de los pueblos de habla inglesa. Los contenidos fonolégicos y
morfosintdcticos se eligieron de acuerdo o los principios de P
cién bilingle, mayor frecuencia, utilidad y funcionalidad. Por Ulti-
mo, los tenidos lexicoldgi derivan en general de los mismos
temas, como simples sugerencias para el profesor cuando &l debe
confeccionar las unidades correspondientes. El profesor escogerd
aquellos que mds convengan a las actividades que va o incluir y
que correspondan al nivel de su curso.

ra-

2.° OBJETIVOS GENERALES

Desarrollar la haobilidad para usar el Inglés como instrumento de
comunicacién oral en situaciones reales, preferentemente sociales y
econémicas.

Desarrollar la }:opucidad de lectura comprensiva répida de informa-
cién permanente en la vida escolar, social y profesional.

Desarrollar la habilidad de expresarse por escritc como un medio
de comunicacién social y profesional.

Desarrollar una actitud favorable para utilizar el idioma en el tiem-
po libre, no sélo como un medio de comunicacién social, sino tam-
bién como un instrumento de recreacién.

Vitalizar valores, ideales y actitudes mediante el conocimiento, la
comprensidon y la apreciacién de algunas manifestaciones o aspecios
culturales del pais extranjero.

Desarrollar intereses y actitudes de comprensién hacia los pueblos
de habla inglesa y la confraternidad internacional.

Desarrollar la capacidad de conocimiento y aoutoevaluacion de sus
habilidades linglisticas para el empleo especializadoe o instrumen-
tal del idioma en actividades futuras.

3.° OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL SEGUNDO ANO

Continuar con el desarrollo de la habilidad de comprensién y ma-
nejo oral de las estructuras fund tales en situc reales de
la vida social, econémica y recreativa, tanto en Chile como en el ex-
tranjero.

Desarrollar la capacidad de lectura comprensiva répida por medio
de trozos sencillos y representativos.

Desarrollar !a habilidad de reproducir por escrito contenidos ya
ejercitados oralmente y de adaptarios a situaciones nuevas, como
paso hacia la composicién dirigida.

Desarrollar y cultivar apreciaciones, actitudes e intereses positivos
para los valores socio-culturales de los pueblos de habla inglesa.

Desarrollar la habilidad para emplear el idioma en el tiempo libre
como un medic de comunicacién social y como instrumento de re-

creacién.

Desarrollar el interés y la capacidad de explorar las propias habi-
lidades lingiisticas como medio de otientacién vocacional.
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4.° UNIDADES PROGRAMATICAS

TEMA CENTRAL
UN ALUMNO CHILENO EN UN PAIS DE HABLA INGLESA
(A Chilean Student in an English Speaking Country)
a) 1.% Unidad programadtica
Primer semestre: F ]

Experiencias e intereses escolares
(School life and interests)

CONDUCTAS DESEABLES

—Habilidad parc escuchar, comprender y reproducir oralmente

estructuras fundamentales.

—Habilidad para reconocer y leer las estructuras previamente

ejercitadas en forma oral.

~—Habilidad para reproducir por escrito estructuras ejercitadas

oralmente y adaptarlas a situaciones nuevas.

—Actitud de prensién, opreciacién y valoracién de aspectos
de la cultura extranjera.

—Habilided para emplear el idioma extranjero en el tiempo li-
bre.

—Intereses y acfitudes de exploracién de habilidades lingUisticas
como medio de orientacién vocacional.

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

INDICE

—Primeras impresiones en un pais extranjero
(legada al aeropuerto, terminal de recorri-
do del bus, taxis, etc).

(First impressions in a foreign country: air-
port arrival, bus terminal, taxi cabs, etc)

—Primer dia de clases (departamento de ro-
sas perdidas, aprovisionamiento de materia-
les, taller de arte y trabajos manuales en
las escuelas de Inglaterra, herramientas ¥
su uso en el faller, la enfermeria).

(First day at school: lost and found depart-
ment, office supplies, arts and crafts in En-
glish schools, werkshops, tools and their use,
the health center.)

—Nvevos amigos.
(Meeting new friends.)

—Deportes (atletismo, el gimnasio, compe-
tencias deporfivas, la banda del colegio, las
barras).

(Sports: athletics, the gym, field and track,
the schoo| band and the cheer leaders.)

LEXICOLOGICOS

luggage
suitease
passport

visa

customs

to check

to arrive in, ot
custom officer
tax inspector
to take a cab
to tip the porter

lost and found
claim

health
headache
stomach ache
sore throat
painting
ceramics
metal work
woodwork
to carve
mechanics
tools

tool kit

to assemble

classmates

greetings

hi!, hello!

hi, there

fo meet

fo enjoy

to introduce

to shake hands

to have fun ;
to have a good fime

relays
pole-vaulting
field

track

broad jump
hurdle

shot put
javelin
dise-throw
to score
school band
cheer leader
to boo

to cheer

—Dramatizar impresiones en el pais extranjero.
—Eseribir una nota o tarjeta @ un amigo en Chile contan-
do alguna experiencia que llamé su atencidn al llegar al
pois extranjero.

—Relatar las impresiones que una persona haya tenido

- en un pais extranjero.

—Hacer un trozo narrative de este relato.

—Averiguar las dif ias entre colegies chil con los
norteamericanos e ingleses (resourse project).
—Establ c i entre colegi ionales y ex-

tranjeros (de paises de habla inglesa).
—Hacer entrega de esta investigacién para que el profe-’
sor la resuma en inglés.

—Hacer un plano o queta de un col;
teamericano.

—Describir la funcién de uno de los lugares o secciones

gio inglés o nor-

- del colegio.

—Salicitar informacién en alguna de estas secciones (did-
logo).

—Dramatizar diversas formas de presentacién (entre com-
pafieros, de jévenes a adulfos, entre odultos, etc.).
—Conocer nuevos compareros y dialogar eon ellos.
—Efectuar visitas imaginarias (o hogares, a instituciones,
etc.). Dramatizaciones.

—Hacer ofiches y carteles que anuncian una competentia
atlética indicando lugar y hora de reunién.
—Confeccionar un diario mural que muestra figuras des-
tacadas en deporte nacional e internacional.
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CONTENIDOS SUGERIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

—Una visita educativa (el Parlomento Brita-
nico, la Torre de Londres, la Unidén Paname-
ril , las Neci Unidas, el Empire State
Building, el Rockefeller Ceonter, Disneylandia,
ol Zoolégico, el Planetario, el Acuario, el
Musso de Cera, efc.).

(A Field Trip: H of Parli t, United
Nations, efc.)

—Personajes que inferesan a la juventud de
habla inglesa de hoy (el Presidente Kenne-
dy, Winston Churchill, Martin Luther King,
los Beatles, los Monkees, Joan Baex, Helen
Keller, etc.).

(Qutstanding Contemporary Characters for
today’s English speaking youth.)

—Lecturas favoritas de los estudiantes {anéc-
dotas, leyend fabulas, selecci de lec-
tura, bosquejos biogréficos, cuentos tradi-
cionales, etc.).

(Student's reading inferests: legends, fables,
reading selections, biographical sketches, folk
tafes, etc.)

—Revistas inglesas y norteamericanas para
la juventud.

(English and American magazines for the
youth.)

—Albumes, archives y el diario mural.
(Albums, files and the school bulletin board.)

fo tour

to take o tour
to guide

o guide
catalogue
viewers
enfrance ticket
to take o snap
shot

to buy postcards
to take

slides

souvenir
counter
elevator

lift
observationdeck

leader
politician
peace
rconomist
folk singer
protest song
philanthropist
outstanding
figure
minister
priest

fables
maral
legends
novels
sketches
folk tales
to tell a
story

to select
to discuss
comics
digest

to publish

to put out

to subscribe

to print

to deliver
odvertisement
ads

to ndvertise
publicity

weekly magazine
monthly magazine
fashion magazine
sports magozine
arts magozine
TV maogazine

newspaper
paper

column
clippings
sport section
milestone
enterfainment
section

to file

files

humor
cartoon

news

bulletin

—Dramafizar una visita imaginaria o un lugar determina-
do.

—Escoger un lugar para visitar e informarse sobre &l
—Hacer un diorama que muestre los detalles del lugar
que se visitd.

—Confeccionar esquemas ilustrados o gréficos del o los
lugares visitados.

—Usar los graficos para dar una charla breve sobre el o
los lugares visitados. (Usar diapositivas, filminas, afiches,
efe.)

—Presentar un diaric mural que resuma los aspectos prin-
cipales del lugar visitado.

—Montar una exposicién sebre lo visita.

—Escuchar un disco, ver una pelicula, mostrar revistas o
libros que fengan relacién con el personaje presentado.
—llustrar algin aspecto del per je estudiad

—Escribir frases que se relacionen con las laminas, recor-
tes o dibujos confeccionados.

—Dramatizar algén hecho sobresaliente de la vida de es-
tos personajes.

—Presentar una exposicién en la sala con los diferentes
(o los mejores) dibujos o afiches.

—Caracterizar brevemente al personaje.

—Hacer un esquema de lo que representc el personaje
para la sociedad.

—Representar ospectos sobresalientes de personajes que
aparezcan en las lecturas escogidas.

—Informarse sobre las lecturas preferidas por los j6venes
de habla inglesa.

—Hacer una lista de autores y temas preferidos por los
jévenes chilenos.

—Discutir sus preferencias.

—Informarse sobre tradiciones y leyendas de los pueblos
de habla inglesa.

—Senalar lo importancia de las tradiciones.
—Representar en forma gréfica los leyendas.

—Visitar embajadas e instituciones binacionales y pedir
revistas juveniles inglesas o norteamericanas.

—Troer diferentes revistas a la clase y darlas a conocer
(dar nombre, dénde se publica, con qué frecuencia apa-
rece, qué precio tiene, dénde se puede obtener, en qué
secciones se divide la revista, efc.).

—Exponer los ejemplares en una exposicién dentro de la
sala.

—Pedir informacién de revistas juveniles chilenas.
—Organizar foros o paneles para discutir las revistas.
—Confeccionar un diario mural relative a las revistas ex-
tranjeras similares a las chilenas.

—Dramatizar una historia que aparezca en una revista.

—Dialogor acerca de las ventajas de tener &lbumes, ar-
chives y el diario mural.

—Investigar los intereses del curso y confeccionar estos 6l-
bumes, archivos o diarios murales de acuerdo a los inte-
reses detecfados.
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b) 2.% Unidad programética. Segundo semestre:

Vida Social, Econémica e Instituciones de Serv. Comunitario
(Social Life, Economic Life and Community Service)

CONDUCTAS DESEABLES

—Habilidad para escuchar, comprender y reproducir oralmente

estructuras fundamentales.

—Habilidad para reconocer y leer las estructuras previamente

ejercitadas en forma oral.

—Habilidad para reproducir por escrito estructuras ejercitadas
oralmente y adaptarlas a situaciones nuevas.

—Actitud de comprensién y valoracién de aspectos de la cultura

extranjera,

—Habilidad para emplear el idioma extranjero en el tiempo Ii-
bre.

—Infereses y actitudes de exploracién da habilidades lingiifsticas
como dio de orientacid ional

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES**

INDICE*

—En busca de un departamento.
(Finding an apartment.)

De compras (en supermercados, cimacenes,
casas comerciales, efe.).

(Shopping: department stores, supermarkets,
shops, efc.)

—Fesfividades (Navidad, Paostua de Resurrec-
cién, Dia del Trabajo, Thanksgiving, Hallo-
ween, Dia del Padre, Dia de la Madre, Dia
de los Inocentes).

(Festivities like: Christmas, Easter, Labor Day,
Thanksgiving, Halloween, Father and Mo-
ther's Day, April Fool's Day.)

—Fiesta de la inauguracién de la nueva ta-
sa.

(A House Warming Party.)

—La hora del 16 en Inglaterra.
(Tea in England.)

LEXICOLOGICOS

advertising section
to rent
apariment
furnished
unfurnished
single room
double room
land lord
land lady
payment
receipt

central heating
water heather

shops
drugstore
grocery store
department store
store manager
clerk

salesman
saleslady

to bargain

to pay cash
on sale N

fo celebrate

to dress up

party (fermal, informal)
to tongratulate
Christmas (card,
carol, sve)

Easter ‘(egg, bunny, hat)
Thanksgiving (dinner, tur-
key, pie)

pumpkin pie

Halloween (witches, ghosts)
trick or trade

April Fool’s, Labor
Mother’s, Father’s Day.

present,

House Warming
welcome gift
doughnuts
punch

to redecorate

tray

teapot

kettle

sugar bowl
napking

a piece of toast
fo pour

fo serve
cookies

=Traer o la close diarios en inglés donde aparezcan avi-
sos de departamentos en arriendo o venta.
—Confeccionar avisos similares.

—Dromatizar una situacién en que el futuro arrendatario
conversa con el duefio o encargado del edificio.
—Escribir un aviso para arrendar un departamento y en
el que se mencionen los caracteristicas que éste debe fe-
ner (amoblado, no blado, de un ambiente, de més de

vn dormitorio, efc.).

—Dr H: una pra en una fienda determinada
(ambientar la clase como una tienda en que haya varios
vendedores y compradores).

—Hacer un diorama que represente los diversas seccio-
nes de una fienda grande (Department Store).

—Dialogar sobre el di ‘a confeccionad,

—Hacer un diario mural con los articulos o productos prin-
cipales que se encuentren en una fienda determinada.

—Averiguar tradici y tumb con que los paises
de habla inglesa celebran la festividad elegida.
—Organizar un panel en que se den a conocer las seme-
janzas o dife con la celebracién de la misma fies-
fa en nuestro pals.

—Dar o conocer lo principal de la festividad slegida o
través de un didlogo.

—Hacer un diaric mural con los recortes Y representacio-
nes de la festividad elegida.

—Dialegar sobre una experiencia, vivida o leida, de wne
fiesta de inauguracién de una casa en U. 5. A. ("House
Warming Party”).

—Dramatizar la entrega de regalos para la nueve casa.
—Hacer un plane o magueta de una casa ideal.

—Dramatizar un 16 en una confiteria de Inglaterra.
—Representar un diglogo de un t& en un hegar inglés.
—Utilizar el franelégrafo para indicar los componentes
del té en un hogar inglés.
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CONTENIDOS SUGERIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

—Comida en un restaurante.
(Dinner at a restaurant.)

—Actividades artisticas: (el teafro, un con-
cierto, el museo de arte, efc.).

(Artistic activities: the theatre, a concert, the
art museum, efc.)

—Cémo gaona dinero el adolescente (traba-
jande en la biblioteca, en la cafeteria o res-
taurante, en el servicentro, supermercado) y
¢bmo lo gosta (un par de esquis, una té-
mara fotogréfica, eic.).

(Earning spending money: at the library,
waiting on tables, at o gas station, packing
the supermarkets, dishwashing, the high
school, cafeteria, etc, and how youngersters
spend their own money: g pair of skis, u
camera, efc.)

—En el Banco (efectuar un giro, abrir unao
cuenta, cobrar un cheque, cambiar moneda
extranjera, efc.).
(At the Bank: getling a money order, open-
ing an account, cashing o check, money
exchange, efc.)

biscuits

tart

ginger bread
lump of sugar
a sweet
silverware

to ask for a menv
to order

to take the order
waiter, waitress
to wait on

to prepare, to fix
fruit salad

clam shower
lobster

fried chicken
sirloin

pork chop

ground steak
baked potatoes
hamburgers

veal cutlet
vegetable soup
French fries

ham and eggs

to ask for a check

to aftend

o play

a concert

a program

usher

cast

tickets

to book

to make reservations
to play an instrument
art exhibit
exhibition

audience

painting

masterpiece
sculpture

fo earn

to spend

salary

full-fime job
part-time job
fo pack

to fill vp

gas station

fire pressure

to check the oif
to check the water
dishwashing

to open an account
a checking account
a check book

to cash o check

to make a deposit
to cross a check
to draw o draft

to write out a check
to endorse a check
money order
money exchange
draft

teller

manager

void

cashier

branch

—Hacer un menG de comidas tipicas que se encuentren
en un restaurante de un pais de habla inglesa.
—Dramatizar una situacién en un restavrante (ordenar al-
go del mend, pedir la cuenta, etc.). Ambientar la sitva-
cién real en la sala de clases.

—Mostrar por medio de dibujos una comparacién de los
principales platos tipicos de los paises de habla inglesa
y chilenos.

—Hacer una visita a un lugar representativo de la activi-
dad artistica elegida. (Museo, teatro, etc.)

—Hacer una lista de los lugares que se relacionan con la
actividad elegida y que existen en la ciudad.
—Dramatizar una experiencia vivida relacionada con la
actividad artistica elegida.

—Hacer una lista de trabajos que los j6venes normalmente
desempefian en los paises de habla inglesa.

—Organizar un panel en que se converse sobre la forma
en que estos j6venss desempenen trabajos similares o los
desarrollodos por jévenes en pafies de habla inglesa.
—Mencionar en forma individual un trabajo al cual fe
gustaria dedicarse si se estableciera esta costumbre en

Chile.

—Expresar las razones por las cuales les gustaria hacer
eso.

~Hacer una visita a un Banco y averiguar sobre su fun-
cionamiento.

—Hacer un diorama que muestre las diferentes secciones
de un Banco.

—Dramatizar una visita a un Banco: los alumnos reciben
un cheque —imitacién—, y luego de hablar de &I, apren-
den a extenderlo, cobrarlo, hacen un cheque nominal, o
la orden, cruzado, etc.

—Ambientar la sala como si fuera una oficina bancaria
y dialogar situaciones sencillas que pueden darse en es-
ta oficina.

—Escribir una carta al Banco de consulta, de reclamo, etc.
—Hacer un cuadro descriptivo que muestre claramente lo
estructura de un Banco.
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CONTENIDOS SUGERIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

—Medios de transporte (el ferrocaril subte-
rréneo de Londres, las colas, los buses de
dos pisos, los buses escolares, los ferroca-
rriles ingleses, los vuelos nacionales en Es-
tados Unidos).

(Transportation: the london underground or
tube, g ing up, double deckers, the inter-
state bus system in the U. S, A, the city
bus system, the school yellow bus, British
railways, domestic flights in the U. S. A)

—Teléfonos (cémo hacer una llamada a lar-
ga distancia, los feléfonos publicos en In-
glaterra y Estados Unidos).

(Thelephones: how to make o long distance
call, paid phones in England and in the
U. s. A)

—Buenas maneras, la cortesia y las relacio-
nes formales (abrir lo puerta, no fumar en
lugares piblicos, coches para fumar, consu-
mo de bebidas y comidas en sitios poblicos,
efc.).

(Social manners, courtesy and formal rela-
fions: opening doors, no smoking in buses,
drinking and eating in public places, ete.)

subway
underground
tube

bus driver
bus stop
yellow bus
bus depot
bus fare
tickets

to stand on line
to queve up

to dial

to ring
paid-phone

to call back

to hang up

to notify

to hold on

to disconnect
operator

to deposit

to reimburse the charges
person to person
station fo station
telephone rates
leng distance call
collect call

slot

receiver

wrong number
busy

to hold the door

to hold the chair

to help someone up, out
to appreciate

to bother

to do a favor

to be kind

no smoking

to send a “thank you note’”

—El curso se organiza por grupos y da un breve informe
acerca de los distintos medios de transporte en los diver-
505 paises de habla inglesa y Chile.

(Un grupo, por ejemplo, habla de medi tr
U. S. A, otro sobre transportes en Chile, efc.)
—Hacer una exposicién que tre los dios de trans-
porfe en cada uno de los paises anteriormente menciona-
dos (en la exposicién sugerida puede haber modelos o
escala o dibujos).

—D tizar sih breves comprando un boleto,
averiguando sobre locomacién o un lugar determinado,
- bi iones de linea , efc.

P i-qn

—Dramatizar llamadas telefénicas (llevando teléfonos de
juguete a la sala) o una amiga dentro de la ciudad, o
un pariente o larga distancia, al médico de urgencia, o
la Cia. de Agua Petable, efc.

—Describir el sistema telefénico en paises de hobla in-
glesa. (Averiguarlo.)

—Hacer una llamada al supermercade haciendo un pedi-
do.

—Hablar sobre costumbres y modales de corfesia en pai-
ses de habla inglesa.

—Comparar las costumbres y modales de los paises de
habla inglesa con las formas de cortesia en Chile.
—Dramatizar situaciones en que se usen diversas expre-
siones de cortesia en diferentes situaciones.

—Hacer una exposicion con representaciones de las prin-
cipales costumbres de los paises de habla inglesa en tom-
paracién con las costumbres chilenas.

Motas:

*los profesores deberdn seleccionar de tres a cinco temas del Indice por

las corr di

e para pr

rado una lista de temas especiales para los niveles més bajos. Por lo
tanto, ol seleccionarlos, los profesores deberdn elegir aguellos que pue-

dan ser odaptades al nivel de sus alumnes.

Las listas dadas en paréntesis son simples sugerencias. los profesores

se ha conside-

Loabor Day con el Dia del Trabgjo; April Fool's
Inocentes; Cheer Leaders con los
House Warming Party con los Tijerales, ete.
**Didlogos, conciones y jueg il
temes del Indice de Contenidos.

pueden ogregar nuevos temas y tratar de compararles, cuvando sea po-
sible, con los anteced I I I chil |

or P
Day con el Dia de los

son achi

29
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5.9 CONTENIDOS

FONOLOGICOS

MORFO SiNTACT 1COS

I Entonacién:

a) Polite requests:

Can | help yju?
Won't you sit dﬁ

b) Statements made into questions:

They each applied for the samelkb.

They each applied for the same i’ﬁ-

¢) A sentence divided by pauses into thought
groups:

1 To create suspense:

She sometimes gofsleuriy,
someﬁmesl Qte.

2 For emphasis:

?ﬂv;}l‘ll her to call Anne.

3 To indicate a connection of ideas:
between two successive groups:

Before they o ived_.,wo had prepared

some [sondpicher. _

4 To separate long pauses marked by a colon
or semicolon:

She unhooked lhlI p%ne,—

then she heard her Fﬂ%tr's voice.

d) Reiterative formulas or Question Tags:

1 Expecting agreement:
Xouls*id s0, dn:En't you?
2 Requesting information:

He won'i' c‘me, will A\e?

11 Acentuacién. Shifting stress:

Walm‘n toke the bus before eight.
We must take thol% be_fore eight.

We must take the bus b

eight.

We must toke the bus before] eight.

1l Ritmo:

He hit himsélf.

-He hit himsélf playing.

He hit himsélf playing féotball

He hit himsélf playing féotball yesterday.
1V Enlace:

We mhc‘l_ John wuesﬂen.

Please giv&’it\’fo me.

Tell him 1o bring it at once.
e Nt ot

INDICE DE CONTENIDOS
GRAMATICALES

1 El Swustantivo:
a) Nuevos sustantivos compuestos y
derivados.

b) Uso eliptico del genitivo.

2 El Adjetivo:

a) Usado como sustaniivo.

b) Formacién de adjetivos por medic de
derivacién. (Sufijos).

3 El Pronombre:

a) Reflejos y enfatizadores.*

b) Distributivos.
¢) Reciprocos.

4 El Verbo:

a) Modo Potencial.
b) Pretérito Progresivo.
c) Yerbos Anémalos.

(Must®, could*, might, should, ought to,
have to, be able to).

d) Presente y Pretérito Perfecto.*

e) Voz pasiva (con agente).

f) —ING: Gerundio castellano compara-
do con el “Gerund” inglés.

g) Infinitivo: Como Subjuntivo castella-
no.

El Adverbio:
a) De frecuencia (con verbos anémalos

y otros).* R

b) Posicién de adverbios de modo, lugar
y liempo.*
c) Still, already, yet.

6 Orden formal de la oracién:

- a) Con complemento directo e indirecto.

b} Con adverbios.

7 Preguntas idiomdticas:

(Questions Tags)
Formas simples.*

EJEMPLOS DE ESTRUCTURAS
GRAMATICALES

A telephone call: Ring the door-bell;
Operator, receiver; downtown, etc.

He had dinner at his grandmother's. They
bought it at Macy's.

Both the rich and the young get old.

Beauty - beautiful; care - careless; dirt -
dirty; comfort - comfortable.
(-y; -ful; -less; -able).

He hit himself playing football. Why
don‘t you do it yourself?

They each applied for the same job.

They love each other.
We talked to one another.

1 would like to find an apartment.
They were still studying when we arrived,
We must take the bus before eight.

He could (was able to) see the Empire
State Building in the distance.

He has not arrived yet.

Before they arrived, we had prepared
some  surprises.

This house was built by a friend of ours.

Finding an apartment: a) They are...
(Gerundio Cast., part. pres., Inglés).
b) ...is difficult in New York. {(Infin.

Cast., “Gerund” Ing.). Participle: All this
is surprising. Verbal noun: o reading; the
meaning.

Please tell her to call Anne.

She is sometimes early, sometimes late.
She sometimes gets early, sometimes
late. -

She took her books and walked slowly
(Manner) home (Place) yesterday (Time).

He is still working.
They have already left.
Has he come yet? Not yet.

We asked John (Ind.) a gquestion. (Dir.)
Please give it (Dir.) to me (Ind.).

Tell him to bring it straight (Manner)
here (Pl.) at once (Time).

You said so, didn’t you?
He won’t come, will he?
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FONOLOGICOS

MORFOSINTACTICOS

A
_V Pronunciacién:

5
@) Revision of minimal pairs:

puesta).
b) Other minimal pairs:

o-A
S5

v-d5

G

¢} Diphthongs:

Forma simple.

ou - ei

d} {optional) id - ed - ud - od

8 La Preposicién:

Algunos verbos fraseolégicos (Phrosal . to pick up, to look up, to give up, to
i~ s -2 verbs). get 8n, to look for, ete.
v - u; 0 -
@ - e v -b
P o\ £. 4 ? La Conjuncién:
o - 0; 'f' _j1 Conjunciones coordinantes. (Oracién com-  She unhooked the phone;_fi’:sg_she heard

10 la versién indirecta:

(Reported Speech).

a) Versién de imperativo.

b) Version de declarative.

her mother’s voice.
Others: both . and; as well as; either
or; neighter - nor; so.

He said: “Lucy, come here”.

He told her to go there.

She said: “This is my pen‘.

She soid that that was her pen.

d) weak vowels; Onstressed: i - &

*los tbpicos marcados correspond a tenid morfosintécticos que
cparecian en el rubro de contenidos maximos sugeridos parac el Primer
Afic de Ensefianza Media.

6.° SUGERENCIAS METODOLOGICAS

I Principios lingtisticos

1 Ei objetivo primordial de la ensefianza del idioma es la adquisi-
cién de éste en su forma oral.

2 La progresién linglistica que debe mantenerse en la adquisicién
del lenguaje va de lo oral a lo escrito (comprender, hablar, leer y
escribir).

3 Las estructuras del idioma sélo tienen valor cuando se emplean
dentro del contexto socio-cultural propio del mismo.

Hl Principios didécticos

1 La materia debe distribuirse gradual y arménicamente, incluyen-
do los el 1tos fonoldgicos, y lexicoldgicos selec-
cionados para cada unidad.

2 Todo error comefido por un alumno que conduzca a la forma-
cién de un mal habito debe corregirse de inmediato.

3 Cada dificultad debe tratarse en forma aislada, siempre que se
ejercite inmediatamente dentro de lo estructura respectiva.

4 £l ritmo del aprendizaje debe adaptarse al nivel del curso co-
rrespondiente y a las diferencias individuales. ;
5 Llos ejercicios deben graduarse cvidadosamente para evitar erro-
res de parte de los alumnos.

AT

)
mor

1it Indicaciones metodolégicas g

1 Dar pricridad a la adquisicién de hdbitos fonoldgicos: entona-
cion, acentuacién, enlace y ofros grupos ritmicos.

2 Presentar elementos fonolégicos y lexicolégicos o través de si-
tuaciones reales (diélogos, tiras cémicas, canciones, cartas, poesias,
lecturas, etc.).

3 Recordar que lo fundamental es la participacién activa y constan-
te de los alumnos, no del profesor.

4 las explicaciones acerca del lenguaje sélo tienen valor como in-
formaciones complementarias, pero no conducen a la mayor fluidez
oral del alumno. Esta sdlo se consigue por medio de una ejercita-

cion persistente y sistemdtica.
tadald

1V Indicaci
1 Fonolégicas

gicas especificas

a) Ejercitar toda estructura fonolégica dentro de un contexto, des-

carfando explicaciones teéricas, transcripcion y reglas fonéticas.

b) Dar prioridad al tratamiento de fos dificultades de tipo fonémi-
co sobre las de fipo fonético.

<) Establecer las dificultades fonolégicas del inglés fundandose en
un andlisis comparativo con la lengua materna.

2 Morfosintacticas

a) Presentar las estructuras en forma graduada de acverdo al ni-
vel del grupo.

b) Descartar explicaciones gramaticales detalladas, traduccién y re-
glas.

c) Ejercitar las estructuras haciendo uso de la repeticion, substity-
cidn, expansién, transformacién, juegos, etc.

d} Hacer inferir generalizaciones relativas a las estructuras ejercita-
dds para safisfacer lo necesidad ‘de sintesis de ciertos alumnos,
usando, cuando el profesor lo estime conveniente, los métodos in-
ductivo o deductivo.

3 Lexicoldgicas

a) Incorporar los contenidos lexicolégicos dentro de estructuras fo-
nolégicas y morfosintacticas, evitando el trata to de v
aislado, en listas, o a través de traducciones.

b) Utilizar las técnicas y recursos mas variados en el tratamiento de
contenidos lexicolégicos (mimica, contexto, contraste, asociaciones,
identificacién, ete.), evitando toda traduccién.

€) Usar como Oltimo recurso de explicacién la traduceién y evitar
en lo posible el empleo de definiciones como de diccionario.

bulario

4 Ensefianza del didlogo

a) Ejercitar el lenguaje en conversaciones controladas aplicadas a
situaciones reales por medio de didlogos.

b) El didlogo puede ser utilizado como motivacién Y Ppresentacién
al mismo tiempo, por medio de una grabacién, con titeres, murie-
cos de papel, etc. .
¢} las estructuras incluidas en el didlogo pueden también ser ejer-
citadas antes de la presentacién de éste, de tal manera que flos
alumnos no incurran en errores.

d) Ejercitar los parlamentos del diglogo en core masivo, por filas o
por pequeiios grupos primero, y luego en forma individual, para lo-
grar que el alumno adquiera confianza en las estructuras y pueda
emitir después una respuesta correcta.
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e) Fracci las or muy largas, de acuerdo a la compleiji-
dad, en oraciones mas simples, usando procedimientos tales como
el “backward build up” o el “progressive build up”?

f) Es conveniente que el alumno memorice el didlogo antes de ver-
lo en forma escrita.

g) Utilizar la tégnica del “reading and recall” para ayudar a los
alumnos que noiHenen facilidad de memorizacién oral.?

h) La rnemnrim:.'iém proporciona al alumno selecciones del lenguaje
con las cuales se pueden ejercitar variaciones de las estructuras que

el podrd

1 . | "

bl

5 la carta (Como medio de present io y estructuras.)

a) Seleccionar los [tem nuevos de vocabularie y estructuras que se
presentarén por medio de una carta.

b) Intreducir dichos item en un ejercicio de identificacién.

¢) Presentar la carta o los alumnos conforme a los siguientes pa-
sos:

—Familiarizar a los alumnos con la situacién sobre la cual se es-
cribié esta composicién.

—Leer la carta al curso. (Los alumnos escuchan solamente.) X
—Hacer preguntas para asegurarse que los alumnos entendieron el
contenido general de la composicién.

—leer la carta por pérrafos. (los alumnos siguen la lectura en si-
lencio.) Verificar que no haya dudas sobre los cometidos lingiisti-
cos que aparecen en la carta. Si las hay, aclararlas.

—Hacer que los alumnos lean la carta por grupos, luego en forma
individual.

d) Escribir cartas similares a la del modelo.

6 la tira cémica. (Como medic de presentar vocabulario y estruc-
turas.)

a) Seleccionar los item de vocabulario y estructuras que aparece-
réan en la fira cémica. :

b) Presentar a los alumnos dichos item por medico de un ejercicio
de identificacién.

¢) Presentacién de la tira cédmica, conforme a los siguientes pasos:
—Explicar la situacién alrededor de la cual se ha construido la con-
versacion.

—Llos alumnos leen en silencio la tira cémica.

d) Hacer preguntas para ver si los alumnos han comprendide el
contenido de la conversacién.

e) Repetir la conversacion en formas variadas.

—Toda la clase lee en coro, luego en grupos, por filas y en forma
individual.

—Lectura dramatizada por grupos o en forma individual.
—Repeticién por grupes y memorizacién de los parlamentos para
dramatizarla posteriormente.

f) Introducir variaciones en la conversacién.

—Dar una situacién similar o la del diglogo ilustrado en la tira cé-
mica.

—Llas lineas de la nueva conversacién serdan las mismas, con la va-
rionte de que los alumnos hardn las substituciones necesarias para
adaptarla a la situacién nueva. #

—La primera variacién puede darse en forma de didlogo dirigido.
—Llos alumnos presentaré4n las nuevas conversaciones sin ayuda del
profesor.

7 Ensefianza de la lectura

a) Subordinar la ensefianza de la lectura o la del lenguaje oral.
b) Mostrar a los alumnos la representacién escrita sélo de aquellas
estrucfuras previ te aprendidas en forma oral. Como paso pre-
vio ol de una lectura mdas extensa, se sugiere el uso de flash cards,
el deslizégrafo u otra oyuda visval para representar algin trozo
de un didlogo, de una carta o de otras estructuras escritas.

c) Utilizar las diversas estructuras ejercitadas, como también los
contenidos lexicolégicos adquiridos en la preparacién coordinada

Backward build up: El procedimiento por medio del cval las ora-
ciones se froccionan desde el final en segmentos significatives para
facilitar la dicién y repeficién, sin alteror la enfonacidn corracta.
Ej.: there / to go there like to go there / | would like to go there.
Progressive build vp: El mismo procedimiento anterior, paro o la inversa.
Ei.: | would / | would like / ete.

*Reading and recoll: Una ver coplada en el pizarrén, lo estruclura es
lefde en coro. Se borran uno o dos palobras y los olumnes reproducen
la estruclura completa, y osi sucesivamente, hasta que se logra la
memorizacién tatal de ella.

de trozos de lecturas de tipo narrativo y descriptivo. Pueden, inclu-

so, incorporarse algunos elementos nuevos (palabras o frases senci-

llas), que calcen naturalmente en el contexto, come un paso hacia

el aprendizaje de la lectura comprensiva répida,

d) Incorporar a los trozas de lectura sélo aquellos elementos des-
idos que puedan ser fécilmente aclarades por el profesor an-

tes de presentarle al alumno el material escrito.

¢) Preparar algunos trozos de lectura aprovechando aportes de los

alumhos.

f) La lectura se concibe como actividad de culminacién del proceso

de aprendizaje. En su presentacion, se r ienda al profesor que

siga los siguientes pasos:

—leer a ritmo normal el trozo completo que se va a presentar o

Jos olumnos. (los alumnos escuchan solamente, sin mirar el texto.)

—Leer por segunda vex el trozo, esta vez por pdrrafos cortos, ex-

plicando los elementos morfosintacticos y lexicolégicos nuevos.

—Leer por fercera vez la lectura completa. Los al n siguen la

lectura en silencio.

—Vaerificar fa comprensién del contenido de la lectura.

—1los alumnos leen en voz alta.

—Controlar la locucién y la comprensién.

8 Ensefianza de la escritura

a) Presentar en forma escrita las oraciones modelos basicas ya
ejercitadas oralmente, para ser copiadas por el alumno.

b) Dictar oraciones o pequefios pérrafos tomados de didlogos o de
los trozos narrativos que ya fueron utilizados como material de
lectura.

¢) Iniciar la composicién dirigida mediante ejercicios de completa-
cién, substitucién, transformacién, expansién o paréfrasis de los
mismos trozos narrativos vistos con anterioridad.

9 Ensefianza de la cultura .

a) Crear un ambiente apropiado en la sala de clases para proyec-
tar aspectos de la cultura de los paises de habla inglesa.

b) Motivar y comentar aspectos culturales, primero en Castellano
y luego en Inglés.

¢) Considerar lo cultural como el marco en que deben darse las si-
tuaciones de la vida real.

d) Enfocar los diferentes aspectos de la cultura extranjera desde el
punto de vista del ambiente e intereses inmediatos del alumno,

7.° RECOMENDACIONES GENERALES

Para completar las sugerencias de actividades recomendamos:

1 Crear en la sala de inglés un ambiente estimulante para el apren-
dizaje del idioma por medioc de:

a) Cuadros representativos de lugares, edificios, monumentos, per-
sondjes, etc., ingl o estadounid s

b) Un diario mural donde se renueven periédicamente informacio-
nes de actualidad, humor, elc., referentes o paises de habla ingle-
sa.

¢} Un estante que contenga materiales de utilidad permanente, tales
como: diccionarios, libros de consulta, discos, diarios y revistas so-
bre paises de habla inglesa.

2 Satisfacer las necesidades de atender los diferentes ritmos de
aprendizaje por medio de:

a) Niveles.

b) Oportunidades para que los alumnos ilustren, ejemplifiquen, ave-

rigien, discutan entre si, resuman y creen con cierta libertad al ni-

vel de sus intereses y copacidades.

¢} Trabajos diferenciados para ser presentados individualmente o por

grupos, o para ser integrados por el curso en dramatizaciones, dis-
i ializadas, debates, etc.

d) Actividades que tienden a estimular la seguridad y la espontanei-

dad de los alumnos, tales como el canto, los juegos, las competen-

cias de ingenio, etc.

3 Ideas adicionales.

a) Aprovechar la presencia de algin exiranjero de habla inglesa
(profesor, alumno, etc) para visitar la clase.
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b) Organizar debates sobre costumbres, deportes, vida familiar,
problemas sociales, etc., de paises de habla inglesa en comparacién
con problemas similares chilenos.

¢) Conocer la seccién inglesa de la biblioteca del establecimiento y
aprender a utilizar el diccionario.

d) Aprovechar la influencia cultural ir gl del bient:

, sea del
cine, la moda, cantantes, exposiciones, charlas, la prensa, la televi-

sién, etc., para reforzar los contenidos programéticos.
e} Aprovechar las ayudas que ofrecen los institutos binacionales
(Chileno Britanico y Chileno Norteamericano de Cultura).

8.° AYUDAS AUDIOVISUALES
Utilizar:

a) Para mofivacién, presentacién y ejercitacién de didlogos, el tea-
tro de titeres.

b) Para la técnica de la lectura, como paso de lo oral o lo eserito,
y para el “progressive’” y el “backward build up”, el deslizégrafo.
¢) Para presentacion de vocabulario y transformacién de estructu-
ras, el magnetégrafo.

d) Para la repreduccion de material, si es que no se cuenia con
mimeégrafo, el hectégrafo.

e) Para la lectura de item morfosintacticos y lexicolégicos y pa-
ra el paso de lo oral a lo escrito, lus flash cards.

f) Para la presenfocién de vocabulario y mofivacién, dibujos o re-
cortes pegodos en cartulina: posters o afiches.

g) También puede usarse el objeto auténtico: realia.

h) Para la presentacion, ilustracién y motivacién de estructuras o
vocabulario, el franeldgrafo, para lograr movilidad de las figuras
dentro del cuadro.

i) Como actividad de motivacién (de parte del profesor) o de cul-
minacién de unidad (por parte de los alumnos), el dierama, o re-
presentacién en forma de maqueta de situaciones reales.

i) Para la ejercitaciéon de vocabulario y estructuras, la Jeterie, con
dibujos en lugar de nimeros.

k) En lugar de los titeres, muiecos de papel pegades en plumavit
o cartén para presentar didlogos.

1) Grabaciones de cintas magnetofénicas con los didlogos y trozos
narrativos, con voces de personas cuya lengua materna sea- el In-
glés.

m) Para la presentocién de estructuras o voeabulario, una lienza, o
clothes-line, donde se cuelgan los recortes pegados en plumavit o
cartulinag, o realia.

n) Para la presentacién de material ilustrativo en el pizarrén o en
léminas, wna cortina, para ayudar o la motivacién,

o) Para la presentacion de diglogos, tiras comicas, cartas y ejerci-
taciéon de estructuras, el rotafolio. :

p) Peliculas, filminas o diapositivas para la presentacién y motiva-
cién de unidades.

9.2 PAUTAS DE EVALUACION

I Principios generales

Lo evaluacién debe constituir un proceso permanente de chserva-
cién, medicidén y ajuste de la enseiianza y del aprendizaje. Debe con-
trolar conocimientos previomente impartidos y ejercitados y al mis.
mo tiempo reforzar, ampliar o modificar los métodos y técnicas
empleados por el profesor.

En idiomas extronjeros la evaluacién debe:

a) Cedirse a los objetives fijodos.

b) Distinguir un proceso incidental y otro sistemdtico: En el inciden-

b) Ser auténtica; plantear al alumno problemas incorporados a los
contextos lo mas identificados posibles con situaci de la vida
real.

) Ser facil de administrar; elaborar el instrumento de evaluacién
de” tal modo que cualquier profesor pueda aplicarle y calificarlo

sin variaciones subjetivas de interprefacién en su contenido o re-
sultados.

d) Debe ser comprensiva y bien equilibrade; contener planteamien-
tos que, sin ser exhaustivos, constituyan un t i

de lo que se desea medir, incluyende propercionalmente sjercicios o
problemas de dificultad diversa, para que refleje en forma va&-
lida el perfil de progrese del curso, como asimismo el grado de asi-
milacién de la materia tratada.

e) Ser un diagnéstico del aprendizaj lizado hasta ese momento

para planificar los ajustes programéficos y metodolégicos necesarios
en el futuro.

f) Representar un recurso compl taric de a gracias o
la globalizacién, sistematizacion v ordenacién de los problemas o
ejercicios.

g) Servir de estimulo o de alarma para los alumnos (y epederados)
con respecto al progreso logrado en el aprendizaje.

h) Ser positiva: hacer resaltar los progresos del alumno.

Il La prueba audioescrita

Es una prueba de tipo objetivo que tiene la caracteristica de estar
constituida por un estimulo o problema planteade en forma oral
y por una respuesta o reaccién escrita de parte del alumno. Esta
respuesta escrita puede ser una marca de reconocimiento, una res-
puesta de completacién breve o una respuesta de elaboracién mini-
ma. Se ufilizan pora este tipo de pruebas los item de completa-
cién, térmi paread leccién moltiple o respuesta alternoda.
Ejemplos de item parg una prueba audicescrita:

Fonolégicos:

1 Indique con un nimero (1, 2 6 3) cvél es la siloba acentuada
en cada una de las siguientes palabras.

2 Indique con una letra (A o D) si la ent ion de las siguient
oraciones es ASCENDENTE o DESCENDENTE.

3 Marque con un signo MAS (+4) las palabras que contienen el so-
nido / O / y con el signo CERO (0) todas las demaés.

4 Subraye cuél de los siguientes pares minimos corresponden al
modelo que usted va a escuchar.

Morfosintacticos:

1 Indique cuél de estos cuadros ilustra la oracién que se va a
enunciar.

2 Marque con un signo MAS las oraciones que usted considere ver-
daderas y con un signo MENOS las que considere falsas, de acuer-
do al cuadro que a continuacién verd.

3 Complete las siguientes oraciones con la(s) palabra{s) que corres-
ponda(n) al didlogo estudiade.

4 Escriba el nimero de cudl de las siguientes oraciones de su prue-

ba (1, 2 & 3) concuerda gramaticalmente con la férmula de con-
clusién que usted va a escuchar.

tal la situacién evaluada ocurre en forma natural. En el sistemdtico
la situocién es plonificada por el profesor previamente.

¢) Medir preferentemente el progreso en el aprendizaje oral.

d) Utilizar para la eveluacién sistemdtica pruebas del tipo_objetivo
que combinen el aspecto orol y el escrito (pruebas audiocescritas).

It Pruebas objetivas

Las principoles caracteristicas de una prueba objetiva son:

o) Ser clara y precisa; explicitar co # te la conducta que
se desea medir y medir uno sola conducta a la vez.

Lexicolégicos:

1 Complete las oraciones que sa a escuchar con la palabra que le
giere cada uno de los cuadros que se le traran a finua

cién.

2 Marque con un signo MAS (+) los pares de polabras que usted
va a har y que idere de significado opuesto (ANTONIMOS)

y con signo MENOS (—) aquellos pares que no lo sean.

3 Reemplace, en las eraciones que usted va a escuchar, las pala-

bras que el profesor le indique por otras de significado similar (SI-
NONIMOS).

4 Indique con las letras T (true, verdadero) o F {false, falso) si los
juicios que usted va a escuchar son verdaderos o falsos.
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IV PROGRAMA DE FRANCES

1. INTRODUCCION

A. Caracteristicas de este Programa

Este programa tiene las siguientes caracteristicas:

—Da prioridad al aprendizaje del idioma hablado, es decir, al ob-
jetivo N.°2 1, como en primer ano;

—Pone énfasis en la adquisicion de las estructuras prosédicas y
morfosintdcticas;

—Preconiza la iniciacién de la lectura comprensiva como una prepa-
racién a la fectura personal de 3.° y 4.° afio;

—Tiende a nivelar los imientos y habilidades de las diversas
categorias de alumnes que se han incorporado a la ensefianza
media en el afc anterior, con el objetc de establecer una base
sélida para el estudic del idioma en 3.2 y 4.° afio: por esta razén
se repiten los tenidos compl tarios de! programa de ler. aiio
(unidad de completacién y contenides pr , fonolégi
y P o Yo

, mor-

Emaintiaet

1.° Introduccién

2.° Objetivos especificos

3.° Actividades permanentes

4.° Unidades programaticas

+ a) Unidad de completacién del programa de pri-
mer afo
b) Segunda unidad: viaje a Francia
¢} Tercera unidad: vida juvenil
d) Cuarta unidad: recorriendo los lugares mas ti-
picos de Francia, mundialmente conocidos

5.° Contenidos prosédicos y fonolégicos

6.° Elementos y estructuras morfosintacticas minimas

7.° Estructuras morfosintacticas complementarias

8.° Sugerencias metodolégicas

9.° Material bibliogréfico y audiovisual indispensa-
ble

—Es flexible, pues consulta contenidos minimoes que puedan ser
asimilados por el mayor ndmero posible de alt de rendimiento
regular de todas las regiones de Chile, y materias complementarias
como el objetive N.° 5 y las estructuras morfesintacticas (de cono-
cimiento activo y pasivo para los cursos de francés idioma | (con

4 horas semanales).

B. Exigencias minimas de contenidos y evaluacién

1. Los contenidos minimes son:

a) los elementos y estructuras morfosintacticas activas indicadas en
el parrafo 6.9, |, en los ndmeros.1 a 8.

b) las estructuras prosddicas y fonolégicas «
rrafo 5.°, en los nimeros 1 a 10.

¢) alrededor de 200 vecables nuevos del Francés Fundamental (1.°
y 2.° grado) relatives o tres de los cuatro unidades propuestas
(150) y a la lectura comprensiva (50).

das en el pa-
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d) las estructuras morfosintécticas de conocimiento pasivo. que fi-
guran en el parrafo 6.°, I, con los ndmeros 1 a 6.

e) tres unidades: una obligatoria (la de completacién) y dos mds
elegidas de entre las tres restantes.

2. Presentacidn de estos contenidos.

Los contenidos minimos se presentarén en la siguiente forma:

—8 didlogos relativos a tres unidades en la forma sefialada en
B. l.e.

—8 trozos de lectura concernientes o los temas de los didlogos.

—10 o 15 pdginas de lectura comprensiva.

FIY

a los diélogos, trozos de lectura y lectura

3. Requisitos
comprensiva.

a) LOS DIALOGOS habréan de contener de 8 a 12 réplicas (de un
méximo de 12 silabas) para facilitar su memorizacién; presentar
una o dos estructuras morfosintécticas nuevas; ser naturales, es
decir, corresponder a la lengua hablada corriente; estar de acuerdo
con la edad y los intereses de los adolescentes. '

b) LOS TROZOS DE LECTURA tendrén ung extensién aproximadg de
8 lineas; estarén relacionados con el fema del didglogo; no presen-
tarén vocabulario ni estructuras nuevas, sino distintas situaciones.
¢) LA LECTURA COMPRENSIVA se realizaré mediante el estudio de
textos (biografias, aspectos furfsticos o folkléricos, cuentos, temas
de actualidad o de cultura general) que estén redactados en
Francés Fundamental (ler. grado), supongan el conocimiento pre-
vio de aproximadamente 500 palabras estudiadas en 8.2 y ler. afie
y gran parte del 2.°, no presenten més de 5 vocobles nuevos por
pégina e ilustren las estructuras morfosintécticas de conocimiento
pasivo sefialadas en la pagina.

Esta lectura se iniciaré en el Oltimo trimestre del afio, cuando los
alumnos hayan asimilado gran parte de este programa, y . servird
de repaso de los contenidos estudiados desde 8.° aiio.

4. Evaluacién.

la evaluacién se haré sobre los contenidos minimos fijudos en
B. 1 y 2 para los cursos de francés idioma [l (con tres horas se-
manales), y sobre toda la materia de este programa en los cursos
de francés idioma | (con 4 horas semanales).

las interrogaciones orales tendrdn wn valor de 70% en la cali-
ficacién semestral, y las escrifas sélo de 30%.

C. PROGRESION EN EL DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS Y AC-
TIVIDADES

Se recomiendan las siguientes etapas:

a) Revisién de los contenidos minimos de ler. aiio (aproximada-
mente durante las diez primeras cluses);

b) Completacién de los contenidos minimos para aquellos alumnos
que no los hayan estudiado todos (aproximademente 9 clases);

c} Revision de los contenidos complementarios de ler. aiio {aproxi-
madamente tres clases) o estudio de la unidad de completacién
(aproximodamente doce clases), y

d) Estudio de dos unidades mas de entre las otras ires que se
proponen.

Durante el periodo de revisién y completacién conviene aprovechar
los conocimientos y habilidades de los alumnos més adelantados
de las siguientes maneras:

—Interrogarlos en primer lugar pare que sirvan de modelo a los
ofros;

—Darles la responsabilidad de hacer preguntas a sus compaieros;
—Preparar didlogos pora ser aplicados o otras situaciones.

D. EXIGENCIAS COMPLEMENTARIAS DE CONTENIDOS

1. Para los cursos de francés idioma I (con 4 horas semanales)
los tenid pl fos son:

a) las estructuras morfosintacticas (de conocimiento active) consig-
nadas en el parrafo 6.°, Nos. 1 a 8, y en el parrafo 7.°, Nos. 1 a 5;
b) Las estructuras prosédicas y fonelégicas sefialadas en el parrafo
5.2 en los nimeros 1 a 10;

¢) Alrededor de 200 vocablos nuevos del Francés Fundamental
(ler. y 2° grado) relativos a las unidades segunda, tercera y
cuarta, y a la lectura comprensiva, y

d) las estructuras morfosintécticas de conocimiento pasivo indica-
das en el parrafo 6.9, I, nimeros 4, & y 7, y pérrafo 6.9, lI, nimeros
1 al 4.

2. Presentacién de estos contenidos.

los contenidos complementarios se presentardn en lo siguiente
forma:

—11 didlogoes relativos o las cuatro unidades propuestas en este
programa;

—11 trozos de lectura concernientes o los temas de los didlogos, y
—10 a 15 péginas de lectura comprensiva.

2.° OBJETIVOS ESPECIFICOS
. OBJETIVOS FUNDAMENTALES

1. Desarrollar lo habilidad para escuchar, comprender y reprodu-
cir oralmente estructuras mds complejas que las estudiadas en
Primer Afo y expresorse con ciertu espontoneidad a iravés de
diélogos relacionados con lo vida cotidiana de un turista en Francio
y de un adolescente francés.

2. Desarrollar la habilidad para leer comprensivamente texfos na-
rrativos o descriptivos relacionados con los didlogos ya estudiados,
biografias, aspectos turisticos y folkléricos de Froncia.

H. OBJETIVOS SECUNDARIOS (O CONCOMITANTES)

3. Desarrollar intereses y actitudes de comprensién hacia el pueblo
francés (en especial su juventud), diante el plimiento de los
objetivos fundamentales 1 y 2 y la préctica de la correspondencia
escolar.

4. Desarrollar el interés por escuchar, leer y hablar la lengua fran-
cesa en el tiempo libre fuera de la escuela, mediante actividades

recreativas realizadas incidentalmente en clase.

11l. OBJETIVO COMPLEMENTARIO

5. Desarrollar la habilidad para expresarse por escrito, mediante
es sencillas relacionadas con los dig-

la realizacién de P
logos y trozos ya estudiados.
NOTA: Es conveniente que el objetivo 5 se cumpla en los cursos
de Francés idioma 1| (con 4 horas les) o en llos de
alto rendimiento.

q

3. ACTIVIDADES PERMANENTES

—Escuchar el modelo proporcionado por el profesor o por un to-
cadiscos o grabadora.

—Distinguir, reconocer e imifar sonidos, entonacién, ritmo, acentua-
cién y enlace.

—Repetir modelos lingiisticos en forma individual o en grupos pe-
quenos.

—Diferenciar y discriminar pares fonémicos minimos, ya sea en com-
paraciones monolingiies o bilingtes.

—ldentificar y diferenciar sonidos ya aprendidos mediante sefales
escritas o de expresién mimica u oral.

—Formular preguntas.

—Asociar e identificar las palabras directamente con los objetos
que correspondan o las imdg que los repr t

—llustrar estructuras y diglogos.

—Obedecer érdenes, ejecutando una accién.

—Mostrar [éminas que representen, cada ung, una oracién dicha
o escrita por el profesor o el alumno.

—Colocar figuras aisladas o en grupes en el franelégrafo segin
indicaciones del profesor.

—Sostener diglogos con el profesor o con los compaiieros, ejerci-
tando lo ya aprendido.

—Memorizar didlogos.

—Dramatizar didlogos memorizados.

—Buscar las preguntas en relacién con una oracién dada.

—Sustituir términos dentro de una estructura dada.

—Anotar en los cuadernos los materiales que el profesor escribe
en el pizarrén.

—leer en voz alta, en forma individual o en grupos pequefos,
estructuras, didlogos y textos ya ejercitados.

—Memorizar poesfas y canciones.

—Transformar una estruciura en otra més simple o compleja, pri-
mero en forma oral y posteriormenie en forma escrita.

—Ordenar una serie de léminas en secuencia légica y natural y
expresar oralmente la historia que representen.

—Efectuar efercicios de ordenacién, contracte, asociacién, ete,

—Anotar en el cuaderno las materias que el profesor sugiera: copias,
dictados, efc.
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4.° UNIDADES PROGRAMATICAS
a) UNIDAD DE COMPLETACION DEL PROGRAMA DE PRIMER ANO:
SITUACIONES DE LA VIDA SOCIAL, ECONOMICA Y RECREATIVA

Conviene que el vocabulario de los 5 primeros subtemas siguientes sea estudiado junto con el de ler. ano
relativo a estos mismos tépicos, pues es sélo una aplicacién del de ler. afio.

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

IDENTIFICANDOSE

Yeux - gros - grosse - mince - vieux - vieille - salle @ man-
ger - salle de bain - piéce - cuisine - travailler - bureau -
atelier - usine - quartier - boulevard.

—Completar lo ficha de identidad de unc persono con as-
pecto fisico, domicilio y profesién.
—Mostrar la casa a una visita.

—Conversar acerca de algunas profesiones y lugares de tra-
bajo.

ESTABLECIMIENTOS COMERCIALES

Manteau - chapeau - mouchoir - veste - chemise - cravate -
acheter - enlever - poisson - huile - vin - demi - fromage -
oeuf - vert - jaune - rouge - cordonnier.

—Interrogar acerca de la ubicacion de un establecimiento y
senalar el recorrido necesario en el plano.

—Dramatizar didlogos en los diversos establecimientos utili-
zando moneda francesa para efectuar las compras.

SERVICIOS PUBLICOS

Facteur - valise - quart - demiemidi - étre en retard (en
avance, & ‘heure).

—Conversar sobre los diversos servicios publicos y wubica-
cion de éstos.

—Dramatizar didlogos en los diversos servicios (labor del
cartero, en la estacion, efc.).

MEDIOS DE LOCOMOCION

Port - boteau - debout - assis - dernier - feu rouge - tra-
verser.

—Conversar sobre determinados medios de transporte.
—Dialogar sobre el punto de partida y llegada de éstos.

—Describir el trayecto de la casa o la escuela, indicando me-
dios de transporte vutilizados y obligaciones del peatén.

EN LA NATURALEZA (TIEMPO LIBRE)

Eté - hiver - beau - joli - arbre - fleur - laid - haut - faire

du ski.

—Conversar sobre el paisaje, vegetacion.

—Ubicar en el mapa de Francia los principales lugares de
recreo y dialogar sobre éstos.

(Yer otras actividades en el pregrama de Primer Afo).

UTILIZANDO OTROS SERVICIOS

—Peluqueria

Coiffeur - coupe de cheveux - long - court, coupez-moi les
cheveux - couper cux ciseaux (au rasoir) - rasez-moi, fai-
tes-moi les ongles (un shampooing), un rendez-vous.

—Farmacia
Médicament - malade - avoir mal ( a la téte, aux dents).

—Libreria

Livre - librairie.

—Puesto de diarios y revistas

Journal - revue - marchand de journaux.

—"Burequ de tabac”

Cigarettes - allumettes - avoir du feu - enveloppe - carte
postale - papier & lettre - feuille.

—Concertar una cita en la peluqueria.
—Pedir un peinado y una “manicure’.
—Solicitar corte de pelo y afeitada.

—Comprar medicamentos, diarios, revistas, cigarrillos, fésfo-
ros, estampillas, papel de carto, farjetas postales, sobres.

PASATIEMPOS

—Colecciones

Collections - photo - photographier - appareil - prendre une
photo.

—~''Bricolages’

Expériences - bois - fer.

—Bibliotecas

Bibliothéque.

—Museos
Musée - histoire.

—Coleccionar monedas, billetes franceses, boletos de cine,
buses, metro y ferrocarril franceses.

—Coleccionar estampillas y tarjetas postales y sostener dig-
logos sobre lo que ellas representan.

—Dramatizar un didloge en la biblioteca o en el museo.
—VYer filminas sobre liceos franceses.
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b) SEGUNDA UNIDAD
VIAJE A FRANCIA

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Llegada a Francia
En la advana

Voyage - voyageur - passeport - montrér - douane - payer
des droits de douane - bagages.

—Pedir los pasaportes.
—Declarar los objetos que hay en la maleta.

—Lllenar documentos de ingreso.

En el hotel

Colter - ¢lé - lavabo - chambre - lit - gens - confortable -
douche - feuille de police - téléphoner - se reposer - fati-
guer - pefit déjeuner - rester - prix - mois - semaine.

—Solicitar una pieza, preguntar el precio, ubicacién, nime-
ro.

—Preguntar sobre tamafo, muebles, etc.

—lLlenar formulario respectivo.

-~Indicar tiempo de la estada.

Visitando Paris

Visitundo un barrio de Paris

Yue - fle - bateau mouche - visiter - époque - guide - Place
de la Concorde - Arc de Triomphe - Champs Elysées . Car-
rousel - Tour Eiffel - pierre - il fait clair - drapeau. - voiture -
gens - mot - fois.

~Ubicar el barrio en el mapa de Paris.
—Preguntar por la locomocién necesaria.
—(Genémlidades)

—Dar y pedir informacién para utilizar el metro.

—Preguntar la ubicacién de los lugares y establecimientos
més importantes.

En el teatro

Scéne - amuser - jouer - programmes - actrice - acteur -
public - opéra - affiche - artiste - salle - pleine - ballet -

soir.

—Informarse sobre los diversos espectdculos de Paris (forma
de publicidad).

—Preguntar sobre alguna pelicule determinada, duracién y
actfores.

—Citar algunos teatros parisienses y citar sus particularida-

des.

En el restaurante

Menu - pommes de ferre - cuiller - roti - couteau - fourchette
- biére - dessert - déjeuner - diner - serviette - excellent -
gargon - addition - verre - la carte - un morceau de - plat
du jour - avoir faim (soif).

—Solicitar una mesa al mozo.
—Pedir el mend.
—Ordenar una comida corriente en Francia.

En el Grand Magasin

Jupe - laine - tailleur - savon - fissu - foncé - clair - diffé-
rent - chose - tpye - il (elle) me va bien, elle ne me va pas,
il (elle, ¢a) me plait (ne me plait pas).

—Sefialar las diferentes secciones.
—Efectuar una compra en una de las diferentes secciones.
—Solicitar un vestide en la seccién modas.

—Solicitar una prenda masculina en la seccidn correspon-
diente.
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c) TERCERA UNIDAD:

VIDA JUVENIL

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Vida escolar

Cours - dessin - art - étudiant - résultat - mathématiques -
science - chimie - séance - faire des études - lycée - réussir
- étre “collé” - matin - aprés-midi - école - passer.

—Lleer trozos o practicar didlogos relacionados con la vida
lar en Francia, jornada lar, fi wcia y funcién de
los exémenes.

—Hacer un organigrama del plan de estudios de la educa-
cion secundaria destacando la flexibilidoed de él y la dife-
renciacién,

—Confeccionar un horario semanal del curso francés corres-
pondiente.

—Recoger informaciones y material sobre las actividades de
les diversos clubes en el liceo francés.

iz

—Mantener correspondencia lor e inter de mate-
rial ilustrativo y cudiovisual con el curso correspondients al
Segundo Medio.

Vida familiar

Aidt:.\l: - manquer - vivre - liberté - libre - aulorité - respon-
sabilité - conflit - accepter - indépendance - s‘adapter - in-
vitation - camarade - ami - danser - danse.

—Recolectar material ¢ informarse sobre los aspectos:
Actitud hacia los padres.

Participacién de los hijos en las actividades del hogar.
Fiestas juveniles en el hegar.

Vida social y recreativa

Balle - lac - filet - rapide - gentil - sportif - amateur -
course - lutte - vélo - voile - roman - bandes - comigues -
émission - cycliste - record - vélomoteur - confort - tem-
pérature - gai - séjour - étranger - vitesse - moment - seul -
coup - faire du cent & lheure.

~—Leer e informarse sobre organizaciones juveniles deporti-
vas (especialmente escolares).

—Informarse acerca de la préctica del deporte en la juven-
tud francesa.

—Informarse sobre vacaciones lingiisticas y trabajos esta-
cionales (agricultura, refaccién de monumentos).

—lInformarse sobre las lecturas preferidas por los adolescen-
tes franceses. '

—Conocer organizaciones sociales dedicadas o la juyentud.

—Informarse acerca de relaciones sociales entre los sexos.
—Escuchar canciones populares. Hacer una lista de los can-
tantes populares mds famesos de Francia. Informarse sobre
su vida. Comentar las canciones.

—Describir una reunién entre compadieros.

—leer revistas juveniles francesas.

d) CUARTA UNIDAD:
RECORRIENDO LOS LUGARES MAS TIPICOS DE FRANCIA, MUNDIALMENTE CONOCIDOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Aspecto turistico

Chéateau - saison - climat - doux - douce - ancien - ancien-
ne - “Son et Lumidre” - province - vie - tranquille.

—Presentar léminas sobre Versalles, la Costa Azul, los cas-
tillos del Loira y las grandes catedrales.

—Caracterizar brevemente los lugares citados. Informarse so-
bre clima, monumenios.

—Conseguir alguna documentacién turistica. Conversar sobre
vna excursién.

Aspecto artistico

Nouveau (nouvelle) spectacle - en plein air - se rencontrer.

—Informarse sobre lugar, fecha e importancia de los festi-
vales de Avignon y Cannes.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Aspecio religioso

Suint - sainte - prier - priére.

—Informarse sobre Lourdes.

Aspecio ugricola

Champs - blé - vailée - région - pays - province - frontiéres,

—Informarse y dialogor sobre provincias de Francia conoci-
das por su produccién (vinos, trigo).

—Ubicar estas provincias en el mapa.

—Hacer un diario mural sobre estas provincias.

Aspecto deportive

Maillot - jaune - Tour de France.

—Ubicar lugares por donde pasa el “Tour de France”, luga-
res de esqui y alpinismo y dialogar sobre ellos.

Aspecto folkldrico

ler Mai - bonheur - bouguet - brin de muguet - souhaiter -
Les Rois - féve.

—Sacar lo letra de una cancién y aprenderla de memoria.
—Hacer esquemas de las figuras de un baile popular.

—Hacer una lista de las fiestas folkléricas de Francic y co-
nocer su significado.

5.0. CONTENIDOS PROSODICOS Y FONOLOGICOS

Se aconseju se dedique por lo menos el primer trimestre a la re-
visién y fijacién de la materia contenida en el N.° 1.

los meses siguientes se dedicarén a los contenidos prosédicos y
fonolégicos indicados en 2, 3, 4, 3, etc.

1. Revisién y fijacién de las oposiciones.

—Fonemas:
li7-/y/ {dis-du)
/31 -1e/ (le-les)
/-] {des chats-déjé)
/sl - / 3 / (poisson-poison)
B /J /-1 3 ! (yeux-jeux)
e/ NG (garcon-enfant)

—Llos casos mas importantes de enlace (lioison): les amis

Yous avez

2. Lo entonacién en oraciones enunciativas simples de dos grupos
ritmicos. Ej.:

L o=
¥ ?

Je Vexpliquerai demain (dos grupos ritmicos)
<o

Joo

\.ei-?

e

3. Lo entonacién de oraciones enunciativas de tres grupos ritmicos.
Ej.:

-+ + -+
Je vous expliquerai/ce probléme/demain.

Dos posibilidades:

a) rai
, H g bléme
. Je vous explique ce pro de
i main
b}
biéme
rai
Je vous exeliguel
ce pro de
main

4. Lo entonacién en oraciones interrogativas con est-ce que prece-
dido de algunos de los adverbios siguientes:
combien-comment-o-pourquoi-quand-qui

Ej.: Comment est-ce que vous le savez?

5. Entonacién de oraciones interrogativas con inversion del sujeto.
Ej.: Allez-vous au cinéma? L

vous

Aliezl Iau ma?

6. Enlaces obligatorios:

a) entre preposicion y la palabra siguiente:
dans un héte!
sous une table

b) entre el adjetivo calificative’ (posesiva, numeral) y la palabra

siguiente:

un bon ami
~
trois heures
un grund\gmi (d=t)
¢) entre los pronombres (personales) complementarios y el verbo:
vous leuwsz vus
il vous gime =

d) entre el verbo y el sujeto en la forma interrogativa:
avaient-elles?

peuve?\'f-ils?

e) entre ““trés”’, “bien”, y la pulubra‘gguiente:

elles sont trés aimables
il est bien aimable

7. Oposicion. =L
Ib/-/v]

bien - viens
e bon - (ils) vont

8. Nasal EC] : faim-pain-chien

9. Primeras supresiones de e’/ muda.

Tout lf' mond}’
Je l’ vois

10. Pronunciacién de algunas consonantes finales.

pain - peine
premier - premiére
bon - bonne
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6.° ELEMENTOS Y ESTRUCTURAS MORFOSINTACTICAS

! CONOCIMIENTO ACTIVO

ESPECIFICACIONES

EJEMPLOS

1 Vocablos funcionales (“mots-outils”)

a) adjetivos y pronombres indefinidos en ambos géneros y
nomeros.

b) preposiciones.

¢) adverbios.

Tout, méme, autre, rien, quelque chose.

Pour, par, aprés, sans, jusque, avant, pendant.

Puis, plus (adjetivo) que, (adjetive) que, beaucoup (de
substantivo), un peu, peu (de substantivo), assez, trop, peut-
étre, la-bas.

2:|. . L c 1. "

oS F ¥ ios: Dbiﬂh directo e
indirecto separadamente, con el p te de indicativo, im-
perative, futuro y pretérito perfecto en formas ofirmativa,
inferrogativa (fonal y con “est-ce que”) y negativa.

Je me vous me donnez

vous vous il vous parlera (aidera...)
il le, la je la prends

elle les vous les voulez?

ils lvi, dites-lui

elles leur je leur téléphonerai

nous nous il nous a écouté

tu te je ne tai pas trouvé

ne l‘achéte pas, prends-le.

3 Pronombre “en’:

Con sentido partitivo.

Seguido de numerales.

Seguido de adverbios de cantidad con el presente, futuro y
pretérito perfecto de indicativo e imperativo, en forma afir-
mativa, interrogativa y negativa.

J'en ai, je n'en ai pas, il y en a

J'en voudrais cing

Il n'y en pas beaucoup. Est-ce que vous en voulez? Prenez-en,
n‘en prenez pas. Il en o acheté.

4 Adverbios interrogativos

Pourquoi? pourquoi est-ce que...?
parce que...
Quand? quand est-ce que...?

5 Pronombres interrogativos

A (de, pour, par, avec) qui est-ce que...?
Qui est-ce que vous voyez?

Qui est-ce que vous avez invité?

Qui est-ce que Paul a invité?

A (de, avec, sur, dans) quoi est-ce que...?

6 Verbos del 3er. grupo en el presente de indicativo y en el
imperativo (formes ofirmativa, interrogativa tonal y con “est-
ce que”, y negativa).

Dire, voir, savoir, vouloir, mettre, partir, sortir, entendre,
attendre, lire.

7 Futuro préximo o inmediato: “aller’” seguido de infinitivo.

H va arriver, je ne vais pas parfir & quatre heures, vous al-
lez jover?

Est-ce qu’elle va sortir?

8 Pretérito perfecto, en las tres formas, de los verbos: faire,
dire, prendre, pouvoir, aller, arriver, venir, rester, partir.

Je suis allé au cinéma, il est resté a lg maison, vous étes
arrivé hier?
ils ne sont pas partis.
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Il CONOCIMIENTO PASIVO

Estructuras presentadas en la lectura comprensiva

1 Comparacién de igualdad con adjetivos y adverbios.

Je suis aussi jeune que lui.
Il joue aussi bien que moi.

2 Combinacién de adjetives y sustantivos en femenino y
plural.

Un grand omi, de(s) grands amis, une grande maison, de(s)
grandes maisons,

3 Verbos seguidos de un infinitivo:
a) de anédloga construccién en ambos idiomas;

b) de construccién diferente.

J'aime jouer, est-ce que vous savez nager? Yous pouvex par-
tir, jo voudrais acheter. ..
Allons manger chez Paul, venez travailler avec moi.

4 Interrogacién con inversién del pronombre sujeto

Avez-vous soif? A-t-il peur? Arrive-t-il {elle)? A-t-il faim? Va-
t-il & la poste? Font-ils du ski (des sciences)? Attend-elle son
amie? Jovera-t-il avec nous?

5 Verbos pronominales del ler. grupo en presente de indi-
cativo e imperativo en formas ofirmativa, negativa e inte-
rrogativa (con “‘est-ce que” e inversidn del sujeto): s'arréter,
se promener, se baigner, s’habiller.

Arrétez-vous, ne vous baignez pas, proemenons-nous, il s’ha-
bille.

6 Oraciones temporales y condicionales en presente de in-
dicafivo {formas afirmativa y negativa).

7 Presente de indicative de “finir, réussir, choisir’’.

Quand il vient, je suvis content.
Si tu sors, téléphone-moi.

EXPRESIONES USUALES PRESENTADAS INCIDENTALMENTE

a) En las actividades rutinarias de la clase:

C'est cela (¢a), bien sbr, répétez, aprés moi, fous ensemble, par
exemple, n‘est-ce pas?, tout le monde regarde (chante, écoute),
vous &tes en retard, comme cela (ga), vite, plus vite, compris?, par-
lez plus fort, apprenez par coeur, il faut savoir par coeur, tout le
monde voit bien le tableau, est-ce que vous voyez bien?, c'est la
méme chose & jeudi (vendredi, etc.), quelle est la date d‘aujourd’

hui?, c’est fini, est-ce que vous avez fini?, pas aujourd'hui, pas ce
soir (ce matin).

b) En los ejercicios estructurales y en la conversacién:

Dites-moi que vous allez au cinéma, dites & X (Y, Z) de (seguido
de infinitivo), demandez & Paul (& votre camarade) s'il a joué au
football (s'il est venu au lycée hier, eic.).

7.2 ESTRUCTURAS MORFOSINTACTICAS
COMPLEMENTARIAS
I CONOCIMIENTO ACTIVO

ESPECIFICACIONES

EJEMPLOS

1 Pronombres demostrativos

celui-ci, celle-ci,
ceux-ci, celles-ci,

cela (ga).

Quelle robe est-ce que vous achetez? - celle-ci. Quel type
est-ce que vous voulez? - Celui-ci. Ceux-ci sont moins chers.
Est-ce que cela (ca) vous plait?

2 Adverbios y preposiciones
Le (la, les), voila

Moi (vous, lui, elle, eux, elles, nous, toi), aussi; moi (lui,
vous, etc.), non plus.

Depuis

I'expression “il y o

Dans.

Est-ce que Paul est la? - Oui, le voila. Vous aver votre pas-
seport? - le voici. J'aime beaucoup la course. Et toi? - Moi
aussi. Je n‘aime pas la course. Et Paul? - Lui non plus.

Il est ici depuis dix minutes;

Nous sommes arrivés il y a une heure.

Dans combien de temps est-ce que vous partez? - Je pars
dans une heure.

3 Verbos del 3er. grupo en pretérite perfecto (formas afir-
motiva, interrogativa y negativa).

Youloir, savoir, voir, mettre, attendre.
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ESPECIFICACIONES

EJEMPLOS

4 Verbos pronominales en pretérito perfecto, en las 3 for-
mas.

Se raser, se baigner, se promener, s’habiller, s‘arréter.

5 Verbo “falloir”

Il (me, vous, lui, leur, nous, te) faut, seguide de un subs-
tantivo.

Il faut, seguido de infinitivo.

Qu'est-ce qu’il vous faut, madame?

Il me faut une jupe de laine (un métre de tissu, un grand
filet).

i fout partir; il ne faut pas accepter.

1l CONOCIMIENTO PASIVO
(Estructuras presentadas en la lectura comprensiva)

ESPECIFICACIONES

EJEMPLOS

1 Negacidon asociada con pronombres indefinidos y adver-
bios de fiempo:

ne... rien (personne); ne... jamais.

Je ne vois rien (personne).
Il ne vient jamais.

2 “En” e “y", adverbios de lugar

Tu vas au restaurant? - Non, j‘en viens. Vous allez au théa-
tre? - Non, nous n‘y allons pas ce soir.

3 Pronombres relativos
qui (sujeto)
que (objeto).

L'autobus qui va a ‘Opéra s’arréte la-bas.
Le musée que nous avons visité ferme le lundi.

4 Pretérito imperfecto de los verbos avoir, &tre, de la conju-
gacién que figura en el programa de ler. y 2.2 afio, y avoir,
y del tercer grupo del programa de ler. y 2.2 aiio.

8.° SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1. GENERALES:

Se mantienen en vigencia las sugerencias metodolégicas senaladas
en el Programa de ler. afio, especialmente las referentes al empleo
de didlogos, a los pasos de una leccién y a las actividades perma-

nentes (ver pdgina..... ), las que deben conservar la. prioridad en
el proceso de enseianza-aprendizaie.

Se tendrén pr tes, en cor ia, las siguientes recomenda-
ciones:

—Utilizar ivamente el idioma oral durante el periodo de re-

visién, es decir, durante por lo menos las nueve primeras clases;
—Hacer practicar intensivamente los didlogos hasta su memorizacién;
—Emplear y hacer emplear el idioma francés .oral en todas las
actividades, reservando el castellano para contadas excepciones;
—Seguir una progresién rigurosa en la presentocidn de las estruc-
turas morfosintécticas, y darle la debida imporfancia o la préctica
de los ejercicios estructurales;

—Utilizar al méximo las ayvdas audiovisuales: discos o grabadora,
laminas, franelégrafo o diapositivas;

—Efectuar repasos constantes, pues el oprendizaje de un idioma
extranjero es esencialmente acumulativo;

—Evaluar permanentemente para comprobar los progresos, evitar el
afianzamiento de errores y efectuar las revisiones requeridas;
—Proceder ‘a la correccién inmediata de todo ejercicio o prueba
para un reforzamiento adecuado del aprendizaje;

P tar globalmente, dentro de una oracién y en una situacién,
todo elemento fonolégico, morfolégico o lexicolégico, y ais~
ladamente.

II. ESPECIFICAS:

1. Estudio de los didglogos.

Se seguirdn las etapas siguientes:
—Motivacién y p ién: el prof ird bre en
francés o en castellano (segin el nivel del curso), el tema del dig-
lego, lo leerd dos veces junto con presentar léminas (figurinas en
el franelégrafo o diapositivas);

—Explicacién y § ion: el profesor (o la grabadora) hard es-
cuchar dos veces cada réplica, la explicara con los elementos vi-
suales mencionados, y haréd preguntas para cerciorarse si los alum-
nos han comprendido lo que han oido; luego hard escuchar nueva-
mente la réplica, la que seré repetida por algunos educandos;
--Repeticién y memorizacidn: una vez explicado y comprendido todo
el didlogo, se procederd a hacer repetir cada réplica por cada
alumno, lvego se haréd un poco de correccidn fonética, en seguida
el curso escucharé el didlogo entero, y lo reconstituird viendo sélo
las ldminas; entonces se podria mostrar el texto escrito del dia-
logo;

—T posicién o r plec’: el profesor haré viilizar las estructu-
ras y el vocabulario estudiado en situaciones semejantes a la del
didlogo o nuevas relafivas a la vida escolar o personal de los
alumnes; empleard el estilo indirecto para la préctica de la tercera
persona;

—Fijacién (si tizacién o aut tizocidn) de los estr nue-
vas: se efectuardn toda clase de ejercicios estructurales: repeticién,
substitucién, transformacién (transposicidén, reduccién, expansién); en
forma oral primero, luego por escrito.

—Escritura: los alumnos copiaran el didglogo, y eventualmente reali-
zaran vn dictado;
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—Expresién: se vufilizarén los procedimientos siguientes: a) substitu-
cién libre, pregunta de respuesta ple, interrogacién ternaria (zn
que un alumno pide a otro que le haga una pregunta a un tercero),
interrogacién en cadena, érdenes que implican realizar una accién,
ejercicio consistente en encontrar la pregunta g una respuesta dada;
b) conversacién dirigida; ¢) dramatizacién final del didlogo, o de

una adaptacién de él a ung situacién parecida o diferente, hecha-

por los alumnos; d) conversacién libre a partir de series de léminas
o dibujos.
—Evaluacién.

2. Estudio de trozos, anécdot i y poesi

0

la lectura de textos no estd destinada a desarrollar en los alum-
nos la habilidad de leer en alta voz, sino a reforzar el aprendizaje
de la expresién oral.

Para la lectura de troxos relacionados con les didlogos, el profesor
deberd:

—Resumir la narracién, la descripcién o la situacién; leer el trozo
completo;

—Presentar el texfo escrito sélo después que su contenido haya
sido practicado oralmente;

—Mostrar el texto de un pdrrafo (escribirlo en el pizarrén);

—Leerlo dos veces, indicando los or escritas en el pizorrén
una tras otra, e ilustrdndolas con laminas, si es necesario;

~—Leer de nuevo cada oracién y hacerla repetir por toda la clase,
por grupos y en forma individual;

—Hacer leer las oraciones en el orden en que aparecen en el
parrafo (1.8, 3.9, 5.9, por ef.) y luego al azar (5.9, 1.9, 3.9, etc);
si hay vacilacién en los alumnos, mostrar las ldminas o repetir
la oracién;

—Formular preguntas sobre el fexto para que los alumnos lean en
él lo respuesta correcta, primero siguiendo el orden de las ora-
ciones en el trozo, y luego al azar;

—Organizar juegos: preguntar, por ej., si determinadas oraciones
son verdaderas o falsas; el alumno dird: “c’est vrai” o “c’est faux’’;
—Al final, leer el trozo completo, y hacerlo leer por los alumnos,
cuidando que éstos no vuelvan a repetir las oraciones que ya han
leido.

En cuante a las canciones, ademds de estudiar su letra en la forma
sefalada mdés arriba, habrd que proceder a la audicién de cada
estrofc, y a su repeficién por los alumnos; al final, se entona la
cancién sin ayuda del tocadiscos o de la grabadora.

3. Lectura comprensiva o silenciosa.

Se efectuard Unicamente en clase en los cursos de francés, ldioma
Il {con tres horas semanales). Debe eli se por pleto la
traduccién literal. Se iniciard en el Oltimo trimestre.

El profesor habrd de:

—Lleer de nuevo el texto, deteniéndose para explicar algin punto
o hacer preg a los al 3

—Leer de nuevo el pérrafo entero o la media pégina;

—Hacer leer el fexto silenciosamente, y aprovechar esta oportuni-

dad para hacer feer a algunos alumnos en alta voz.

4. La escritura.

los ejercicios de copia y dictado tfienden o facilitar la comprensién
del idioma escrito; el dictado también desarrolla y controla la
habilidad para comprender el lenguaije oral.
La ensefianza de la posicién pert a una etapa més avan-
zada (3.° y 4.° aiio), y sélo aparece como un objetive comple-
mentario en los cursos de francés, ldioma | (con 4 horas semanales)
o de muy alto rendimiento. -

las copias y dictados se efectuarén a parfir de cada trozo de lec-
tura ya estudiado, el que se escribiré en el pizarrén.

a) Copia. El profesor deberd leer en alta voz todo el trozo, mientras
los alumnos siguen el texto con la mirada; luego repetiré la primero
oracién, la harG reconocer en el pizarrén y escribirla en el cuaderno
(conviene empezar por las oraciones mas cortas). Se procederd del
mismo modo con las demds oraciones. e

El profesor podrd también leer una parte de un parrafo, detenerse,
pedir o los alumnos que escriban en su cuaderno la oracién que
sigue en el texto, y leerla.

Ademés se hardn preguntas cuyas respuestas los ali habréan
de encontrar en el texto, y escribirlas en sus cuadernos.

b) Copia memorizada. El profesor escribird el enunciado en el pi-
zarrén, lo hard leer, borrard una palobra y pediré al curso que
escriba la oracién completa; o bien presentar4 en el pizarrén vna
oracién omitiendo un vocablo, la leerd entera y solicitard que los
alumnos la reproduzcan completa en sus cuadernos.

c) Dictado. Este seré preparado, realizado y corregido en la misma
hora de clase; no abarcaré mas de cuatro oraciones (con un méaximo
de tres grupos ritmicos); estar& destinado a la revisién de elementos
tanto lexicoldgicos como morfolégicos (terminaciones verbales, por
ej.). Cada oracién serd repetida dos veces, con entonacién normal.
La preparacién del dictado utilizara el método de la copia memeori-
zada, pero borrande sucesivamente todas las palabras de cada
oracidn.

d) Compesicidn.

a) dirigida. Esto se realizaré o partir de preguntas acerca de los
trozos de lectura o el tema de la lectura comprensiva; se hard en
clase, en forma oral primero; luego se escribirén en el pizarrén las
mejores respuestas, de entre las cuales se seleccionarén uvnas cuatro
o cinco (al principio). Una vez ordenadas, se copiaré el pérrafo,
asi eloborado, en los cuadernos. Mas adelante, los alumnos podrén

—Lleer un pérrafo en las primeras clases, luvego una media pégina,
per Ultimo una pégina; los clumnos leen silenciosamente, y sub-
rayan las palobras desconocidas para ellos;

—Hacer preguntas a los alumnos acerca de lo leido para comprobar
su comprensién;

redactar un primer esbozo a partir de un cuestionario escrito, ©
de una serie de l&minas, o de alguna diapositiva.

[} ]
4

b) libre. Esta se efectda a partir de tema [-] por ca-
da alumno entre los tépicos de las unidades, de los dialogos o de
la lectura comprensiva, o sobre alguna materia de inferés personal.

5. Ayudas audiovisuales.

De la imagen y sonido o la expresién de las ideas.

Diferentes fases de una leccién

implementos que se pueden utilizar

Motivacidn y presentacién.

Explicacién de vocabulario y estructuras.

—el rotafolio con léminas.

—el pizarrén magnético con imanes.

—el franelégrafo con figurinas.

—grabadora.

~dioromas y relieves.

—la cverda con objetos reales o dibujados en cartulina.

—la cortina.

—diapositivas y filminas.

—proyecciones por medio del episcopio
(cuadros, esquemas, tarjetas postales).

—afiches.

—discos.

—diario mural.

—mapas.
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Diferantes fases de una leccién

P que se pueden utilizar

Fonologia

—figurinas para texto de reconocimiento.

—grabadora con ejercicios para test de discriminacién
auditiva.

—esquemas y diagramas articulatorios en cartulina.

Memorizacion.
Reconstitucién del diglogo.

—grabadora.

—franelégrafo y figurinas.
—rotafolio con ldminas.
—diapositivas.

—figuras en el pizarrén magnético.

Ejercicios de fijocidn (sist tizacién)

~—grabadora.
—deslizégrafo.

—laminas y diagramas.

Lectura.

—etiquetas (tarjetas).
—deslizégrafo.

Evaluacion.

—cuadros.
—franelégrafos.

6. Evaluacién.

Conviene revisar atentomente las indicaciones sefialadas en el
Programa de ler. afio, especialmente en cuanto a la necesidad de
darle la debida imporfancia al control de la comprensién y expre-
sién orales, construir pruebas lo mds objetivas posible y hacer re-
saltar los progresos de los alumnos dentro de una pedagogia que
podriamos llamar del éxito.

Se recomienda, ademés:

a) que se destine todo el tiempo necesario para la confeccién y la
aplicaciéon y la correcciéon de las pruebas, actividades que deberian
ser asumidas por el Departamento de Francés en pleno, y no por
cada profesor en particular;

b) que, por ejemplo, para la aplicacién de una prueba de expresién
oral, un profesor se encargue de leer las mismas pregunfas a :uda
alumno o grupo de alumnos, mientras los demé g-
nan las respuestas en un formulario previamente esiablecndo, que
contemple los diversos aspectos por evaluar, los puntajes y las
notas correspondientes;

¢} que, en lo evaluacién de la P ién del idioma oral, se uti-
lice un tipo de prueba mixta (que podria llamarse audio-escri-
ta) en que el alumno o los clumnos oyen alguna estructura pro-
sodica, fonolégica, morfosintactica o lexicolégica, y deben colocar, en
un lugar preciso de su hojo de prueba, una marca escrita: una
cruz, una cifra, un signo o —, una letra (V para verdadero, F para
falso, S para sinénimo, A parg anténimo, | para igual), segun
se les indique, parag identificar, discriminar o asociar elementos o
estructuras;

d) que, en la lectura comprensiva, se hagan cuestionarios escrifos
en francés (para ser testados en francés o en castellano, segin el
nivel del curso) acerca de las ideas, partes o situaciones funda-
mentales del texto, y no sobre detalles o palabras aisladas.

7. Objetivos les de la ed i6 dia y orientacién,

El profesar de francés ha de tener presente en todo momento que
es ial y primordialmente un educador, y tratar de que se cum-
plan simulténeamente los objetives espeel‘f':as de su asignatura y los
de lo ed ién dio, en especial los de erientacién educacio-
nal y profesional. En efecto, la ensefianza de nuestra especialidad
ne es un fin en si, sino un medio para el desarrolio integral de su
personalidad.

9.9 MATERIAL BIBLIOGRAFICO Y AUDIOVISUAL INDISPENSABLE
para el Departamento de Francés de cada establecimionto

: A. PARA EL PROFESOR
I. Material bibliografico
1. lingiistico. i
le Frangais dans le Monde, 8 nimeros al afio (4 con disces), Ha-
chette, Garrote E. y Nowodworsky E. Material didactico para Fran-
cés, 8.° afo. Centro de perfeccionamiento. Stgo., 1967.
Nowodworsky E. y Guzmén M. Material didéctico para Francés, ler.
afio. Centro de Perfeccionamiento. Stgo., 1968.
Sylvia Tassara: Técnicas modernas en la ensefianza de lenguas ex-
tronjeras. Ed. Ferma. Barcelona, 1966.

P. et M. Léon: Introduction & la phonétique corrective, Paris, Hachette,
1964,

M. Léon: Exercices systématiq de p
Hachette, 1964. Fascicules 1 et 2.
Chevalier: Grammaire Larousse du Frangais contemporain, Paris, La-
rousse, 1964,

F. Réquédat: Les Exercices Structuraux, Hachette-Larousse, Paris, 1966.
M. Cséesy: De la linguistique & la pédagogie, le verbe frangais, Ha-
chette, 1948.

J. Dubois, Lagone: Dictionnaire du frangais contemporain, Paris, La-
rousse, 1966,

Para didloges acerca de las unidades de 1.° y 2.° afic de Ense-
nanza Media:

Ademés de las guias del Centro de Perfecci o sefialadas al
comienzo de esta bibliografia (que contienen alrededor de 20 dia-
logos), se recomiendan:

Mauger et Bruézidre: le Frangais accélérs, Hachette, 1964.

Moauger: Cours de Langue et de Civilisation frangaises, T. | y Il. Ha-
chette.

iation frangaise, Paris,

2. Cultural y recreativo.

Guy Michaud: Guide France, Hachette, 1964.

15 jours en France, éd. La Documentation frangaise, 14, rue lord
Byron, Paris (8é).

la Chanson moderne en France, dossiers du Centre de Recherches
pour I'Enseignement de la Civilisation, 1, rue Léon Journault, Sé-
vres (Yvelines), 1967.

Chez Nous en France, & travers les provinces frangaises, Hachette,
Nina Morel: Comment jover avec ses anus, Fernand Nathan, 1954.
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il. Material cudiovisual.

Fourré, P.: Premier dictionnaire en images (les 1.500 mots du voca-
bulaire fondamental), Paris, Didier, 1958.

J. Bertrand: Frére Jacques, méthode de langage pour enfants (con
franelégrafo y figurinas), Hachette, 1967.

En France comme si vous y étiez (con 70 discos), Hachette.
CR.ED.LF.: Yoix et Images de France (ler. degré), con cintas y fil-
minas, Didier.

Monique Lléon: Exerci
(3 disques), Hachette.
P. Fourré: La Prononciation frangaise, le Rythme et lintonation de la
phrase frangaise (dos discos), Didier, 4 rue de la Sorbonne, Pa-
ris, 5a.

G. Capelle: La vie quotidienne, I, 1l y Ill, 221 F, 1.2, 221 F (serie
de treinta diapositivas con didlogos y folleto pedagégico), Armand
Colin, 103 Bd. St.-Michel, Paris, 58.

Para lu cancién moderna, recomendamos los discos siguientes: Gréco,
Juliette: Un petit poisson, un petit oiseau (Philip 437.216 BE, 15
em., 451); Hardy, Frangoise: Mon amie la rose (Vogue EPL 8.291,
17 em., 451); Leamarque, Francis: Que dit le vent? (Fontana 460.946,
17 cm., 451); Mathieu, Mireille: Messieurs les Musiciens (Barcley,
70.996; 17 cm., 45%); Brassens, Georges: le parapluie; la chasse aux
papillons (Philips 432.065 BE, 17 cm., 45%); Vanderlove, Anne: lLa
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V PROGRAMA DE ARTES PLASTICAS

1.° INTRODUCCION
2.° UNIDADES PROGRAMATICAS
A) Primera unidad:
a) Consideraciones generales
b) Obijetivos generales
¢) Conductas deseables
d) Sugerencias metodolégicas
e) Primera unidad: “Mi expresividad y la na-
turaleza”
B) Segunda unidad:
a) Consideraciones generales
b) Posibilidades del disefic industrial
¢) Pldstica |
d) Segunda unidad: “Nuestras necesidades
actuales y el disefio”
3.° EVALUACION
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1.° INTRODUCCION

En el presente Programa de Artes Plasticas del 2.° Afo de En-
seiianza Media se han considerado bdsicamente los siguientes plan-
teamientos:

a) El desarrollo integral de la personalidad del educando.

b) Los intereses del adolescente y sus posibilidades en su realidad
biosicolégica moltiple y complejo, atendiende a sus diferencias
individuales,

En la estructuracién general de contenides se ha tomado en cuenta

la linea basica, formada por aquellas materias relevantes dentro de

la asignatura, o saber:

1 Expresién:

a. en la superficie

b. en el volumen

c. en el espacio-tiempo

2 Apreciacion de las formas arfisticas
3 Técnica instrumental
4 Técnica de elaboracidn

5 Aporte socio-scondmico-ditado

Tépicos:

—Expresién libre con diversas técnicas y materiales
—Conocimientos y orieniacién estética

—Conocimiento y opreciacién de las principales tendencias artisticas
universales

—Plastico, Disefio y Dibujo Técnico. Sus proyecciones en la indus-
tric y el comercio.

2.2 UNIDADES PROGRAMATICAS
A) PRIMERA UNIDAD

a) CONSIDERACIONES GENERALES

Al trabajar con el adolescente del Segundo Afio de Ensefianza Me-
dia, se han reforzado los aspectos que dicen relacién con una ma-
yor sistematizacién. Su imaginacién tiende en este momento hacia
la intelectualizacidn, pero no se puede dejar de lado lo riqueza
expresiva de su mundo interior, de modo que serd necesario sa-
tisfacer estos dos aspecios de su realidad.

“La dimensién individual del adolescente”, apoyada en el proceso
creador, serd, por lo tanto, lu idea central en torno a la cual gira-
ran una serie de Sugerencias de Actividodes planteadas de acver-
do a lo linea general de Contenidos Bdsicos en la Primera Unidad
Programaética.

Respecto al proceso creador en sus posibilidades expresivo-plasticas,
se ha partido, también, con el adolestente desde su mundo inte-
rior teniendo en cuenta el nuevo sentido de sus vivencias emo-
cionales: el amor, la desorientacién, la fuerza vital, la rebeldia,
efc., serdn puntos que dirén relacién directa con su individualidad.
Este circulo se ira ampliando y luego de este enfrentamiento con-
sigo mismo, se orientard al educando hacia las vivencias emo-
cionales motivadas por las experiencias circundantes, que se ex-
presaran plasticamente mediante el enfrentamiento a los estimulos
provocados por: la belleza natural y creada, la poesia en todas
sus formas, el contacto emotivo con lo naturaleza, que ademds
puede alfernarse con experiencias de la vida diaria, como la agi-
tacién, el movimiento constante, las imdagenes de revistas, diarios,
television, etc. .

El mundo de la cultura en el que se adentrarén a través de las
diversas asignaturas y de la apreciacién de las formas artisticas
representaré oira fuente de expresiones, frente a las reacciones
provocadas en él por los probl s de lo mdgico, lo religioso, lo
humano y del mundo tecnoldgico y cientifico actual.

El sentido critico que se agudiza en este periodo puede ser posi-
tivamente encauvzado hacia lo apreciacién, partiendo de una va-
loracién mds objetiva de su obra personal, hasta elevorse a un
plano mas universal en la apreciacién estética de los creaciones
plasticas.

la imaginacién mds intelectualizada, caracteristica de esta etapa,
resolverd con mayor satisfaccion y provecho problemas relaciona-

dos con otros campos de la pléstica y en relacién directa con
una realidad profesi da, técnica e indusirial. Es la
segunda unidad programatica la que va a safisfacer estos inte-
reses y necesidodes que le ayudarén o enfrentar con mayor
seguridad perspectivas futuras, dentro de nuestra realidad na-
cional.

Los contenidos que dicen relacién con las Técnicas instrumentales
y las Téenicas de elaboracién permitiran ol educando un cierto
conocimient dominioc de las posibilidudes del moterial, desper-
tande conciencia en él de que no hay un verdadero avance, tanto
en el plano de la expresién pura como en el de la expresién
aplicada y funcional, si no existe un verdadero dominio de la téc-
nica elegida.

| especiali

Los consideraciones onteriormente expuestas dan safisfaccion a
las exigencias contenidas en la fundamentacién del decreto que
fij6 los planes de estudic de la escuela media en cuanto persigue
entre otros puntos “incitor en el educando su capaucidad inventi-

va, creadora y de andlisis critico”.

b) OBIETIVOS GENERALES

Los Objetivos Generales tienden o “DESARROLLAR LA PERSONA-
LIDAD INTEGRAL DEL ADOLESCENTE”, posibilitando su expresidn
plastica y logrando un autoconocimiento, proyectado en beneficio
de la comunidad, para la cual debemos:

—LOGRAR un desarrollo arménico entre su mundo interior y ex-
terior, mediante la libre expresion de su afectividad y sus viven-
cias espirituales a través del ritmo, la proporcidn y la armonia.

—DESARROLLAR el juicio estimative y critico a través de sus pro-
pias creaciones, de la naturaleza y de la apreciacién de las for-
mas arfistico-plésticas, del medio comunitario nacional, americano
y universal.

—DESARROLLAR habilidades senséreo-motrices, especialmente de re-

tencién visual a través del enfrentamiento y observacion de la for-
ma.

—LOGRAR, mediante la iniciacis de lo disciplina plastica, una ca-
pacitacién para abordar los problemas del disedio.

—COMPRENDER la incidencia de la perfeccidn funcional en la ple-
nitud pldstica.

—CONOCER Y COMPRENDER el sentido del disefio, su campo de
aplicacién y su proyeccién cultural y socio-econémica.
—APLICAR el disefio a las necesidades del medio escolar.

~—AFIANZAR actitudes que permitan, a través del mundo de la
forma, apreciar la dignidad y el valor préctico del trabajo arte-
sanal y artistico, como campo ocupacional y como sana recreacion.
—PERMITIR una conscient

e inteligente decisién frente a la con-
idad de estudios, posibilitando diversidad de actividades.

—VYALORAR los matoriales del medio, adecuados a la expresién
pléstica, buscando nuevas posibilidedes de aprovechamiento al se-
leccionarlos, clasificarlos y aplicarlos. 1

—DESARROLLAR actitudes conscientes frente al volor de los hébi-
tos de orden, limpieza y precisién, para un mayor éxito en su vida
escolar y en los diversos medios en que le corresponda actuar.

<) CONDUCTAS DESEABLES

—Apreciacién basica de la linea en relacién con la superficie, el
volumen y el espacio, la forma y el color en las manifestaciones
plésticas, personales y ajenas.

—Comprensién del valor de la linea y el color en la gestacién de
las formas en relacién o la superficie, volumen y espacio.
—Actitud de veracidad en la expresién creadora personal.
—Habilidad para descubrir, apreciar e interpretar las formas na-
furales.

~—Habilidad para coleccionar, seleccionar, clasificar y aplicar ma-
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teriales manufocturades y naturales adecuados a o
pléstica.

—ldeales de verdad, autenticidad y belleza o través del encuen-
tro con las diversas manifestaciones de las artes pldsticas.
~Interés por conocer, comprender y apreciar la génesis de las
formas artistico-plasticas y su evolucion.

—d Tt c p H3 de pr $al de dican béel
—Habilidades y destrezas en la recreacién de formas conocidas y
su aplicacién al disenio actual.

—Conocimiento fundamental de las manifestaciones artistico-plés-
ticas y de las posibitidades del diseiio artistico, artesanal e in-
dustrial, valordndolo estética y econémicamente.

~Cor to y ptacién de si e intereses y actitudes
adecuados para una ubicacién inteligente en las escuelas de con-
tinuacién, el mundo del trabajo o en los diversos medios en que le
corresponda actuar.

expresién

d) SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Al desarroliar las actividades correspondientes o los contenidos,
tendremos presentes las caracteristicas propias del adolescente, co-
mo: pensamienfo mds abstracte y menos intuitivo, peca capacidad
de concentracidén, fuerza de factores emocionales, gran fantasia,

idad de independencia, inestabilidad sicolégica, etc.  Estas
caracteristicas y su grado de desarrollo determinarén la adecua-

cién de los tenidos pregramdticos

Necesitaremos eomprender al olumno considerando sus experiencios
frente a si mismo, al hogar, lu naturaleza, la comunidad y el
mundo del trabajo, para que puedo desarrollarse integraimente,
logrando una independ al, wna vibracién frente al
mundo natural, una relacién con su comunidad y una veloracién
e interés por el mundo del trabajo. Tengamos presente que el
adolescente necesitara proyectarse, interpretar y promoverse den-
tro del grupo social que lo rodea.

los contenidos programdéticos deberén ser adecvados a las carac-
teristicas del grupo curso, sicologizados, regionclizades, diversifi-
cados segUn lo rama de educacién media en que se opliquen,
doptados a las disponibilidades matericles, etc.: en general, las
materias programaéticas senaladas serdn consideradas como medios
para llegar ¢ modificar y desarrollar conductas deseables.

los temas los plantearemos con toda la amplitud que corresponde
a una unidad de i laci
la variacién de técni de elab
En algunos contenidos, especialmente de plastica (por ejemplo el
problema de figura y fondo), que implican desarrollo progresivo
y parativo, pod recurrir a léminas de ia en las
cuales aparezcan solucionadas las

o d 1

los entre si y permitiendo

acion.

dificultad

Debera permitirse ol alumno llegar o wuna uuhexprenén que lo
reclice plenamente y despierte su interés diante una pli
flexibilidad en la expresién.

Procuraremos que todo tratamiento femdtico partc de una proble-
mética que produzca una impresién impactante e interese ol alum-
no, la que es lograda por estimulos fisicos o siquices (motivacién:
visita a talleres, industrios, exposiciones, etc.). Luego trataremos
de canalizar el proceso mental hacic la composicién, mediante una
abstraccidn o interpretacién de la realidad. En este proceso, emi-
nentemente subjetive, dond lab tal te el tema, para

se a mer
lvego traducirlo o lo expresién en la que predomine la forma fi-
gurativa © no figurativa, de acuerdo a las caracteristicas sicoléd-
gicas de los tipos visuales, intermedios (decorativos) y hépticos.
En el caso del diseio, que implica una expresién condicionada
por los factores estéficos y practicos, es necesario agregar al pro-
ceso ciertos imientos bdsi de plastica que se considerardn
integrados tras el logro de la funcionalidad.

Lo relacién alumno-técnica se lograré como producio de las expe-
riencias en el trobajo, y no como el resultado frioc de una habi-
lidad oprendida, que en ningin momento coartard el sentido de
expresién libre.

El conocimiento, la bﬁsquedo y el empleo de diferentes técnicas
darén al alumno lo oportunidad de exprasarse de acverdo o sus
diferencias y posibilidades individuales.

Previo al disefio, el alumno deberé tener una idea clara del pro-
blema o solucionar, estar convenientemente motivado e interesado
por el trabajo y disponer de los medios para llegor a su realiza-
¢ién. El disefio a este nivel serd la solucion frente a un problema
adecuado y simple, que no impida al alumno alcanzar vag meta
positiva.

Los problemas de expresién de diseiio deben lograrse no sola-
mente en superficie, sino, ademds, en vol y esp a fin
de ir solucionande dificultades de composicion en las formas pro-
puestas. Para una mejor interpretacién y valorizacién de las crea-

ciones de los al pecialmente aquellas que se refieran o
expr de sentimientos y vivencias, puede el autor escribir
una breve explicacién del contenido, sentido u origen de lo ex-
presado.

Toda expresién deberé ser valorada de acuerdo o la originalidad
y novedad que presente, mas que por la aplicacién de recursos
técnicos, los cuales podrén ser superados mediante la prdctica.

Lo valoracién y critica de todo trabajo deberén tener un carécter
constructivo, elogiande en primer lugar los resultados positivos,
para que ello signifique un estimulo y un justo premio al esfuerzo
realizado; los aspectos negativos seran seialados posteriormente,
de tal manera que el alumno analice y observe sus deficiencias,
a fin de autocorregirse y superarse en sus futuras reclizaciones.

e} 1.9 UNIDAD

Ml EXPRESIVIDAD Y LA NATURALEZA

I CONTENIDOS

i

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

EXPRESION EN LA SUPERFICIE

1 Sentimientos y emociones:
—frente a si mismo.
— motivados por las experiencias circundantes.

2 EXPRESION EN VOLUMEN

— Formas abiertos, cerradas y horadadas.
— Figuras humancs articuladas.

1—1 Realizar composiciones en lus que se expresen sentimientos,
emociones e intereses frente a: amor, odio, fuerza vital, proteccién,
orienfacién, desorientacién, plenitud, rebeldia, etc.

1—2 Expresar p te vivencias ionales provocadas por
imdgenes sugeridas a través de la contemplacién de la noturaleza
(juegos de formas en el aguc, caida de las hojos, rumor del vien-
to, paso de las nubes).

1& et

1—=3 Reclizar composiciones sobre la emocién o el sentimienio ins-
pirado por el tido de lo mégico en las culturas primitivas o ac-

, el tido religi y el pred de lo h

P |

2—1 Modelar expresivamente formas abstractas y figurativas en
materiales diversos.

2—2 Construir figuras humonos en materiales diferentes.
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' CONTENIDOS

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES l

3 EXPRESION EN EL ESPACIO

— Formas abstractas o figurativas inspiradas en lo tecnolégico y
cientifico,

4 APRECIACION ARTISTICA

— Evolucién de las formas artisticas en tomo a las ideas centrales
de:

— Sentido de lo mdgico en los pueblos primitivos.

— Sentido de lo religioso en las culturas antiguas (egipcia y me-
dieval europea).

—Sentido de lo humano en las culturas griega y renacentista, y
—De los cambios producidos en la forma plastica actual.

5 TECNICAS INSTRUMENTALES

—Dibujo del natural.

— Croquis (Valorizacién lineal y plana).
— Proporciones de la figura: humana,
—Proporciones y expresiones del rostro.

6 TECNICAS DE ELABORACION

Pinturas variadas, colluge, lapiz carboncillo, fintas, construcciones,
modelado, efc.

B) SEGUNDA UNIDAD
a) CONSIDERACIONES GENERALES

Como ya se ha sefialado en el Programa de Primer Afio de Edu-
cacién Media, en la unidad referente o disefio, éste viene a sa-
tisfacer una necesidad, cuyo vacio en los programas anteriores se
dejaba sentir.

La incorporacién del disefio a las artes plasticas se hace hoy mdés
urgente que nunca, puesto que todas las actividades del desarro-
o nacional, tanto en lo artesanal, industrial, como de niveles de
mayor trascendencia por su significado cultural, estén orientadas
a la bisqueda de una personalidad nacional, original, que refle-

31 Construir estructuras sugeridas por el mundo fecnolégico ¥
cientifico, enfocando aspectos de inferés para el alumno.

4—1 Reunir material ilustrativo relacionado con los temas propues-
tos en funcién de una sinfesis posterior.

4—2 Realizar una sintesis sobre la evolucién de algunas de las
formas artisticas reveladas en la arquitectura, la -pintura y la es-
cultura, en relacién con las ideas centrales propuestas en los con-
tenidos, ufilizando el material seleccionado.

4—3 Realizar un irobajo sobre algunos de los tépicos elegidos por

ol al licando 1é s simples de - investigacién.
P

4—4 Realizar un pequefio foro sobre uno de los temas propuestos o
un aspecto de ellos.

5—1 Realizar croquis libres del natural para adquirir soltura y se-
guridad en el manejo de los materiales. .

5—2 lograr a través del croquis del natural relaciones bidimensio-
nales, observando los espacios y valorando las formas con linea
y tono.

5—3 Animar una superficie con juegos ritmicos, basados en la ob-
servaciéon de las formos naturales {vetas de la madera, nervadura
de las hojas, espiras del caracol, espirales de los vegetales, etc.).

5—4 Realizar croquis libres de la figura humana estética y en mo-
vimiento.

5—5 Dibujar los cénones de la figura humana en forma simple y
comparar aplicdndolos en fotografias, ilustraciones de moda, re-
producciones de cuadros u obras escultéricas.

5—6 Realizar esquemas lineales de movimiento, observando figuras
humanas, del natural o articuladas, construidas previamente.

5—7 Coleccionar reprod o fotografius en que se destaquen

algunas de las expresi més

5—8 Dibujar esquemaos del rostro considerando proporciones y co-

F 3l ] 1
P

5—9 Recolizar croquis de rostros.

El répido avance de la actividad industrial exige en forma abso-
luta del Diseiio, fusién entre lo pldasti lo fi Iy lot 16

gico, para Hevar nuestros productos al plano de la competencia.

En nuestro tiempo es de gran importancia el factor estético, ya
que lo econémico nivela Jos precios entre los productos de una
misma finalidad. Podemos sostener que es evidente que entre dos
o mas productos de igual funcidén, de las mismas lidades y ca-
lidodes técnicos y de precios similares, tendrd mayor éxito comer-
cial el que sea plasticamente mas atractivo. Es, pues, en el campo
del Disefio donde se desarrolla la verdadera competencia. Asi lo
estéd demostrando la realidad actual,

En esta segunda unidad, el disedio se orienta hacia nuevos secto-
res del vasid programa ya seialado en el gréafico de actividades-
en el Programa de Primer Afo de Educacién Medio. lg nueva

je nuestra idiosincrasia. Nuestra nanza bdsica, dia y uni-
versitaria deben dar a estas materias, cuya importancia.y

dencia no deben d se, su verdadero valor como desarrollo
integral.

leccién se ha hecho de acuerdo al interés, simplicidad y com-
prensién del clumno frente al problema.
Las materias seleccionadas serdn tratadas segin su naturalezg o
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partir de lo bidimensional, pasando por lo tridimensional, hasta
llegar a la cuarta dimensién, que incluye el concepto espacio-
tiempo. : .

Podemos seficlar entre estas actividades, aspectos de la publicidad
no tratados en la unidad de disefio anterior, como el anuncio, que
representa una de las fases de més actividad de la publicidad co-
mercial, por la cbundancia de material gréfico circulante, como lo
son revistas y principalmente diarios.

También se ha incluido el disefio de vitrales, actualizade a las ne-
cesidades de la arguitectura actual, tanto en lo civil como en lo
religioso. La orfebreria constituye ofro aspecto del diseiio de gran
desarrollo en la artesania decorativa, desfinada al adorno perso-
nal, primando en &l la originalidad, que ha desplazadoe a la or-
febreria tradicional, mds consecuente con el use de gemas y ma-
teriales valiosos que con el logro pléstico.

Otros aspectos incluyen el disefio de modas, actividad muy pos-
tergada en la plastica nacional, que ha desconsado en lo impor-
tacién, descuidando una funcionalidad acorde con nuestras nece-
sidades y caracteristicas climéticas y etnolégicas.

En lo referente o las tres dimensiones, hemos tomado, entre otros,
el Disefioc de muebles o desarrollar en forma de maguetas, con
apl'u:ni:ién de diferentes materiales y técnicas, considerando la
funcién antropométrica; igualmente busca a fravés de ellos el
sentido de lo nacional, ampliando las posibilidades creafivas de
nuestra artesania e industria, orientandolas o la bosqueda de un
sello propio de produccién.

©) POSIBILIDADES DEL DISERO INTEGRAL
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Otros aspectes de la decoracion, desfinados a la ornamentacién
ambiental, que encontramos incorperados a esta unidad, lo cons-
fituyen el arte japonés del lkebana y, en general, todas las crea-
ciones de adornos florales o base de elementos secos y naturales
en que la organizacién plastica juega un popel fundamental.

ion en los p mas fundamentales del espacio
arquitectdnico, se ha escogido el disefio de vitrinas, aplicacién va-
liosa, que incluye ademés de lo funcional factores sicolégicos,
originalidad y propaganda comercial. Este tema nos daré opor-
tunidades para aplicar planos de plenta, elevaciones y cortes, que
no son sino variantes de las proyecciones octogonales.

[ (%]

En lo que se refiere a la cuarta dimensién, se abordarén solu-
ciones arfisticas y publicitarias a través de los movibles, La extraor-
dinaria importancia de ellos en el insélito mundo del movimiento,
donde lo inesperado constituye una fuente de interés permanente,
colocard a los alumnos en situacién de expresarse originalmente.
Para lograr un verdadero disefio de los aspectos anteriores y de
otros que aparecen contemplados en el programa, hemos consi-
derado necesario presentar una serie de contenidos, que estima-
mos bdasicos del disefioc y que cparecen traducides en la pléstica.
Las ideas fundamentales de composicién pléstica o disefio basico,
previamente tratadas, deberén ser consideradas en el trabajo de
disefio, disciplinas que se desarrollarén de acuerdo a las carac
teristicas individuales de cada alumne.
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¢) PLASTICA

—Referente a los contenidos.

Al obordar los problemas propios o la iniclacién del disefio es
preciso y fundamental considerar el estudio Y préctica de la dis-
ciplina, conocida como pléstica o disefio bésico, materia que ne-
cesariamente ha pasade o integrarse o la Educacién Media y que
consfituye la médula misma de toda aceibn creativa, No obstante
lo dificultad de definir la pléstica en sf, puede decirse que os lo
disciplina que aborda los probl propics de la posicién,

tanto en lo superficie como en volumen Y espacio-tiempo.
2

—Simetria y asimetria
—Equilibrio
—Simplicidod-saturacién
—Zonas de interés
—Ritmo (unidad)
—Estaticidad y dinamismo
—Gravedad

—Valores

—Color

—Sintesis expresiva (estilizacién)
—Texturas

~—Volumen
—Ralacid 1.1

De sus moltiples aspectos seralamos como pri les los sigui
tes, cuyos posibilidades deberén considerarse permanentes y vi-
gentes en el desarrollo de los unidades, destacéndolos en el mo-
mento oporfuno y concreténdolos en las realizaciones:

—Figura y fondo

—EXPRESIVIDAD
—FUNCIONALIDAD
—CONSTRUCCION
—MATERIALES

d) SEGUNDA UNIDAD

NUESTRAS NECESIDADES ACTUALES Y EL DISENO

' CONTENIDOS [ SUGERENCIA DE ACTIVIDADES '
! PLASTICA
1 Composicién de dos dimensiones: a—1 Realizar juegos libres de composicién o base de puntos, lineas
a Puntos y planos en superficies regulares e irregulares.
—ll';'leas a—2 Gestar composiciones simétricas y osimétricas libres, mediante
—planos
—Consideracién de algunos aspectos generales el recorte.

a—3 Realizar bi es de puntos, lineas y planos, logrando

b Integracién de figura y fondo

< Fondo y figuras en color y texturas

2 Compeosicién en tres dimensiones:
a En dibuje:

—Huminacién

—Proyecciones

—~Perspectiva

valoraciones y expresividad en la composicién.

a—4 Determinar los aspectos generales de la composicién extra-
yéndolos de las expresiones logradas libremente para proyectar su
conocimiento,

b—1 Establecer con figuras regulares e irregulares la integracién
de figura y fondo, mediante el recorte (negro y blanco):

~la figura corta el fondo.

—la figura se funde en el fondo.

—el fondo es figura.

b—2 Distribuir figuras sobre un fondo para deferminar zonas de
interés y gravedad.

b—3 Organizar las figuras en forma estética y dindmica.

¢—1 Reclizar composiciones valorando fondo y figura a base de
color y texturas (determinar equilibrio):

—fondo sin color con figuras a un color y viceversa.

—formas anélogas con colores contrastantes y viceversa.

—fondos de color con figuras en texturas y viceversa.
—transparencia de figura y fondo.

¢—2 Cortar una figura en huinchas o fragmentos y recomponerla
pegdndola distorsionando su formo.

2—1 Gestar el volumen en lu superficie por iluminacién a base de
los siguientes ejercicios progresivos:

a degradacién libre.

b degradacién tonal en figuras geométricas simples.

¢ gestacién del vol por superposicién de figuras geométricas
imples e -il del cuerpo logrado.

P

° 2

2—2 Realizar proyecciones simples entre planos (vertical, horizon-

tal y lateral), del punto, linea, superficie y cverpo.

23 Realizar ejercicios simples de
ciones:

—punto

~linea

—superficie

—cuerpo (paralelepipedos base cuadrada y rectangular),

perspectiva en diferentes posi-
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l CONTENIDOS

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES l

b En truccién o queta:

—Distribucién espacial de volimenes.

3 Composicién en cuatro dimensiones:
—Distribucion de volimenes con movimiento.

11 DISENO

1 Expresiones de disefio:
—En dos dimensiones:
a Anuncio.
b Vitrales.
¢ Modas:
vestuario.
peinados.
adornos (orfebreria plana).

—En tres dimensiones:
a Orfebreria en volumen.
b Alfareria.

¢ Arreglos florales.

d Lémparas.

e Muebles.

f Decoracién de vitrinas.

—En cuatro dimensiones:
—Méviles:

a artisticos.

b publicitarios.

2 Técni de elab i
Pinturas variadas, tintas, construcciones.

b—1 Distribuir en una caja abierta progresivamente en wna, dos,
tres, cuatro, cinco caras, elementos pora organizar diversas formas
volumétricas, segin las distintas dindmicas espaciales en volimenes:
—reales

—virtuales (volGmenes sugeridos)

—penetrados

—transparentes

—visién simultdnea-progresiva.

4—1 Distribuir en un volumen recorrible (espacio) cuerpos en mo-
vimiento gestados por:

—viento

—calor

—manuval

—motriz.

a—1 Realizar disefios de anuncios comerciales frente o la alimen-
tacién, medios de movilizacién, vestuario, cosméficos, etc., conside-
rando:

—problemas sicolégicos

—cardcter publicitario.

b—1 Disedar vitrales sobre aspectos religiosos o laicos:
—Integracién a lo arquitectura.

—Decoracién interior.

—Solucién a problemas de adorno, iluminacién, ilustrafivos, etc.
—Técnicas tradicionales y actuales.

c—1 Disenar vestidos considerando:
—Funcionalidad (calidad de la tela, clima, regionalidad, temporada,
uso, efc.).

¢—2 Disefiar tipos de peinados considerando rostros y funcionali-

dad.

¢—3 Disefiar adornos como collares, aros, pendantif, pulseras, cin-
turones, etc.
—Color, forma, técnica y material.

a—1 Disefar adornos de orfebreria en volumen, relacionande ma-
teriales.

b—1 Modelar objetos de adorno y de aplicacién practica.
c¢—1 Disefar arreglos florales:

—lkebana (proporcién, combinacién de elementos, equilibrio, formas,

color, contraste, etc.).
—Creaciones de flores secas.
—Arreglo de flores secas y combinacién con naturales.

d—1 Disefiar lémparos con materiales diversos estableciendo uni-
dad entre pie y pantalla.

e—1 Diseiar muebles simples para diversos fipes de ambientes en
diversos materiales, teniendo presente su funcién antropométrica.

f—1 Disefiar arreglos para vitrinas aplicando técnica del diorama.
a—1 Crear méviles artisticos con materiales diversos:
—Equilibrio de palanca.

—Viento.

b—1 Crear méviles aplicados o la Publicidad.

2—-1 Aplicar téecnicas diversas y apropiadas al tema sin desvirtuar
la calidad del material.
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3.° EVALUACION N
Lla actividad del alumno en artes plasticas estd orientada por obje-
fivos bien determinades; al acercarse el alumno al legro de diches
objetivos se producen en &l una serie de cambios conductuales de
gran interés para su desarrollo integral; el profesor debe valorar
este , esfancami o refroceso continuo para tener una vi-
sién clara de la situacién del proceso educaclonal. '
El profesor se aproximaré a une visién més completa de los eam-
bios conductuales si considera la evaluacién como un proceso conti-
nuo, permanente, integral.
La situacién del curso, lo ubicacién del alumno en su class, los as.
pectos de su personalidad que ayudardn a su erientacién no deben
ser descuidados; un registro de actividades, la anotacién de raigos
relevantes de su personalidad, las encuestas, las entrevistas, las
pruebas que midan diversos aspectos cond les, dorén puntos de
apoyo, objefivos para una evaluacién més real, tenienda en cuenta
que la evaluacién orientada sélo- al conocimiente es un medio ¥y no
un fin del aprendizaje.
En artes plasficas se ha atendido o las diferencias individuales, o
través de las actividades se ha seguido un proceso que permite
reunir una serie de trabajos orientados tenidos basicos que
dan al alumno posibilidades de expresarse ampliamente y permiten
por lo tanto enfocar su hacer desde diferentes &ngul
Los trabajos de expresién creadera realizados en el curso del afio
lar proporei &n un vali material dando continuamente
antecedenfes que permiten al profesor captar el proceso educative
e ir completando su visién.
Los cambios conductuales relacionados con el conocimiento, con las
habilidades sensorio-motrices se p medir objeti apli-
do.pruebas o trabajos objefivos; los intersses se pueden evaluar
mediante fests o inventarios de actitudes, inventarios de apreciacién.
En lo referente a la expresién creadera el profesor se acercard més
a la objefividad estableciende pautas de evaluacién que en el caso
preciso de la expresién personal podric ser la siguiente:
a) originalidad del tema
b) riqueza y expresién del colorido
¢) composicion
d) adaptacién del material a la expresién
e) aspecto técnico del trat to del material
f) presentacién del trabaje
Se puede, ademds, construir diversas pruebas cuyes ftem se orienten:
a) hacia la evalvacién del alumno, de un senfide de elara organi=
én, o de fusién en la posicién, de ausencin de detalles
bdsices considerando las condiciones propias del nifio, en cuanto a
sus posibilidades expresivas en una edad determinada, lo que dard
aspectos de su desarrollo intelectual.

- pr por el

b) hacia la evaluacién de un progrese o descenso en relacién con
la linea forma y color, determinando aspectos de su desarrollo emo-
tional,

¢) hacia la evaluacién de una conciencia de todo aquello que lo ro-
dea, de los hechos reales, de su identificacién con ellos, respetan-
do sus posibilidades de expresidn en las edades determinadas. lo
que dard evidencias de su desarrollo social.

d) hacia la evaluacién de una armonia entre su mundo subjetivo y
lo objetive, del enriquecimiente de su linea base de la infancia, con
un mero sentido del espacio, lo que determinaré aspectos positivos
© negativos en su desarrollo perceptual. 2
e) hacia la evaluacién de una clara diferenciacién del sexo, de eta-
pas de la vida, lo que denotara aspectos de su desarrollo fisico.
f) hacia la evaluacién del equilibrio fotal, de la composicién de la
relacién entre tenido y forma, que aproxima al goce estético,
que aclarard la visién del profesor respecto al avance en el desa-
rrollo estético del adolescente.

_ @) hacia la evaluacién de una expresién personal libre, que se iden.

tifique con el alumno alejéndolo de las influencias negativas o de

la copia de modelos.

Es necesario, en fodo momento, que el profesor trate de reducir ol

méximo el grado de subjetividad de las pruebas que realice to-

mando en cuenta fodos los aspectos que se destaquen en relacién

directa con el ovance de conductas deseables.

Estas actividades tan complejas requieren un serio planeamiento ¥y
pacié de nuevas posibilidades y técnicas

en el campo evaluativo por parte del profesor.

Tt g

COMISION DE ARTES PLASTICAS

Sergio Montero - Francisca Iriarte - Ivén Concha - Yolanda Cavallera -
Domingo Mufioz.

PARTICIPANTES EN LAS MESAS REDONDAS

Matilde Pérez Bellas Artes. Univ. de Chile

Osvaldo Reyes Jefe Técnico Esc. Experimental Artlstica
Maria Goffard Liceo Experimental Gabrisla Mistral

Doris Fisher Prof. Univ. de Chile. Yalpo.

Oscar Hernéndez Romero Prof. Instituto Nacional

Alberto Piwonka Arquitecto Profesor Disefio. Univ. Catélica
Luis Moreno L. Arquitecto Profesor Disefio. Univ. Catélica
Fernando Marcos Director Esc. Experimental Edue. Artistica
Victor Carvacho Herrera A Artes Pldsti Ministerio de Ed ié
Julio Tobar U. Bellas Artes. Univ. de Chile

Eduardo Astudillo C. Profesor Univ. Catélica (Art. Plésticas)
Marta Kalaizic M. - Ceniro de Perfeccionamiento

Carmen Reyes M. Ensefianza Especial

Carmen Rosas S. Servicio de Supervisién

Luis Mebold Ensefianza Agricola

Carlos Gonzélez V. Prof. Univ. Catélica (Artes Plésticas)
Mary Appelgreen G, Liceo de Nifias N.? 10. Sigo.

Lucia Gonzélez B. Profesora Artes Pldsticas

Idris Diaz G. Alumno Univ. Catélica
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1.2 INTRODUCCION

El Programa de Educaciéon Musical del 2.° Ado de la Ensedanza
Media del plan general continia con los mismos objetivos gene-
rales perseguidos en el ler. Afio, y en cuanto o sus actividades,
éstos se desarrollarén tendiendo hacia el reconocimiento de los es-
tilos musicales o través de sus tres elementos principales:

a) Ritmo.

b) Melodia.

¢} Armonia.

Los dos primeros aspectos fueron atendidos en el primer oo y sélo
en el segundo se agregara el arménico.

Respecto del elemento arménico, aunque no fue analizado di-
rectamente en el Primer Afo, los alumnos tuvieron oportunidad de
realizar esta actividad en forma auditiva y entonada al interpretar
canciones con apoyos arménicos basados en la escala de DO
MAYOR.

Nuevamente recordamos a nuestros colegas que para obtener ma-
yor éxifo en los propésitos musicales, éstos deberén alcanzarse o
través de los siguientes

—Audiciones de composiciones de diferentes estilos.
—Lectura ritmico-melédica y arménica.

—Creacién musical.

—Conjuntos vocales e instrumentales.

ASPECTOS:

2.° OBJETIVOS

Continvando con las finalidades de la educacion en la Escuela
Medic, la csignatura de Educacién Musical deberé cumplir los si-
guientes objetivos:

1. Objetivo general:

Contribuir a lo formacién integral de la personalidad del educando
a través de la experiencia musical.

2. Objetivos especifices:

o) Ofrecer variadas oportunidades para una vivencia panoramica
de la cultura musical, en cuanto ésta expresa aspectas valiosos de
la trayectoria de la humanidad.

b) Estimular la interaccién escuela-comunidad para lograr un enri-
quecimiento de la trayectoria de la humanidad.

¢) Proporcionar al adolescente ordenadas experiencias que permi-
tan atendet sus intereses, aptitudes, habilidades y actitudes a través
de un plan de estudio flexible, de modo que se favorezcan:
1.° El desarrollo del sentido critico musical, para formar al! buen
avditor.

2.° La lectura y expresién musicales en sus moltiples posibilidades.
3.2 La creacién en los aspectos melédicos y arménicos.

4.° La formaciénm de conjuntos corales e instrumentales.

3.° Proporcionar al odolescente actividades musicales para el mejor
apravechamiento de sus horas libres.

3. CONTENIDOS DE MATERIAS

Se continuard con la exploracién del ritmo y melodia en la musica
folklérica y popular, y otras modalidades aciuales de la mosica
(neofolklore, nombre que se da o algunas de las producciones
musicales actuales), nacional e instrumental, agregéndole el ele-
mento arménico.

Con respecto a la Msica Culta, se realizaran las siguientes etapas:
A.— Audicién dirigida.

Tiene como finalidad el reconocimiento de los estilos a través de
las formas.

El anélisis ritmico-melédico y arménico se realizara dentro de la
ubicacién cronolégica de lo Historia Musical:

CONTEMPORANEA.

RENACENTISTA.

MEDIOEVAL.

ORIENTAL.

PRIMITIVA.

B__ Leed 'i'—'- \F¥ B

y ar :
Tiene como finalidad la aplicacién de los conocimientos adquirides
en el Primer Afio de Enseianza Media y el oprendizaje de las
técnicas arménicas.

C.— Creacidén Musical Dirigida:
Tiene como finalidad estimular las optitludes creadoras del nino
en el terreno musical.

la creacién ritmico-melédicq continuara, agregando el aspecto ar-
ménico, de acuerdo, en lo posible, con los estilos que se estudiardn.
D.— Musica vocal e instrumental para solistas y conjuntos:

Tiene por finalidad descubrir y orientar las aptitudes musicales, ha-
cia el plan optativo.

Segin las formas musicales tendriamos:

4 L Culta
a) Solistas vocales e instrumentales. -
: L ., Folklorica
b} Conjuntos vocales e instrumentales de musica
Popular

Jozz.. ., ete.

las actividades relacionadas con el estudio de los estilos que se
desarrollarén en el 2.° Afio fendrén gran importancia, pues ellos
contribuiran a la cultura general del educando; del mismo modo
se procurard aprovechar todas las oportunidades para despertar
su interés y lograr que obtenga mayores conocimientos mediante una
activa participacién musical dentro del grupe.

Las actividades desarrollaran el material anterior ol Clasicismo y
posterior al Romanticismo (tratados en el Primer Afo de E. M.,
que comprende:

Mdsica Contempordnea.

Medioeval.

Oriental.

Primitiva.

Darén una visién total del panorama musical desde I Antigiedad
hasta nuestros dias. !

Actividades. Lineas generales.

1. Actividades del Plan Generai.

En el Plan General se desarrollaran actividades relacionadas con el
Reconocimiento de Estilos Musicales, en forma simple y por medio
de:

a) Audicién dirigida.

b) Técnica vocal.

Ritmica

Melédica

Arménica.

c) Lectura,

d) Creacién musical.
e) Orientacién hatcia el campo optativo.

1. Actividades de Audicién:

a) Audicién de Misica Culta (pura y mixta).
b) Audicién de Musica Culta inspirada en el folklore nacional y
universal: vocal e instrumental.

2. Actividades de Lect Musical:
Rilmico\
Melédi

co Con Expresion

/ Movimientos
\ Matices

v .
En Repertorio { ocal (Solos y Conjuntos Carales)

Lectura

Arménico

Mi
Instrumental (Solos, Conjuntes) e

3. Actividades de Creacién:

Dirigida-ritmica-melédica.

4. Actividades de Orientacién Musical:

CONJUNTOS VOCALES

INTERPRE.

TACIONES CONJUNTOS INSTRUMENTALES

a) VOCES E INSTRUMENTOS

b) COMEDIAS MUSICALES
(CORRELACION DE
ASIGNATURAS)

CONJUNTOS MIXTOS

NOTA: Este programa es transitorio y posee gran fiexibilidad, de
acverdo a las posibilidades de trabajo del profesor.
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4.° UNIDADES TIPO
PARA SEGUNDO ANO DE ENSENANZA MEDIA
INDICE GENERAL
A.— OBJETIVOS: 1. Generales.
2. Especificos.

B. UNIDADES PROGRAMATICAS: “LA MUSICA A TRAVES DE LAS
FORMAS"

. Bibliografia

. Discografia

. Material Gréfico y Sonoro
. Partituras de Melodias

. Instrumentos

C. MATERIAL DIDACTICO:

nh WN -

OBJETIVOS GENERALES
PRIMERA UNIDAD:

1. Intensificar la formacién integral de la personalidad del edu-
cando o través de la investigacién musical, proporcional a su for-
macién.

2. Cultivar su sensibilidad a fin de lograr por medio de las ac-
tividades musicales el goce estético y espiritual.

3. Conocer la trayectoria de la Misica o través de las Formas
Musicales con sus compositores.

4. Conocer el origen de los instrumentos o través de las Formas.
5. Estimular el espiritu creativo a través de Voces e Instrumentos
Musicales.

6. Crear ambiente de interés por la Audicién Musical o fin de lo-
grar la interaccién, escuela-comunidad.

OBIJETIVOS ESPECIFICOS
RITMICO-MELODICO Y ARMONICO:

A. Aprendizaje de un ndmero determinado de composiciones moné-
dicas y polifénicas.

B. G ..:Uyupl.-‘{
sy comparacion.

C. Intensificar el aprendizaje ritmico-ouditivo de las obras musicales.
D. Lectura de la melodic analizada.

E. Continuar la linea folklérica y popular e intensificar el apren-
dizaje ‘de instrumentos que pafian las lodias.

| de los Formas Musicales para

OBJETIVO CENTRAL

Continuar el desarrollo del sentido ritmico-melédico y arménico y
la capacidad creadora del educande por medio del reconocimiento
y préctica ritmico-melédico y arménico, para la formacién del buen
auditor.

A. MOTIVACION.

1. La motivacién puede lograrse a través de:

a) Conciertos vocales; solos y coros.

b) Coros con instrumentos.

<) Orquestas y conjuntos vocales, instrumentales y mixtos.

d) Presentaciones de Gpera y ballet, etc.

2. Presentacién de material cudiovisual, fotografias, peliculas, l4-
inas, di itivas, audici , etc,

3. Audicién de programas radiales y televisados.

B. MOTIVACION DURANTE EL DESARROLLO DE LA UNIDAD.

1. Por medio de la evaluacién de las actividades realizadas.

2. Ap hando sugerencias de los al »s, que brotan como re-
sultado de las actividades realizadas.

3. Presentando ante la clase o dando cuenta de un buen trabajo
realizade por un alumno o un grupo.

4. Cambiando oport

te las actividades
METODOS:

a) de Exposicién.
b) de Apreciacién Musical.
¢) de Discusién Socializada.

MATERIA DE ESTUDIO:

a) Canciones monédicas
b) Canciones Polifénicas
¢) Canciones Folkléricas y Populares con Voces e Instrumentos que
se analizarén desde el punto de vista ritmico-melédico, arménico.

Voces solas y Voces e Instrumentos.

(con 2 6 més voces e instrumentos y

a eleccidn). Populares
Una melodia americang armoniza-

da.

Una melodia europea armoni-

zada

A. REPERTORIO: Dos melodias chilenas armonizadas {Folklérica

B. Repertorio a eleccidn del profesor.
EVALUACION DE LA UNIDAD:

Se hard uso de las pruebas de nuevo tipo.

1. Reconocimiento auditivo de Melodias Monédicas y Polifénicas.

2. Reconocimiento de acordes mayores y menores.

3. Reconocimiente de coros, de voces iguales femeninas, masculinas
y mixtas.

4. Reconocimiento de Formas segin épocas.

5. Reconocimiento de Estilos.

5.2 INSTRUCCIONES METODOLOGICAS

la Comisién ha elaborade una unidad total para el profesor, a
fin de proporcionarie un panorama general referente a las Formas
Musicales, las que tendran correlacién con las asignaturas afines.

PLAN GENERAL:

En el Segundo Afio serd necesario iniciar el trabajo con actividades
referentes al Folklore y MuUsica Popular, que tienen fuerte infivencia
en las composiciones de la Mosica Culta. En esta forma serd facil
guiar al alumno hacia la préctica de técnicas onoliticas elementales
dentro del elemento ritmico-melédico y arménico. En este aspecto es
necesario insistir en lo integracién del trabajo, es decir, no aislar
cada elemento, sino planificar en tal forma la clase que ella
ofrezca la oportunidad de una observacién en todos los aspectos.
Este Programa ofrece al profesorado amplias oportunidades para
ejercitar y aprovechar la riqueza creadora del alumno.

Se ha considerado también muy importante la integracién de la
misica a las ofras expresiones de la cultura, con ef objeto de que el
alumno valorice el lenguaje musical como la expresion del espirity
de la humanidad. En diversas épocas, y urgido el hombre por ne-
cesidad de expresién espiritual, han surgide los grandes pintores,
escritores, mosi Y Itores. Es r

io que el alumno tome
conciencia de este hecho, para lo cual se recomienda presentar de
vez en cuando cuadros panorémicos que le ofrezcan una vision
horizonta!l del desarrollo cultural y artistico.

En relacién con la lectura ical, se recomienda su tant

préctica, ya sea en la actividad coral como la instrumental.

METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA

En el ejemplo de métodos y técnicas deben tenerse presentes aquellos
que mejor se prestan al logro de los objetives fijados a la asig-
natura. Igualmente deben considerarse en la eleccién de los métodos
aquellos que favorezean la atencién de las diferencias individuales,
tales como método de unidad, de proyecto, de discusién.

Es necesario recordar aqui que las sugerencias anotadas maés
arriba no significan en ningdn caso la eliminacién total del método
de exposicién, ya que éste ofrece grandes ventajas en el sentido
de presentar al alumno el pensamiento organizado sobre grandes
unidades de materia. Por lo tanto, se recomienda, en el transcurso
de un trabajo en el que se hayan empleado métodos activos, utili-
zar el método de exposicidn.

Este se puede enriquecer con el uso de cuadros, filminas, diapositi-
vas, peliculas, grabadora, pick-up, television, efc.

Muy 0til es también la dramatizacién que se presta para la infe-
gracién de asignaturas. Seria el caso de dramatizar, por ejemplo,
una cancidén folklérica, para cuyo objeto se hace necesaric la par-
ticipacion de un equipo de trabajo, el que se subdividira de acuerdo
a las diferencias individuales de los alumnes.
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1.° CONSIDERACIONES GENERALES

Al plantear el Programo de Educacién Fisica de la Ensefianza Me-
dia se puntualizé una serie de consideraciones de orden general,
con plena vigencia en lus dos dreas: Humanisfico-Cientifiea y Tée-
nico-Profesional, por lo que seria redundancia volver o insisfir so-
bre ellas en cada curso.

Sin embargo, esas mismas consideraciones fienen un énfasis especial
en el 2° Afio de la Ensefianza Media, por lo cual es oportuno
seiialar algunos alcances de interés:

1.2 Bien sabemos que durante la adolescencia —y en particular
a lo gltura de este nivel que nos preocupa— se acentdan delicados
cambios fisiolégicos, que a su vex determinan situaciones especifi-
cas en el orden psiquico y conductual.

Corresponde, en ia, realizar un trabajo fisico cuidadoso y
bien orientado, o fin de lograr mayor fluidez Y coordinacién en los
movimientos, perf ar los cualidades fisicas y asegurar el nor-
mal funcionamiento cardiovascular.

En el Programa correspondiente figuran moltiples actividades en
todos los c¢ontenidos para satisfacer las exigencias aludidas; pero
en forma primordial se les encuentra en el contenido “Educacién
del Movimiento”.

2.° De acverdo a los Planes de Estudios, el Primero y Segundo Ano
constituyen una especie de “Unidad”, desde el momento que ambos
tienen sus respectivos planes comunes en todos los esiablecimientos
educacionales del pais, sean Humanistico-Clentificos o Técnico-Pro-
fesionales. Esto es de singular importancia, puesto que wn joven
puede trasladarse sin inconvenientes regiamentarios a otra escuela
diferente (de un Instituto Comercial a un liceo, o viceversa, por
ejemplo).

En tal sentido la Evaluacién asume un papel preponderante g nivel
del 2.° Ado, ya que es la Oltima oportunidad que tiene el estudiante
para confirmar o rectificar su orientacién profesional, en coinciden-
cia con sus aptitudes y cualidades vocacionales. Este nivel es decisi-
vo para fijar el destino profesional del joven.

3.2 Conviene fener presente que todos los estudiantes del pais, en
la Ensefianza Media, estén repartidos en diversas modalidades de
estudio.

Frente o esta situacién, la Educocién Fisica debe centrar sus preo-
cupaciones en dos aspectos importantes: a) Favorecer ol desarrollo
de aquellas cualidades especificas que son propicias y necesarias
para la dalidad del trabajo escolar; b) Ejercer una inteligente
accién compensatoria, para evitar los vicios posturales o desequili-
brios funcionales o morfolégicos derivados de una labor unilateral.
Un organismo joven, en plena adolescencia, colocado en el umbral
de la especializacién, y sometido a un intenso trabajo fisico y men-
tal que tiene caracteristicas particulares, requiere una vigiloncia
estricta y permanente en la seleccién y préctica de ejercicios y ac-
tividades fisicas.

Algunos estudiantes, en rozén de su propia modalidad de estudios,
permanecen durante largo tiempo en actitudes viciadas y sedenta-
rias; otros tienen como caracteristica el mayor empleo de la fuerza,
de la velocidad de reaccién, de precisién de movimientos, o el uso
de lo ambidextria, efc.

Se comprenderd asi la importancia que adquiere lo evoluacién en
el 2.° Afio, sea para apreciar y valorar lus realidades fisicas frente
al trabajo escolar, o pare planificar las actividades.

4.2 Hemos visto que el Primero y Segundo Afio forman una especie
de "Unidod”; pero el Tercero y Cuarto constituyen practicamente
ofra “Unidad”, en lo que se infensifica la especializacién.

Esta circunstancia aconseja planificar actividades, por un lade, de
orden comin en cada curso, y por ofro, de orden elective. la ca-
racteristica fundamental del Tercero y Cuarlo serd, entonces, [o
inclusién de actividades de fipo electivo, fales como las deporfivas.
Es por esto que en el 2.° Afio existe la necesidad de conocer con la
maxima exactitud |os aptitudes fisicas sobresalientes y la capaci-
dad de asimilacidn de las técnicas respectivas,

Los pruebas del Pentatlén Escolar, y les que establece la ficha de
Evaluacién de Capacidades fisicas y Yécnicas, permiten al profesor
conformar el cuadro de posibilidades del estudionte. Esto es, sin
perjuicio de las pruebas, tests, cuesti ios, efc,, que pueda apli-
car el profesor por su libre inicigtivo, a fin de investigar aspectos
especificos.

Solamente en esas condiciones se logrard aceniuar y conocer la
verdadera orientocién profesional, orientacién de la personalidad,
la habilidad académica, y todos aquellos factores que son indis-
pensables para la formacion plena del joven y del civdadano.

2. CONTENIDO DEL PROGRAMA

Formativa
EDUCACION CORPORAL Farmative.compensatoria
Ritmica
Sensorial
Creacién y expresion corporal

EDUCACION DEL MOVYIMIENTO

Técnica
EDUCACION DEPORTIVA  Valores deportivos
Rendimiento

Higiene

Recreacién

Contacto con lg naturaleza
Seguridad personal y social

EDUCACION PARA LA SALUD

3.0 OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION
FISICA EN LA ENSENANZA MEDIA

1.—Apfitudes, habilidades y destrezas para el aumente de lo capa-
cidad biolégica y la superacién del rendimiento.

2.—Intereses, hébitos e ideales para alcanzar un estado 6ptimo de
salud, como factor indispensable de vigor ergénice, de capacidad
productora, del bienestar fisico y espiritual, y de la alegria de
Vivir,

1r. 2 3l

3.—Intereses, habilidades y hébitos para r v activl P
rativas de Ed ién Fisica, bu do el d volvimiento plenc de
la personalidad y la armonia entre lo individualided y la socia-

lizacién.

4.—Intereses, habilidades, valores e ideales para proyectar la Edu-
cacién Fisica o la vida extraescolar.

5.— Actitudes, intereses, valores e ideales para la préctica de los de-
portes como medic de perfeccionar los aspectos psicosométicos.
6.—lIntereses, conocimientos, valores e ideales para apreciar y ca-
nalizar las propias aptitudes fisicas y psiquicas hacia la continvidad
de los estudios o hacia el campo laberal.

7.— Actitudes, ideales y valores psicofisicos que refuercen los carae-
teres particulares de cada sexo y determinen una sana convivencia.
8.—Conocimientos y habilidades para participar activamente en
Programas de Recreacién y Seguridad Personal y Social, fanto den-
tro de la escuela como en la comunidad o a plena naturaleza.
9.—intereses y habilidodes para perfeccionar y utilizar los impulsos
creadores, la acvidad sensorial y el ritmo, la relajacién y los hébitos
posturdles, a fin de lograr periodos de frabajo més largos y efi-
cientes.

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL 2.° ANO DE E. MEDIA
1.—Intereses, aptitudes y imientos para cumplir con la préctica
periddica de la evoluacién del rendimiento fisico, desarrollando la
autoevaluacién y la superacién.
3.—Intereses, hobilidades y aptitud
participar en tareas en grupos.

para planificar, realizar y

6.—Conocimientos, infereses y hdbitos “para ejecutar libre y perié-
dicamente ejercicios gimndsticos, en especial compensatorios o pos-
turales, de relejacién y respiratorios, de modo que constituyon un
método de vida con proyeccion ol futuro.

9.—Hébitos, intereses y conocimientos para seleccionar y practicar
ejercicios y actividades de carécter compensotorie, dirigidos o los
diversos segmenfos del cuerpe y a las funciones orgénicas, de
acverdo o las condiclones diferenciales del trabajo escolar en los
dos les de la Ensed Media.
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9.—Intereses y habilidades para reconocer defectos posturales co-
munes, a fin de procurar su correccién.

10.—Habilidades y destrezas para correr, saltar, trepar, lanzar, etc.,
con naturalidad y eficiencia, con el fin de lograr aumento de la
capacidad biolégica.

10.—Infereses, habilidades y aptitudes para ejecutar y perfeccionar
ejercicios de destreza.

16.—Habilidades, destrezas y aptitudes para la expresién corporal,
de acuerdo a las caracteristicas propias de cada sexo.
18.—Intereses y habilidades para crear y combinar movimientos y
ejercicios progresivamente complejos, expresivos y estéticos.
18.—Intereses, habilidades y aptitudes paro desarrollar, perfeccio-
nar y aplicar la capacidad de agudeza sensorial, interpretacién del
ritmo natural y orientado, en base a juegos, ejercicios gimnésticos
y bailes.

19.—Intereses, apfitudes y destrezas para mejorar los rendimientos
en las diferentes pruebas del Pentatlén Escolar.

21.—Intereses, aptitudes y destrezas para planificar actividades des-
tacando la auloactividad y la autoevaluacién.

22.—Intereses, habilidades y conocimientos para planificar y parti-
cipar en programas deportivo-culturales de proyeccién o la comu-
nidad.

23.—Habilidades, destrezas y ¢ imientos para asi
cionar la aplicacién de las técnicas deportivas.

24.—Habilidades, intereses y conocimientos para autosvaluar las ap-
titudes y demds capacidodes que permitan escoger fundadamente
un deporte como favorito.

y perfec-

27 —Habilidades, destrezas y conocimientos para desarrollar y apli-
car ¢l ritmo apropiado en las diversas fases de los deportes.
27.—Conocimientos, habilidades y destrezas para relajar la museula-
tura después de trabajos intensos, a fin de evitar la fatiga, de
facilitar el aprendizaje de nuevos efercicios y de mejorar el ren-
dimiento.

29.—Intereses, conocimientos y hdbitos para participar en actividades
gimndstico-deportivas al aire libre.

31.—Intereses, cor tos y habilidades para orgenizar, dirigir y
participar en programas de recreacién, vida de campamento, ex-
cursionismo, efc.

35.—Intereses y habilidudes con la comunidad en programas de
Recreacién, de Higiene, Salubridad y Seguridad.

35.—Intereses, conocimientos y habilidades para organizar y parti-
cipar en programas de Seguridad Escolar, con proyecciones a Ila
comunidad.

36.—Intereses, habilidades y hdbitos para la observacién, valora-
cién y aplicacion de las fuentes naturales del ritmo.

(Los Objetivos Especificos no estén en orden de precedencia, porque
segin su nimero hay que colocarlos en el casillero que corresponde.
Por la misma razén figuran a veces nimeros repetidos, lo cual sig-
nifica que se deben colocar en un mismo casillero.)

ALGUNAS EXPICACIONES SOBRE EL CUADRO QUE ILUSTRA
LA FORMA COMO OPERA EL PROGRAMA DE EDUCACION FISICA

derse que estd presente en foda su plenitud-el Objetivo General.
@) El profesor puede establecer algunos Objetivos Especificos donde
éstos no figuren, o acentuar y ampliar los existentes, ;segin sean
las condiciones de sus pupilos y los propésitos que se tengan.

h) Lo importante es cumplir los Objetivos con las actividades des-
arrolladas. Dichas actividades sélo tienen un valor instrumental, en
la medida que ellas logran cambios conductuales.

i) El profesor puede ufilizar otras actividades, o modificar las que
se sugieren, de acuverdo- a las realidades de sus alumnos, a los
medios con que cuente, efc., a condicién de safisfacer las exigencias
que entrafian los Objetivos.

i) la mecénica de este Programa exige la necesidad imperiosa de
evaluar permanentemente el proceso educativo-fisico.

6.° EDUCACION CORPORAL

—Formativa
—Formative-compensatoria

—Repasar actividades practicadas en el afio anterior.

—Ejecutar sobre la base de “tareas” ejercicios naturales y construi-
dos de complejidad progresiva, a fin de lograr mayor resistencia,
agilidad, fuerza y velocidad (principalmente varones), y fluidez,
plasticidad, gracia, elegancia de los movimientos (principalmente
damas).

—Realizar ejercicios construidos de tipo globol; utilizands movi-
mientos de enlace, dando énfasis al perfeccionamienio de la
coordinacién neur lar y la correcta ejecucién técnica.
—Realizar periédicamente “trabajo en circuito” en base o ejercicios
ya realizados, que impliquen la participacién de la mayoria de los
segmentos del cuerpo, o de su totalidad, y efectuar una evaluacién
del rendimiento fisico. :

—Perfeccionar el ritmo personal y ejercitar su odaptacién a oftros
ritmos, mediante la préctica de ejercicios naturales y construides
sobre la base de trabajo libre y recreative, consid d !
combinados con giros, desplazamientos, ete.

—Practicar rebotes simétricos y asimétricos en forma individual, en
parejas y pequeiios grupos, dando énfasis a la movilidad arficular,
fuerza muscular y promoviendo la creacién personal.

—Practicar juegos y ejercicios gimndsticos que deferminen una al-

—Realizar movimientos naturales en forma libre y recreativa a fin
de favorecer el proceso respiratorio, procurande aumentar la mo-.
vilidad costal y el fortalecimiento de los musculos que intervienen
en dicho proceso.

—Practitar en- espaldera o material que la reemplace: suspensio-
nes, progresiones, trepas, abdominales, dorsales, laterales, etc.
(damas y varones).

—Practicar ejercicios construidos, principalmente analitico-sintéticos, e
insistir en la correcta localizacién del movimiento. a fin de afian-
zar una buena postura corporal, poniendo énfasis en las articula.

de los miembros inferiores.

—Realizar ejercicios de cardcter compensatorio de acuerdo o la
naturaleza del trabojo técnico escolar, o fin de mejorar la movilidad
icidad lar de aoquellos segmentos sometidos a

articular y lu_"

A

a) Se recomienda ampliar el cuadre aludide para su mejor
Y comprensién.

b} Anéfense los Objetivos Generales en los casilleros respectivos.

) Anétense los Objefivos Especificos en los casilleros respectivos.

d) Los Objetivos Generales estén siempre presentes en todo el Pro-
grama.

la circunstancia anterior tiene validez para los cuatro afos de la
Ensefianza Media, en sus dos canales Humanistico-Cient{fico y Téc-
nico-Profesional; y también cuando se refiere o los diversos- Conte-
nidos y Actividades.

e) Si en un casillero figura un Objefive Especifico, significa que se
esté enfatizando un aspecto importante dal Objetive General. Es
por eso que los Objetivos Especificos varion en canfidad y en
significacién en los diversos Cursos de la fonada Enseii
Media.

f) Si en un casillero no figura el Objetivo Especifico, debe enten-

—Realizar ejercicios noturales y construides con o sin elementos
portdtiles, aprovechando el principio de “fransferencia” para lograr
ambidexiria.

~Practicar y perfeccionar desirezas tales como “vela”, “puente”,
“tripode”, "voltereta corta”, eic.

—Practicar e intensificar el trabajo de cross.

—Practicar juegos de distinta naturaleza en las sesiones de trabajo,
intercaldndoles, de acuerdo al objetivo de lu clase.

—Ejecutar permanent te posici posturales correctas (funda-
mentales y derivadas), a fin de formar hdbitos que permitan la
adecuada ali i6n de los segmentos del cuerpo.

—Realizar movimientos libres o dirigidos, de tipo compensatorio,
vtilizando o no pesos adicionales, o fin de contrarrestar los efectos
del sedentarismo y de las actitudes posturales viciadas, propias de
lo vida hogarefia, y en algunos casos de la indole del trabajo
escolar.
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—Practicar periédicamente la evaluacién del trabajo realizado, dan-
do énfasis o la autcevaluacién, o fin de comprobar los cambios
conductuales que se operan.

7.° EDUCACION DEL MOVIMIENTO

—Ritmica
—Sensorial
—Creacidn y expresién corporal

—Reparar y perfeccionar las habilidades bdsicas fundamentales
practicadas en los anos anteriores.

—Realizar ejercicios construidos, utilizando implementos portétiles,
buscando economia del esfuerzo, precisién y creacidn de nuevos
movimientos.

—Realizar actividades ritmicas en forma de juego, danzas o ron-
das, asignando ritmos deferminados a - ejercicios, movimienios y po-
siciones, aplicande combinaciones de ritmo.

—Realizar desplazamientos en grupos con variaciones de trote, sal-
tos, galopas, rebotes, etc., utilizande aros, cuerdas, balones, clavas,
bastones, etc. los grupos trabajan en actividades diferentes en
forma simulténea, con un mismo ritmo..

—Practicar combinaciones de ejercicios 'creados libremente, en base a
las habilidades basicas; insistiendo en el ritmo, coordinacién y con-
finvidad de los movimientos, utilizando percusiones ritmicas.
—Practicar en barra sueca o material que la reemplace: diferentes
progresiones en suspensién con y sin pendulaciones; tomada en
pronacién y supinacion; tfomada mixta con giro en 180 grados, con
y sin pendulaciones; con piernas en escuadra (varones), etc.
—Trepar con y sin ayuda de piernas; frepar contra el fiempo con y
sin ayuda de piernas; trepar y tomar posiciones de descanso sus-
pendidos en la cuerda. Insistir en la correcta técnica de ejecucién
de los movimientos (varones).

—Practicar en barra de equilibfio o material que la reemplace ejer-
cicios que posibiliten la adquisicion de fuerza y dominio de los
movimientos de diferentes segmentos del cuerpo, estando éste en sus-
pensidén o egquilibrio, reclizando: subidas, ejercicios sobre la barra
(desplazamientos y diversas posiciones o actitudes que resulten de
diferentes pos:clonas de brazos y piernas) y bajadas o salidas (ver
guia).

—Realizar cénones utilizando elemenios propios de la Educacién
Ritmica, trabajande en grupos que practiquen determinados aspec-
tos tales como: elementos de espacio, de tiempo, de fuerza ylo de
forma (damas).

—Ejecutar fareas en base a los elementos del ritmo ‘‘puramente
tal”, efectuando fraseos creados por las alumnas o propuestos por
el profesor, que incluyan: ritmo base, ritmo melédico, acento, com-
pas, matices, etfc.,, trabajondo en grupos sobre un mismo tema.
—Saltar en plinto o material que lo reemplace (apoyo vivo): plinto
transversal, lateral facial subiendo a posicidn invertida (varones);
piernas por fuera de brazos; salto ladrén; kippe con apoyo de
cabeza; voltereta por sobre el plinto o tombo (varones). En plinto
longitudinal: voltereta kippe dorsal (apoyo distal); piernas por entre
brazos (flectadas); rueda; salto a pies juntos apoyo proximal, pesi-
¢ién invertida regién distal, y giro (damas).

—Pracficar voltereta adelante mas salto en extensién; rondatt; kippe
dorsal; voltereta atrds pasando por posicién invertida (varones), con
ayuda (damas). :
—Realizar en grupos actividades ritmicas que impliquen la wutiliza-
cién de elementos conocidos, pasos de bailes folkléricos, coreogra-
fias, etc., insistiendo en la expresién corporal y la creacidn.
—Realizar en grupos homogéneos trabajos que determinen la inter-
pretacién de uno o varios bailes folkléricos de libre eleccién, in-
sistiendo en el ritmo y en la expresién corporal individual y de
grupo. i

—Interpretar y perfeccionar fa cueca y bailes aprendides en los
ahos anteriores, liando el conocimient

U

de las danzas conocidas
o investigando las diferencias, contactos e influencias de acuerdo o

la regién o regiones donde se baile (cueca del Norte, Centro, Chiloé,
de huasos, de gafdn, etc.).

Realizar © te
F

wcias de gimnasia entre grupos, segin sus con-
diciones y capacidades, a nivel del curso, infercursss e interescolar.
—Practicar per t e la evall del trabajo que se ejecu-
ta dando especial énfasis a la autoevaluacién.

8.9 EDUCACION DEPORTIVA

—Téenica
—Valores deportivos
—Rendimiento

a) SUGERENCIAS DE ATLETISMO

—Practicar y formar conciencia sobre la necesidad de los ejercicios.
—Realizar ascensiones: damas 150 m., varones hasta 200 m.
—Practicer carreras con cambio de velocidad: damas hasta 200 m.,
varones hasta 400 m.

—Realizar cross- country (entrenamienfo y competencia): damas hasta
1.000 m., varones hasta 2.000 m.

—Realizar ejercicios de aplicacién atlética con medicine-ball (2-3 Kg.).
—Participar en ejercicios atléticos utilizando los métedes modernos
de entrenamiento (circui‘r-power-in!ervcll-iraining; isométricos, etc.).
—Introducir trabajos con pequefios pesos adicionales.
—Perfeccionar y completar la técnica del lanzamiento de dardo.
—Practicar carreras de vallas (6) con distancia completa.

—Practicar y completar el aprendizaje de la técnica del disco.
—Practicar y perfeccionar la técnica en: carreras de velocidad; saltos
largo y alto, buscando mas la técnica y el rendimiento.
—Perfeccionar el estilo O’Brien en bala, cumentande el peso segin
la edad.

—Practicar el salte triple e iniciar el aprendizaje del salto con
garrocha (varones).

—Ejecutar las pruebas del Pentatlén Escolar y evaluar los resultados.
—Participar en competencias de intercursos, interescolares y de aso-
ciaciones cuando sea posible.

—Participar en la organizacién, direccién y control de competencias.

b) SUGERENCIAS DE BASQUETBOL

~—Practicar ejercicios con pasos, lanzamiento, drible, trabajo de
piernas, etc., y combinaciones de ellos.

—Practicar ejercicios de “reverso” sin y con balén.

—Ejercitar el lanzomi

> con ‘retencién’ en diferentes situaciones

(estacionado, con giro, con drible y detencién sobita, ete.).

—Practicar la “pantalla’ para penetracién.

—Practicar “pantalla”’ para lanzamiento de media distancia.

—Ejercitar y perfeccionar la defensa individual (ubicacién, posicidn,

desplazamiento, trabajo de brazes, bloqueo defensive, etc.).

—Practicar la defensa individual en situaciones especiales: contra el

jugador sin y con balén, contra panjallas (flotacién e mfareumbzo

de jugador, etc.).

—Practicar los elementos buslcos del quiebre: rapido, rebote defens|~

vo, pases largos, cortos y medianos a jugadores en carrera, avance

por- pistas, finalizacién de ataque con superioridad numérica (3

contra 2; 4 contra 3, etc.).

—Analizar y practicar los fundamentos y funcionamiento de una

defensa “en bloque” (zona).

—Ejercitar las defensas de zona 2-1-2-y 1.-3-1.

—Jugar al bésquetbol cada vez que sea posible aplicande los fun-

damentos aprendidos (2 contra 2; 3 contra 3; 4 contra 4).

—Purhmpur en competencias de intercursos, inferescolares y de aso-
J m HN)

P

—Participar en la organizacién, direccién y control de competencias.

¢) SUGERENCIAS DE VOLEIBOL .

—Repasar y perfeccionar los fundamentos conocidos en base a juegos
aplicados.

—Buscar precisién en el saque de abajo, de lado y de tenis.
~—Practicar el “saque de gancho”.

—Practicar “remache de tenis” en la red, con impulso de tres pasos,
rechazo de uno o 'dos pies, golpe y caida.

—Ejercitar “defensa en el campo” con apoye de jugaderes, con o
sin pelota.

—Practicar “bloqueo”: individual, doble y triple, con y sin pelota.

—Repasar las posiciones en la cancha y analizar las variantes de
las mismas.

—Practicar los sistemas de juego: 3-3 y 4-2, gplicando fundamentos
conocidos.
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—Organizar competencias dentro del curso, aplicando los sistemas
aprendidos.

—Practicar el manejo de las planillas de juego.

—Participar en competencias de intercursos, interescolares y de aso-
ciaciones cuando sea posible.

~—Participar en la organizacién, direccién y control de competencias.

d) SUGERENCIAS DE FUTBOL

Actos futbolisticos:

—Ejercitar los diferentes superficies de contacto (repaso):

a) Empeine (fuerza)

b) Borde interno (seguridad)

c) Borde externo (desviacion)

d) Punta {sorpresa)

e) Planta

f) Taco-talén

g) Canilla

h} Musle

i) Vientre

i) Pecho

k) Cabeza

1) Manos (arquero y lanzomientos laterales)

—Ejercitaciéon y perfeccionamiento de los controles:

a) Parada

b) Semiparada

¢} Amortiguacién

d) Desviacion

—La conduccidén y sus elementos:

a) Corta

b) Llargo

¢} Visidn periférica

d) Finta

e} Esquive

f) Amague

g) Combio de ritmo

h) Cambio de direccidn

i) Proteger o pelota

—Paoses: corto, largo, lateral, diagonal, hacia atrés, en profundidad,
centros pasados y centros atrés.

—Tiros: bolea, semibolea (con pie y lo cabeza).

—Perfeccionar los cualidades fisicas determinantes de jugador
(Y.ARF.D.), ejercicios fécnicos con relacién a lo velocidad, fuerza,
resistencia, etc., y juegos predeportivos parg desarrollar la habilidad.
—Iniciacién del trabajo integral en circvito. Explicacién del proceso;
ejemplo: cuatro estaciones; estacién N.° 1 préctica del tiro; estacién
N.© 2 cabeceo; estacién N.° 3 conduccién; estacion N.© 4 juegos
aplicados al fotbol.

—Practicar principios relacionados con el fitbol:

a) Generales: jugar simple, asegurar la pelota, efc.

b) Defensivos: saber retroceder (individual y colectivo), anficipar, etc.
¢} Ofensivos: el 2-1, la pared, ganar la linea de fondo, etc,
—Mecénica del movimiento: posicién correcta del tronco y del pie
de apoyo (gesto futbolistico).

a) Ejecucién del tiro arrastrado.

b) Ejecucién del tiro a media altura.

<) Ejecucién del tiro elevado.

—Los puestos, posiciones y funciones. Aspectos técticos. Aprovecha-
miento del aspecto fisico con relacién a la ubicacién en el campo
de juego.

—Partidos de prdctica controlados y evaluados.

—Participar en competencios de intercursos, interescolares y de aso-
ciaciones cuando sea posible.

—Participar en la organizacién, direccién y control de competencias.
—Interpretacién y aplicacién del Reglamento de Fitbol.

—Evaluacion de las condiciones educativas, fisicas y técnicas.

e) SUGERENCIAS SOBRE NATACION

—Practicar o perfeccionar uno o mas estilos, tratondo de encontror

el que més se acomode a las condiciones individuales.

—Perfeccionar “vueltas” y “partidas” de diversos estilos.

—Entrenar en base a distancias cortas (25-50 m.) de acuerdo o
competencias de nivel escolar.

—Practicar y competir en saltos sencillos desde el borde de la pis-
cina, si no hay trampolin, buscande siempre mayor destreza y
complejidad.

—Practicar jueges aplicados (utifizando formas de véieibol o bas-
quetbol acudticos), a fin de adquirir desplazamiento rapide y
orientacién en el agua.

—Practicar natacién en diversas distoncias, de acuverdo o la ca-
pacidad individual, fratando de superar rendimientos.

—Participar en competencias del curso, intercursos, interescolares o
de asociaciéon cuando sea posible. :

—Participar en la organizacién, direccion y control de competencias.
—Practicar recursos sencillos de salvamento.

—Practicar elementos necesarios y aplicados de primeros auxilios,

_dando énfasis o la respiracién artificial.

—Practicar la “tijera de costado” (como iniciacién al salvamento).
—Practicar técnicas fundomentales de buceo, tales como carpa, edu-
cacién respiratoria (hiperventilacién), desplazamiente con aletas, etc.
—Buscar informaciones relotivas o performances, estilos, entrena-
mientos, salvamenfo, etc.; y comentarlas en charlas, diario mural o
pequenas publicaciones.

—Practicar constantemente mecanismos de evaluacién.

f) SUGERENCIAS SOBRE OTROS DEPORTES

El profesor puede agregar otros deportes que sean tradicioncles en
la regién, o que se estimen convenientes para los alumnos y para
el fomento en la comunidad (béishol, waterpolo, pimpén, o juegos
autéctonos del pais).

9.° SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES PARA
LA EDUCACION PARA LA SALUD

—Practicar marchas en la cancha, playa, valle o a través del campo

en diversas distancias (tratando de asimilar las técnicos respectivas,

controlando tiempo y velocidad).

—Realizar cross-couniry en sus diversas formas de ejecucién, duran-

te los excursiones, paseos o vida de campamento.

—Practicar “vida de campomento”, excursiones, tardes de playa,

campo o montaiia, ddndoles énfasis a los programas de juegos,

recreacién y deportes.

—Practicar exposiciones dosificadas al sol y baifios de agua, en

base a pequefios programas con juegos y ejercicios.

—Practicar actividades de exploracién y de orientacién en la natu-

raleza, en pequefios grupos afines.

~Realizar pregramas de exiensién estudiantii dentro de la propia
a o en pueblos o lugares vecinos, con el propésito de estre-

char relaciones de amistad y colaboracion cultural, recreativa y

deportiva.

~—VYisitar indusirjas, usinas, falleres, etc., con el fin de observar y
anglizar las medidas preventivas de seguridad con que cuentan.
~Organizar y participar en un curso de primeros auxilios en co-
laboracién con la Cruz Roja, Servicio Nacional de Salud, etc.
—Crear y mantener en actividad ung oficina de Seguridad Escolar
y divulgar periddicamente instrucciones al respecto.

—Buscar informaciones y comentar en pequenas publicaciones, char-
las y foros estudiantiles los siguientes temas: Higiene de Ia Ali-
mentacién, Higiene del Ejercicio e Higiene General.

COMISION DE PROGRAMA

Ramén Quintana (presidente); Horacio lara, secrefario técnico; Rao|
Lépez, Héctor Trebilcock y Sergio Carrasco, miembros integrantes.
Colaboradores: Ménica Espinoza (gimnasia femenina); Nirma Arroyo
(véleibol); Rubén Astudillo y José Silva (gimnasiq compensatoria);
Gustavo Quintona (natacién); Luis Alamos y Rolando Torino (fitbol).
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VIl PROGRAMA DE TECNICAS ESPECIALES

1.° Introduccién
2.° Obijetivos especificos de la asignatura
3.° Conductas deseables
4.° Subunidades programaticas
A) Primer grupo:
a) subunidad: decoracién de interiores
b) subunidad: la familia crece
¢) subunidad: primeros auxilios
B) Segundo grupo:
a) sugerencias metodoldgicas generales
b) subunidad: técnicas mecdnicas
c) subunidad: fotografia aplicada
d) subunidad: electricidad y radio
5.° Sugerencias para la evaluacién




1. INTRODUCCION

El Programa de Técnicas Especiales correspondiente al Segundo Afo
de Educacién Media presenta caracteristicas diferentes a los progra-
mas anteriores.

Se presenfa una unidad. “la Tecnologia transforma los recursos
naturales, nos brinda bienestar y desarrollo econémico”, que apare-

ce dividida en varias subunidades, de las cuales se eligirdn dos como

minimo para el periodo escolar. En aquellos establecimientos que
cuenten con una profesora de Educacién para el Hogar y un pro-
fesor de Artes Manuales, los profesores dividirén los cursos en dos
grupos para el tratomiento de las respectivas subunidades. Para el

desarrollo integral del Progroma, los alumnos rotardan semestral-

mente, de manera de recibir las subunidades que desarrolldré cada
profesor. Las subunidades cubren una amplia gama de técnicas, de
manera de permitir una organizacién de lo logrado o través del
proceso enssiianza-aprendizaje y «a la vez que visualizar técnicas
que no hubieran sido revisadas anteriormente.

Para la eleccidn de las subunidades deberd tenerse en cuentas: .
a) las condiciones materiales del establecimiento escolar, especial-
mente en relacién con ja existencia de talleres y su dotacién;

b) La preferencia que los alumnos manifiesten de acuerdo o sus
intereses y aptitudes; y -

¢) Las caracteristicas sociceconémicas que presenta la localidad en
que se encuentra el establecimiento y los recursos que posee la
comunidad.

Estas consideraciones serdn determinantes para la eleccién y plani-
ficacién del trabajo que deben realizar los profesores que integran’
el departamento de la asignatura. X
Se presentan seis (8) subunidades como modelo para el tratamiento
de la unidad. En realidad, son sugerencias, pues los profesores po-
drén preparar sus propias vnidades de trabajo. ’

Los temas que abarca la unidad son multiples. Por ejemplo:
Modelismo G
Taller Mecénico

Electricidad y Radio

.Decoracién de Interiores

Pesca Teérica y Préctica

Fotografia Aplicada

Primeros Auxilios

Tejeduria y Dibujo Textil

Vestuario

Alimentacién

Puericultura Postnatal, etc.

Entre los modelos de subunidades presentadas hay dos tipos: un
grupo entre los cuales se encuentran “la Familia Crece”, “Decora-
cién de Interiores”, “Primeros Auxilios”, que pueden trabajarse si-
guiendo el orden sugerido.

Un segundo grupo de subunidades, como ‘Taller Mecdnico”, “Fo-
tografia Aplicada’, “Electricidad y Radio”, requieren un tratamien-
to diferente, para producir en el educando un ordenamiento légico
en el conocimiento de la tecnologia.

Para que dicho ordenamiento se produzca, todo conocimiento tec-
nolégico debe ser abordado teniendo presente I siguiente estruc-
tura: i

a) T logia de her ientas y materiales: nomenclatura téenica;
métodos de trabajo; expresién estética y disefio; operaciones y eje-
cycién, |

b) Administracién: a nivel de taller, de empresa privada, semi-
fiscal y fiscal.

c) Proceses operativos industriales: en el taller, en la empresa, en
la sociedad; higiene y seguridad personal en el taller Yy en la in-
dustria; desarrollo econémico y social; exploracién y orientacién
profesional.

d) Evelucién y desarrollo de la técnica.

Para el mejor trabajo docente es conveniente seleccionar una sub-
vnidad de cada tipe, para asi lograr una ‘visién general de la
unidad. ]

De esta manera se presenta la ocasién de realizar una sintesis de
los conocimientos adquiridos durante el proceso de aprendizaje,
visualizando los problemas con mayor madurez, ya que el desarrollo
gradual de la personalidad de los alumnos o través del proceso

educativo permite este enfoque a mayor nivel, y lograr la cultura
tecnolégica tan importante en el mundo actual.

Asi mismo, se da la oportunidad para conocer las apfitudes e inte-
reses mas definidos de los alumnos y a estos Gltimos se les permite
la profundizacién en lo adquisicion de hobilidades y técnicas que
les pueden ser Gfiles en las profesiones de nivel superior que ellos
elijan.

2.° OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA ASIGNATURA

1. Desarrollar interés e iniciativa para promover el mejoramiento
del nivel de vida del nécleo familiar y de la comunidad;

2. Fomentar la solidaridad para permitir la integracién de la familia
y comunidad en arménice convivencia;

3. Desarrollar actitudes para adaptarse a los cambios sociales, eco-
némicos y de otro orden en la vida familiar y personal; :

4. Apreciar la trascendencia del conocimiento cientifico y técnico por
su contribucién al desarrollo del individuo y el perfeccionamiento
del medio natural;

5. Reforzar valores y hébitos de higiene, salud, seguridad personal
y social, trabajo creador y economia en cualquier accién de cardcter
individval y colectivo;

6. Apreciar estéticamente las formas de produccién técnico-artisticas;
7. Valorar con respeto los bienes materiales que nos proporciona
todo trabajo;

8. Formar hdébitos y actitudes que permitan desarrollar cualidades
de buen productor y consumidor de bienes y servicios;

9. Formar actitudes que dignifiquen el trabajo manual y aprove-
chamiento racional del tiempo libre, y

10. Despertar el interés por conocer y analizar los aportes destaca-
dos de la tecnologia y las ciencias y desarrollar actitudes que les
permitan afrontar los cambios sociales y econémicos que ellos
producen.

3.° CONDUCTAS DESEABLES

1. Habilidad para el manejo eficiente de los medios de expresion
personal y creadora en el campo de fa técnica y en la vida diaria.
2. Actitud permanente de evaluacién constructiva de sus propias
realizaciones y las de los demds, en especial en el campo tecnolégico.
3. Hdbites y métodos de orden, limpieza y precisién en todo trabajo.
4. Habilidades y destrezas para manipular materiales, herramientas
e implementos técnicos y conocimiento del vocabulario técnico de
uso corriente y especializado.

5. Comprensién de principios cientificos en que se basan los imple-
mentos técnicos y su aplicacién en la solucién de problemas en el
taller y en la vida diaria.

&. Habilidad para aplicar a la técnica los adelantos obtenidos a tra-
vés de las ciencias.

7. Actitud positiva hacia los cambios que origina la tecnologia y
habilidad para seleccionar aplicaciones en la solucién de problemas
précticos.

8. Conocimiento de los variados aspectos que involuera la cultura
tecnolégica de manera de encauzar los intereses y optitudes espe-
cificas.

9. Habilidades y destrezas que permitan una incorporacién dindmica
al ambiente fisico y en las relaciones humanas, desarrollando el
espiritu de responsabilidad, superacién y solidaridad.

4.° SUBUNIDADES PROGRAMATICAS
A) PRIMER GRUPO

a) SUBUNIDAD: “DECORACION DE INTERIORES"
CONDUCTAS DESEABLES ESPECIFICAS:

1. Hobilidad para el manejo eficiente de los medios de expresién
personal y creadora a través de la decoracién de interiores.

2. Actitud permanente de evaluacién de sus propias realizaciones.
3. Habilidades y destrezas para manipular el equipo de la vivienda
Yy sus accesorios con sentido artistico.

4. Conocimiento de las reglas que se aplican en el arreglo de in-
teriores.

5. Actitud positiva hacia los cambios que origina la tfecnologia y su
repercusién en el equipamiento y arreglo de la vivienda,
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. PRINCIPIOS DE ARTE
QUE SE APLICAN EN LA
DECORACION DE INTE-

—Observar léminas. que representen ha-
bitaciones y criticar la distribucién de los
muebles; ldminas que representen repisas

RIORES. y comentar la colocacién de accesorios en -
ella. '

a) Equilibrio, forma y  —Determinar la distribucién més adecva-

color da para obtener la sensacién de agrado

b) proporcién y reposo.

¢) ritmo —Realizar distribuciones de adornos en

d) centro de interés repisas © muebles en maquetas de ha-
bitacién aplicando conclusiones obtenidas.

—Observar lédminas, cuadros, diapositivas,
fotografias que representen, por ejemplo,
distribucién de cuadros en una habitacién,
adornos en una mesita, y comentar los es-
pacios que se dejan entre ellos y criticar-
los desde el punto de vista estético.

—Determinar el mejor aprovechamiento
de espacios para obtener efectos inte-
resantes y practicar en arreglos efectua-
dos en la sala de clases o en el hogar.
—Coleccionar recortes de revistas o perié-
dicos que presenten habitaciones y tirar
lineas entre los muebles y accesorios mas

destacados para comprobar si lg distri-.

bucién tiene o no ritmo y si ello produce
sensacién de agrado y reposo.

—Preparar informe ilustrado acerca de los
diferentes ritmos que pueden aplicarse en

la distribucién de muebles y accesorios-

en la vivienda.

—Examinar laminas coloreadas y observar
los colores predominantes y su distribu-
cién en la hobitacién. Comprobar si existe
equilibrio en el empleo de diferentes co-
lores, la proporcién empleada en el arre-
glo de colores y el movimiento ritmico
del color.

—Deducir reglas generales de aplicacién
de colores en la decoracién de interiores.

2. ACCESORIOS PARA
LA DECORACION DE

—Preparar lista de accesorios mas frecuen-
temente empleados en el arreglo de las

INTERIORES. habitaciones y observar léminas en que
Cortinas, cuadros, flores, ellos se utilizan.
efcétera.

—Determinar las reglas generales que se
aplican en la eleccién y colocacion de
cortinas, cuadros, arreglos florales, etc.
—Confeccionar cortinas sencillas y prac-
ticar las diferentes formas de colocarlas.
—Practicar la distribucién de cuadros en
los muros de la sala y criticar desde el
punto de vista estético.

—Caonfeccionar arreglos florales de acuer-
do a los sitios y lugar donde se van a
colocar, utilizando elementos naturales,
frescos, secos o mezclados.
—Confeccionar en el taller prendas o pe-
queiios objetos que sirvan de complemen-
to a la decoracién y de adorno.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Esta subunidad de decoracién de interiores se presta para evidenciar
y encauzar intereses y apfitudes artisticas relacionadas con carreras
universitarias como, por ejemplo, Arquitectura, Decorador de Infe-
riores, Disefiador, etc. Para su desarrollo debe establecerse la corre-
lacién con la asignaotura de Artes Plasticas, a la que corresponde
entregar las bases sobre las cuales concretar la decoracién de in-
teriores; esta subunidod es coincidente con otra que aparece en el

Programa de Artes Plasticas, constifuyendo un proceso integrade del
aprendizaje, que da margen a aplicar los conceptos bdsicos pre-
sentando una oportunidad educacional excelente para el éxito del
proceso del aprendizaje.

La seleccién de actividades en talleres se hara después de wn estudio
previo de las condiciones

Smi del al do y los ele-
mentos disponibles en la localidad. Las sugerencias 'de actividades
que aparecen son escasas comparadas con la riqueza de actividodes

yue cada profesor junto con sus alumnos puede realizar en el
trabajo mismo.

b) SUBUNIDAD: “LA FAMILIA CRECE”

CONDUCTAS ESPECIFICAS:

1. Comprensién de principios cientificos aplicados en la higiene pre-
natal y alimentacién de la embarazada.

2. Actitud receptiva a la explicacién de los cambios fisiolégicos que
experimenta la mujer embarazada.

3. Habilidades y destrezas que permitan una incorporacién dindmica
al ambiente social desarrollando el espiritu de responsabilidad de la
raadre y el respeto y consideracién de los demds.

4. Habitos y métodos de orden y limpieza en relacién con la higiene
pren:l‘l:lL

SITUACION DE AP.RENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1. HIGIENE PRENATAL.
SIGNOS DE EMBARAZO.
DURACION.

—Recoger informaciones acerca de higie-
ne prenatal de personas autorizadas (mé-
dicos, matronas, enfermeras, etc.), comen-
tarlas en clases.

—Leer articulos de diarios y revistas.
—Comentar los cambios fisiolégicos y or-
génicos que se producen cuando la mujer
espera un hijo.

-—Comentar y discutir los cuidados que la
mujer embarazada debe tener para el
desarrollo normal de su futuro hije.
—Discutir acerca del ambiente fisico ade-
cvade parg la salud de la mujer emba-
razada. .
—Comentar los signos de embarazo y su
duracién,

—Comentar e ilustrar las cqndiciones que
permitan el ambiente adecuado para el
desorrollo emocional de la madre: reposo,
_ejercicios al aire libre, svefio adecuado,
etcétera.

—Resumir y esquematizar los cuidados de
la madre embarazada y lista de medidas
que deben tenerse presente al llegar los
dias anteriores al parto. '

2. INSTITUCIONES Y LE-

YES SOCIALES QUE FA-  que existen al respecto.

VORECEN A MADRE E  —Entrevistar a personas versadas sobre

H1JO. estas materias (profesor de Ciencias So-
ciales, Asistentes Sociales, etc.), comentar
estas leyes y sus efectos. .
—Comentar la significacidn social de la

—Investigar y comentar algunas leyes

asignacién familiar.

—Planear su adecuada inversién.
—Disefiar y confeccionar cuna de bajo
costo.

—~Confeccionar ropa de gvagua.

3. ALIMENTACION DE
LA EMBARAZADA. RE-
COMENDACI O-
NES. CONTEMIDOS DE
LA RACION MODELO Y
SU SIGNIFICACION.

—Determinar y comentar las modifica-
ciones g la Racién Modelo para la em-
barazada.

—Consultar folletos o afiches del SNS.
—Comentar las recomendaciones de la
racién de la embarazada.

—llustrar por medio de cuadros, esque-
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mas, la alimentacién de la embarazada
en cuanto a calidad y cantidad de los
alimentos.

—Comentar y discutir la influencia de la
alimentacién adecuada pera la salud de
lo embarazada y la colidad del recién
nacido.

—Practicar en el taller minutas en base o
racién de lo embarazada.
—Confeccionar minutas con diferentes cos-
fos pero igual valor nutritivo.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Para el desarrollo de esta subunidad, los profesores podrén esta-
blecer contacto con los organismos de la salud de la comunidad, o fin
de proporcionar experiencias interesantes y valiosas para los alum-
nos. Asimismo, se pueden correlacionar con la Asignatura de Biolo-
gia en aquellos aspectos que signifiquen aplicacién de los conceptos
cientificos adquiridos en dicha asignatura del Plan de Estudios.

La extensién y profundidad que se den a los contenidos de la sub-
unidad dependerén del nivel de desarrolio de los alumnos y los
intereses que los motivan. Por ello es interesante la exploracién
inicial de conocimienfos e intereses que presenten los alumnos de
cada curso.

El Servicio Nacional de Salud y organismos particulares han pre-
parado una serie de publicaciones sencillas y cientificas que pueden
contribuir al mejor desarrollo de la subunidad.

Es muy valioso obtener charlas y demostracién de matronas, enfer-
meras, obstetras, para completar la informacién sobre el tema.

El trabajo en talleres, ya sea en confeccién de vestuario, preparacién
de alimentacién, construccién de cunas, mudader, cdmoda de nifo,
efc., en el taller de Maderas, proporcionaria oportunidades de ad-
quisicién o perfeccionamiento de destrezas operacionales.

c) SUBUNIDAD: "PRIMEROS AUXILIOS”
CONDUCTAS DESEABLES ESPECIFICAS:

1. Habitos y métodos de orden y limpieza aplicados @ mantener la
salud personal.

2. Comprensién de principios cientificos que se aplican a la conser-
vacién de fa salud.

3. Habilidad para aplicar los adelantos de la técnica en la utilizacién
de medios que ayuden a preservar la salud.

4. Habilidad y destrezas que permitan una incorporacién dindmica
al ambiente fisico, desarrollando el espiritu de responsabilidad y
solidaridad. -

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

—Discutir acerca de las practicas usuales
para mantenernos sanos: bafo semanal
y aseo diario, aseo y cuidudo de los
dientes; suefic de 6 a 8 horas diarias;
alimentacién  suficiente y equilibrada;
ejercicios al aire libre y al sol; correcta
eliminacién; estado emocionol contro-
lado.

—Informarse acerca de las vacunas que
se aplican en la actualidad y comentar
las ventajas que ellas ropresentan para
la salud de nifios pequefios. Preparar
cuadro resumen de ellas indicando edad

1. PREVENCION DE EN-
FFOMEDADES.

que convieng su aplicacién y la renova-
cién de algunas de ellas.

2. ATENCION DE ENFER-
MOS EN EL HOGAR.

—Preparar lista de enfermedudes mds
frecuentes en el hogor y discutir acercu
de los medios para evitarlas y recono-
cerlas.

—Informarse en textos, revistas, acerca
de las primeras afenciones que es nece-

sario aplicar en caso de enfermedad.
—Preparar lista de medicamentos y ma-
teriales de urgencia con que debe contar
un botiquin y determinar su aplicacién
adecuada.

—Practicar la forma de controlar el pul-
so y medir la temperatura corporal.
—Discutir acerca de la alimentacién ade-
cuada en caso de enfermedad, ya zeq de
las vias respiratorias o del aparato di-
gestivo.

—Confeccionar minutas sencillas para en-
fermos y prepararlas en el taller de ali-
mentacién.

—Construir algunos dispositives que oer-
mitan mayor comodidad del enfermo en
cama, Ej.: mesitas para comer, para leer
o escribir, lémparas adosadas o la ca-
ma, etc.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS
A través del desarrollo de esta subunidad pueden identificarse in-

tereses y apfifudes en relacién con una serie de profesiones rela-
cionadas con el mantenimiento de la salud.

_Para la préctica de primeros auxilios y atencién de enfermos

conviene vincularse con organismos de la comunidad como Cruz
Roja y Centro de Salud.

En aquellos establecimientos que la presente subunidad despierte
gran entusiasmo e interés entre los alumnos, pueden planearse
actividades que signifiquen mayor profundizacién en los contenidos,
de manera de atender intereses evidentes, colocdndolos ol servicio
del resto del alumnado organizando Comité de Salud o Posta de
Primeros Avxilios.

B} SEGUNDO GRUPO
a) SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES

Sugerencias metodolégicas para el desarrollo de las subunidades
que se tratan segin el esquema:

a) Tecnologia de las herramientas y materiales.

b) Administracién.

¢) Procesos operativos industrioles.

d) Evolucién y desarrollo de la técnica.

La visién de la tecnologfa que se desea entregar al alumno requiere
considerar los siguientes puntos:

a) El desarrollo de las unidades debe orientarse a obtener una
comprensién de la técnica como un contenido total, referente al
desarrollo econémico y la complejidad del campo tecnolégico.

b) El trabajo de taller debe proyectarse hacia la realidad tecnolégica
social: lecal, regional, nacional e internacional.

La educacién tecnolégica es un proceso que debe considerar los re-
cursos que las técnicas ofrecen para organizar el trabajo en el taller.
Consideramos que las técnicas deben ser abordadas desde diferentes
puntos de vista, a saber:

a) Lla técnica se da como un experimento de demostracién del pro-
fesor o de un ensayo de los alumnos. Ej.: demosiracién del proceso
de ablandamiento de los metales para el templado: o! aceite, en
arena, al agua, etc.

b) Lla observacién e investigacién de procesos industriales permiten
al profesor zar, las inquietudes vocacionales del educando,
permitiendo al alumno obfener una visién del campo ocupacional-
profesional y la comprobacién de los procesos. Eji.: la industria
alimenticia.

¢} La adquisicién sistemética de destrezas de una técnica especifico
permite al profesor observar la copacidad individual de los alum-
nos para resolver problemas técnicos y la oportunidad de desarrollar
habilidades y aptitudes. Ej.: précticas con soldaduras blandas.

En la preparacién de los subunidades de trabajo el profesor debe
considerar los siguientes aspectos fundamentales:

A) Seleccionar los confenidos que sirven a las conductas planteadas
en este programa derivandolas en actividades téenicas y diddécticas.
Ej.: Taller mecdnico: trabajo de laminas en fierro negro. Esquemati-
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zar las etapas del trabojo en ldminas, considerando el método
opropiado al taller: disefio-frazado-corte. .. grabado.

B) Después de haber seleccionado la técnica o desarrollar, de acuerdo
a lo regionalizacién, condiciones materiales del establecimiento, se-
cuencia, graduacion, eic., el profesor debe abarcar en perspectiva
todos los niveles antes sedalados, segin los siguientes puntos:

a) Tecnologia de herramientas y materiales.

b) Administracién, organizacién y relaciones humonas.

¢) Procesos operativos industriales, y

d) Evolucién y desarrollo de la técnica.

Ej.: La electricidad:

Conocimiento de las herramientas de uso manual e informacién de
las méquinas y equipo electrénicos.

Organizacién y administracién del consumo de energia eléctrica
domiciliorio a la organizacién, administracién y relaciones humanas
en una planta o central eléctrica.

Higiene y seguridad industrial en el faller de electricidad y la or-
ganizacién del bienestar y seguridad del personal en una industia
de materiales, artefactos o equipos eléctricos. Uso primitivo de la
energic y su desarrolio, aplicacién e importancia olcanzoda en el
mundo actual. .

C) De acuerdo o los puntos anteriormente expuestos, toda técnica
que se desarroile en el taller son contenidos puestos al servicio de
la orientacién tecnolégica y no actividades de especializacién y
peritaje. Ellas nos han servido para:

a) lograr objetivos y conductas;

b) Eniregar una visién panoramica del mundo tecnolégica, y

¢) Hacer activo el trabajo con los alumnos en base a demostraciones,
experimentos, investigaciones y précticas.

De las actividades

las actividades senaladas son sugerencias que reflejan la forma
de tratar un contenido o unidad seleccionada de acverdo a- regio-
nalizacién, condiciones materiales del taller, intereses de los alumnos
y responsabilidad docente. Cada profesor podrd seleccionar, ordenar,
modificar, ompliar, reemplozar o mejorar las actividades que lo
conduzcan a lograr los fines propuesios con los elementos o sv al-
cance, teniendo presente los siguientes puntos: R
—Secuencic de los octividades de lo genercl-universal a lo particu-
lar de lo técnica a desarrollar; condiciones psicofisicas del educando;
—Intereses, apfitudes vocacionales y profesionales, etc.;

—Desarrolio del trabajo técnico en forma légico;

—Orientacién del proceso para que el glumno produzca su propio
ordenamiento técnico-metodolégico.

Se sugiere también lo conveniencia de esquematizar las actividades
en dos aspectos fundamentales:

a) Llas actividades metodolégicas del profesor; y

b) Descripcién de las actividades téenicas y prdcticas que servi-
ran al alumno para realizar su proceso de trabajo.

Las actividades diddcticas deben ser organizados para que el alum-
no pueda lograr:

a) Dominio de destreza técnico-manual.

b) La comprensién de! omplioc compo tecnolégico y los objetivos
propuestos a fravés de las conductas.

‘Las actividades didécticas comprenden aquellos consideradas en la
metodologia general, o saber: resumir, copiar, groficar, comparar,
caleular, describir, invesfigar, observar, etc., y las consideradas en
la metodologia especial de la técnica como medio para hacer com-
prender al alumno el complejo proceso de operaciones del trabajo
tecnolégico: Ej.: maquetas: modelo o escala - diseros impresos - di-
sefios fisicos - cortes transversales, longitudinales - planos con
normas de dibujo técnico - diapositivas de proceso de trabajo téc-
nico - ejercicios con instrumento de medicion - demostraciones teé-
ricas y practicas de operaciones.

En las actividades técnicas y précticas debemos considerar las
normas de planificacion, cdlculo y ejecucion.

Deben considerarse también recursos para odquirir destrezas técnico-
manucles, sin descuidar el orden légico del trabajo.

Es necesario tener presente que cada técnica fiene actividades que
son peculiares y de las cuales el alumno debe diferenciar. Ej.: corte
de material para mesa en fierro y madera; cepillado en madera y
fimado en fierro, etc.

Material diddctico.

Para el desarrollo de toda clase, el profesor debe disponer y uti-
lizar material didéctico adecuado, susceptible de obtener en diver-

sos medios: meteriales de posible elaboracién propia; materiales
con que se dispene en el taller: heframientas, maquinarias, servi-
cios, instalaciones, etc.; muestrario de procesos y de trabajos rea-
lizados en afos anteriores, fotografias, laminas, efc.; disefios o
proyectos que interese destacar, tanto hechos por el profesor como
por los alumnes.

Biblioteca técnica en el estoblecimiento.

Material que entrega lo comunidad: catéloges, revistas, manuales
especializados, almacenes distribuidores, industrias, fébricas, em-
presas, etc.

b) SUBUNIDAD: “TECNICAS MECANICAS”
CONDUCTAS ESPECIFICAS:

1. Conocimiento de las relaciones que puedan establecerse entre la
evolucion de las técnicas mecénicas, su linea de complejidad cre-
ciente que corresponde al ejercicio profesional y de las técnicas en-
tre si en una ‘sociedad moderna.

2. Conocimients de los métodos de trabajo, nomenclatura, adminis-
tracién, relaciones humanas, que permitan el desarrollo de habilidades
mecanicas y el ejercicio de destrezas técnicas aplicadas a los pro-
cesos de ejecucién y su proyeccién al campo econdmico industrial.
3. Habilidad para desarrollar una secuencia ldgica en las operacio-
nes, aplicando normas métricas, nomenclatura de materiales, herra-
mientas y uso de maquinarias y accesorios.

4. Habilidad para enfrentarse en forma consciente al acelerado des.
arrollo del campo tecnolégico, proyectandolo hacia su futuro ocupa-
cional-profesional.

5. Actitud permanente de apreciacién estética y desarrollo de sus
potencialidades creadoras, valoracien del espirity de aufocritica en
la organizacién, participacién y cooperacién en el trabajo de grupos

SITUACION DE APRENDIZAJE

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

CONTENIDOS \

Evolucién técnica experi-  —Informarse y documentarse sobre la
evolucién experimentada en la obten-
cién, elaboracién, distribucién y consumo

de algunos metales.

mentada por los meta-
les, herramientas y ma-
quinarias.
—Investigar en fextos, manucles espe-
cializados, etc., acerca de las transfor-
maciones sufridas por los herramientas
y maquinarias, obligadas por los avances
de la técnico.
—Confeccionar un muestrario con los
materiales obtenidos o graficar lo evo-
lucién y aplicacién de diferentes metales.

Aspectos de organiza-
cién y administracién.

—Informarse y determinar glgunas nor-
mas sobre organizacidn y administracion
del taller, buscando la proyeccién hacia
la industric, empresa, etc.

—Consultar en manuales y textos espe-
cializados sobre la nomenclatura de he-

Conocimientos  técnicos

de la nomenclatura de

herramientas y maqui- rramientas, accesorios, implementos y

narias. materiales de uso habitual en el taller,
en la industria, en la fébrica, etc.

—Disefiar y ejercitar dibujo técnico es-
pecializado.

—Realizar trabajos en fierro, cobre, bren-
ce, efc, usando metales trefilados, de-
blados, laminados, en diferentes formas,
secciones y espesores en la construccion
de mesas de teléfono, revisteros, cerchas
para estantes, lamparas de pie, mesus de
centro, mesas de arrimo, efc.

—Ejercitar procesos de cdlculo de ma-
teriales y costos, trazado, cortes, perfo-
rados, doblados (en frio y caliente), ar-
mado, soldado (por punte y arco electro-
estatico), forjado, desbaste (lima-esmeril),
cincelado, repujade, estampado, pulido y
terminaciones.

Realizaciones préacticas:
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SUGERENCIAS METODOLOGICAS

En el tratamiento de esta subunidad (“Técnicas Mecdnicas”), como
el resto que aparecen en este programa, son meros ejemplos de
electividad. Por lo tanto, es conveniente que cada profesor organice
su propia unidad didéctica; teniendo siempre presentes los objetivos
y_conductas y el esq general que preside el desarrollo de este
programa.

El desarrollo de esta subunidad proporciona oportunidades a los

- educandos para producir ung sintesis del trabajo tecnoldgico; pro-

cura dar una visién lo .més completa posible partiendo de las
operaciones técnicas realizadas en el taller hasta conocer los pro-
ductos que la industria elabora, proporciona oportunidades de in-
vestigar y encauzar las inquietudes individuales. Al mismo tiempo
el profesor podrd producir nuevas operaciones aumentando su
grado de complejidad en las actividades, siempre y cuando las
circunstancias asi lo determinen.

Cuando se plantean contenidos como “evolucidn técnica...”, sintesis
histérica, no pretendemos que se dé un desarrollo exhaustivo
hasta agotar dicha informacién; por el contrario, ese campo co-
rresponde a otras asignaturas. Se recomienda a los profesores de
Técnicas Especiales, basdndose en los conacimientos que los alum-
nos fienen, producir un ordenamiento légico de ellos con el objeto
de que los educandos tengan una visién clara y objetiva de la técnica
en su amplia proyeccién y que partiendo de esos conocimientos, el
alumno sea capaz de aplicarlos en la realizacién de trabajos préc-
ticos con los diversos metales.

Para los aspectos de organizacién y administracién, deben proyec-
tarse desde lo que concierne al taller, para pasar a la industric, la
fabrica, efc., con el objeto de que los alumnos conozcan algunas for-

" mas de organizacién y administracién que emplean tanto organismos

particulares como estatales.

Cuando se organicen visitas a estas instituciones, el profesor debe
dar una pauta a investigar y explicar claramente qué se persigue
con la informacién. '

Toda méquina, herramienta, accesorios, etc., que deba manejar el
alumno, ‘es previo que tenga una informacién adecvada de ellas,
como asimismo conocer las coracteristicas de los materiales; sus
procesos de “obtencién, elaboracién, empleo, etc., que ellos tenen
en los productos elauborades por las diversas indusirias que utilizan
los metales.

En cuanto a las realizaciones précticas, cada profesor deberd asig-
nar actividades propias de cada sexe. En todo caso, es fundamental
que todo proyecto sea la expresién creadora de cada alumnc y el
profesor se limitaré a sefialar algunas sugerencias técnicas que
ayuden y faciliten su realizacién, pero si es importante exigir del
clumno un ordenamiento légico de las diversas operaciones que
debe ejecutar desde el inicio hasta la terminacion del medelo.
Los modelos sugeridos en esta subunidad no implican necesariamen-
fe que tengan que ser realizados, cada.alumno podra idear otros

. .

de acuerdo a sus propios intereses, condiciones ondémicas, etc.

<} SUBUNIDAD: “FOTOGRAFIA APLICADA"
CONDUCTAS ESPECIFICAS:

1. Conacimiento de los métodos de trabajo, nomenclatura, evolu-
cién técnica y su linea de complejidad creciente alcanzada por la
fotografia, permitiendo el ejercicio de habilidades y destrezas
aplicadas a los recursos naturales.

2. Habilidad en el manejo légico de las operaciones que implican
el desarrollo del trabajo con fotografia Yy su proyeccién al campo
industrial.

3. Actitud permanente de apreciacién estética y desarrollo de sus
potenciclidades creadoras y al mismo tiempo como fuente para
posibilitar la aplicacién de conocimientos adquiridos.

4. Valorar las relaciones més importantes que se producen en la
organizacién y administracién de un taller o laboratorio fotogréfico,
la participacion o cooperacién consciente en el trabajo de grupos.
5. Hobilidad para participar en las relaciones humanas entabladas
en forno a la técnica fotogréfica considerando normas de economia,
de organizacién, de agrado y satisfaccién.

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Sintesis de la evolucién
de las técnicas fotogrd-
ficas.

Tecnologia de herra-
mientas, materiales y
nomenclatura técnica de
la mdquina fotografica
y accesorios,

Métodos y précticas de
trabajos aplicades a la
fotografia en blanco y
negro.

Procesos operativos in-
dustriales.

—Informarse y documentarse en manua-
les especializados, haciendo un r

de los ensayos que efectuaron los pio-
neros en las técnicas fotogréficas.
—Destacar los procedi
empleados para conocer los modernos
adelantos que esta técnica ha alcanza-
do en la actualidad.

—Confeccionar un album con recortes,
laminas, fotografias, ete., para estable-
cer algunas diferencias entre méquinas,
elementos, accesorios y materiales que
se emplean en el trabajo de fotografia.
—Discutir acerca de la importancia que
en nuestros dios ofrece el conocimiento
de la técnica en fotagrafia aplicada a los
diversos campes del saber eientifico-tec-
nolégico.

—Establecer las relaciones y posibilidades
que esta técnica ofrece a los educandos
al aplicar los conocimientos adquiridos en
otras asignaturas y come un medio de
expresar sus infereses y aptitudes,

tos y di

—Averiguar en catélogos, manuales es-
pecializados, empresas comerciales, efc.,
la dotacién indispensable para un taller
elemental de fotografia.

—Explicar y conocer las caracteristices
técnicas que debe reunir un faller: jns-
talaciones, dici de funcionalidad,
materiales, ios, magqui & ins-
trumentos empleados en fotografia.
—Conocer la nomenclatura téenica de una
méquina fotogréfica sencilla, accesorior
Y reactivos quimicos que son fundamen.
tales en estq técnica, tales como: objeti.
vo, diafragma, obturador, luminesidad y
exposicién, el enfoque, ete; fotémetro,
telémetro, filtros, papel sensible, pelicu-
las, ete.

—Seiiclar los procesos de trabajo con los
diversos elementos fotogréficos en blanco
y negro: laboratorio, revelado y secado,
copia de negativo, ampliaciones, efe.

—Informarse de algunas precauciones pio-

. pios de esta técnica. Demestrar y practi-

car en fofografias de objetos, ambientes,
paisajes, proc de obtencién de mate-
rias primas, productos industriales, etc.
Destacar la importancia de la instanidnea.
—Confeccionar wna mdquina copiadora
sencilla,

—Practicar el proceso del revelado de lo
pelicula, copia de contacto, ampliaciones,
etc., de los temas elegidos por los alum.
nos,

—Confeccionar un album con las diversas
fotografias desarrolladas ordendndolas en
una secuencia de los procesos o temias
investigodos.

—Sefalar y determinar algunas normas
para orgonizar-administrar un taller fo-
togréfico y las medidas de seguridad e
higiene que son indispensables en el uss
de las diversas maquinas, materiales y
sobre todo la conservacién de peliculas,
papeles sensibles y cvidados con los éci-
dos que se encuentran en ol ialler.
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—Comparar la produccion y calidad de
los articulos fotograficos que producen
los paises mas adelantades en lg indus-
tria Sptica.

—Describir y esquematizar el proceso de
obtencion de los principales materiales
para la industria fotogréfica, sefialando
las materias primas que se utilizan: pe-
licvlas, papel sensible, etc.

—YVYisitar industrias, casas comerciales, ta-
lleres o laboratorios fotograficos, para
observar los procesos de fabricacién de
los elementos que ofrece la variada
industria fotografica.

—Clasificar e informarse de algunos as-
pectos de la aplicacién de técnicas foto-
gréficas: aerofotogrametria, geografia,
astronomia, etc., y averiguar en los mi-
nisterios o corporaciones estatales sobre
algunos proyectos donde se han aplicado
estas fécnicas y su importancia en el de-
sarrollo y conservacién de los recursos
naturales.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Hemos incluido en el desarrollo de este programa la subunidad de
“Fotografia Aplicada”, porque consideramos que debe darsele lao
importancia que merece, como todas las anteriores o posteriores a
ésta queda a la libre consideracién de quienes en la practica opten
por el tratamiento de una de ellas.

Lla técnica de la fotografia es tan antiguo como tantas otras, pero
hasta el momento no ha tenido un enfoque adecuado de la variada
gama de posibilidades que ofrece al educando. En primer lugar,
permite aplicar los conocimientos adquiridos, aporta una imagen
imperecedera de las vivencias y experiencias que hayan impactado
a los alumnos; para el profesor constituye un material didéctico de
incalculable importancia, etc., y en segundo lugar, es una técnica
capaz de ser realizada indistintamente por varones y damaos.
Importa fundamentalmente al profesor indicar con claridad todas
aquellas posibilidades que la fotografia entrega al proceso de

nNZG-Gp =, e incentivar al alumno en el sentido de que
parfiendo desde la sencilla camara fotografica con pelicula 6 x 9,
por ej., pueda conocer el proceso total de la técnica y a la vez
realizar précticas de tomas del proceso fotal de la técnica y a la
vez que realizar tomas a procesos del campo cientifico, tecnolégico
y artistico, de acverdo a los intereses predominantes en ellos.
Sugerimos al profesor que teniendo presente la unidad central “la
tecnologia transforma los recursos naturales, nos brinda bienestar
y desarrollo econémico’, esta subunidad debe tender a dstectar
aquellos recursos que nos ofrece el medio, para proyectarlo ol
proceso de elaboracion industrial y como
pueda concluir los aportes que inciden en el desarrollo econémico
de nuestro pais.

vencia el al 5

d) SUBUNIDAD: “ELECTRICIDAD Y RADIO"

CONDUCTAS ESPECIFICAS:

—Comprensién de los principios cientificos en que se bosan los im-
plementos técnicos de electricidad y radio y su aplicacién en lo
t isién y recepcién de las ondas de radio.

—Habilidad para manejar e interpretar simbolos y nomenclatura,
desarrollar y aplicar circuitos de acuerdo a especificaciones técnicas
precisas.

—Habilidad en el manejo 1gico de las operaciones que implica el
trabajo de radio, observacién, experimentacidén, cdlculo y ejecucion.
—Destreza y precisién en lo mc I
fos y delicados, orden y limpieza en las terminaciones.

wcién de impl +

Peq

—Comprensidén de los valores estéticos contenidos en la aplicacion
técnica, desarrollo de la copacidad creadora y espiritu de auvtocritica.

SITUACION DE APRENDIZAJE

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

CONTENIDOS l

Historia de lo técnica.
Fundamentacién y ubi-
cacion del desarrollo de
las investigaciones de ia
electricidad y su evolu-
cién al campo de la ra-
dio-electrénica.

—Estoblecer una linea gréfica con la
secuencic de los descubrimientos mas
importantes en el campo de Ja electri-
cidad y su oplicacién e incidencia en el
proceso tecnolégico.

—Destacar el descubrimiento de lat on-
das electromagnétficas y su  aplicacién
préctica. Obra de Hertz y de Marzoni.
—Consultar las relaciones entre la elec-
tricidad, la radio y la industria electid-
nica. n

—Estudiar fas fases principales de la
transmisién y recepcién de las ondas de
radio.

.—Visitar una radicemisora o planta
fransmisora. -
—Comentar las caracteristicas particulares
del trobajo en radio-electricidad en todos
sus niveles. Condiciones del profasional
especializado.

—Informarse de algunas técnicas comu-
nes al trabajo de electricidad y radio; uso
de materiales y herramientas, técnica: de
soldadura al estado, conexiones, interpre-
tacién y desarrollo de circuitos.
—Informarse, documentarse, confeccionar
listas, clasificar y especificar caracteristi-
cas de las herramientas e instrumentos
que se utilizan en el taller o laboratorio

" de radio-electricidad.

—Graficar y dibujar en su proyeccién fi-
sica y métrica herramientas e instrumen-
tos y comentar su uso y funcionamiento.
—Consultar en catdlogos, revistas y li-
bros técnicos materiales, piezas e im-
plementos que interese utilizar.
—Confeccionar muesirarios de piezas, ma-
teriales, implementos, léminas, esquemas,
circuitos, etc.

Caracteristicas del traba-
jo en electricidad y ra-
dio. Uso de materiales y
herramientas. Nomencla-
tura téenica.

—Manejar odecuadamente los datos téc-
nicos, interpretar los simbolos y desarro-
llar cireuitos con los matericles adecuados.
—Discutir la orgonizacién y administra-
¢cién del taller; aprovisionomiento de ma-
teriales, suministro de energia, material
técnico y mantencién de herramientas e
instrumentos. 1
—Consultar en revistas técnicas sugecen-
‘cias sobre proyectos de talleres y labora-
torios de electricidad y radio.

—Visitar algin taller o almacén distribui-
dor de radic-electricidad. Informarse so-
bre la organizacion, administracién, finan-
ciamiento, métodos de trabajo, etc.
—Informarse sobre la organizacién técni-
ca, administrotiva y funcionamiento de la
industria del ramo.

—Destacar la incidencia que tiene la elec-
trénica en el bienestar general y el des. -
arrollo de la economia nacienal.
~Determinar la participacién del hombre
y la mujer en el campo de la electrénica
y la proyeccién ocupacional profesional
en todos sus niveles.

Procesos operotives in-

—Comentar procesos de fabricacidon de
dustriales.

algunos materiales de electricidad y re-
dio. Armadurios de aparatos e instru-
mentos. Hacer notar la importancia de
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las materias primas empleadas en ellos.
—Graficar, dibujar, esquematizar; des-
cripcién  grafica de etapos o procesos
operativos en la fabricacién de accesorios,
piezas o armado de aparatos.
—Comentar la comercializaciéon y distri-
bucién de los productos de la industria y
la forma de adquirirlos y seleccionarlos.
Relaciones humanas. —Comentar normas de higiene y seguri-
dad personal en el taller y la industria.
—Informarse sobre lus relaciones indus-
triales, servicios de bienestar social, sa-

nitario, familiar, servicio médico, deportes,
LA

1, perf iento, etc.

—Actualizar conocimientos y experiencias
con electricidad, voltaje, corriente, resis-
tencia, circuitos en serie y paralels. Prin-
cipios de eleclromagnetismo y précticas
con bobinas y electr

—Buscar, seleccionar y desarrollar circui-
tos de radio galena con los materiales y
especificaciones adecuados.

—Explicar el funcionamiento de las pie-
zas del circuito de antenas.
—Experimentar con las bobinas, modifi-
car la relacién de acoplamiento y nime-
ro de vueltas de los devanados.

Disefio, operaciones y
ejscucidn.

—lInstalar antenas y tomas de tierra.
—Comentar o experimentar con circuitos
sencillos con fuentes de alimentacién.
—Realizar algunas experiencias con ru-
dios comunes de sobremesa; retirar el
chasis, hacer aseo, plano de vélvulas,
anotar especificaciones, observar el me-
canismo que mueve lo aguja del dial,
posicién del condensador variable en sin-
tonia de emisoras, cambios de volumen
y onda, funcionamiento del parlante, ca-
racteristicas de las conexiones, ubicacién
de partes, efc.

—Explicar las caracteristicas del cordén
resistencia de toma corriente ¢ indicar
la forma de recambiarlc o reponer la
ficha toma corriente.

—Precisar normas de buen uso, cuvidado
y manejo de aparatos y equipos elec-
trénicos de use comin: radios, tocadiscos,
televisores, etc.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Lo subunidad de electricidad y radio debe completar los conoci-
mientos que el alumno ha recibido sobre la utilizacién de lo energia
eléctrica y posibilita al profesor y alumno ftratar en forma siste-
mdtica frobajos que se han venido desarrollando al margen del
pregrama, como es el armado de guitarras eléctricas y ofras ex-
periencias.

Al presentar la unidad, el profesor debe dar una sintesis general,
concreta y grafica de la importancia de esta técnica en particular,
su ubicacién e influencia en el desarrollo tecnolégico general. En-
tregar a los alumnos lo informacién y orientacidn necesarias para
que ellos realicen trabajos de investigacién sobre el resurgimiento
y desarrollo de la electricidad y la radio y puedan formarse con-
cepios sencillos y claros sobre estos aspectos tecnolégicos y apreciar
los beneficios que han aportade los trabajos de algunos hombres
geniales al acelerado y extraordinaric progreso que gracias a ellos
ha alcanzado la humanidad.

Es importante que el profesor emplee todos los recursos que le
permitan una d tracién concreta de aquellos aspectos teédricos.
Por ef., mostrar gréficamente y comentar con esquemas el ciclo
completo de la fransmisidn-recepcion de las ondas de radio; cémo
las ondas sonoras que se propagan en el aire, interceptadas por ung

cépsula microscopica {micréfono), ésta vibra con lo misma frecuencia
y transforma los impulsos sonoros en impulsos eléciricos; cdmo un
equipo electrénico transmisor las posc a la ontena transmisora, lo
que produce las ondas electromagnéticas que se propagan por el
espacio. A la inversa, un equipo receptor (receptor de radio) inter-
cepta las ondas electromagnéficas mediante lo anteng (receptora).
los impulsos electromagnéticos los amplifica y selecciona el recep-
for y entrega el mismo impulso eléctrico producido por el micréfono
al parlante que realiza la misién de transformarlo nuevamente en
ondas sonoras idénticas a la original. 4

Al analizar el trabajo técnico propiamente tal debe preocuparse
que el alumno advierta las exigencios propias y particularidades
del trabajo con electricidad y radio. El método légico de trabajo, el
uso de herramientas y materiales fundamentoles, dominio de no-
menclatura técnica adecuada y algunas operaciones bdsicas como
conocimiento e interpretacién de simbolos y circuitos, uso del cautin
eléctrico en la aplicacién de soldodura al estafio en la conexidn de
terminales de radic. Reconocer, seleccionar y clasificar materiales de
radio y electricidad, informarse sobre el trabajo con instrumentos,
manejar material técnico de informacién. Realizar algunos trabajos
précticos sencillos como muestrarios, laminas, circuitos simples, mate-
riales dados de baja como conductores, resistencias, condensadores,
bobinas, vélvulas, transistares, rectificadores, etc.

la seleccién de los trabajos précticos debe realizarly el profesor con
sus alumnos de acverdo a las posibilidades concretas g sy alcance.
Se recomienda la experimentacién con galena, fundamentalmente
por no ofrecer ningén peligro y por entregar amplias posibilidades
de investigacién para el alumno. Sin embargo, si el interés y recur-
sos del educando van més allé y cuenta con los medios necesarios,
puede desarrollar las experiencias que sean posibles con circuitos ali-
mentados con pilas, o vélvulas o transmisores si los emplea, en for-
ma simple y gréfica.

La construccién de la guitarra eléctrica es uno de los trabajos que
més atraen a los alumnos y debe utilizarse para Mevarlos a astudiar
y comprender aspectos importantes de la electricidad y la radio.
Los demds aspectos operativos de la subunidad pretenden las mis-
mas finalidades y estdn sujetos o iguales recomendaciones meto-
dolégicas que las otras.

5.° SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION

Es necesario aplicar en la evaluacién del segundo afio de la Edu-
cacién Media los mismas indicaciones que se han dado en los aiios
anferiores.

1.° Separar la evaluacién de lu personalidad del alumno manifes-
tada a través de su interés, actitudes y aptitudes de la evalua-
cion del rendimiento escolar. En los aspectos de personalidad el
profesor de Técnicas Especiales podré entregor, al igual que los
demds profesores de asignaturas, un informe sobre rasgos do per-
sonalidad, habilidades y destrezas evidenciadas por el alumno
mediante la observacién del trabajo en talleres y salas de clases,
la aplicacién de cuesti ios y entrevistus que haya realizado para
un mejor conocimiento de cada alumno.

2,° En relocién con el rendimiento escolar deberd colocar notas
parciales en base a:

—Recopilacién de produccidn del alumno;

—Aplicacién de cuestionario sobre diferentes aspectos claramente
evidenciados en el desarrcllo de la subunidad;

—Informes ya sea orales o escritos preparados por el alumno con
posterioridad a una visita, investigacién reclizada por él o un
grupo de alumnos.

3.2 Al final de cada semestre, de acverdo al reglomento de Eva-
lvacién y Promocién de la Ensefianza Media, se aplica una prueba
final; por lo tanto, conviene planear el trubajo anval en base a
vnidades semestrales, de manera de hacer coincidir lo finalizacién
de la unidad con la prueba semestral. En Ia asignatura esta prueba
se estructura en base o demostracidn de habilidades y destrezas.
Puede solicitarse, por ejemplo, la construccién de una muestra pe-
queiia de las técnicas principales desarrofladas en la unidad. Los
aspectos conceptuales podrén evaluarse dentro de cada semestre
con una prueba objetiva preparada por el profesor(a) de cada
curso, a la cual se puede asignar coeficiente 2.

4.° Para evaluor el trabajo en los talleres, puede aplicarse la paouta
de evaluacién sugeridy en el Programa del ler. afie de Técnicas
Especiales.
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IX PROGRAMA DE CIENCIAS SOCIALES
E HISTORICAS

1.° Introduccién general
2.° Unidades programaticas
a) Primera unidad: La Independencia
b) Segunda unidad: La organizacién nacional
¢) Tercera unidad: Chile desde la segunda mitad
del siglo XiX
d) Cuarta unidad: Perfil humano de América la-
tina contempordnea

e) Quinta unidad: la regién, objeto de conoci-
miento y accidn
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1.2 INTRODUCCION GENERAL

El Programa de Ciencias Sociales para el Segunde Afo de Educacién
Media constituye en su tema, sus supuestos tedricos y sus orienta-
ciones metodolégicas una continuacién del progroma correspon-
dienfe al Primer ARo.

Su tema es el mundo chileno y latinoamericano desde la emancipa-
cién politica.-En la 1.9 Unidad se estudia la Independencia. Ly 2.9
Unidad abarca el proceso de lo organizacién del Estado, con es-
pecial énfasis en Chile. Lo 3.° Unidad estd centrada en el desarrollo
histérico de Chile durante lo segunda mitad del siglo XIX y los
comienzos del siglo XX en América lotina. En la 4.9 Unidad se
plantean los problemas mas significativos del siglo XX en América
latina. la 5.9 Unidad ofrece a profesores y olumnos la oportunidad
de estudiar los fendémenos especificos de la regién en que ellos
habitan. g

Nuevamente se ha hecho un esfuerzo especial por presentar un
programa integrado. Esta infegracidn debe ser entendida en un
triple sentido:

En primer lugar se presenta o nuestro pais dentro del contexto
de América latina. Sin embargo, no se ha procedido al respecto
con un criferio esquemdtico, sino que se han destacado distintos
aspectos en las diferentes Unidades. El proceso de la Emancipacién
ha sido comprendido como un fenémeno general americano.

En lao 2.° Unidad se estudia la organizacién del Estade en al-
gunas Replblicas omericanas, pero se pone el énfasis en Chile,
por tener especial imporfancia para nosotros y por considerar que
el desarrollo chileno posee un significado histérico general. la 3.9
Unidad se centra exclusivamente en Chile, ya que la escasez de
tiempo impide estudiar todos los temas en forma sistemdtica y
exhaustiva. Ademas se considera que algunos de los problemas y
fendmenps que se estudian en esta Unidad en relacidn con Chile
son también vélidos y comunes para el resto del continente. la
4.9 Unidad, en cambio, se refiere nuevamente al conjunto de Amé-
rica lating, dado el hecho de que en la actualidod los grandes
problemas que se presentan en cualquier pais latinoamericano son
tomunes a todo el continente y que sélo pueden ser comprendidos
en el contexto general. la 5.9 Unidad permite aplicar los conoci-
mientos generales, conceptos y métodos elaborados y ensayados
en los Unidades anteriores, a una de las regiones del pais.

En segundo lugar, se ha procurado integrar en una v otra forme
las distintas disciplinas que componen las Ciencias Sociales. las
_primeras Unidades tienen cardcter histérico, se ha combinado Ia
historia politica con lo historia econémica, social y cultural, lo ‘que
‘permite hacer un estudio de las estructuras e incluir nociones y
métodos de Economia y Sociologio. la 4.9 y 5.9 Unidad combinan
elementos de Geografia, Economic y Socislogia.

En tercer lugar, se ha procurado relacionar en lo forma més di-
recta los objetivos, los contenidos y los octividades. Sin querer
recomendar que se prescinda totalmente de. la clase expositiva —ya
que ella es a veces insustituible— se ha hecho un esfuerzo especial
por seleccionar actividades que permitan elaborar los contenidos
medionte una ensefianza activa. No se pretende que el profesor
sign todas las actividades, sino que se le sugieren varias, entre
las cuales podré elegir la que considere mas apropicda para con-
segvir el objetivo que se proponga.

El Programa esta estudiado en funcién de un totol de 110 horas.
Quedan, pues, 10 horas disponibles, lo que facilitard la evaluacién,
"si bien ésta tendré que realizarse o lo largo de todo el proceso
de ensefianza. Estamos conscientes de que, nuev te, se prop
esquemas de contenido bastante amplios; sin embargo, consideramos
que este programa puede ser ensefiado en el horario disponible,
siempre que se usen métodos adecuados y que se centre la ense-
fiunza en los problemas destacados por el Programa. Habré que
tener especial cuidado en seleccionar las materias en conformidad
con los objetivos formulados para dicha Unidad, sin tratar de
agotar ¢ada tema.

Durante la elaboracién del Programa se han estudiado variadas
alternativas, se ha tenido que sacrificar numerosos temas y en-
foques en si valiosisimos y se han reconsiderado muchos plantea-
mientos. Esperamos que el Programa, en la forma como ahora lo
presentamos, constituya una ayuda eficaz para la ensefanza,
que permita al-profesor seguir introduciendo al ol en los con-
tenidos y métodos de las Ciencias Sociales y hacerle comprender

los problemas esenciales que configuran nuestro mundo y que de-
bemos afrontar.

2.° UNIDADES PROGRAMATICAS
a) PRIMERA UNIDAD

LA INDEPENDENCIA
(16 horas)

INTRODUCCION

El estudio de la Independencia ha sido enfocado de un modo uni-
tario para toda Latincamérica debido a la simultaneidad del pro-
ceso en fos diferentes paises y a las caracteristicas comunes que
ofrece.

Se ha procurado, en ia, no especificar en detalle los
hechos ocurridos en cada pais, sino buscar los elementfos esenciales
del movimiento que puedan tener validez general para Latineamé-

~ rica.

En el punto primero, “La crisis del régimen colonial”, destinado o
estudiar los llamados antecedentes de la Emancipacién, el enfogqua
es complefamente unitario; pero o partir del punto segundo, “la
crisis del régimen colonial se precipita”, se ha procurado dar algunos
elementos diferenciadores en cierfos paises, sin perder de vista el
panorama total.

Especial importancia se ha dado o Chile, procurando especificar
los sucesos mas destacados para que sean estudiados en parficular.
En todo caso, el tratamiento del caso chileno debe quedar dentro
del marco general americano e intimamente ligado a él.

Para dar mayor relieve al proceso emancipador en Chile y para
mejor cumplimiente de los objetives de la unidad se sugieren
actividades basadas preferentemente en la historiografia y las fuentes
chilenas.

Continuando con la linea iniciada en Primer Afo, el estudio de
d ntos es fund tal en esta unidad, cuyo enfoque central
es histérico. Los 1tos rizados i h
importancia que la capacidad de informacién y de reflexién, Se
ha tratado de dar un cardcter activo a la enseiianza de este periodo
de la historia de Latinoamérica, o través de la realizacién, en forma
simplificada, del trabajo del historiador por parte de los alumnos.
El aprendizaje de la Historia deja asi de ser meramente verbalista
para transformarse en algo experimental y concreto. A través de
este esfuerzo de redescubrimiento de nuestro pasado histérico, el
alumno puede desarrollar su capacidad de observacién, de andlisis,
de comparacién y de critica, conductas que nos hemos propuesto
formar sistemdticamente en nuestros estudiantes.

. LA CRISIS DEL REGIMEN COLONIAL
(3 horas)

OBJETIVOS:

a) C los principales hechos de este perfodo.

b) Apreciar la diversidad de factores que infervienen en un cam-
bio histérico a través del estudio de la crisis colonial.

¢) Comprender el concepto de crisis.

d) Desarrollor la habilidad de investigacién histérica a través de
la busqueda e interprefacion de diversos documentos referentes a
la erisis colonial,

e) Desarrollar el espiritu critico medionte la comparacién de dife-
rentes interpretaciones de los antecedentes de la emancipacion.

CONTENIDOS:

1) La crisis del sistema econémico, El desarrollo econémico y las
nuevas necesidades crean una situacién conflictiva con la metrépoli.
Bisqueda de un sistema econdmico lecal. Lla intensificacién del co-
mercio y del contrabando trae problemas en algunas regiones y ven-
tajos en otras: cada grupo de presién plantea su propia solucidn.
El recarge tributario provoca estallidos de descontento.

2) Las tensiones sociales y la critica politica. La competencia entre
criollos y espafioles. El abandono de los bajos grupos sociales crea
una situacién de inestabilidad. El mal gebierno y los vicios de la
administracidén desatan criticas. Los intelectuales propician un mayor
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desenvolvimiento cultural. Los sentimientos potridticos y el deseo
de participar efectivamente en el gobierno d
de una conciencia americana.

tran la exist

3) Las nuevas ideas y las influencias externas. El pensamiento “ilus-
trado” enfrenta a los criollos con el absolutismo y el colonialisme.
La Independencia de los Estados Unidos plantea una solucién re-
publicana. La Revolucién Francesa provoca reacciones encontrdas.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Leer algunas cartas de comerciantes de la época para establecer
la amplitud aleanzada por el trafico. Se sugiere el andlisis de dos
cartas; una de ellas dirigida a Juan del Llano y la otra a Manuel
Alonso Gil. Estas cartas aparecen publicadas en el libro de Sergio
- Villalobos El Comercio y la Crisis Colonial, un Mito de la Indepen-
dencia (Santiago, 1968, pag. 124).
b) Estudiar las quejas contra el régimen colonial contenidas en el
Catecismo Politico Cristiano, de José Amor de la Patria (Coleccién
de Historiadores y Documentos relativos o la Independencia de
Chile, Tomo XVIIL).
¢) Analizar la correspondencia de José Antonio de Rojas, en que
alude a las obras de los escritores del siglo XVIll para estudiar
la influencia de la ilustracién de los criollos.
— Carta de 7 de febrero de 1775 a don José Perfecto Salas.
— Carta de enero de 1775 a don Juan Ignacio Alcalde.
— Carta de 7 de febrero de 1775 a don José Perfecto Salas.
— Carta o dofia M. Nicolasa Porturagasti, de 2 de agosic de
1776. las cartas se encuentron en las paginas 48 y 54 del tomo Il
de La Crénica de 1810, de Miguel Luis Amunétegui.
d) Comparar las tesis sobre la Independencia sustentadas por Jaime
Eyzaguirre en ldeario y Ruta de la Emancipacién Chilena (Santiago,
1957) y Herndn Ramirez en Antecedentes Econdmi de la Inde-
pendencia en Chile (Santiago, 1967).
Esiac comparacién podric hacerse mediante la discusién en clases
de ambas fesis, realizada por dos grupos de alumnos previamente
designados para estudiar uno de estos ensayos. El curso escuchard
las exposiciones y emitird algunas conclusiones acerca de:

1) ¢Cudles son las diferencias fundamentales entre una y otra
tesis? "

2) 3Cudl de las dos tesis —independientemente de las exposiciones—
resulté ser mas convincente?

3) ¢Cudl de las dos tesis fue mejor defendida?

1. LA CRISIS DEL REGIMEN COLONIAL SE PRECIPITA
(5 horas)

OBJETIVOS:

a) Conocer los origenes y las primeras etapas del proceso de Eman-
cipacién.

b) Comprender la simultaneidad y coincidencia, en sus grandes li-
neas, del proceso de Emancipacién americana.

c) Analizar y valorar el papel del personaje histérico de los grupos
dirigentes y de las ideologias en este proceso de cambio.

d) Desarrollar la copacidad para interpretar documentos histéricos
mediante el andlisis de algunos escritos significativos de este pe-
riedo.

CONTENIDOS:

1) Los combios en Espaiia. La crisis de la monarquia espafiola y la
intervencién de Mopoleén en la peninsula. El movimiento popular
espaiiol. Las juntas de gobierno.

2) La respuesta americana frente a los en Esp

Lo formacién de las primeras juntas de gobierno. Surgen afanes
reformistas. la accién de las juntas. El movimiento reformista po-
pular en México.

3) El autogobiernc en Chile durante la Patria Vieja. Posiciones di-
vergentes provocadas por la acefalia del trono. Formacién de la
Primera Junta de Gobierno. Espiritu reformista: fuerzas sociales que
lo sustentaron. Reformas llevadas o cabo. El Primer Congreso Na-
cional y su accién. El impulso revolucionario durante el gobierno de
José Miguel Carrera.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Anglizar la correspondencia de José Anfonio de Rojas, Juan
Martinez de Rozas, Esteban del Manzano y Juan Mackenna en 1809 |
y 1810, para estudiar el pensamiento de los criolles frente a ia
crisis de la monarquic. Dicha correspondencia esté publicada en el
tomo XXX de la Coleccién de Historiadores y Documentos Relativos
a la Independencia de Chile y en Idearic y Ruta de la Emancipacién
Chilena, de Jaime Eyzaguirre (Santiago, 1957, pégs. 95-111 y 112).
b) Comentar el concepto sobre la Independencia de Manuel Jiménez
Fernéndez y compararlo con el concepto tradiciongl que los alum-
nos tenian sobre este proceso. Utilizar para ello un fragmento del
libro Las Doctri Populistas en [a Independ de América,
del autor citado.

c) El andlisis de los siguientes documentos: “Discurse” de José
Miguel Infante en el cabildo abierto del 18 de septiembre de 1810
y el “Acta” de instalacién de la Primera Junta de Gobierne de
Chile, permitiré abordar el estudio del segundo punto: la respuesta
americana frente o los acontecimienfos de Espafia, relativos a la
Independencia de Chile. El discurso- fue publicado por Manuel A.
Tocornal en su Memoria Sobre el Primer Gobiarno Nacional, y el
acta se encuentra en el tomo XVl de la Coleccién de Historiadores
y Documentos.

d) Establecer el significado de fidelidad ol rey y espiritu refor-
mista en la instalacién de la Primera -Junta de Gobierno a través
de la lectura y comentario del capitulo respectivo del libro de
Sergio Villalobos R. Tradicién y Reforma en 1810 (Santiago, 1961).
e) Analizar la “Proclama’ de Quirino Leméchez, para comprander
el planteamiento critico de los intelectuales a favor de la Inde-
pendencia, publicada en Coleccion de Historiadores y Documentos
Relatives o la Independencia de Chile, tomo XIX. A través de
vna discusién dirigida por el profesor en clases, los alumnos pue-
den descubrir, por ejemplo, la idea de la libertad defendida por los
hembres de letras de la época, la critica ol Antiguo Régimen, el
concepio de soberania nacional, de contrato social como presencia
del pensamiento ilustrado y la influencia de la Independencia nor-
teamericana.

[II. LA REACCION REALISTA
(3 horas)

OBJETIVOS:

a) Conocer los medios de que se valieron los realistas para res-
taurar el dominio espaiiol en América.

b) Comprender el papel de las fuerzas de restauracién én un
proceso de cambio.

¢} Analizar los efectos de la Reconquista y comprender que ellq
a la postre afianzé la emancipacion.

CONTENIDOS:

1) la reaccidn en América: El triunfo de las fuerzas realistas. El
restablecimiento del antiguo régimen en Méjico, Venezuela, Ecua-
dor y Alto Peri. Despotismo de las autoridades. Resistencia pasiva
y el odio contra Espana.

2) La Reconquista en Chile. Triunfo de los realistas. Abolicién de
las reformas y las persecuciones. La accién popular de Manuel
Rodriguez.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Anglizar fragmentos sobre el periodo de la Reconquista. Se
puede emplear la obra La Reconquista Espafiola, de Miguel Luis y
Gregorio Victor Amundtegui (Santiago, 1851. Hay otras ediciones
posteriores).

b) Discutir la inferprefacion de Alberto Edwards sobre la ‘‘Recon-
quista’” en su libro La Organizacion Politica de Chile, capitulo |,
“Caracteres de la Independencia hispanoamericana’ (Santiago, 1943
y 1955).

¢) Seleccionar episodios de la vida de Manvel Redriguez para com-
prender cdmo el sentimiente de independencia se hace popular y
nocional. Se puede utilizar la Historia General de Chile, de Diego
Barros Arana.
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1V. EL TRIUNFO DE LA EMANCIPACION Y EL SURGIMIENTO
DE LOS NUEVOS ESTADOS
(5 horas)

OBJETIVOS:

a) Conocer los principales hechos que afianzaron la Independencia.

b) Conocer las acciones militares y comprender su proyeccién po-
litica.

¢} Comprender el papel de los jefes militares en el proceso de lo
Independencia.

d) Conocer y comprender los factores que llevaron a la fragmenta-
cién politica de hispancomérica y a lo formacién de los nuevos
Estados.

e) Valorar el esfuerzo chileno para la consolidacion de la inde-
pendencia svdamericana.

f) Apreciar los esfuerzos que realizaron los estadistas e intelectua-
les para reformar la sociedad y las costumbres como fundamentos
de una vida republicana.

g) Familiorizarse con el uso de mapas para la comprensién de
hechos histéricos.

CONTENIDOS:

1) La solidacién de la Independ La accién emancipadora
de Bolivar en Venezuela, Colombia y Ecuador. El Ejército Libertador
formado por José de San Martin y Bernardo O‘Higgins. Significado
de Chacabuco y Maipo para Chile y América. La expedicién li-
bertadora del Perd. Consolidacién de la independencia de los paises
del Plota. Renacer y triunfo de la causa patriota en Méjico. La
Independencia del Brasil.

2) Lla Patria Nueva en Chile. La personalidad y el pensamiento de
O'Higgins. Llucha contra los resios de las fuerzas realistas. Esfuerzos
por organizar el Nuevo Estado. Reformas diversas.

3) El surgimiento de los nuevos Estados. El fracaso de las aspira-
ciones americanas. los antiguos virreinatos y capitanias generales
constituyen los Estados principales. los pequeiios Estados en las
zonas de friccién. la fragmentfacién de Centroamérica.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Elaborar un mapa de las principales campafias de los ejércitos
de liberacién en Sudamérica.

b) Analizar el oficic de 19 de agosto de 1818 del Virrey del
Perd al de Nueva Granada sobre la amenaza que representa para
la causa del rey en América el triunfo chileno en Maipo (el oficio
se encuentra en la Coleccién de Historiadores y Documentos Relativos
a la Independencia de Chile, tomo XXX).

c} Comentar el Acta de la Independencia de Chile para anclizar
las ideas vigentes en la época. (Se encuentra en la coleccidn citada,
tomo XIlI).

d) Leer lu entrevista entre Bernardo O'Higgins y Francisco de Mi-
randa que aparece en el primer capitulo de la obra de Jaime Ey-
zaguirre O'Higgins (Stgo., 1946), para conocer algunos rasgos de
la personalidad del précer.

e} Concretar el estudio de las reformas durante la Patria Nueve,
comentando fos decretos de O'Higgins sobre supresién de los ti-
tulos de nobleza y anclizar su significado.

f) Dibujar en un mapa la divisién administrativa de la América
espafiola durante la época colonial y en otro los nuevos Estados
que surgieron después de la Independencia. Comparar ambos mo-
pas y extraer algunas conclusiones.
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b) SEGUNDA UNIDAD
LA ORGANIZACION NACIONAL
INTRODUCCION

Después de la Independencia, el tema de la organizacién nacional
aparece como el més importante en Chile y en Latinoamérica.

El tema, sin embargo, no ho sido considerado como exclusivamente
politico, sino que se le ha dado un cardcter mas amplio, tomando
en cuenta lo sitvacién social, el popel de los grupos dirigentes, la
estructuracién de una economia, los basomentos de una nueva cul-
tura, etc. El concepto de “organizacién nacional”, en consecuencia,
debe ser entendido en un sentido més complejo y rico que el de
“organizacién del Estado”.

la Unidad ha sido organizada fundamentalmente como una unidad
de Historia de Chile, que abarca el periodo 1830-1861; pero se han
incluido algunos aspectos relativos a otros paises, que dicen rela-
cién con la estructura social existente en ellos, los factores de la
inestabilidad politica y la lucha por organizar el Estado. Mediante
el andlisis se pueden comprender las similitudes y los contrastes
entre el proceso chileno y el americano,

Las actividades sugeridas persiguen tanto el logro de los objetives
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de conoci

fos prop como también el desarrollo de las ha-
bilidades especificas del historiador. Ademads de continvar con el
uso de documenfos escritos se incluyen otras actividades que se
consideran importantes, tales como el andlisis de léminas de la
época, para desarrollar la capacidad de observacién y para ensenar
su uso como documentos histéricos de los cuales se puede extraer
un gran nmero de conclusiones Otiles para el mejor conocimienio
de un periodo. Se introducen también actividades destinadas a re-
lacionar la Historia con la Seciclegia y la Ciencia Politica.

LA ORGANIZACION NACIONAL
EN CHILE Y EN LATINOAMERICA
(22 horas)

1. CONDICIONES SOCIALES EN LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XIX.
(4 horas)

OBJETIVOS:

1) Conocer los elementos sociales que permitieron establecer la
organizacion republicana en Chile.

2) Conocer las caracteristicas de los grupos dirigentes en los otros
paises de Hispanoamérica.

3) Comprender la funcién del grupo dirigente en la organizacién
politica de la nacién.

4) Analizar algunos ensayos o documentos histéricos que permi-
tan deducir conceptos sociolégicos y politicos.

CONTENIDOS:

1} El predominio de la aristocracia en Chile. La propiedad agricola
y la riqueza. Poder e influencia sobre los otros grupos sociales.
Espiritu conservador y catélico. Cohesién del grupo dirigente y
conciencia de su valor. Sobriedad de las costumbres. la funcién
social y econdémica de los otros grupos.

2) Aspectos de la estr social en otros paises hispanoamerica-
nos. La continuacién de la estructura social colonial en el érea an-
dina: Aristocracia tradicional, poblacién campesina mestiza e in-
digena. Aristocracia terrateniente y burguesia comercial en el édrea

del Plata.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Analizar algin fragmento de la obra de Guillermo Felid Cruz
Un esquemg de la evolucién social de Chile en el siglo XIX (apén-
dice de La Abelicién de la Esclavitud on Chile, del mismo autor)
(Santiago, 1942, pags. 263 o 268 y 271 q 273). A través de &l se
pueden conocer algunas caracteristicas de la sociedad de la época
en Chile y comprender conceptos sociolégicos, como el de la or-
ganizacién social, estratificacién y clase social.

b) Leer frogmentos y observar las laminas relativas o la sociedad
y las costumbres. Pueden encontrarse en la obra de Sergio Villa-
lobos Imagen de Chile Histérico.

If. LA ARISTOCRACIA CHILENA CONSOLIDA EL REGIMEN LEGAL
(1830-1841)
(4 horas)

OBJETIVOS:

1) Comprender el papel del estadista en la tares de la organiza-
cidn politica.

2) Conocer y apreciar los textos juridicos fundamentales de la or-
ganizacién de la Repiblica de Chile.

3) Apreciar el valor del Estado Censtitucional.

CONTENIDOS:

La desorientacién que siguid a lo Independencia. Lo accién de Por-
tales. la Constitucién de 1833 y las leyes que consagran el nuevo
régimen juridico. E| ejercicio del poder presidencial: autoritarisme
y realizaciones.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Anglizar y comentar un fragmenio de la carta de Diego Por-
tales fechada en Lima en marzo de 1822, para conocer su pensa-

miento politico. Tomo I, pdg. 177, del Epistolario de don Diego Por-
tales, publicado por Ernesto de la Cruz y Guillerme Feliv Cruz.
b) Seleccionar y comentar las principales dispesiciones de la Cons-
titucién de 1833, tratando de establecer su cardcter presidencial,
avtorifario y conservador. Especialmente el articulo 36 (inciso 6.9), los
articulos 44 al 47 y el articulo 82.

11l. LA ORGANIZACION DE LOS OTROS ESTADOS
HISPANOAMERICANOS
(4 horas)

OBJETIVOS:

1) Comprender el significado de las fuerzas militares en el proceso
politico de los comienzos de la época republicana.

2) Anglizar la relacién entre estructuras sociales e ideologias y
formas politicas.

3) Comprender las diversas formas de organizacion del Estade
en América lotina, mediante la comparacién de este proceso en
Chile y en otros paises hispanoamericanos.

CONTENIDOS:

1) Factores de la inestabilidad politica en los distintos pc:ises.I He-
terogeneidad técnico-cultural y socio-econdmica. Los intereses regio-
nales y su proyeccidn en la politica. La antinomia entre la realidad
socio-econdmica y los ideales politicos.

2) la lucha por la organizacién del Estado. Lo aparicién de grupos
politicos: conservadores y liberales. Federalisme y unitarismo. Lla
participacién del ejército en las juchas politicas. El caudillismo. Lo
dictadura como elemento de gobierno,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Anglizar el problema del federalismo en algin pais hispanoame-
ricano a través de un documento pertinente. Se puede ufilizar un
fragmento de la obra de Miron Burgin Aspectos Econdmicos del
Federalismo Argentino (Buenos Aires, 1960, pégs. 119 a 121), que
permite apreciar el antagonismo de intereses entre las provincias
y Buenos Aires y su proyeccién en la politica.

b) Anclizar el breve capitulo “El Desarrollo de las Nacionalidades”,
de la obra de Eugenio Pereira América del Sur (Méjico, 1956), para
comprender el problema del coudillisme y lo dictadura.

¢) Organizar, a ra de cul de los tres primeros puntos
de esta Unidad, uno discusién socializada en que los alumnos,
dirigidos por el profesor, hagan una comparacién entre la orga-
nizacién del Estado chileno y la de los paises latinoamericanos.
los alumnos pueden recopilar informacién no obtenida en clases,
si lo consideran conveniente.

1V. ESTRUCTURACION DE LA ECONOMIA CHILENA;
CAPITALIZACION INICIAL
(4 horas)

OBJETIVOS:

1) Conocer el desarrollo de la economia chilena entre los aios
1830-1861 y comprender los factores que le dieron un nuevo im-
pulso.

2) Comprender la importancia de la capitalizacion para el des-
arrollo de la econemia.

3) Analizar y comprender la interrelacién entre factores geogra-
ficos, econdmicos, sociales y politicos.

4) Apreciar el esfuerzo de los pioneros y hembres de empresa en
la ¢reacidn de nuevas fuentes de riqueza.

CONTENIDOS:

Restablecimiento de lo agricultura después del deterioro producido
durante la Independencia y apertura de nuevos mercados externos.
La riqueza de la plata y los grandes exportaciones de cobre. Equi-
pamiento inicial del pais: ferrocarriles, caminos, obras de regadio.
Organizacién de la Hacienda Poblica.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Buscar en laos obras que se indican o confinuacién y comentar
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en cluse algunos fragmentos relativos a la explotacion de Cha-
narcillo y el auge de ia mineria de la plata: Ramén Sotomayor
Valdés, Historia de Chile bajo el gobierno del general D. Joaquin
Prieto; Roberto Hernandez, Chaiiarcillo; Paul Treutler, Andanzas de
un Aleman en Chile. ]

b} Organizar un foro en que se discuta la interrelacién entre los
factores sociales, econémicos y politicos. El profesor debe procurar
que los alumnos sinteticen el resultado de lo discusién.

V. LA BASE Y LOS NUEVOS ELEMENTOS DEL DESARROLLO
: CULTURAL
(3 horas)

OBJETIVOS:

1) Conocer y comprender la continvidad y lo renovacién de la
cvltura.

2) Analizér la relacién entre las nuevas tendencias intelectuales y
los cambios en la educacién.

3) Apreciar el papel de los intelectuales en el desarrollo de las
artes, las letras y las ciencias y su influencia en las tendencias po-
liticas. °

CONTENIDOS: 1

El legado cultural de la Colonia. La influencia del Romanticismo y
Liberalismo europeos. La tarea renovadera y orientadora de los in-
telectuales extranjeros. Organizacién y difusidn de la ensefianza
publica. :

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Redactar una pequeiia biografia sobre alguno de los siguientes
intelectuales: José Joaquin de Mora, Claudio Gay, Andrés Bello o
ignacic Domeyko. Se pueden consultar las siguientes obras: Ramén
Pérez Yariez, Forjadores de Chile; Jiordi Fuentes y Lia Cortés, Dic-
cionario Histérico de Chile.

b) Comeniar en clases algunos pdrrafos relativos al estudio y la
originalidad de lo literatura en Chile, tomados del discurso inavgu-
ral de José Victorino Lastarria en la Sociedad Literaria, que esté
transcritc en el libro lLastarria, con préloge y seleccion de Luis
Enrique Délano (Méjico, 1944, pags. 18 y 19).

c) Observar reproducciones de cuadros de Monvoisin y Rugendas.
Los alumnos deberdn analizar las reproducciones y con ayuda del
profesor tratar de sefialar los influencios del Romanticismo y la cul-
tura “europea en general que se aprecian en ellas; se encuentran
reproducciones en las siguientes obras:

—Monvoisin, Universidad de Chile.

—Tomas lago, Rugendas, Pintor Romaéntico de Chile (Stgo., 1960).
—Francisco Antonic Encina y Lleopoldo Castedo, Resumen de la
Historia de Chile (pags. 1038 y siguientes).

V1. LA AFIRMACION DEL DESTINO NACIONAL Y LOS PRIMEROS
PROBLEMAS INTERNACIONALES DE CHILE
(3 horas)

OBJETIVOS:

1) Conocer la reaccién chilena frente a la Confederacién.

2) Conocer la accién gubernativa para manifestar la  soberonia
chilena en las regiones sur y norte.

3) Comprender la relacién entre la consolidacién interna de Chile
y su politica externa vigorosa.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Analizar la carta de Diego Portales a don Manue! Blanco En-
calada de 10 de septiembre de 1836, relativa a la Confederacién
PerG-Boliviana (Epistolario de don Diego Portales, tomo 11, pég. 452).
b) Anclizar algin documento sobre la ocupacién del Estrecho de
Magailones. la primera parte de la obra de Armando Braun
Pequeiia Historia Magallénica (Buenos Aires, 1945) permite com-
prender la realizacién, significado y dificultades de estq empresa.
Se encuentra en ella el texto original del Acta de Ocupacién del
Estrecho de Magallanes. Puede ufilizarse el fragmento comprendido
entre las péginas 58 y 66.
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¢) TERCERA UNIDAD

CHILE DESDE LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XIX_

INTRODUCCION

Ei enfoque dado o esta Unidad descansa fundamentalmente en los
aspectos econdmicos y sociales, vinculados con los cambios politicos
y culturales. Comprende dos etapas esenciales de la Historia de
Chile: la época del crecimiento econdémico y de expansién en la
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segunda mitad del siglo XIX, a la cual se presta la mayor aten-
cion, y la época de crisis econémica y social del presente siglo,
con su manifestacién politica.

No se ha incluvido ningin tema de historia americana por la escasez
del tiempo disponible y porque muchos de los fenémenos mencio-
nados tienen validez para el resto del continente: por ejemplo,
los topicos que se incluyen bajo los titulos de “Tendencias de lo
economia mundial”, “Facto del crecimiento”, “Influencia del pen-
samiento liberal y del desarrollo politico europeos”, etc.

En un sentido mas general, puede ofirmarse también que fenémenos
tales como la monoproduccién, el desarrollo basado en la exporta-
¢ion de materias primas, la colonizacién, el avance del liberalismo
y otros aspectos que se estudian con relacién a Chile, tienen validez
como tipicos fenémenos latinoamericanos y puede darseles wun
carécter general.

La mayor importancia dentro de la unidad ha sido dada a los
sucesos de la segunda mitad del siglo pasado, porque se ha con-
siderado que en aquella época se produjeron los cambios eco-
némicos, sociales, culturales y politicos de mayor significade y que
se proyectaron a las primeras décadas de la presente centuria, dén-
doles sus caracteristicas mas acentuadas. Sin embargo, se ha avan-
zado hasta 1932 para coger esencialmente la manifestacién po-
litica de la crisis econdmica y social de los afios precedentes. De
esa manerag se llega hasta una época muy significativa por sus
cambios y que sirve de eslabén para llegar al estudio de nuestro
tiempo, tal como lo consideran otras unidades.

lo expuesto anteriormente da una idea sobre los objetivos de co-
nocimienfos perseguidos por esta Unidad.

Para el desarrollo de las habilidades de pensamiento que se ha
propuesto el programa, tales como la capacidad para interpretar
tendencias o parfir de ciertos datos, la capacidad para analizar y
evaluar diversas fuentes histéricas, se introducen actividades come
la interpretacién de gréficos, ldminas, cifras, fextos literarios, etc.
Se presentan también documentos controvertidos que exhiben po-
siciones opuestas frente a un determinado hecho histérico; nues-
tro objetivo es enfrentar al alumno con las mismas situaciones
probleméticas con que se encuentran el cientifico social y el historia-
dor al realizar su trabajo y formar en él el espiritu critico que
le permita evaluar adecuadamente la fuente histérica. Finalmente,
se ha considerado importante que el alumno realice una pequefia
investigacién, para que oprenda algunas técnicas bdsicas, como la
confeccisn de fichas, para que a partir de algunos documentos,
graficos y léminas que se le sugieren pueda organizar la infor-
macién, plantearse un problema, fundamentarlo con datos extraidos
de ella y, finalmente, para que pueda establecer algunas conclusio-
nes de cardcter general.

CHILE DESDE LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XIX
(32 horas)

A. CRECIMIENTO Y EXPANSION
. AUGE DE LA ECONOMIA CHILENA

(5 horas)
OBJETIVOS:
a) Comprender la vinculacién entre la economia chilena y la mun-
dial.

“b) Conocer los cambios que experimenté la economia chilena en
la segunda mitad del sigle XIX.

¢) Conocer los principales elementos que constituyen el llamado
proceso de “crecimiento hacia afuera” en Chile.

d) Valorar la importancia del capital, el crédito y la técnica en el
desarrollo de una economia.

) Desarroliar la habilidad para comprender los fenémenos econé-
micos a través del andlisis de graficos.

f) Desarrollar la habilidad para realizar un trabajo basado en fuen-
tes histéricas..

CONTENIDOS:

1) Tendencias de la fa dial que repercutieron en Chile.
Desarrollo industrial y d da de materias primas. la oferta de
capitales. :

2) Factores de crecimiento. El crédito: los bancos y el papel moneda.
Expansion de los el 1tos  téeni La pcion liberal de lo
economia y la nueva ética.

3) El gran desarrollo de la produccién y del cio. La mineria
del cobre y de la plata: su aumento cuanfifativo y su incidencia
en la riqueza publica y privada. Auge de la agricultura. Expansién
comercial.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

La actividad central de los alumnos en este tema consistira en rea-
lizar un trabaijo el 1tal de investigacion sobre el Auvge econdmico
de Chile en la segunda mitad del siglo XIX y su incidencia en las
obras poblicas y en las inversiones y gastos del sector privade.
Se pueden utilizar las siguientes fuentes: =

—Fragmentos del capitulo XXI de las Msmorias de 80 Afos, de Ra-
mén Subercaseaux.

—De Francisco A. Encina y Leopoldo Castedo, Resumen de la Histeria
de Chile, Tomos li y |l (Zig-Zag, 1961); utilizar los siguientes textos:
—La danza de los siguientes millones, pag. 1326 (Obra administra-
tiva de Zafiartu). '

—Cifras sobre Importaciones y Exportaciones, pag. 1.371.

—Gréficos de poblacién, pags. 1638 y 1639.

—Lléminas de las obras de Oscar Bermidez. Historia del Salitre
(Santiage, 1963), y leopoldo Castedo, Resumen de la Historia de
Chile, de Francisco A. Encina.

—Paul Treutler, Andanzas de un Alemén en Chile (Santiago, 1958).
Fragmentos del capitulo XXI.

1. COLONIZACION INTERNA Y REAJUSTE DE FRONTERAS
(6 horas)

OBJETIVOS:

a) Conocer los avances en la ocupacién del territorio nacional.

b) Desarrollar la copacidad para establecer relaciones entre la ex-
pansién econdmica y la ocupacién de nuevos territorios.

¢) Comprender el significado de los tratados en las relaciones in-
ternacionales.

CONTENIDOS:

La colonizacién en Valdivia, Osorno y Llanquihue. Ocupacion defi-
nitiva de la Araucania. la penetracién chilena en los desiertos del
Norte. La Guerra del Pacifico: las causas, las principales campanas
y la solucién del conflicto. Arreglo limitrofe con Argentina.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Confeccionar un mapa que permita al alumno comprender las
variaciones de limites y el proceso de ocupacién del territorio.

b) Comentar algunos fextos sobre la colonizacién de Valdivia, Osor-
no y Llanguihue. Se puede emplear la obra Recuerdos del Pasado,
de Vicente Pérez Rosales. Los Gltimos parrafos del capitulo XiX
tratan de la sitvacién en que estaban los terrenos asignados a los
colonos y de las actividades de sus propietarios. la primera parte
del capitulo XX se refiere o las interrogantes que los colonos ale-
manes formularon al comisionado chileno, las que demuestran sus
inquietudes y aspiraciones.

¢) Andlisis del tratado de 1881 para conocer los principios geogra-
ficos de la demarcacién y los problemas derivados de él.

{1l. LA RIQUEZA DEL SALITRE
(2 horas) :

OBJETIVOS:

a) Conocer la situacién de la industria salitrera.:
b) Comprender la repercusion de la riqueza del sclitre en la eco-
nomia del pais.

CONTENIDOS:

Situacién de la industria salitrera después de la guerra. El mono-
polic mundial y la expansién del mercado. las grandes entradas
fiscales y las obras piblicas.
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SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

* a) Interpretar gréficos sobre produccién de salitre en el siglo pa-
sado. Existe uno en la pégina 2023 del tomo III del Resumen
de lu Historia de Chile, de Francisco A. Encina y Lleopoldo Cas-
tedo. Es conveniente que el profesor guie la interprefacién del gré&-
fico a través de un cuestionario ad d
b) Observar léminas sobre la industria salitrera para deducir su
cardcter y métodos de trabajo. Pueden encontrarse algunas en las
obras de 1. Boudat, Album de las Salitreras de Tarapacé (lquique,
1889), y de Oscar Bermidez, Historia del Salitre (Santiago, 1963).
¢) Ubicar en un mapo los distritos salitreros y las principales ofi-
cinas. la obra yu citads de Oscar Bermidez puede servir de guia.
d) Comparar gréficos o cifras de produccién de salitre, de la renta
nacional y de obras piblicas en la segunda mitad del siglo pasado
y establecer relaciones entre ellos.

1Y. NUEVOS GRUPOS SOCIALES
(4 horas)

OBJETIVOS:

a .
ia mi-

a) Conocer la estructura de la sociedad chil en la
tad del siglo XIX.

b) Conocer y comprender los conceptos de clase social, de estra-
tificacién social y de relacién entre grupos sociales.

¢} Desarrollar la habilidad parg interpretar ilustraciones y docu-
mentos relativos a fenémenos sociales y econdmicos y comprender
la relacién entre dichos fenémenos.

CONTENIDOS:

Surgimiento de una plutocracia de mineros, industriales, banqueros.
Los extranjeros y el comercio. Fusién de la plutocracia con la aris-
tocracia tradicional. El lujo y la ostentacién. Desarrollo de grupos
medios. Formacién del proletariado: sus primeras luchas.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Deducir de la observacién de léminas el grado de riqueza al-
canzade por la plutocracia, las condiciones de vida y las costum-
bres de los diferentes grupes sociales. las léminas se encuentran
en las siguientes obras: Francisco Antonio Encina, Resumen de la
Historia de Chile, redaccién, iconogrofia y apéndices de Leopoldo
Castedo (1958); Santos Tornero, Chils llustrado.

b) Comentar fragmenfos de obras literarias que permitan compren-
der la estructura social de la época y las costumbres de los dife-
rentes estrofos. Se sugieren las novelas: Casa Gronde, de Luis Orre-
go luco, y los Trasplontados, de Alberfo Blest Gana.

c) Visitar de la localidad que permitan formarse una idea
sobre la vida de los distintos grupos sociales. La visita debe ser
guiada adecuadamente por el profesor.

Y. LA EDUCACION Y LA CULTURA
(4 horas)

OBJETIVOS:
a) Apreciar las principales expresiones culturales de la época.

b) Valorar el pape! del infelectual dentro de la sociedad.
¢) Comprender la relacién entre los cambios de la cultura y las

transfol i econémi ial

d) Valorar el papel asignado o la educacién dentro del desarrollo
cultural, social y econémico.

CONTENIDOS:

Auge y transformacién de la it La prensa y su funcién

cultural. La investigacién histérica y la creacién literaria y artistica.
SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Comentar algin d to de la ép que permita compren-
der la importancia que se le atribuyé a la educacién como 1
de cambio y de desarrollo econémico. Se puede vutilizar algunc de
los siguientes documentos: -

1) Decreto del 21 de abril de 1886 sobre escuelas, talleres (los
considerandos y algunos articulos). Se encuentra en la Historia de
Chile, de Francisco A. Encina. Tomo XVill (Santiago, 1951).

2) Reforma Educacional de enero de 1879, pég. 82 de I obra de
Fernando Campos Harriet Desarrollo Educacional 1810-1960 (San-
tiago, 1960).

b) Analizar artirtles de prensa de la segunda mitad del siglo XiX
que permitan apreciar la calidad y orientacién del periodismo.
Puedon leerse los comentarios sobre el periodista Justo Arteagao
Alemparte de alg temporé suyos. Estos articulos se en-
cuentran en la obra de Radl Silva Castro Prensa y Periodismo en
Chile (Santiago, 1958, cap. VI, péags. 213-214).

¢) Comentar algin documento que permita conocer y apreciar el
notable esfuerzo de investigacién desarrollads por los historiadores
del siglo XIX. Algunos pérrafos del capitulo “Mi conclusién®, del
tomo XVi de la Historia General de Chile, de Diego Barros Arana,
se presian para este objeto.

Vi. EL ADVENIMIENTO DEL LIBERALISMO
{5 horas)

OBIETIVOS:

a) Conocer la ideologia libsral y su expresién politica en Chile.

b) Comprender el papel orientador del lider polftico en la vida
nacional.

<) Comprender la utilizacién del peder gobernativo como medio de
transf ién de las costumbres e instifuciones.

d) Comprender la relacién entre los cambios politicos y las trans-
formaciones sociales, culturales y econémicas de la época.

e) Comprender la crisis politica de 1891 como desenlace de lu evo-
lucién general del pois en el siglo XIX.

CONTENIDOS:

La influencia del pensamiento liberal y del desarrollo politico eu-
rop Los intelectuales del liberalismo. El triunfo politico del libe-
ralisme, las crecientes aspir politicas: la libertad electoral
y el predominio del parl to. Las reformas constitucionales dis-
minuyen el poder presidencial, La accién del liberalismo frente o la
Iglesia. El propésite de biar las costumbres e instituciones socia-
les. La revolucién de 1891, desenlace de un siglo.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Anglizar un texto o documento sobre la influencia de la ideo-
logia liberal europea en lo politica de Chile en este periodo. El
ensayo de Guillermo Felid Cruz, Durante la Repiblica, perfiles de
la evolucién politica, social y constitucional, permite apreciar al.
gunas de las aspiraciones liberales y la infl del p ient
europeo. El texto puede encontrarse en “La Constitucién de 1925 y
la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales”, Stgo. 1951, pégs.
&5, 66 y 67.

b) Discutir en clase el significado de las principales reformas a la
Constitucién de 1823. Esto puede hacerse considerando en forma

paralela los articulos después de introducidas las reformas de 1871
y 1874. Puede consultarse Luis Valencia Avaria, Anales de la Re-
poblica.

¢} Angalizar dos fextas divergentes en relacién con la ley de ce-
menterios laicos aprobada por el gobierno de Santa Maria, para
enfocar el probl de la del liberali frente a la lIglesia.
Pueden utilizarse las siguientes obras: Historia de ko Administracién
de Santa Maria, de C. Walker Martinez, cap. X, “Guerra a los
muertos” (Santiago, 1889, pdgs. 195 y siguientes), y Balmaceda, su
Gobierno y la Revolucién de 1891, de Julic Bafiados Espinoza. Tomo
I (Paris, 1894, pags. 38, 39 y 40).

B. TRANSFORMACIONES POLITICAS EN LAS PRIMERAS DECADAS
DEL SIGLO XX
(6 horas)

OBJETIVOS: .

1) Conocer los principales prob! Smi iales y morales

que duj a bios politicos a partir de la época 1920,

2) C el tenido fund y oapreciar el espfritu de las
leyes sociales de 1924 y de la Constitucién de 1925,

3) Valorar los esfuerzos de los estadistas para realizar las reformas
dentro de los mdrgenes constitucionales,

o}
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4) Desarrollor la capacidad para estudiar objefivamente los mo-
mentos de crisis a través de diversas fuentes histéricas.

CONTENIDOS:

Crisis econémica, social y moral en las primeras décadas del si-
glo XX. Préactica e ineficacia del régimen parlamentario. la con-
ciencia de una crisis y el robustecimiento de la clase media y del
proletariado conducen ol cambio politico de 1920. la legislacién

lrarrézabal Larrain, José *El presidente Balmaceda'. 2 vols., San-
Miguel: tiage. Editorial Ncl.sumanh, 1940.
"“La politica del ident
hlmuda“ Santiago. Editade por la
Acodemia Chaleoa de la Historia, 1963.
“La Potogonia’, Santioge. Editorial An-
drés Bello, 1966.

*Historic de la literatura chilena”, San-
tiago. Editorial del Pacifico, 1955.

Montes Hugo, y Orlandi, Julio:

social y la Constitucién de 1925. Inestabilidad politica causada por
el choque entre las diversas tendencias politic iales. Yvelta al
régimen constitucional en 1932,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

a) Leer y comentar algunos pérrafos de la obra del Dr. Valdés
Canje, Sinceridad, Chile Intimo en 1910.

b) Interpretar graficos estadisticos sobre la evolucién econémica
del pais. Se recomiendan los que aparecen en Antecedentes Sobre
el Desarrollo de la Economia Chilena. 1925-1952 (CEPAL, 1954). Ei
andlisis de los graficos puede ser enfocado de acuerdo con algunos
de los ptos desarrollado por Anibal Pinto Santa Cruz en
Chile, un Caso de Desarrollo Frustrado (Stgo., 1959).

¢) Analizar algunos puntos del programa reformista de Arturo Ales-
sandri a través del discurso pronunciado por él en la Convencién
Liberal el dia 25 de abril de 1920. El discurso se encuentra en El
Presidente Alessandri y su Gobierno (Stgo., 1926).
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d) CUARTA UNIDAD

PERFIL HUMANO DE AMERICA LATINA CONTEMPORANEA
(Total: 25 horas)

INTRODUCCION

Lla Cuarta Unidad contiene los principales rasgos humanos de Amé-
rica latina y plantea las diversas situaciones probleméticas que
afronta esta parte del mundo en su presente nivel de desarrollo
econémico, cultural y socioecondmico.

Culmina de esta manera el estudio global y octualizade de Llati-
noamérica iniciado en la Segunda Unidad del Primer Afo de En-
sefianza Media. los tenid puestos, por lo tanto, tienen an-
tecedentes en lo ya tratado y enluzan en forma légica y necesaria
con los imientos ya adquiridos.

El primer esquema de contenidos: “la Poblacién Llatincamericana”,
en su esencia, pretende caracterizar el cuadro demogréfico contem-
poréneo en sus fundamentos geogréficos y en su dindmica vital
En los femos considerades se ha puesto un énfasis especial en
los contrastes de distribucidn y en el lerado crecil to demo-
grafico, por estimar que ambos se encuentran en la raiz misma
de lo problemdtica del desarrollo latinoamericano. Atendiendo este
punto de vista, el tratamiento de la Poblacién se concibe como
previo e introductorio a la comprension de los fenémenos sociales
y econdmicos que se estudian méas adelante.

El segundo esquema: “La estructura social y econémica de América
lating”, incluye las caracteristicas definidoras de la Sociedad y la
E ia y los probl bdsi derivados de una estructura ar-
caizante de amplia difusidSn geogréfica. Sobre esta base factual de
referencia, la Unidad se propone conformar un balance, en lo po-
sible sistemadtico, de los procesos y grandes orientaciones del cambio
social y econdmico en nuestro confinente. Como no tendria objeto
consignar todos los ensayos y resultados conseguidos en esta ma-
teria, el profesor deberd limitarse a los ejemplos representativos
que cita el Programa.

Desde el punto de vista metodolégico la confinvidad de los con-
tenidos en relacidn al Primer Afio tiene ventajas y dificultades. Por
una parte, posibilita pli te la aplicacién de tos y la
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acertado interpretacién de una realidad que se ha estudiado en
sus fundamentos geogréficos y en su génesis histérica. Al mismo
tiempo permite un aprovechami mds de algunos de
los materiales que documentan la Sexta Unidad, “la integracidn,
un refo actual”. Por ofra parte, se corre el riesgo de incurrir en
repeticiones innecesarias, de no trabajar los temas con la exacta y
distinta intencién que expresan los objetivos especificos de las sub-
unidades.

la amplitud del temo y la ausencia de una informacién sistemética
y al dia son también otras dificultades que deberan enfrentar los
profesores en el tratamiento de esta Unidad. Para resolverlas de
manera acertada conviene destacar que los diversos esquemas de
contenidos son susceptibles de ser trabajados con muestras signifi-
cativas de paises o regiones, especialmente en el caso de fener
problemas insalvables de documentacién més general. Por Sltimo,
teniendo en cuenta lu necesaria superposicién existente entre los
fenémenos demogréficos, econdmicos y sociales, es en absoluto re-
comendable que los profesores desarrollen los contenidos en forma
orgénica, en funcién de un concepto integrader, y combinande en
justa medida el métedo expositivo con las actividades que lo re-
emplazan.

En suma, el logro de una adecuada situacién de aprendizaje de-
penderd fundamentalmente de la estricta observancia . de los obje-
tivos, del buen criterio con que se jerarquicen los contenidos y de
la seleccién y empleo oportuno de las actividades sugeridas.

PERFIL HUMANO DE AMERICA LATINA CONTEMPORANEA
(Total, 25 horas)

A. LA POBLACION LATINOAMERICANA
(7 horas)

OBJETIVOS GENERALES:

a) Conocer e interpretar la realidad demogréfica de América latina
en sus caracteristicas mas significativas y en relacién con su des-
arrollo econémico, social y cultural.

b) Comprender la idad de fund itar el estudio de la pobla-
cidn latinoamericana en fuentes estadisticas basicas y desarrollar
la habilidad para andlizarlas y emplearlas convenientemente.

1. Las fases recientes de ién y el bal

Ly

demogréfico actual
OBJETIVOS:

a) Apreciar debidomente la incidencia de los factores geoagréficos
y econdémicos en el desplazamiento y fijacién de las migraciones
posteoloniales.

b) Conocer la desigual distribucién.de la poblacién latinoamericana
y valerizar la accién del hombre por incorporar al ecimene las
regiones que dificultan su asentamiento permanente.

CONTENIDOS:

L1. Las migraciones postcoloniales y el avance de las fronteras.

1.2. Los efectivos de poblacién y la importancia de las concentra-
ciones vrbonas.

1.3. la distribucién de los habitantes: poblamiento periférico y de-
siertos humanos.

1.4. El problema de la valorizacién y organizacién de los espacios
vacios. Los frentes pioneros.

2. Una demografia de crecimiento acelerado
OBJETIVOS:

a) Conocer y comprender con criterio cientifico las causas y con-
secvencias del aumento explosivo de Ia poblacién en Latino-
ameérica.

b) Desarrollar una actitud comprensiva y responsable frente a los
problemas que plantea la explosién demogréfica y sus posibles
soluciones.

c) Conocer y comprender a través de documentos e investigaciones
elementales el creciente proceso de urbanizacién de Américq latina
en sus rasgos geogrdficos y en sus consecuencias demogréficas,
sociales y econdmicas més relevantes.

CONTENIDOS:

2.1. El problema latinoamericano de la explosién demogréfica (va-

h
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riacién de fasas, ritmos de crecimiento, cor
2.2, la estructura por edades de la poblacién y el predominio de
las capas inactivas y dependientes.

2.3. La magnitud de la poblacién rural y el éxodo campo-civdad.

2.4. El problema de la excesiva concentracién y expansién urbanas.
(Deficiencias de planificacién y equipamiento, segregacién social y
condiciones de vida).

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

Las actividades que se formulan g continuacién y todas las que
se proponen més adelante estén directamente relacionadas con
los contenidos, de modo que la numeracién que las precede coincide
con la ufilizada en el esquema de contenidos, )
Las fuentes que se recomiendan para las diversas actividades tienen
sélo carécter de ejemplo, y por lo fanto, los profesores pueden recu-
rrir a otra documentacién, en especial en el caso de las estadisticas
que rdapidamenfe pierden vigencia.

(1.1-1.3-1.4) Interpretacién de un mapa dinémico de lo poblacién
de América del Sur, donde se distingan las primeras dreas de
colonizacién, los movimientos de ocupacién durante los siglos
XIX y XX y los espacios desacupados (Revista Geogréfica N.0 65,
Rio de Janeiro, 1966, pag. 96).

(1.1) Comprensién de lecturas seleccionadas que ilusiren los aportes
migraforios postcoloniales que reciben los pafses latinoamericanos
y sv contribucién al poblamiento y explotacién de algunas dreas
desocupadas. Precisar, cuando corresponde, en un mapa esquema-
tico, la proporcién, los movimientos y la fijacién de estos pobla-
dores, mediante la utilizacién de simbolos adecuados.

Fuentes: Diegues, M., Regioes Culturgis de Brasil. Rio de Janeiro,
1960. “Los comienzos de la inmigracién en el Brasil y la preferencic
por el Sur”, pags, 342 y sig. (frad.); Beaujeu-Garnier, J., Géographie
de la Population, Paris, 1956, “L'immigration des 150 derniéres
années’’, pdgs. 353 y sig. (frad.).

(1.2) Interpretacién de estadisticas, gréaficos o mapas demogréficos
que permitan obtener una visién general del monto y distribucién
actual de la poblacién latinoamericana.

Fuentes: N. U,, Boletin Estadistico de América Latina. Vol. IV, N.2 2,
septiembre 1967, pags. 27 y 28; James, P., Latin America. Nueva
York, 1959, pags. 6 y 10 (mapas); Beaujeu-Garnier, op. cit. (mapas
de poblacién de América del Sur y Central).

(1.2) Sefialar en un mapa esquemdtico de América latina las capi-
tales y ciudades con mas de 300.000 habitantes, utilizando el atlas
y wna informacién estadistica actualizada. Discutir algunos de los
factores, que a juicio de los alumnos, explicarian la concentracién
demogréfica de estas ciudades.

Fuentes: N. U., Boletin Estadistico de América Latina. Vol. IV. N.9 2,
septiembre 1967, pdags. 199 y 200.

(1.3) Observacién y andlisis de mapas y dibujos esquemadticos que-
permitan deducir algunas de las caracteristicas del poblamiento de
América lafina en relacién con los condicionantes fisicos.

(1.4) A través del andlisis de mapas y lecturas representativas:
(o) identificar los esfuerzos de planificacion y las labores reali-
zadas para un aprovechamiente mds racional de algunas regiones
insuficientemente explotadas.

Fuentes: Schmieder, O., Geografia de América Latina, México, 1965,
“El norceste de la costa mexicana del Pacifico”, pégs. 161 y 162;
Revista Geografica N.° 65, Rio de Janeiro, 1956, En: Butland, G. 1.
“Frontiers of Settlement in South America”, Abstract., pag. 108
(trad.).

(b) discutir y proporci alg soluci en relacién al pro-
blema de los frentes de poblamiento y la dificultad de conquista
de las éreas vacias.

Fuentes: N. U., Andlisis y Proyecei del D ollo Econdmico. Vol.
1Y, 1958. “El Desarrallo Econémico de Bolivia”, péginas 250, 272 y
sig.;; Grondona, M. Irurzun, J., Distribucién de la Poblacién en Pa-
tagonia, Buenos Aires, 1966 {ecomunicacién).

(2.1) Reunir y organi est sencillas de las tasas de nota-
lidad, mortalidad y morbilidad en algunos paises de América la-
tina con el objete de determi su actual tasa de crecimiento,
Comparar estos datos con los correspondientes a alg pafses
industrializados del Hemisferio Norte e inferir las diferencias exis-
tentes en sus estadisticas vitales.

Fuente: N. U., Demographic Yearbook, 1947.

(2.1) A través del comentario y discusién de lecturas conveniente-
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mente seleccionadas, especificar las causas y consecuencias mds
profundas del problema latinoamericano de la explosién demogré-
fica. Debatir en mesa redonda las diversas posiciones ideolégicas
frente al problemo, de modo que algunos alumnos puedan oficiar
de relatores y defensores de documentos autorizados sobre esta
controverfible y delicada materia.

Ejs.: N. U, “"Causas y consecuencias de lg evolucién demogréfica”.
Fase. 17. Nueva York, 1953; Id., “El crecimiento demogréfico y el
nivel de vida en los paises subdesarrollades”. Fasc. 20. Nueva York,
1954; “Enciclica Vitae Humanae”, 1968.

(2.2) Interpretar y parar las pirdmides de edades de diversos
paises latinoamericanos con el fin de formarse una idea de los
rasgos sobresalientes de su situacién demogréfica y aclarar las
interdependencias entre la posicién por edades de la poblacién
y el desarrolio econémico. I
Fuentes: Orbegoso, E., Contribucién al Estudio de la Poblacién Pe-
ruana. Lima, 1966, pag. 54. Sepilveda, Sergio, Interpretacién Geo-
gréfica del Ultimo Censo General de Poblacidn. Santiago, 1968, pdg.
205; Arnolds, A, Geografia Politica y Econémica de la R pabli
Argentina. Buenos Aires, 1967, pag. 32. ;

(23) Elaborar un croquis de América latina con la distribucién por
pais de la poblacién urbana y rural expresada en porcentajes en
un circulo representativo de la poblacién total.

Fuente: N. U., Demographic Yearbook, 1967.

(2.4) Organizar como trabajo colectivo un panel con ldminas, ar-
ticulos y fotografias de diarios y revistas que ilustren los problemas
urbanos de los paises de América lafina mds afectados por el fe-
némeno de metropolizacién. (Ejs.: legislacién urbana anacrénica, de-
ficiente zonificacién de funciones, problemas de circulacion, de se-
gregacién social y de dreas de transicién, bajos indices de equipa-
miento, etc.).

B. LA ESTRUCTURA SOCIAL Y ECONOMICA DE AMERICA LATINA
(18 horas)

OBJETIVOS GENERALES:

a) Conocer a través de algunas fuentes bdsicas los rasgos esen-
ciales de la economia y de la sociedad latinoamericanas y compren-
derlos en su actual coyuntura de cambio y desarrollo.

b) Habilidad para hacer andlisis cuantitativo, emplear indicadores
conceptuales y establecer relaciones entre los factores fisicos y
humanos més importantes que inciden en la presente situacién
iolégica de América latina.

¢) Resefar y apreciar las diversas formas de trabajo productivo
valorando en especial las que reflejan un aprovechamiento inte-
ligente de los recursos naturales, un real interés por su conserva-
cion y un claro propésito de independencia econd
miento social.

d) Comprender que lo superocién econdmico-social y cultural de
Latinoamérica depende fundamentalmente de la capacidad creadora
y de la accién organizada de sus habitantes en un marco de au-
téntica cooperacidn internacional.

econdmi Y

Yy mejora-

i. Los r &
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OBIJETIVOS:

g a) Apreciar objetivamente el actual estado de desarrollo del sector
agropecuario de América latina a través de Ja identificacion y el
andlisis comparativo de los principales tipos de explotacién agraria.
Kb) Comprobar mediante el andlisis de ejemplos representativos el
cardcter primario y las relaciones de dependencia de las economias
latinoamericanas.

CONTENIDOS:

1. El cardcter primario de la ia lati i

1.1. El predominia geogréfico de una agricultura latifundista: ex-
plotaciones cerealistas y ganaderas, plantaciones tropicales, hacien-
das modernizadas.

1.2. La significacién econdmica y humana de la agricultura de mi-
nifundio: cultivos de subsi ia y explot comercializadas
{comunidades, cinturones horticolos y parcelas de colonizacién).
1.3. la insuficiencia de la produccién agricola y ganadera frente
al crecimiento demogrdfico (problema alimenticio y necesidades de
importacién). i

1.4. La monoproduccion agropecuaria y de materias primas mine-
ras, rasgo vital de la economia de diversos Estados de América
latina.

2. El problema de la dependencia e inestabilidad émica de
América latina.

2.1. La orientacién hacia afvera y el papel fundamental de la ex-
pertacién. '

2.2. Las crisis de las fas nacionales (caucho, cana, café, sa-
litre, carne, trigo, etc.) y la fluctuacién de los precios.

23. lLaos inversiones extranjeras y sus problemas.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

(1.1) Conocer las caracteristicas del latifundio en Latinoamérica o
través del comentario de lecturas seleccionadas y del andlisis e
interprefacién de cuadros sinépticos.

Fuentes: N. U., Boletin Econémico de América Latina. Vol. X. N° 1,
marzo 1965, pég. 4; Delgado, O., Las Reformas Agrarias en América
latina. México, 1965, pégs. 55 y sig.; Borde, )., y Géngora, M., la
Evolucién de la Propiedad Rural en el Valle del Puangue. Santiago,
1956, Yol. I. “Las Haciendas”, “Fundos e Hijuelas”, pégs. 146-170;
N. U., Estudio Econémico de América Latina 1966. Nueva York, 1967,
cuadros 299 y 300.

(1.2) Andalizar los principales problemas econémicos que plantea el
minifundio mediante el comentaric de trozos de lectura seleccio-
nados. .
Fuentes: Delgado, O. (op. cit), pdgs. 45 48, 57 y 58; CORFO,
Geografia Econédmica de Chile. Vol 1V. “Regiones Geogréficas de
Chile”’. Santiago, 1950-1962.

(1.3) Construir gréficos que permitan visualizar:

(a) la relacién entre el aumento de la poblacién y el aumento
de las importaciones de alimentos en el periodo 1930-1960.
Fuente: N. U., Estudio Econémice de América Latina 1965. Nueva
York, 1966, cuadro 31.

(b) el aumento porcentual de las importaci de ali
tro del total de las importaciones latinoamericanas.
Fuente: N, U. Estudio Econémico de América Latina 1966. Nueva
York, 1967, pags. 392-394.

(1.3) Comentar lecturas acerca de la insuficiencia alimenticia en
algunas regiones de América latina.

Fuente: Castro, J., Geopolitica del Hambre. Buenos Aires, 1964.
Caps. “El problema del hambre en América del Sur”, “El hambre
en el Mediterréneo americano’.

tos den-

(1.4) Construccién de un mapa muesirario que permita observar las
producciones agricolas y mineras mds representativas de los paises
latinoamericanos.

(2.1) Elaborar cartogramas que permitan conocer las principales ex-
portaciones de América latina, su destino y el papel fundamental
que ellas tienen en las economias de los paises latinoamericanos.
Fuentes: Roepke, H. G., Readings in E ics Geography. Nueva
York, 1967. “International trade: selected types of world regions”,
pags. 602-622; N. U, Estudio Econémico de América Latina 1965.
Nueva York, 1966, cuadros 29 y 30.

(2.2) Asignacién de sencillos trabajos de investigacién o grupos de
alumnos para comprender las caracteristicas y consecuencias de las
crisis econdmicas que afectan periodicamente o Jos principales pro-
ductores de importacién de Latinoamérica.

Fuentes: Zimmermann, E., Recursos e Industrias del Mundo. México,
1957. Caps. “El café”, “El caucho”, “Los nitratos”, “El estafio”;
Jones y Darkenwald, Geografia Econémica. México, 1964, pags. 193-
195, 124-225, 396-397, 416-418; Palomeque, T. A., Geografio Econd-
mica. Barcelona, 1965, pags. 162-165, 284-292, 502-504, 541-544;
Bedregal, G., Monopolios Contra Paises Pobres: La Crisis Mundial del
Estafio. México, 1965, pags. 27-41.

(2.3) Discusién socializada sobre la base de lecturas y datos esta-
disticos que permitan apreciar la magnitud de las inversiones ex-
tranjeras en América latina, las actividades econdmicas en que se
concentran y los principales problemas que ellos plantean.

Fuentes: Brand, W., la Lucha Por Una Vida Mejor. México, 1964, ta-
blas 10, 11 y 14; Gunther, J., Inside South America. Nueva York,
1968, pags. 175, 176 y 622; N. U., Estudio Econdmico de América
Latina 1966. Nueva York, 1967, péag. 29; N. U, Foreign Capital in
Latin America. Nueva York, 1955.

85



I1. Los rasgos de la estructura social
OBIJETIVOS:

a) Caracterizar los anacronismos més significativos de la estructura
social de América loting, comprender la necesidad de su pronia
transformacién y desarrollor ung actitud positiva que comprometa
a las nuevas generaciones con wn proceso dindmico, responsable
y humano.

b) Desarrollar habilidades para investigar e interpretar la sitvacién
actual de los grupos h de dici i Smicas di-
ferentes y r sus idades y aspiraciones.

c) Comprender el proceso de incorporacién de los esiratos medios
y del proletariado o la vida politica, cultural y econdmica de Amé.
rica latina y valorar su aporte a la orgonizacién laboral.

CONTENIDOS:

1. Los resid arcaicos en las sociedadas lati

1.1. Lo importancia de la aristocracia terrateniente.

1.2. la sitvacién marginal de pequefios propietarios, inquilinos y
campesinos sin tierra.

1.3. La segregacién social. urbana como reflejo de la rigidez de
la sociedad tradicional. La marginalidad urbana.

2. La aparicién de una nueve movilidad social.

2.1. La irrupcién y organizacién del proletariado industrial.

2.2. Lo creciente influencia politica, social y econémica de los es-
tratos medios en algunos paises de América latina.

2.3. El crecimiento desproporcionado del sector terciario.

2.4. La fisonomia de los nuevos grupos dirigentes.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES:

(1.2) Elaboracién de un vocabularic de concepios socioldgicos ele-
mentales que faciliten la comprensién de los femas incluidos en los
puntos 1 y 2 (estructura social, estratificacién, movilidad, segrega-
cién, marginalidad, etec.).

Fuentes: Fairchild, Diccionario de Sociclogia; Enciclopedia Moderna
del Conocimiento Universal, volumen “Sociologia”, Buenos Aires,
1963. 2

(1.1-1.2) Analizar las caracteristicas sociales y culturales de los gru-
pos de grandes propietarios e inquilinos mediante el comentario de
lecturas seleccionadas.

Fuente: Cepal, El Desarrollo Social de América Latina en la Post-
guerra. Cap. H, “La situacién rural”. Buenos Aires, 1944,

(1.3) Visitar algunos barrios de la ciudad con el objeto de estudiar,
mediante una guia de observacién, sus caracteristicas socioecondmi-
cas. Los alumnos frabajarén en grupes y discutirén los resultados
obtenidos en clase.

(2.1) Examinar las principales caracteristicas de la formacién y or-
ganizacién del sector obrero en algunos palses latineamericanos, a
través de la lectura y comentario de textos.

Fuente: Johnson, J. (Compilador), Continuidad y Cambio en América
Latina. Cap. VIii. “El trabajador urbano”. México, 1967,

(2.2) Analizar las principales caracteristicas de los estratos medios
en América lating, después de una breve exposicién dadq por el
profesor.

Fuente: Johnson, J,, La Transformacién Politica de América Latina.
Surgimiento de los Sectores Medios. Buenos Aires, 1961,

(2.3) Estudiar a través de estadisticas el crecimiento del sector ter-
ciario en América latina y comparario con el de los sectores pri-
marios y secundarios.

Fuente: 1.A.S.l, América en Cifras, Vol. IV. Washington, 1964,

(2.4) Lectura y comentario de olgunos trozos que ilustran sobre la
composicién de los grupos dirigentes en algunos pafses latincams-
ricanos,

Fuentes: Lipset y Solari (Compiladores), Elites y Desarrello en Amé-
rica latina, Buenos Aires, 1987; Willems, E., Revista América latina.
“La clase alta chilena” (art.).

l11. Las actuales orientaciones del cambio social y econémico

OBJETIVOS:

a) Singularizar el proceso de industrializacién y expansién de mer-

2 e, 2

b) Apreciar en sus orient 1es mds la g , el des-
arrollo y los resultados de reformas de la estructura social y eco-
némica que tienen lugar en algunas regiones de América latina.

¢) Valorar la impertancia de la planificacién realizada en algunos
pai para al ar tas definidas de desarrollo y lograr un
mejor dici iento del espacio geogréfico lafinoamericano.

CONTENIDOS:

1. El desarrollo interno y los esfuerzos por crear una industria de
base nacional.

2. la expansién de los mercados internos y los acuerdos de infe-
gracién (subregional y mercados comunes).

3. Las reformas estructurales: la nacionalizacién de los recursos ba-
sicos; los principales tipos de reformas agrarias (México, Chile,
Cuba).

4. El aspecto paicolégico del desarrollo: crecimienfo de las aspira-
ciones; motivacién de tfrabojo y de realizacién; capacidad empre-
sarial y orgonizativa,

5. El aspecto educacional del desarrollo: el nueve concepto de la
educacién como inversién y su planeamiento; el estimulo o la crea-
tividad cientifica y tecnolégica,

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES: _

(1) Mapear con simbolos bien elegidos y proporcionales a su im-
portancia la distribucién de las industrias més representativas del
desarrollo hacia adentro de América lafina (Ejs.: industria siderdr-
gica, textil, automovilistica, etc.).
(1) Elaborar una linea de tiempo que consigne las principales eta-
pas del proceso de industriolizacién surgido en distintos paifses
d i . Simultd te reunir antecedentes acerca de las
diversas instituci de planificacién y de fomento que han es-
timulads y orientado dicho procese.
(2) Organizar una reunién de trabajo en la cual diverses alumnos
representen los intereses y expongan los argumentos de distintos
paises con pecio o la Asociacién Llatinoamericana de Libre Co-
mercio o al Convenio de la Subregién Andina.
Fuentes: Chile y la ALALC. Un Andlisis en Profundidad. Stgo., 1964;
N. U., lo Cooperacién Econdmica Multilateral en América Latina.
México, 1961,
{3) Apreciar los resultados émi y iales de las nacionali-
zaciones de recursos basicos o de servicios de utilidad poblica efec-
tuadas en diversos pai lati , mediante el andlisis
comentado de informaciones de diarios y revistas.
(3) leer y debatir algunas disp s fund tales de las leyes
de reforma agraria vigentes en Chile, México y Cuba, con el &nimo
de establ la correspondiente comparacién ideolégica, juridica,
conceptual y técnica de cada una. Complementar esta actividad
con una visita a un asentamiento para fermarse una visién concreta
del proceso de reforma agraria en nuestre pafs.
(4) Anglizar el fenémeno social contempordneo del crecimiento de
las aspiraciones de la poblacién o efecto de demostracién a través
de la lectura de algunos trozos.
Fuente: Baltra, A., “El efecto “demostracién” y las economias sub-
desarrolladas”. México. Revista Trimestre Econémico N.° 118. Vol.
XXX, 1963, péags. 266-272.
(4) Comprender la motivacién de trabajo y de realizacién y la ca-
pacidad organizativa como requisitos de! desarrollo mediants la
lectura comentada del cap. “Elites, educacién y funcién empresa-
rial en América latina”. Lipset y Solari (op. cit.).
(5) Discusidn socializada sobre lg base de pérrafos seleccionados
que destaquen el papel de la educacién y de la ereatividad cien-
tifica.
Fuentes: Halsey y otros, Education, Economy and Sociely. Nueva

York, 1961. Artfcule “la revolucién ed ional”, de Drucker, P.;
Unesco, Proyecto Principal de Educacién. Boletin N.© 14, 1962,
BIBLIOGRAFIA

| OBRAS GENERALES

Cabezas (de), Betty: “América lating, una y moltiple”, San-

tiago. DESAL, 1968

“Latin America, an economic and social
geography”, Londres. Butierworths, 1965,

Cole, J. C.:

Comicid B 2l

cados que se realizo en diversos paises de América lafina, valora
do su significado desde el punto de vista de la soberania econs
mica. v

para  “Boletines estadisticos de América lati-
América lafing Derrvau, May: na”, Maciones Unidas, MNusva York.

“Tratado de geografia humana”, Barce-
lona. Vicens-Yins.
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Gunther, John:

Institute  Panamericanc  de
Geografia e Historia:

James, Preston:

Elipse?, S. M., y Solari, Aldo

Mende, Tibor:
Nehemkis, Peter:
Schmieder, Oscar:

Rochefort, Michel:
UNESCO:

Veckemans, Roger y 1. Luis
Segundo:

Zea, Leopoldo:
1l OBRAS £SPECIALES:

1 Poblacién
Beavjeu-Garnier, Jacqueline:

Centro  Lofinoamericano  de
Demografia (CEIADE):

Debuyst, Frédéric:
DESAL:

Instituto Interamericano de Es-
tadistica:

Naciones Unidas:

Orbegoso, Efrain:

Sepulveda, Sergio:

va York.

“Inside South America”,
Pocket Books, 1968.
"Revista nwgrt.’rf'm Cnmm\'nﬁu de Geo-
grafia (publi )

‘“Latin Amencc" Nueva York. The Odys-
sey Press, 1959. 940 pp.

’Elites y desarrollo en Amitlcn Latina’’,
Buenos Aires. Paidos, 1967. 512 pp.
“América Latina enfra en escena”, San-
tiogo. Editorial del Pocifico, 1953. 389
Pp-

“Latin America: Myth and Reality’”’, Nue-
The New American Library,
1966. 300 pp.

“Geografia de América Latina®, México.
Fondo de Cultura Econdmica, 1965. 645

Nveva York.

PP

"“Geographie de I’Amerique du Sud’’, Pa-
tls. PUF., Col. “Que sais-je?’, 1966.
“Situacién Demogréfica, Econdmica, So-
cial y Educativa de América Lotina™,
Buenos Aires. Solar/Hochette, 1966.
*Tipologia socioeconémica de los poises
lotinoamericanos’”, Washington.  Unién
Panamericana, 1

“América Latina y el mundo’, Buenos
Aires. Eudeba 85.

[y clopedie de |"Amerique Latine’’, Pa-
ris. PUF, 1954. 828 pp.

“‘Geographie de la Population”, Paris.
Genis, 1956. 435 pp.

*The demographic situation in Latin Ame-
rica”. En Economic Bulletin for Llatin
America, octubre 1961.

“La poblacién de América latina”, Ma-
drid. E. Feres, 1961.

“La explosién demografica’’,
Herder, 1966.

“La estructura demogréfica de las nacio-
nes americanas”, Washington. Unién Pa-
namericana, 1959.

Demographic year book - Annugire demo-
graphique, 1967.

"Conhibueién ol estudio de lo pobla-
cién peruana’/, Lima. Universidad Nacio-
nal Federico anlun-nl, 1966,

“Interpretacién geografica del JOltimo
Censo General de la Poblacién®, Santia-
go. Edit. Universitaria, 1966. 209 pp.

Santiago.

2 Economia

Beaujeu-Garnier, Jacqueli L4 ie de I‘Amérique Latine”’, Pa-
ris. PUF. Col. “Que sais-je?”, 1962. 127
PP-

Comisién  Econdémica  para "Pmblms Y melthm de lo agricul-

América Latina (Secretaria):

.

Corporacién  Venezolana de
Fomento:

Delgado, Oscar:
Gareia, Antonio:

Instituto Lotinoamericano de
Planificocién Econémica y So-
cial:

Kaoh!, Joseph:

Nariones Unidas:

Teichet, Pedro:

3 Aspectos Sociales
Arcos, Juan:

Barracloug, Solon:

Castro td’)!
Comisién Emnémm para
América Latina (CEPAL):

jeana’’, Aires. So-
hr/Hcl:huﬂn, 1955. 125 pp.
*Problemas w perspectivos del desarrolle
industrial Jatinoamericano™, Buenos Ai-
res. Solor/Hachette, 1954. 168 pp.

"“Materios primos de Yenezuela”, Caracas,
1964, 119 pp.
“Eeforrnas Agrarias en {c hmlnm Latina.

Fondo
de Culiuru Econémica, 1965.
*Dindmica de las Reformas Agrorios en
América Latina™, Santiogo. lcira, 1967. 86
pP-
Lo brecha econdmica y la integracién
latinoamericana’, México. Ed. Siglo
XX1, 1967.
“La industriclizacién en América Latina”,
México. Fondo de Cultura Econdmico,
1965.
“El desarrollo industrial del Perd. Anéli-
sis Y, proyecciones del desarrollo econé-
mico”, Nueva Nociones Unidas,
1959. 335 pp.
“E| proceso de industrializacién en Amé-
rica latina’, Muava York. Maciones Uni-
du:. 1965 279 pp.

P EW ¥ .2

L3
en Amimu Latina”, México. Fondo de
Cultura Econdmica, 1963.

“’El sindicalismo en América Latina’’. Fe-
res, 1963.

"Notas sobre tenencic de lo tierra en
Amincu Latina”, Santiogo. lcira, 1968
145 p

"Geopollﬂ:u del hombre”.

“El desarrollo social de Amirica Lotina
en la postguerra”, Buenos Aires. Solar/
Hachette, 1966. 164 pp.

DESAL:

Graciarena, Jorge:

Lambert, Jacques:

Mattelart, Armand, y Garre-

tén, Manvel A.:

Medina E., José:

“América Latina y desarrollo social”,
Santiogo. Herder, 56,

“Poder y clases iales en el d I
f;é?m&riou Latina’, Buenos Aires. Paidos,

“América Llatina, E.il'r:.lctu.rm sociales e
S T 1

P . Cara-
cos, Ed. Ariel, 1964. 552 pp.
“Integracién acional

lidad. Un
de ial de Chi-
le*, Sclnhono  Editorial dti Faeﬂ':n, 1965,
e =1 - .

scbre el
desarrollo econémico do América latina®’,
Buenos Aires. Solar/Hachette, 1964. 171
pP.
“Sociologia rural latinoamericana’’, Bue-
‘- nos Aires. Paidos, 1968. 115 pp.
“Maotericles porc el estudio de lo close
media en América Latina’, Washij "
Unién Panamericana, 1950. Yels. I-1l.

Solari, Aldo E.:

Unién Panamericana:

4 Urbanizacién

C.N.RS.: “Calloque sur le problé des ital
en Amerique luhnc" Caravolle, Cahiers
du monde hispanique et luso-brosilien
3, 1964. 405 pp.

Dorselcer, Jaime y “La urbanizacién en América Latina”,

Gregory,. Alfonso:

Madrid. Feres, 1942, 2 Vols., 192-98 pp.
George, Pierre:

“Originalité des copitales des pays tem-
pérés de [|'"Amerique Lotine™. Revista
Geogrdfica.  Institute Panamericane de
Geografia e Historio, N.2 &7, 1967. 31-
42 pp.

“La urbonizacidn en América  Latina®,
Buenos Aires. Solar/Hachette, 1947. 380
PP

Hauser, Philip:

5 Geografia Regional

Diédgues, Manuel: “Regioes cultercis do Brasil”, Rio de Ja-

neiro. Ed. Instituto Ndeinnal de Estudios

Ptdngégioos (Imp.). 535 pp.
Arnolds: “Geografia politica y -mnémcm de la
mﬂ:lm Argentina’, Buenos Aires. Ka-
usz, 1967. 314 pp.

Furtado, Celso: *Formocién mném del Brasil”, Mé-
xico. Fondo de Cultura Econémica, 1962.
“Geografia de Cuba: adaptada al Nueve
Progrema Revolucionario del Bachillera-
to’, La Hobana. Ed. Les, 1959.

Noinez Jiménez, A.:

e) QUINTA UNIDAD

LA REGION, OBJETO DE CONOCIMIENTO Y ACCION
(Total: 15 horas)

OBJETIVOS:
1. Aphcar adecuadamente el método geografico y seciolégico al
iento, interpretacién y diagnéstico mas ial de fa regién

que se habita.

2. Conocer los hechos econdmicos y sociales l:ésu:os que oforgan
personalidad y dinamismo a la regién propia, estableciende su gro-
do de relacidn con la base fisica.

3. Aplicar o la regién los conceptos geograficos, econdmicos y so-
ciales empleados anteriormente en el estudio humano de América
latina.

4. Comprender la regién donde se vive como un espacio funda-
mental e integradoc en un conjunto geogréfico de dimensién na-
<ional.

5. VYalorar las realizaciones individuales, el esfuerzo solidaric y la
acciébn planificada de la « idad local y regional tendiente a la
p P =z p [ [y y fr < 2z 4 iy de su
medio.

6. Desarrollar habilidades para . graficar y sistematizar
fuentes bibliogréficas, datos e informaciones relatives al ambiente
regional con el fin de establecer un balance documentado de sus
recursos actuales y de sus perspectivas futuras.

INDICACIONES METODOLOGICAS:

La presente Unidad redne en a
objetives, contenidos y procedimienios de tmbqo. En primer lugar,
ella recoge una reiterada aspiracion de los profesores del pais en
el sentido de dar flexibilidad ol prog , mediante una ad d
regionalizacién de sus contenidos. Tomando en cuenta este criterio
pedagégico, el objetivo fundamental de la Unidad es el conoci-
miento particular de la regién donde transcurre la existencia diaria
de profesores y alumnos. En el desarrollo de las respectivas mate-
rias, los sefiores profesores deberan tratar, por lo tanto, sélo una
de las regiones propuestas en los esq de cont

rogt sl
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la regionalizacién planteada en la Unidad se ajusta en lo posible
a las seis regi fund tadas en la Geografia Econémica de
Chile de la Corporacién de Fomento (Norte Grande, Norte Chico,
Nicleo Central, La Frontera, los lagos, Los Canales), salvo en el
caso dilemético de Concepcién, que se ha incluido en el Nicleo
Central, atendiendo a razones histéricas y al desarrollo planificado
y reciente de la hoya del Bio-Bio.

Con el fin de evitar un excesivo particvlarismo y facilitar el ma-
nejo del programa se ha estimado conveniente generalizar ciertos
rasgos comunes vdlidos a la vez para dos o mas regiones (regiones
de transicién y regiones periféricas), de modo que en ellas se
aplica un mismo patrén.

El tratamiento de la Unidad supone dos etapas sucesivas y com-
plementarias de trabajo claramente diferenciadas por su intencién
y por su método. En la primera (5 horas) se debe hacer una
presentacién de los rasgos geogréficos esenciales de la regién don-
de se habita en un sentido espacial amplio (Ejs.: Nicleo Central,
Norte Grande, la Frontera, los Canales, etc.). Para esta primera
fase se recomienda el método expositive. En la segunda etapa (10
horas) se realiza el diagnéstico de la regién donde se vive cotidia~
namente a través de la aplicacion del Método de Proyecto. En ofras
palabras, se procede al andlisis e interpretacién de un érea préxi-
ma, concreta y territorialmente mds reducida, puesto que inscribe
en la regién amplia (Ejs.: Cuenca de Santfiago, Regién del Maule,
Hoya del rio Valdivia, Antofagasta y su hinterland, etc). Como
es légico, en esta segunda etapa culminatoria el método de trabajo
es fundamentalmente planificado, active y socializado, tendiendo en
todo to a lo aplicacidn de cor ifos y a incentivar la
busqueda y la reflexién cientifica con el objeto de comprender la
regién como espacio organizado.

| ETAPA. PRESENTACION GENERAL DE LA REGION
(5 horas)

CONTENIDOS
I. EL NUCLEO CENTRAL DE CHILE, UNA REGION EVOLUCIONADA

1. Un ecd fund, tal
1.1. Las condiciones generales del medio fisico y las respuestas
humanas.

1.2. Area de preferencia, concentracién de los habitantes.

1.3. la composicién demogréfica; actividades econémicas y dife-
rencias sociales de la poblacién.

2. Una economia centralizada y en proceso de diversificacién.

2.1. los recursos naturales y el problema de su conservacién (aguas,
suslos, vegetacidn, recursos extractivos y pesqueros).

2.2. E} fondo agrario; lu estructura tradicional y la modernizacién
agricola.

2.3. La actividad minera: significado econdmico y humano.

2.4. El proceso de la industriglizacién y sus resuliados geoecond-
micos.

2.5. El problema del centralismo y las relaciones extrarregionales.

1l ETAPA. HACIA UN DIAGNOSTICO DE LA REGION DONDE
SE HABITA

(Método de Proyecto)
(10 horas)

RECOMENDACION:

Se sugiere aplicar el siguiente esquema de andlisis a reali-
dades geograficas suficientemente representativas y homo-
géneas que se inscriben en el marco regional del centro del
pais. Ejs.: Regiones urbanas: de Santiago, Valparaiso o Con-
cepcién; conjunfo rural Colchagua, Nuble; regién de la Cor-
dillera de la Costa; Hoya del Maule, etc.

E AT g
q de reg

1. Lla base fisica.

2. Los rasgos especificos de la demografia regional.

3. Los problemas de desarrollo social de la regién.

4. los organismos de planificacién que infervienen en la
regién y las metas de su labor.

3. El acondicionamiento actual y futuro de la regién y las
realizaciones materiales y culfurales.

6. Conclusiones.

1 ETAPA. PRESENTACION GENERAL DE LA REGION
(5 horas)

CONTENIDOS

{l. LAS REGIONES DE TRANSICION Y DE EQUILIBRIO PRECARIO
ENTRE EL MEDIO FISICO Y LOS HOMBRES
(Norte Chico, La Frontera, Los Lagos)

1. Un ecimene con dificultades fisicas apreciables.

1.1. La transicién climatica vegetal.

1.2. la singularidad orografica y la importancia de los rios y
aguas acumuladas.

1.3. Manifestaciones de la transicién en el plano demogréfico y
humano y su efecto en el paisaje artificial.

1.4. Llos elementfos originales de la ocupacién: el papel de la mi-
neria en el Norte Chico; la colonizacién agricola de La Frontera; el
aporte extranjero en Los Lagos.

1.5. los niveles socicecondmicos relacionados con lg existencia de
ung pequefia agricultura y mineria (Norte Chico), con el problema
de una minoria éinica (La Frontera) y con el franco predominio
rural (Los Lagos).

2. Una economia poco diversificada.

2.1. La lucha contra la aridez (Norte Chico) y la lucha contra el
exceso de humedad (Lla Frontera y Los Lagos).

2.2. El complemento de recursos primarios (Norte Chico); el pre-
dominio de la produccién crealista (la Frontera) o ganadera
(Los Lagos).

2.3. La configuracién de ‘una industria subsidiaria de la agricultura
y las posibilidades del turismo.

2.4. la falta de polos de crecimiento y la tendenciac a emigrar.

If ETAPA. HACIA UN DIAGNOSTICO DE LA REGION DONDE
SE HABITA
(Método de " Proyecto)
(10 horas)

Aplicacién del esquema de andlisis regional dado gnterior-
mente a realidades geogréficas inscritas en las regiones de
transicién, Ejs.: Connurbacién la Serena-Coquimbo, Valle del
Copiapé, Temuco y el drea indigena; Puerto Montt, nudo de
comunicaciones y su contorno turistico, etec.

| ETAPA. PRESENTACION GENERAL DE LA REGION
(5 horas)

CONTENIDOS

L LAS REGIONES PERIFERICAS DOMINADAS POR LA NATURALEZA
(Norte Grande, Los Canales)

1. El predominio espacial de lus éreas anecuménicas.

1.1. El rigor climdtico y su efecto negativo en Ia ocupacién del
territorio. Las dificultades de topografia y de distancia. los in-
centivos de poblamiento.

1.2. los casos extremos de adaptacién al medio (preblema de agua
en el Norte &rido, los oasis de altura, la ocupacién de las Greas
australes y antdrticas con fines estratégicos o cientificos).

1.3. La polarizacién urbana de la poblacién regional.

1.4. los niveles socioeconémicos de los grupos humanos.

1.5. los frentes pioneros y las migraciones de trabajo (la nueva
frontera de Aysén, el éxodo hacia otras regiones y al exterior).
2. Una economiac dependiente y orientada hacig el mercado externo.

2.1. La dificil valorizacién y prospeccién de los recursos.

.

2.2. Los soportes : lo produccién extractiva (Norte
Grande), la base agropastoril {los eanales).
2.3. La influencia extranjera sobre la economia regional.

2.4, los ensayos de diversificacién y modernizacién de la agri-
cultura.



2.5. las comunicaciones, un asunto capital (transportes y abasteci-

mientos).

1l ETAPA. HACIA UN DIAGNOSTICO DE LA REGION DONDE
_ SE HABITA
{Método de Proyecto)
(10 horas)

Aplicacién del esquema de andlisis regional dado anterior-
mente g realidades geogréficas inscritas en las regiones peri-
féricas. Ejs.: Antofagasta y su hinterland; el drea altiplénica;
Arica, Punta Arenas o Coyhaique, polos de desarrollo fron-
terizo; Chiloé, un mundo propio, etc.

1 OBRAS GEMERALES
Almeyda Arroyo, Elias:

Almeyda Arroyo, Elias, y
Séez S., Fernando:

Butland, G. J.:

Comité Coordinador de Hidro-
meteorologia de Chile:

Comité  Interamericano  de
Desarrollo Agricola (CIDA):

Corporacién de Fomento de la
Produccion:
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PP-
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Hispano-Suiza, 1966. 405 pp.
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1962. 4 Vols.
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B. Las regiones periféricas d
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pp.

“La evolucidn de lo propiedad rural en el
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hidrografica del rio Maule', Santiago,
19865. 3 Vols.
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tral”. Informaociones geogréficos, 1965.
15-43 pp.

“Regiones geogrdficas de Chile” (“‘Chile
Central”), Santiago, "La Macién’”, 1962.
82-145 pp.

“Informe scbre la geomorfologla de lo
cuenca de Santioge y sus relaciones con
laz eguas subterrdneas”, Santiogo. Insti-
tuto de | tigaci Geolégi 1963,

3. 1

1 Norte Grande

Almeyda Arroyo, Elfas:

Bermdédez, Oscar:
Bowman, Isaias:

Denis, Pierre:

por la a

“Pluviometria de las zonas del desier-
to y las estepas cdlidas de Chile”, San-
tiogo. Ed. Universitario, s/f. 162 pp.
“Historia del salitre”, Santiogo. Ed. Uni-
versitaria, 1943.

“Los senderos del desierto de Atacama®,
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grafia Universal”, de Vidal de la Blan-
che. Vol. XV.
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Paskoff, Roland:
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1.° INTRODUCCION

Situacién a la salida de
la enseiianza bdsico

ARITMETICA

En lo que respecta a la Aritmética, lo educacién matemética en los
Gltimos dos grados de lo ensefianza bdasica propicia armonizar vna
dosis de sentido préctico-utilitario, en la ext y enriqg iento
de los recursos computacionales de rutina, con alguna eluboracién
conceptual incipiente que organice ese material aritmético desde el
punio de vista de su estructuracién algebraica.

De este modo, a la salida de la za bdsica, idealmente po-
demos suponer que los ed dos los sist
més fundamentales. Desde luego, tuvieron el sistema No de los
NoUmeros Cardinales (finites), donde quedaron definidas las dos
operaciones propiamente tales de Adicién y Multiplicacién, y re-
sueltos sélo a medias sus respectivos problemas inversos de Sustrac-
cién y de Divisién. Fue preci te la idad de dar solucién
general o estos problemas operatorios inversos la que motivé su-
cesivas extensi del ambit érico en que se iba encuadrando
la aritmética escolar. Primero agparecid el sistema Z de los Nomeros
Enteros, donde, por disponerse de un grupo aditive (cbeliano), es
siempre posible la Sustraccién; este universo aritmético —todavia
provisional, por no poderse ain resolver con generalidad el proble-
ma de la Divisién— constituye para el alumno no sélo su primera
oportunidad de conocer un modelo de la importante estructura de
Grupo, sino que también se le presenta la ocasion de considerar la
estructura de Anillo (conmutative y con unidad), con sus propieda-
des y sus limitaci Vino d el sistema Q@ de los Nimeros
Racionales, en el que, por su estructura de Cuerpo, se hace posible
no sélo la Sustraccién sino también la Divisién para todos los casos
(salvo divisor cero). Los nimeros racionales, ya sea considerados
como fracciones comunes (cuocientes indicados positivos o negativos)
o mediante la cémoda notacién en cifras decimales (finitas o infini-
tas periddicas), constituyen el instrumento numérico adecuado para la
medicién de las magnitudes (geoméiricas o fisicas), con la corres-
pondiente estimacién del inevitable error a que conduce la necesidad
de aproximar a unas pocas cifras por las limitaciones del observader
y de los instrumentos de medicién. Asi por lo menos lo hace creer a
primera vista la distribucién ordenada y densa de estos nimeros en
lo “recta numérica”; pero el descubrimiento de que muchisimos
puntos de esa recta no corresponden a ndmero racional alguno
conduce —por una parte— a la explicacién de las limitaciones que
tienen los nomeros racionales cuando se les emplea con fines mé-
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tricos y, por ende, a la necesidad de realizar, ya a la entrada dé’

la Ensefianza Media, una nueva e importante extensién del émbito
numérico.

GEOMETRIA

Se ha querido sélo dar a conocer el bagaje de ideas mas elementa-
les con que trabaja la Geometria Clasica, presenténdolo en un co-
mienzo de un modo intuitivo-sensorial, para lvege enriquecerlo con
vna dosis de induccién y de deduccidn; esta geometria es, sin
embargo, “informal’, en el sentido de que no se fundamenta en un
riguroso y explicito sistema de axiomas, sino que busca adiestrar
al educando a inquirir el saber geométrico valiéndose ora del ra-
ciocinio, ora de su capacidad de imaginar modelos directos con que
visvalizar las abstracciones de punto, recta, plano, circunferencia,
etc., y sus mutuas relaciones.

Ya desde la misma etapa intuitiva se ha querido separar en la
mente del nifio lo que en Geometria es puramente posicional y re-
lacional de lo que implica una medicién. En Geometria de Posicién
se estudion de un modo exclusivamente situacionol las configuracio-
nes de puntos, de lineas y de superficies més sencillas (indistinta-
mente en el plano en espacio); en cambio, en Geometria Méirica
se aborda detenidamente el problema de la Medicién, tanto en sus
detalles prdacticos {proceso de medicidén, unidades de medidas, apro-
ximacién y error) como en sus concomitancias estructurales (rela-
de perpendicularidad, de goniometria, de congruencia, de
simetria).

Poniendo mé&s atencién o los aspecios conceptuales —con la ines-

fimable ayuda del lenguaje conjuntista— que a las interminables y
bsoletas i “con regla y compds”, la nueva enseiian-
za de la Geomefria entrega al final de la escolaridad bésica todo
lo mas significativo que de esta disciplina débamos en la anterior
ensefianza secundaria, con la sola excepcién de la Geometria de
Proporcién (o Afin), que se reserva para el primer grado de la
nueva Ensefianza Media.

Primer Afio
ARITMETICA

Como deciamos, ya o la entrada de la nueva Ensefianza Media se
hace impostergable una nueva extensidn del universo aritmético, a
partir de los nomeros racionales (conjunto Q). Se trata de hallar el
modo de pasar del sistema Q al sistema R de los Ndmeros Reales.
Para ello es conveniente aprovechar la corréspondencia biunivoca
que existe entre R y el conjunto de los puntes de una recta; la con-
tinvidad que el nifio observa en la recta numérica ilusira de un
modo directo en sy mente la “completicidad” del cuerpo ordenado
R. Didécti te, los os reales aparecen como decimales in-
finitos (periédicos o no), susceptibles de interpretarse como ‘“cor-
taduras” en el cuerpo ordenado de los nimeros racionales {versién
dedekiniona) o como “encajes” sucesivos de intervalos de la recia
numérica con fronteras en Q y cuyas medidas van decreciendo
indefinidamente (versién cantoriana). Conseguida la generacién de
R a partir de Q con alguno de estos procedi tos, corr d
definir una Adicién y una Multiplicacién de reales (decimales infi-
nitos) que le den al sistema R una estructura de cuerpo ordenado.
Estas cualidades algebraicas, junto a la esencial propiedad de “com-
pleticidad” (todo subconjunto acotado superiormente tiene supre-
mo), nos dan la ténica de los NOmeros Reales, caracteristicas de
las que quedan investidos de antemano al servir de ambito  fun-
damental, en el segundo afio de la Ensefianza Media, para el él-
gebra de potencias, raices y logaritmes, para la definicién clara de
los Nomeros Complejos y para la constitucién de un espacio vec-
torial que sirva de instrumento a la geometria plana afin.

ALGEBRA

Las estructuras fundamentales de Grupo, Anillo y Cuerpo no son
nuevas para los alumnos que han asimilado conscientements su 0l-
timo grado de escolaridad basica, como hemos visto; alli la Arit-
mética ha proporcionado sistemas numéricos que ostentan estas
estructuras, o las que el nifio ha llegado luego de resumir las
propiedades més importantes de las operaciones aritméticas en Z
y en Q. Se trata ahora de captar el significado del Algebra como
disciplina matemdtica abstracta, que se ocupa de las operaciones o
realizar con los elementos arbitrarios de un conjunto dado (uni-
verso) cualquiera.

El Algebra, a lo largo de sus veintitantos siglos de existencia como
ciencia, se ha desarrollado en tres etapas bien notorias:

a) Etapa geométrica. Todas las reglas importantes del élgebra ele-
mental, incluyendo la idn de segundo grado, estdn expresa-
das en lenguaje de geometrfa y son demostradas por raciocinios
geométricos.

b) Etapa aritmética. Aparece ahora el Algebra como una aritméti-
ca general; se opera con letras, pero esas “cantidades literales” se
especifican siempre mediante némeros.

¢) Etapa abstracta, Entrevista a comienzos del siglo XIX por Ga-
lois y Abel. Ante las dificultades insalvables que estaban creando
las ecuaciones de quinto grado, incluse para siquiera demostrar
la imposibilidad de resolverlas mediante combinaciones de radicacio-
nes, estos jévenes matemdticos adoptaron un punto de vista estruc-
tural, let: te revoluci io para la época, en que se hace
presente ya la fundamental idea de Grupe. El punto de vista
“estructural”, fortificado con el reflorecimiento del “métode axio-
matico” y mediante lg idea wnificadora de ‘conjunto’, permitié
fundar el Algebra. Moderna como disciplina abstracta; es inde-
pendiente no sélo de las antiguas ataduras geométricas, sino de
las clési interpretaci obligadomente numéricas que dificul-
taban y limitaban grandemente su desarrolle y afinamiento.

No obstante, didacticamente se debe hacer reconocer al alumno que
el Algebra abstracta, en sus estructuras méas fundamentales (Gru-
pos, Anillos Cuerpos y Cuerpos Ordenados), sigue el modelo de las
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propiedades de los sist s

éricos mds importantes anterior-
mente estudiados; ello hace posible en la ensefianza poner fre-
cuenfes ejemplos aritméticos que ilustran y aclaran cada aspecto
algebraico obstracto que se esté analizando; es conveniente, sin
embargo, mostrar también oportunos ejemplos y/o contra ejem-
plos de carécter no aritmético, que adiestren al estudiante para
mantener ahora un punfo de vista abstracto general.

En cada una de esas estructuras algebraicas basicas asignadas ol
conjunto universo por via axiomdfica, se trata de deducir riguro-
samente las reglos operatorias que guien el cdlculo algebraico ele-
menfal; estas reglas eran el objetoe mismo del ramo en la ense-
fionza trodicional, sin otro fundamento que el de la justificacién
casvista en deferminados ejemplos numéricos (Etapa b). Ahora di-
chas reglas operatorias no se descuidaran ni dejaran de ejercitar-
se suficientemente; pero es muy importante hacerlas provenir légi-
camente de ung “estructura algebraica’”’ previamente acordada para
el conjunto de entes basicos, de cualquier naturaleza, que se ma-
neja (Etapa c). Ello permite deducir toda la operatoria conducente
a la resolucién de i de primer grado; ademés, la estruc-
tura final de Cuerpo Ordenado nos lleva a estudiar el manejo de
desigualdades y la resolucién de inecuaciones sencillas.

GEOMETRIA

En la Geometria de Proporcién lo esencial es presentar el Teore-
ma de Toles en el caso mds general y desde el punto de vista
de la Geometria Afin, vale decir, independientemente de toda con-
sideracién métrica. Para conseguir este propésifo procede utilizar
oportunamente el estudio de los nimeros reales que los alumnos
han hecho en este mismo curso en Aritmética; por ello es impor-
tanfe poner de relieve una posible y jable integracién de
estas dos unidodes (como lo recomienda Papy en su obra didécti-
ca “Matematica Moderna”).

Se obfiene asi una inferesante wunificacién de los contenidos per-
tinentes a los aspectos “afines” (transformaciones puntuales por pro-
yeccién paralela y por homotecia) de la geometria plana. Esia
oltima farea de la geometria “informal” en la ensefanza deja el
terreno preparade para la ulterior vectorializacién de la geometria

plana aofin, que se emprende en el segundo grado de la Ensefianza
Media.

Segundo Ano
ARITMETICA

El sistemg C de los Nimeros Complejos constituye el universo ter-
minal y culminante de lo Aritmética; en él ya son posibles no sélo
todas las sustracciones y divisiones (divisor no nulo), sino, ademds,
todas las radicaciones y la plena resolucién de las ecuaciones de
segundo grado. Su construccién a base de los ndmeros reales es
singularmente simple y su tratamtiento correcto no ofrece dificul-
tad didéctica alguna. Desde el punto de vista algebraico, presenta
una notable estructura de Cuerpo no Ordenado (ni ordenable), con
instructivas posibilidades de ser considerade también como un mo-
delo de espacio vectorial bidimensional; ello permite sencillas in-
terpretaciones graficas de su operatoria, que dejan atrés el tra-
dicional misterioc que envolvia a los femibles “imaginarios”.

Esta unidad de ensefianza tiene pues significativas conexiones con
las otras unidades de este curso y sirve como de coronacién a las
unidadés aritméticas de los cursos anferiores. Constituye un despe-
jado terreno de préctica de la libre iniciativa para el ejercicio de
las apfitudes e intereses mateméticos que se ha ido logrando des-
perfar en los clumnos a fravés de lg ensefanza renovada, esen-
cialmente activa, de los nuevos programas.

ALGEBRA

A la salida del Primer Aiio el alumno tiene, en Algebra, un cierfo
conocimienfo de la estructura de Cuerpo Ordenado; elio le ha per-
mitido, como hemos dicho, dar un fundamento a la operaforia alge-
braica elemental conducente a la transformacién de expresiones li-
terales de forma racional y a lo resolucion de d e
inecuaciones de primer grado. Corresponde en este Segundo Afo
completar ese Gmbito bdsico y preparar el terreno para abordar
sin limitaciones la operatoria con potencias, raices y logaritmos,

asi como lo plena resolucién de ecuaciones e inecuaciones de se-
gundo grado.

El universo apropiado para tales tareas no puede ser otro que
R, el cuerpo ordenade y “completo” de los NUmeros Reales —ya
estudiado aritméticamente en el curso anterior—, ampliado con el
cuerpo (no ordenado) C de los Nomeros Complejos, al cual ya nos
hemos referido. Es precisamente la completicidad de R —concretada
en el cumplimiento del Axioma del Supremo— la que permite resol-
ver cientificamente puntos criticos claves del desarrolle de la opera-
toria de forma irracional, como la prueba de la existencia de la
raiz enésima (a la que precisa y exclusivamente se refieren los
tradicionales teoremas sobre raices) y la posibilidad de invertir cla-
ramente la funcién exponencial para pasar a los logaritmos, tan
Otiles tedrica y précticamente.

GEOMETRIA

Se trata de echar las bases para una Geometria Vectorial del
plano afin. En la nueva ensenonza matemdtica es ésta una wuni-
dod pudiéramos decir novedosa, pues no hoy standards previa-
mente establecidos de modo Onico y definitivo; desde luego, no
los hay en nuestro pais (al menos a nivel de ensefonza media)
y las experiencias que nos llegan del extranjero (Popy, Mlle Félix,
Fehr, Bréard y otros) estdn un tanto lejos de haber superado la
hora del debate y la experimentacion pedagégica para dar una
ruta claramente definida y wnitaria.

Terminada en el Primer Afo la etapa previa de conccimiento
“informal” de la geometria tradicional, se presentan al educador
matemadtico dos o tres senderos a seguir en el estudio progresive y
realmente educativo de la Geometria d te entendida. Una
posibilidad seria intentar una fund tacion axiomati

seria de
la geometrit euclidiana, siguiendo el camino senalado por Hilbert
u ofros ensayistas del mismo nivel; otra, iniciar una organizacién
del saber geométrico bdsico sobre el sustrato de una estructura
algebraica conveniente, ya sea atendiendo a los diversos grupos de
transformaciones puntuales (F. Klein, Mlle Félix) y/o considerando
la geometria ofin o métrica como un modelo de Algebra Lineal
(teoria de los espacios vecteriales) bidimensional sin o con produc-
to escalar de vectores, respectivamente (Bréard, Papy).

Los actuales programas chilenos se pronuncion decididamente en
favor de esta Gltima clternativa. Proponen presentar en el Se-
gundo Afo la geometria vectorial plana afin, lo que llevaria
implicitos —previa instalacién de un sistema de referencia car-
tesiano en general oblicuo— los rudimentos de la Geometria Ana-
litica plana cofin (ecuacion de la recta). En el Tercer Afo se con-
tinvaria con la geometria vectorial plana meétrica, luego del enri-
quecimiento del dlgebra vectorial bidimensional previa con el pro-
ducto escalar de vectores; ese estudio llevard implicitas lg inicia-
cién de la Geometria Analitica plana métrica (distancia entre dos
puntos, ecuacién de la circunferencia) y la aparicién muy notu-
ral de las primeraz nociones de Trigonometric. Queda para el
Cuarto Afo la aplicacidén de iguales métodos al estudio de la geo-
metria del espacio.

El presente programa de Segundo Afio comienza motivando el es-
tudio de los vectores, presentande el modelo sencillo de los pares
ordenados de nimeros reales (lo que da, como deciamos, la posi-
bilidad de isomorfismo con los nimeros complejos); en ese mo-
delo R2 el alumno demuestra —como sencillos ejercicios— todas
aquellas propiedades vectoriales mdas basicas que mds adelante
son elevadas a la categoric de axiomas para definir la estruc-
tura abstracta general de Espacio Vectorial. Desde un comienzo
los vectores son intuitivamente asociados a puntos geométricos y a
trazos dirigidos, lo que permite el estudio de las propiedades ofi-
nes de las figuras planas por método vectorial; ello obre la posi-
bilidad de comprender mejor los conceptos esenciales de lg Geome-
tria Afin y, por otro lado, suministra un recurso algebraico ines-
timeble para avanzar en la investigacién y para facilitar la re-
solucién de los problemas geométricos que al nifio vayan inte-
resando. En el momento apropiado, la incorporacidén de un siste-
ma de referencia cartesiano convierte  —como deciamos— los resul-
tados geométricos vectorializados en bdsicas nociones de Geome-
tria  Analitica, que abrirén definitivamente en la mente de los
alumnos las puertas a una real comp ién de la simbiosis pro-
funda del Algebra y la Geometria, vivencia que tanto recomienda
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promover en ellos la moderna educacién matemética estructural
y unificada.

2° ORGANIZACION DEL PROGRAMA

(¥3

la organizacién del Programa que pr a conti ,
con la “Situacién de Aprendizaje”” (contenidos y actividades) o de-
recha y “Conductas Dessables” o izquierda, la recomendamos a los
seiiores profesores por facilitar la correlacién entre cualquier ru-
bro de contenido con sus actividades y las ductas a que deb

encaminarse. En otras palabras, permite guiar efectivamente la
ensefianza a nivel de la clase por las conductas anotadas. Es nece-
sario no olvidar que un objetivo real te evaluabl d

®s una -
ta que se especifica en un contenido determinado. Ejemplo de ob-
jetivo: capacidad para operar con decimales finitos. En este caso,

la conducta es: capacidad parg operar. El contenido que especifica

esa ducta es: los decimales finitos.
Las “Conductas Deseables” que pr tamos a continvacién tienen
més bien el cardcter de amplios resultados ductuoles, de

Aah ser A I )

que para la labor a nivel de la clase
en conductas mds especificas; algunos ejemplos de éstas hun sido
intercalades frente o los contenidos correspondientes. La Guia di-
déctica daré mayores detalles al respecto.

Finalmente, diremos que esta organizacién permite ademés observar
como opera el principio de “Integracién” en el proceso de ense-
fianza-aprendizaje a que sometemos a los alumnos, si planificamos
debidamente- el trabajo. En efecto, colocando un signo (X) frente
a cada contenido y debajo de la conducta con que se correlaciona,
es facil ver que contenidos y actividades atienden ¢ la misma con-
ducta; es decir, se integran en una conducta dada.

3.° CONDUCTAS DESEABLES

Capacidad para | Coracterizar ade- | Elaborar inferen- | Reconocer situa- | Desarrollar mode. | Formar a:mudos Y Vclorcr Ios aportes
emploar con efi- | cuadamente abje- | cias a partir de | ciones probleméti- los & partir de | hdbitos en el
ciencia un sistema | los y entes mate- | situaciones mate- | cas, habilidad pa- ish P para trab _me- desarrollo de [a
de simbolos para mdaticos sobre lo | méticas dodos. ra plontecrlas sim- tuales que los tédica y eficaz- cuhurq, e!.hgbulo
representar concep- baso de compara- bélicamente y des- eiemplifiquen Y | mente en matemé- y la vida dioria.
fos mateméticos y ciones y/o medi- arrollar actividades | viceversa. ticas.
sus relaciones, que | ciones con el obje- tendientes a su so-
permitan operar | to de definirlos y lucién
con ellos. relacionarlos,
4.9 UNIDADES PROGRAMATICAS
a) UNIDAD 1: LOS NUMEROS COMPLEJOS
SITUACION DE APRENDIZAIJE
CONTENIDOS ACTIVIDADES

plejos.

compleja.

1.1 Los nimeros complejos como pares or-
denados de nomeros reales. Complejos reales

ios puros; unidad rea!

a 4+ bi.

un preducto.

Potencuas de "i".

(g}

1
y unidad imaginaria. Complejos conjugados.
Representacién gréfica de los nimeros com-

1.2 Adicién de complejos; sus propiedades;
grupo abeliano. Sustraccién. Suma y dife-
rencia de complejos conjugados. Conjugado
de una suma y conjugado de una diferen-
cio. Interpretacién geométrica de la adicién

1.3 Multiplicacién de complejos; sus propie-
dades; anillo, domlmo de integridad. Pro-
ducto de comp la forma

Conjugados de

1.4 Inverso multiplicativo de un complejo
no nulo. El cuerpo C. Divisién de complejos.
Conjugado de un cuociente.

1.1 Necesidad de ampliar una vez mds el dmbito numérico. Presentar los numeros
complejos ¢cdmo pares ordenados de nGmeros reales; dest el universo de estos
numeros R x R; estudiar lo igualdad de complejos. Indicar ¢cémo se forman los
“complejos reales” y los “complejos imagiparios puros”. Asociar la unidad real
con el par (1,0) y la unidad imaginaric con (0,1); designar esta Olima por “i".
Examinar el caso de los complejos conjugades. Introducir la notacién para conju-
gados: dado z = (qa,b), por = (a,—b). Representar gré-
ficamente estos nUmeros empleando el eje de abscisas para la primera componente
y el de ordenadas para la segunda.

R A
gnar su jug

1.2 Demostrar que el sistema de los némeros plejos con la adicién constituye
un grupo abeliano. Demostrar que el inverso aditivo de z = (a,b) es —z = (—o,—b).
Desarrollar casos sencillos de adiciéon y sustraccion de complejos y de complejos
conjugados, de conjugado de una suma y de conjugado de una diferencia. Inter-
pretar gréficamente la adicién de complejos wtilizando t dirigidos que parten
de! origen y asociande la suma compleja con la suma vectoricl.

1.3 Motivar adecuadamente la definicién del producto de dos complejos. Mostrar
que la multiplicacién compleja es conmutativa y asociativa, y que posee elemen-
to neutro. Desarrollar productos de plej d i

y de plej jugados. E
cémo o multiplicacién distriibuye sobre lu adicién; completar esta estructura de
anillo con la propiedad de que no existen divisores del cero; liamar a la nueva es-
tructura “dominio de integridad”. Introducir la forma normalizada a 4 bi de los
complejos. Desarrollar con ella las operaciones mencionadas anteriormente. Con-
clvir que dicha forma da mayor claridad o los desarrollos. E inar las pot

de “i.

1.4 Buscar el inverso multiplicativo de un complejo no nulo; descubriv que el in-
verso que se busca para fodo par (a,b), con excepcién del neutro adifivo, tiene
le forma:

a —b )
( a2 + b2 a2 b2
R ir las prop del cuerpo C. Resolver cuocientes de lo forma o 4 bi/
c 4 di aphcundo la regla grupal de inversién de la multiplicacién y también utili-
do amplifi 1 por el conjugado del divisor.

PP P |
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

1.5 C es un espacio vectorial sobre R.

1.6 El cuerpo C no puede ser un cuerpo or-
denado.

1.7 Casos sencillos de potenciacién.

1.5 Destacar nvuev te las propiedad de grupo abeliano del sistema
(C , ). Formar productos de un complejo real p con un complejo dado (ab)
(ponderacién); resultado: of{a,b) = (pa,pb). Obtener las propiedades de este pro-
ducto: distributividad del factor real frente a sumc de complejos; distributividad
del factor complejo frente a suma de reales; asociatividad de factores reales; fac-
tor real unitario. G do estas propiedades, definir la nocién de “espacio
vectorial” V sobre un cuerpo cualquiera K. Concluir que C es un espacio vecto-
rial sobre el cuerpo R. Rel esta conclusién con el alecance gréfico a que se
refiere la actividad 1.2; interpretar la ponderacién de un vector geométrico por un
real como homotecia.

12
erc

1.6 Dar prueba de que C no es un cuerpo ordenado, constatando que i ne puede
estar ni tampoco no estar en un presunto C--.

1.7 Desarrollar potencias del tipo (o + bi)n en que n es entero y a y b son racio-
nales.

b) UNIDAD 2: ALGEBRA EN IR

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

2.1 Axioma del Supremo; cverpo ordena-
do completo. Conjunto IR.

2.2 Potencias de base real con exponente
natural. Potencias de base no nula con ex-
ponente entero.

2.3 Raices de radicando real positive e in-
dice natural; existencia de la raiz aritmética.

‘TI. ion al édule de un rl i

24 E i de segundo grado con coe-
fici 1 " »a 0 Yy p r- 1.3 de
sus raices o soluci Ecuaci de segun-

do grado con coeficientes completos; existen-
cia y propiedades de sus raices o soluciones.

lizar la axiomati

21 R y las principales propiedades de las estructuras
de cuerpo y de cuerpo ordenado. Puntualizar los conceptos de “‘Supremo” e
“Infimo” de subconjuntes acotad Exami jemplos y | For-
mular el axioma del Supremo; d inar “completo” a todo cuerpo ordenado que
satisface este axioma. Llamar NUmeros Reales a todo cuerpo ordenado comple-
to (IR).

contrasjemp

2.2 Ampliando el pto elemental de potencia, definir e! simbolo x® con x recl
y n natural, como el producto x.x.x. ..x (n veces), tomando x' — x., Demostrar
las propiedades fund les de estas potencias; ejercitarlas. Extender lo defini-

cién anferior al caso en que x es real distinto de cero y n es entero.
Dar algunas de las pruebas de las propiedades de estas potencias. Plantear otras
a modo de problemas.

2.3 Definir el concepto de raiz de la siguiente manera: se llama raiz “enésima’ de x
real a todo y, también real, tol que y® = x, n notural. Destacar la raiz real y
positiva, llaméndola "raiz aritmética”, representdndola por el simbolo \/X . Dar
ejemplos sencillos. Distinguir los casos en que el indice de la raiz es par o impar.
Probar los teoremas referentes o la raiz aritmética. Examinar el caso de radicando
negativo e indice impar y las propiedades fundamentales de estas raices. Partiendo
de la definicién de médulo de un complejo, probar a modo de ejercicio algunas
relaci fund tales para médulos. Definir raiz cuadrada de un nimero com-
plejo; constatar que hay sélo dos raices cuadradas de un complejo.

24 Presentar polinomios con coeficientes en distintos sistemas numéricos. Reactua-
lizar lo definicién de polinomio de una variable. Ejercitar la factorizacién de po-
linomios cuadréticos y la simplificacion de expresi racionales. Representar gra-
ficamente distintas expresiones de la forma:
y = ax2 4+ bx + c (a,be, € IR)
a # 0. Indicar los ceros de estas expresiones (puntos de interseccién de la curva
con el eje de abscisas). Concluir que resolver la ecuacién de segundo grode ax2
4+ bx 4+ ¢ = 0 es encontrar los ceros del polinemic y = ax2 4 bx 4 ¢ (las rai-
ces de la ecuacién). Probar la existencia de las raices encontrando la férmula que
las expresa en la ecuacion completa porticular x2 4+ bx 4 ¢ = 0; conside-
rar el caso general ax2 4 bx + ¢ = 0, reduciéndolo al anterior. Probar que
la ecuacién cuadrética no puede tener més de dos raices. Discutir lo naturaleza
de las raices y estudiar sus propiedades. Presentar y resolver ecuaciones de 2.2
grada con coeficientes en C; sefialar que siempre ti lucién en C. Ejercitar
lo resolucién de cuadraticas en R y en C. Aplicar las ecuaciones cuadra-
ticas a la r de probl diversos. Resolver casos sencillos de sistemas
cuadraticos con dos ecuaciones de la forma:
(a) x2 £ y2 = @ &) x2 * y° a
3 gexion = xy

.z

il
o
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

2.5 Inecuaciones cuadrdticas con una incég-
nita,

2.6 Potencias de base real positiva y ex-
ponente racional. Potencias de base real po-
sitiva y exponente real. la funcién expo-
nencial.

2.7 Inversién de la funcién exponencial; la
funcién logaritmica. Propiedades de los lo-
garitmos. Céleuvlo logaritmico; tablas loga-
ritmicas.

Aplicarlos a la extraccién de raices de un complejo dado. E r casos de ecua-
ciones irracionales reductibles o ecuaciones cuadréticas. Advertir la posible apari-
cién de soluciones extrafias a la ecudcién propuesta.

2.5 Mediante la representacién gréafice de lo expresion y = ax2 4+ bx + ¢> 0.
Desarrollar el correspondiente tratamiento algebraico.

2.6 Extender la definicién anferior de .potencia al cuso en que la base a es un
nimero real positivo y el exponente es un racional. Demostrar las propiedades
fundamentales de estas potencias. Abordar la nocién de potencia en el caso da
base a real positiva y exponente x real, distinguiendo los casos a > 1, a £ 1;
definir estas pofencias como supremo de un conjunto acotado de potencias de ex-
ponente racional. Extender a este caso general las propiedades de potencias ya
vistas en los casos anteriores. Confeccionar gréficos de funciones exponenciales.

2.7 Definir funcién estrict t étona creciente, y decreciente. Aplicar lo
definicién a la funcién exponencial. Reconocer que o cada valor de y corresponde
un dnico valor de x, lo que permite definir una funcién inversa tal que, para y =
Ay, se lenga x = a log y. Esta Oltima se designaré por "funcién logaritmica’ y se
estudiaré con dominio en el conjunto de los reales positives y recorridos todos los
nimeros reales. Se probarén los teoremas fundamentales para logaritmos y se
aplicaran al puto de expr aritméticas mediante el empleo de tablas.

UNIDAD 3: GEOMETRIA VECTORIAL |

SITUACION DE APRENDIZAJE .

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

3.1 Vectores como pares ordenados de nu-
meros reales; vector cero. Adicién vectorial;
sus propiedades, grupo abeliano. Sustrac-
cién vectorial. Otras consecuencias grupales.

3.2 Ponderacién de un vector por un escalar
(real); propiedades.

3.3 Concepto general de Espacio Vectorial
sobre un cuerpo dado. Propiedades bdsicas.
Dependencia e Independencio lineal de vec-
tores. Concepto de Base y de Dimensién en
un espacio vectorial para n { ak

3.4 El plano afin. Vector asociado a un tra-
zo dirigido. Propiedad vectorial del tridngu-

3.1 Definir los vectores como pares ordenados de ndmeros reales. Construir una
representacidn gréfica de los vectores, mediante puntos referidos & un punto origen
dado. Definir igualdad de vectores y probar sus propiedades de relacién de
equivalencia. Definir e inferpretar graficamente la suma de vectores; probar la
conmutatividad y la asociatividad; interpretar estas propiedades en el grafico. De-
finir el vector nulo (o vector cero) y probar que es un neutro aditivo. Definir
el vector -@ y probar que es un inverso aditivo de 2" ; interpretar en el gra-
fico. Hacer un resumen de las propiedades de la Adicién vectorial, constatando que
se estG en presencia de un grupo abeliano. Insistir en las fas i dia-
tas que se desprenden de esta esiructura grupal, en particular de la sustrac-
cién de vectores; interpretar graficamente la sustraccién vectorial.

3.2 Definir el producte de un escalar por un vector; llamarlo Ponderacién; in-
terpretar la definicién algebraica en el gréfico. Demostrar la distributividad del
factor escalar respecto de la suma vectorial; estudiar el grafico correspondiente. De-
mostrar la distributividad del factor vectorial frente a la suma escalar; hacer el
grafico correspondiente. Demostrar la asociatividad de los factores escalares en el
producto por un vector; hacer el gréfico correspondiente. Estudior el ponderado
de un vector por el escalar 1.

3.3 Dar la definicién general de Espacio Vectorial sobre un cuerpo dado. Com-
probar que R2 es un espacio vectorial sobre R. Extender la comprobacién para
R? como espacio vectorial sobre R. Probar algunas propiedades bésicas de los
espacios vectoriales, a saber: factor escalar cero en una ponderacién; factor vec-
torial cero en una ponderacién; el ponderado es nulo si y solo si uno de los
factores es cero; el inverso aditivo de un vector se obfiene ponderandolo por -1.
Definir cudnde dos vectores son linealmente dependientes; observar las conse-
cuencias en el gréfico para el caso del plano. Definir cuando dos vectores son
linealmente independientes; observar las consecuencias en el grafico para el caso
plano. Definir cudnde tres vectores son linealmente independientes. Definir en
qué caso dos vectores forman una base. Definir el concepto de Dimensién 2 para
un espacio vectorial. Definir componentes de un vector segn otros vectores lineal-
mente independientes en un espacio vectorial de Dimensién 2.

3.4 Definir el plano ofin. Definir la Rects vectorialmente; interpretar graficamen-
te en el plano. Encontrar la recta que pasa por dos punios dados; interpretar
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

lo. Trazos dirigidos equipolentes. Trazos coli-
neales. Homotecia. Transformacién puntual
por proyeccién paralela.

3.5 Propiedades afines de figuras planas di-
versas. Seccién de un trazo dirigido en wuna
razén dada. Teorema de Tales. Haces anar-
monicos; conservacién del bicuociente. Con-
currencia de tres rectas: teorema de Céva.
Colinealidad de tres punios: teorema de Me-
nelao.

3.6 Referencial cartesiano en el plano afin;
coordenadas de un punto. Ecuacién de una
Recta en un referencial cartesiano dado. Ru-

gréficamente. Probar teoremas sobre rectas. Definir rectas paralelas; interpretar
gréficamente; probar propiedades de rectas paralelas (relacién de equivalencia).
Definir trazos dirigidos; asociar a cada trazo dirigido wn vector; interpretar grafi-
camente.” Considerar un tridngulo con trozos dirigidos y sus vectores asocia-
dos correspondientes. Definir equipolencia de trazos dirigidos; probar sus propieda-
des bésicas (relacién de equivalencia). Considerar el paralelégramo y los trazos
dirigidos correspondientes. Definir la homotecia de figuras; interpretar gréficamen-
te. Probar propiedades bdsicas de la hemotecia. Definir la proyeccién de un punto
sobre una recta segin una direccién dada; inferpretar gréficamente.

3.5 Estudiar la seccién de un trazo dirigido en cierta razén; examinar el baricentro
de un triangulo. Probar teoremas bdsicos sobre paralelégramos. Probar teoremas
bésicos sobre tridngulos (teorema de las medianas, de las transversales medias).
Probar vectorialmente el Teorema de Tales. Definir y estudiar haces anarménicos de
cuatro rectas. Estudiar la concurrencia de tres rectas: teorema de Céva. Estudiar
la colinealidad de tres puntos: teorema de Meneloo.

3.6 Estudior sistemas referenciales cartesianos, definidos por dos rectas no para-
lelas. Estudiar la ecuacién de la Recta en cualquier sistema referencial cartesia-
no. Estudiar las ecuaciones vectoriales de los parrafos anteriores y ver qué sig-

dimentos de geometria analitica plana afin.

nifican en un sistema referencial cartesiano cualquiera.

5.2 SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES

Como ya lo dijimos en el programa del afio pasado, el tratamiento
integro del programa es un objetivo a lograr paulatinamente en al-
guna etapa futura. Por la misma razén, los criterios de flexibilidad
formulados para el programa anterior son igualmente valederos
en este caso. Sélo el iv) criterio lo reemplazamos por una reco-
mendacién para la mejor distribucién del tiempo entre las distintas
unidades.

El horario anual debe distribuirse entre las unidades de acuerdo
a la siguiente pauta:

Unidad 1: Nomeros Complejos..... 20% del horario anval.
Unidad 2: Algebra en R..... 40% del horario anual.
Unidad 3: Geometria Vectorial..... 40% del horario anual.

Esta distribucién es similar o la que recomendariamos para las
unidodes de primer afo.

Otro aspecto general que deseamos hacer resaltar se refiere a la
manera de desarrollar las unidades mismas. A primera vista, éstas
pueden aparecer un fanto recargadas de contenides, especial-
mente la tercera, donde se ho preferido detallar todos los pasos
del tratamiento. Pero si se considera que el profesor sélo debe
presentar las propiedades y teoremas fundamentales, dejande para
la ejercitacidén de los alumnos e! desarrollo de las demds propieda-
des, podrd apreciarse que su trabojo resulta mucho menos recar-
gado, logrando ademés un objetivo de gran importancia de aqui
en adelante. Este objetivo se refiere a la necesidad de ensefiar a los
alumnos a deducir pruebas sencillas por procedimientos vélidos.

Tradicionalmente la unidad de Algebra en R pretendia lograr que
los alumnos alcanzaran un cierto dominio en la resolucién de ecva-
ciones de 2.° grado y de sifuaciones que dan por resultado esas
ecuaciones. Estas octividades, entre otros objetivos especificos, im-
plicaban la operatoria con expresiones algebraicas. Hoy, lo que
se propone no es obandonar estos objetivos, siempre esenciales
en la discipling, sino agregar la exigencia de un conocimiento més
riguroso de los propiedades de las potencias y de las raices para
que la resolucién de ecuaciones no tropiece con serias dificultades,
que por lo demds ya ocasionaban considerable desconcierto en
los alumnos. En la actualidad nos parece mdas importante que los
alumnos reconozcan EL AMBITO MATEMATICO A QUE PERTENECEN
LAS ECUACIONES U OTRAS EXPRESIONES ALGEBRAICAS y, por lo
tanto, aprecien el significado de las soluciones correspondientes, an-
tes que desarrollar complejidades en las ecuaciones mismas. Un tra-
tamiento asi resulta efectivamente integrodor de lo nuevo en lo

ya visto anteriormente, reforzando la validez general de los con-
ceptos de estructura.

En la seleccién de aplicaciones debe recordarse que esta unidad
permite relacionar la matemdtica con las diversas ciencias. En efec-
to, muchas leyes de la quimica, fisica, biologia e incluso demo-
grafia son expresiones de 2.° grado. Estas pueden proporcionar
excelente motivacién, tanto para el trabajo en clase como para
investigociones de cardcter personal o de grupos (lLaboratorio de
matemdtica).

Ya se han expuesto antes los propésitos generales que se persi-
guen con el desarrollo de la 3.9 unidad. Ademds, se han explicado
las dificultades que presenta la axiomatizacién de la geometria en
la Ensefanza Media. Aqui debemos insistir en que en el trata-
miento de la nocién de vector, aun en este nivel, debe tenerse
siempre presente su alto grado de generalidad, que lo hace apli-
cable a muy distintas situaciones. Este grado de generalidad supo-
ne, como es fécil comprender, un grado igualmente alto de abs-
traccién. De aqui que sea recomendable, desde la introduccién mis-
ma a la unidad, hacer uso de gran variedad de material gréfico,
al estilo del empleado por Papy (ver bibliografia). Cada concepto
o relacién debe presentorse de esta manera, considerando que la
intuicién fundamental es la del planc como conjunto de punios, en
que cada uno es un vector si se ha escogido previamente uno como
origen. Por ofra parte, recomendamos o los sefiores profesores ce-
nirse estrictamente a la secuencia de actividades que con todo
detalle presenta el progroma. Como se dije en la Intreduccién,
este desarrollo difiere del presentado por otros autores, de ma-
nera que sélo siguiéndolo paso a paso es posible alcanzar con
rigor los objetivos propuestos.

6.° BIBLIOGRAFIA

La bibliografia que se incluye a continuacién es de consulta para
el profesor.

1.—Allendoerfer Y. Oakley, “Fundamentos de Matemdticas Univer-
sitarias’. Editorial Ediciones del Castillo, S. A.; Madrid, 1966. Traduc-
cidén.

2.—Papy, “Matemética Mederna”. Editorial Universitaria (Eudeba).
Bs. Aires, 1967.

3.—C. Trejo, J. Bosch, “"Matemdtica Moderna”, 2.° y 3er. Curso. Edito-
rial Eudeba, 1967.

4—H. Taylor y T. L VVpde, “Matemdticas Basicas”. Editorial limu-
sa-Wiley; Méjico, 1966.

5.—C. Bréard, "Mathématiques”’, 2&. Editorial L‘Ecole. Paris. 1961.
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6.—Lentin y Rivaud, “Algebra Moderna”. Editorial Aguilar; Madrid,
1966.

7. —Frank Ayres Jr., “Modern Algebra”, Schaum’s Outline Series.

8.—R. P. J. Hernandes y ofros, ““Conceptos Basicos de Matemdtica
Moderna”. Editorial Codex, S. A.

7.9 CRITERIOS Y FORMAS GENERALES DE EVALUACION

El proceso de evaluacién del trabajo docente abarca todos los as-
pectos que intervienen en éste. Los objetivos, los contenidos o ma-
tarias, los métodos de ensefianza aplicados, los recursos y mate-
riales diddcticos, los bios de conducia en los al o resul-
tados del proceso de ensefianza-aprendizaje. Todos deben ser objeto
de consideracién en las diferentes stapas del proceso de evaluacién.
Un trabajo hecho a conciencia. en evoluacién de la asignatura de
matemética podrd darle al profesor ideas més o menos precisas,
gin los instr tos que utilice, acerca del estado en que se en-
cuentran los aspectos mas arriba sefialados, de tal manera que
pueda orientar su labor en forma permanente sobre una base ob-
jetiva.
En matemdtica deberian considerarse los siguientes aspectos, for-
mando parte sustancial de las diversas formas de evaluacién:

1. Manejo del vocabulario y simbologia 16
Los instrt tos de evaluacién (observacién, conversacién, interro-
gacién, pruebas) pondrén énfasis en la copacidad que el alumno
tiene para comunicar e inferpretar las ideas, haciendo correcto
uso del vocabulario y les simbolos.

2. Grado de interés por el trabajo en la asignatura.

los trabajos individuales se prestan para apreciar: el esfuerzo,
el orden de las ideas, lu amplitud con relacién o otros asuntos,
el manejo de la bibliografia, el cuidado en la presentacién, la
actitud de curiosidad ante el saber, la participacién en discusiones,
el afén por demostrar, el espiritu recolector de informaciones y ma-
teriales, la oportunidad al formular pregunias, efc. Estos son in-
dices para evaluar el aspecto sefialado.

3.C ién de propiedades, tos, principios.

L L F

Las pruebas que se confeccionan para este objeto tenderén a dife-
renciar a los alumnos. Ellas podrén ser de diversos tipos (diagnés-
tico, rendimiento, eic.). Estardn orientadas al mismo tiempo en un
sentido préctico (habilidad operatoria y resolucién de problemas)
Y en un sentido feérico (conocimiento y comprensién de principios
y propiedades que se manifiestan en la operatoria); de este modo
se afenderé o los alumnos en los cuales el hacer préctico o el
pensamiento abstracto sean predominantes.

4. Desarrollo de habilidades y destrezas.

(Operatoria, planteo de problemas, etc.). En la evaluacién de este
aspecto pueden establecerse niveles de dificultades (como, por
ejemplo, en la realizacién de operaciones aritméticas o algebraicas)
perfectamente graduadas, de manera que los alumnos sean some-
tidos a estas pruebas venciendo paulatinamente ciertos casos tipicos
en deferminado tiempo anfes de avanzar al otro nivel. Este traba-

o permite una medicién objetiva y da al profesor una pavta exacta
e individual de cada glumno.

5. Capacidad para generalizar, relaci y aplicar los
tos en situaciones problemdticas nuevas.

Para apreciar el grado de integracién de los conocimientos y la
capacidad de transferencia con respecio a ellos que poseen los alum-
nos, se elaborardn pruebas que contengan informe que los
estudiantes deban relacionar para establecer nuevos y diferen-
tes problemas. O bien, podrén presentarse problemas verbales que
los alumnos deberdn convertir en proposiciones matemdticas. Tam-
bién pueden prepararse item diversos, a través de los cuales se
manifiesten propiedades de los sistemas aritméticos que el alum-
no debe especificar o relacionar entre varias alternativas.

6. Desarrollo de habitos y actitudes valiosas en el trabajo.

Este es susceptible de valorarse por medio de una observacién per-
manente, que debe ir quedando registrada a medida que los alum-
nos realizan los diferentes trabajos mateméticos que se les asignan.
Es necesario destacar que toda labor de evaluacién parcial debe
orientarse hacia un trabajo correctivo que ayude a superar las
deficiencias detectadas en algunos alumnos, o que permita un avan-
ce en el estudio por parte de aquellos estudiantes que demuestren
especiales condiciones para el trabajo matematico.

No estd de mds hacer ver la importancia que tiene el estimule como
motivacién para el estudio; incluso, sugerencias verbales pueden
ser mds efectivas para el alumno que una calificacién. las cali-
ficaciones que respondan a rendimientos deben ser hechas en rela-
cién con el avance, estancamiento o retroceso del propio alumno
y no en consideracién a un patrén general, deniro del cual se
favoreceria a los mejor dofados. Es decir, a cada estudiante se le
exigird de acverdo a sus capacidades.

Cada prueba o trabajo realizado por el curso o por algunos alum-
nos debe ser analizada en conjunto, a fin de que ol grupo tome
plena conciencia de sus errores y de la forma correcta en que de-
bié resolver los ejercicios o enfocar los trab jos er dados. la
correccién en comdn con los alumnos es un medio eficaz de apren-
dizaje y una oportunidad exiraordinaria para corregir posibles
errores individuales o percibir un talento especial, que puede ma-
nifestarse por un método o forma personal de resolver los proble-
mas presentados,

Un recurso valioso de evaluacién constituye la elaboracién de prue-
bas por parte de los mismos alumnos. Esto los incita o reflexionar
para poder formular los item que entrarén en Iq prueba y con
elio demostrar el alcance o profundidad que fienen frente o la ma-
teria. los interrogaciones mutuas entre alumnos y la avtocali-
ficacién que pueden oforgarse son ofro medio para evaluar. Estos
resortes deben emplearse con prudencia y mesurg en el trans.
curso de cada periodo o el desarrollo de cada unidad de materia.
Por Ultimo conviene recordar una vez mas que la evaluacién debe
ser un proceso metédico y permanente, en el cual el “diagnéstica”
debe ser seguide por el “pronéstico”, por el “trabajo correctivo’ y
lvego por la “medicién”. En esta oltima etapa tienen su lugar las
pruebas de rendimiento, “la calificacién’” y la “promocién”. la eva-
luacién, considerada como lo h hecho, sup una planifica-
cién previa de todo el proceso, la cual deberia irse realizando duran-
te el tratamiento de los temas. Este trabajo debe hacerse en
cooperacién con varios profesores, en Consejos Técnicos o en tra-
bajo conjunto de profesor y alumnos, para asegurar asi el mayor
éxito posible.
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XI PROGRAMA DE CIENCIAS NATURALES

1.° Introduccién

2.° Unidades programaticas
a) Primera parte: Formulacidon de un modelo de
la materia
b) Segunda parte: Formulacién de un modelo de
la circulacién de la materia en los organis-
mos metacelulares -
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1.2 INTRODUCCION

Antes de entrar a considerar en detalle el programa que propone-
mos, permitaseme seiialar algunas de sus caracteristicas més impor-
tantes y que aproveche para describir muy someramente el trabajo
de esta comision. .
Recordemos, en primer lugar, que desde el afio pasado se dispone
de una linea que describe esqueméticamente todos los programas.
En lo que a ciencias naturales se refiere, dicha linea gruesa sefala-
ba, para el segundo afio de la enseiianza media, tres unidades.
Entre éstas estaba una unidad destinada a elaborar el concepto
de energia y el principio de conservacién de esta. misma. Esta uni-
dad no aparece en el programa que presentamos y paso a indicar
las razones que nos movieron a hacer este cambio.

Aunque lo nocidén de energic es muy importante en ciencias, su
ubicacién en segundo afo medio correspondia al desec de servir
principalmente al trabajo en el érea biolégica. la primera versién
del frabajo de esta comisidn seguia estrictamente la linea gruesa
ya aprobada, pero su anélisis- mostré que la unidad respecto a la
energfa no coniribuia en absoluto a alcanzar la meta propuesta.
Aunque alguien podria pensar que lo que cabia hacer era modi-
ficar la unidad respecto a energia, la comisién llegé a una con-
clusién distinta. En efecto, a pesar de que en el lenguaje coti-
diano la “energia’ es sélo una palabra mégica més (ya que con
ella se puede conseguir fodo, lo mismo que con la fe), desde el
punto de vista cientifico la energla y su conservacién constituyen
un modelo matemético que permite, entre otras cosas, codificar
diversos fenémenos naturales. Lo que esta comisién pusoc en duda
fue la posibilidad de utilizar honestamente este modelo (no sélo
la palabra energia) en los problemas biclégicos que se han pro-
puesto para este nivel de la ensefanza.

Junto con alcanzar esta conclusién, se advirtié que las unidades
propuestas por los grupos de quimica y de fisica contenian una buena
parte en comUn. Surgié asi la posibilidad de modificar dréstica-
mente la primera versién de nuestro trabajo, abandonande la idea
de una unidad respecto a la energia y aunando los esfuerzos de
los grupos de fisica y quimica, para producir una unidad res-
pecto o la estructura de la materia, que es justamente la primera
parte del programa gque proponemos.

Aunque en nuestro pais el estudio de la estructura de la materia
no ha estado acusente de los programas, la lectura o la c¢olumna

de actividades propuestas y a la columna de cambios conductua-

les esperodos mostrard que nuestra meta es distinta de la ha-
bitual. Proponemos una serie de actividades (manvales e intelec-
tuales) destinadas a hacer posible que los alumnos recorran el
camino que va desde un Lucrecio y un Demécrito hasta un Avo-

gadro, un Canizzaro o un Bolizmann. Proponemos fomarse el
tiempo suficiente para que el propio alumno pueda apreciar la
diferencia entre un afomo como intuicién poética y un &tomo afin-
cado en el comportamiento fisico-quimico de gases y liquidos.

la principal responsabilidad por esta primera parfe recae en los
profesores Sres. Teodoro Meruane, Ramén Espinoza, Héctor Muioz,
Dario Moreno, Alexis labarca y Pedro Turina.

Pasando ahora a la segunda parte de nuestro projrama, sefiale-
mos que en cuanto ésta se ocupa de problemas de los organismos
metacelulares, sigue la linea gruesa ya aprobada. Tampoco aqui
presentamos la primera versién del proyecto de programa, la que
fue desechada por diversas razones. Una de esta: razones fue
que en ella no oparecia el Hombre, ni aparecia ¢n ninguno de
los afos anteriores, y que éste es el Ultimo afo c«cn ciencias no-
turales en el plan de estudios. .

De entre la gron diversidad de problemas que se podrian enfren-
tar con organismos metacelulares, se ha elegido el relative a la
circulacién de la materia, por aofinidad con el prohlema conside-

-rado en la primera parte de este programa. Aunqui la problema-

tica se considera conjuntamente en diversos organi mos pluricelu-
lares, animales o vegetales, se pone un énfasis :special en el
caso humano.

Una primera lectura o esta parte del programa pidria dejar la
impresién de ser muy semejante ol actual. Esta pririera impresién
es justa, pero debemos volver a sefialar a las colun nas de activi-
dades y de cambios conductuales. A fravés de ella: debe quedar
en claro que no proponemos se persista en transmiti- descripciones
morfolégicas de algunas estructuras humanas, sino que, a través
de un variado trabajo experimental, el alumno se foniule un mode-
lo general que describa la circulacién de la materia en el mundo
vivo.

La responsabilidad principal por esta segunda parte del programa
recae en los profesores Luis Capurro, Jorge Arancibia, Héctor
Croxatto, Jorge Escudero y Silvia Alvarez.

Parg concluir, deseo expresar la grafitud de esta :1omisién hacia
todos los colegas y amigos que de una u ofra manera, a titulo
personal o en representacién de instituciones, contrisuyeron o la
realizacién de este trabajo. Es a ese amplio grupo, que dejomos
sin mayor especificacién, a quien probablemente ie deban los
méritos que pueda fener esta manera que proponem>s para ense-
far ciencias en segundo anc de la educacién media en Chile, en

1949.

DARIO JAORENO,
Jife

Area de Cien:ias Naturales

2.2 UNIDADES PROGRAMATICAS

a) PRIMERA PARTE: FORMULACION DE UN MODELO DE LA MATERIA

dades de algunos liquides y
gases. Advierten que los pri-
meros son bastante mas den-

risticas podemos destacar en
los gases y liquidos?

sos que los segundos. res
1.2 Comp experi tal
menle el graodo de compre- trar

sibilidad de gases y liqui-
dos; observan que los prime-
ros son bastante compresi-
bies, en fanto que los liqui-
dos précticomente no lo son.

1.3 Observan lo difusién de
algunos gases en el aire y de
algunos colorantes en el agua.

1.4 Comparan litati

te los volimenes ocupados por
una misma masa de gas a
diferentes temperaluras y pre-

siones.

SITUACION PROBLEMATICA O TIEMPO
'HIPOTESIS ACTIVIDADES CAMBIOS CONDUCTUALES MATERIALES ESTIMADO
1) ¢Qué propiedades caracte- 1.1 Miden y comparan densi- —Infieren que fanto liquidos Balanza de 0,1 g. de sensi- 5 horas

como gases no son estructy-
ras estéticas. tube y manguera. Cubeta.
—ldentifican diferentes facto-
los que depende el
volumen de un gas y se plan- sayo con tapones. Tubo en U.
problema de encon-
relaciones  cuantitativas
entre ellos.

tean el

bilidad. Matraz con tapén,

Probets de 500 ml. Jeringa
de 20 a 50 ml. Tubos de en-

Tableta efervescente. Amonia-
¢o, dacido clorhidrico, ferrocia-
nuro, cloruro férrico, fenolf-
taleina, dcido nitrico, cobre.
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SITUACION PROBLEMATICA O
HIPOTESIS

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIALES

TIEMPO
ESTIMADO

2] (Qué relacidn existe en-
tre el volumen ocupade por
un gas, su femperalura y su
presién?

2.1 Miden el volumen de un
gas sometide a diferentes
i iendo cons-

pr
tante la temperatura.

2.2 Representan gré&ficamente
sus resultados.

2.3 Miden el volumen de un
gas a diferentes temperaturas,
manteniendo constante la pre-
sién.

24 G jcan sus I
mediante un gréfico.

2.5 Estudion los cambios de
presién de un gas, mantenido
a volumen constante, al cam-
biar su temperatura.

2.6 Representan gréficamente
sus resultados.

—Son copaces de definir una
escala absoluta de tempefa-
tura (esecala Kelvinl, en que
el 09 corresponde a —

—A partir de sus datos expe-
rimentales concluyen que pare
uno misma cantidad de gos.
PV /T = constante.

Balanza de frutero (10 kg.
de copacidad). Jeringa de 20
a 50 ml. Capilar de unos 25
cm. de lorgo. Mechero, ftri-
pode, rejilla. Vaso de 600
ml,, termémetro, regla ara-
duada, matraz con fopén, tu-
be y manguera. Tubo en U.
Mercurio. Soporte y pinza de
matraces.

15 horas

3) La materia puade ser:

a) continua, o

b) corpuseular.

éQué evidencias experimenta-
les podemos aportar que apo-
yen o refuten las hipdtesis
alternativas anteriores?

3.1 Efectbon mediciones o es-
timan gnitud pequenisi
mas, por ejemplo:

a) concentracién de un per-
fume en el aire de la sala
de clases;

b) espesor de una hoja de
popel;

¢} espesor de la copa de pin-
tura de la pared.

3.2 Espesor de una capa de
éeido grase depositado  en
agua.

3.3 Reclizan algunas obser-
vaciones de didlisis y demues-
fran que no todas las solu-
ciones son diaclizables.

3.4 Observan el movimiento
browniano de particulas de
humo en el aire.

;Se familiarizan con métodos

e ¥ P
cién de magnitudes muy gran-
des o muy pequenos (noto-
cibn en pofencias de 10).
—Descubren que la materia
puede presentarse en porcio-
nes pequefisimas sin perder
sus propiedades, pero que pa-
rece hober un limite de sub-
divisién.

—Aceptan la hipdtesis de que
la materia es discreta (cons-
fituida por pequeias entido-
des: moléculas), cada una de
los cuales posee las propieda-
des fundamentales de ella.
—Infieren que estas moléculas
deben hallorse en movimien-
to.

Regla graduada, recipiente de
40 cm. de didmetro, con fon-
do negro. Sol. a alc. al 0,2%
de 4ec. oleico. Sol. bencénica

al B0 5% de Gc. estedrico.
Cépsula de Petri. Gotarios.
Micropipeta. Probeta de 10

ml. Polvas de licopedio (o tal-
co). Lupa, fuente de luz. Ce-
lofén, embude de wvidrio.
Agua destilada, &e. clorhidri-
co, nitrato de plato.

7 horas

4) zPodriomos justificar las
propiedades de los goses en
términos de un modelo ciné-
tico molecular?

4.1 Paorticipan en uno discu-
sién socializada en torno al
problema planteado.

~—Mediante consideraciones
sencillas sobre el modelo ci-
nemdtico de los gases, cop-

cluyen que: p o mv
en que m = mo de cada
molécula.

v = velocidad cada molécu-
la.

N = ndmero total de molécu-
las.

V = volumen del recipiente.

7 horas

5) lLas moléculas de dos ga-
ses a lo misr!ln 1amp.erc_|1ur_ff:‘;

5.1 Observan la rapidez con
que difyndnn gases diferentes

P la

a la temperatura.

5.2 Observan un modelo bi-
dimensional de un gos (bo-
litas colocadas en una ban-
deja en maovimiento).

53 Observan el chogque de
carritos de diferentes masas
que se mueven a diferenfes
velocidades,

la hipét de que
en dos gases a la misma
temp. las moléculas dea am-
bos poseen el mismo valor
para fl pru:Iuch _l'lm:'i'

Tubo de vidric de unes 40
em. de largo y 2 em. de
diémetro. Algodén, amonia-
co conc. Ac. clorhidrico conc.
Reloj. Carritos. Vaso de 250

molecular para interpretar las
propiedades de gases y liqui-
dos y sus cambios de estado.
Llos alumnos recopocen las li-
itaci del el
rango de vaolidez de las ex-
presiones matemdticas encon-
tradas.
—Concluyen que si la hipste-
sis de igual mv2 es valida,
entonces volimenes iguales de
dos gases diferentes, a igual
temperatura y presién, deben
tener el mismo noimero de
moléculas.
—El olumno debe darse cuen-
te de que es desegble poner
a prueba esta conclusibn.

ml. Mechere, tripede, reijilla.
Tinta de escribir, tubos de
ensayo, tapones, matraz, tubo
en U, manguera, alechol, va-
so de 1.000 ml., bolitas de
cristal, bandeja, mercurio.

12 horas

&) iCémo pod 1i

6.1 Reali la electrélisis del

de acverdo con las conclusio-
nes derivadas del modelo mo-
lecular, los siguientes reaccio-
nes enire goses:

1 vol. oxigeno < 2 wvol. hi-
drégene = 2 wol. de vapor

de agua.

1 vol. nitrégeno + 3 vol. hi-
drégeno = 2 vol. de amo-
niaco?

ogua y miden los volimenes
de gaoses producidos.

6.2 Discuten, a la luz de la
teoric melecular, las reaccio-
nes indicados.

—Concluyen que el concepto
de molécula como  entidad
“Gltima’ de la materia no
basta para explicarse las re-
laciones de combinacién indi-
cadas.

—Formulan la hipdtesis  de
existencio de particulas mas

Baoteria de 6v. Caoble electri-
co, electrodos de grafite, tu-
bos de ensayo, pinzas de bu-
reta, soporte, acido sulfirico,
vaso de 600 & 1.000 ml.

7 horas
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SITUACION PROBLEMATICA O
HIPOTESIS

ACTIVIDADES

ARl C!

MATERIALES

TIEMPO
ESTIMADO

simples o dtomos, la asocla-
cién de los cuales constitui-
ria las moléculos.
—Definen o un elemento y @
un compuesto en términos de
maoléculas consfituidas por ate-
mos iguales o difersntes.
—Doben darse cuenta de que
las- moléculas de los gases
reactantes, en las reacciones
il o ols Anks: ser
riomente diatémicas, y por lo
tanto deben ser copaces
nli?:ur una constitucién (Fér-
mula) ol agua y al amonfaco.
Interpratar ofras i
gasecsos aplicando las con-
clusiones obtenidas.

7) Si existen &tomos constitu-
yendo las m?i'i'culcs, enfon-

7.1 Reclizan una reaccién
quimica de sintesis de wn
to a partir de sus

ces la
£,

D
| tos, por ej.: suluro

da los sl Gque
un compuesto determinade de-
be ser siempre la mismao, in-
dependientemente de la for-
ma como se obtuvo el com-
puestc o de las cantidades
iniciales . de los elementos
reactantes,

cuproso a partir de cobre y
azufre, en diversas proporcioc-
nes.

7.2 Determinan el porcentaje
de cada elemento en el com-
puesto obtenido.

—Concluyen qua lo anterior
es valide sélo si dos ele-
mentos A y B dan lugor siem-
pre ol mismo compuesio.

—Confirman la hipStesis plan-
teada, en «l sentido de que
los ¢compuestos poseen pro-
porciones definidas de sus
elementos constituyentes,

Balanza de 0,02 g. de sensi-
bilidad. Cobre en l|amina o
polvo. Azufre en polve. Cri-
sol con tapa y tridngulo de
orcilla.  Mechero y tripode.
Zinc en lémina o granulade.
Acido  clorhidrico. Cépsula
de porcelana.

8 horas

8) ¢Qué ley de combinacién
rige para el coso en que dos
cusrpos A y B puedaon for-

8.1 Dsterminan el porcentaje

de cobre y cloro existente en

los :!Erums ciprico y cupro-
1d

mar més de un

50

8.2 Calcvlan la cantidad de
cloro asociada o 1 g. de cobre

—Son copaces de sugerir que
si dos cuerpos A y B dan lu-
gar a diferentes compuestos,
las masos de B en esos com-
puestos estén en a"e[u:iﬁn de

p pre que
las masos de A se hayon

en cada uno de los pues-
tos analizados.

—Concluyen que los leyes de
proporci s y de
proporciones  moHiples con-
cuerdan perfectamente con la
hipbtesis de existencic de dlo-
mos.

Balonza de 0,02 g. de sensi-
bilidad. Vasos ;I 400 ml
Cloruros clprico y cuprose an-
hidros. Aluminio en l&mina.
Yidrio de reloj. Alcohol. Clo-
rato y perclorato de potasio.
Tubos de ensayo. Pinzas pora
iubos, mechero, Irfpode y re-
jilla. Diéxide de manganeso.

8 horas

9) iEn qué orden de magnitud
se hallan el tamafio y la ma-
sa de dtomos y moléculas?

9.1 Pnrll:i!:un en uno discu-
sién socializade que

a establecer el orden de mag-
nilud del tomafio de los éto-
mos de C y de su masa, a
partir de los dotos experimen-

tales de la actividad con el -

Gcido grase, y de informacién
adicional acerca del nimero
:e dtomos de carbeno del dci-
o.

9.2 Discuten la manera de de-
terminar la masa real de una
molécula de oxigeno y anle
la necesidad de conocer el
nimere de moléculos existen-
1es en una masa determinado
de gas, reciben la informao-
cién de que en 32 g. de oxi-
geno hay un mol ?6.10’3] de

_ moléculas.

—Descubren que los tamafios
de los Gtomos son del orden
de uno a 2 A% y que sus
masas no exceden de 10-%
gramaos.

—Definen el volumen molar de
un gos como el volumen ocu-
pado por un mol de molécu-
los del gos, o 0°C y 76 cm.
de presién.

—Infieren, de acverdo con la
tearia cinético-molecular, que
el volumen molar de 1odos
los gases es el mismo.

5 horas

10} ¢Cuél es el volumen mo-
lecular de los gases?

10.1 Descomponen catalltica-
mente el ogua oxigenada y
miden el volumen de gos li-
berado.

10.2 Por diferencia de pesao-
da calevlan lo masa de oxi-
geno liberado y aplicande las
leyes de los gases dalierml-

—Descubren que el volumen
molor del oxigeno, y por con-
siguiente de cualquier gas, es
cercano a los 22,4 litros.

—A partir de este doto infie-
ren que para un mol de wn
gas: :

P.N
= 0,082 1-atm/%K

nan el vol F por
32 g. de oxlgenc a 0° C, y 76
cm. de presién.

Balanza de 0,02 g. de sensi-
bilidad. Erlenmeyer de 100
ml. provisto de tapén, codo y
manguera. Probeta de 500 ml.
Cubeta. Termémetro. Agua
oxigenada de 30 vol. Sulfato
de cobre, amoniaco, tetraclo-
ruro de carbono. Alusa-foil.
Balén de 100 m). Mechero,
tripade, rejilla, soporte vy
pinza de matraces. Probsta de
100 ml.
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b) SEGUNDA PARTE: FORMULACION DE UN MODELO DE LA
CIRCULACION DE LA MATERIA EN LOS ORGANISMOS METACELULARES

SITUACION PROBLEMATICA O
HIPOTESIS

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIALES

TIEMPO
ESTIMADO

1. los productos idenfificados
s8 generan:

a) per un mecanismo seme-
jante;

b) por un meconismo diferen-
te.

1.1 Tratar de combustionar las
materias que se indican.

1.2 Tratar de identificar CO®,
H2O y calor producidos por
ellas.

1.3 ldentificar los mismes pro-
ductos en algunos seres vivos.
El ondlisis de los resvitades
de estas actividades permitira
a los clumnos probar expe-
rimentalmente la validez de
las hipbtesis siguientes:

Para determinar lo validez
de las hipétesis los alumnos
realizarén aoctividades de lo-
boratoric que los llevardn a:

Velas, aceite, grasa, frascos,
agua de cal, termémetro, azvl
de brometimol, tubos de en-
sayo, papel de aluminio, pla-
tos hondos, wvasos, corchos,
cordel o algodén en rama,
poja v hojas secas, maderas.

5 horas

1.4 Comprobar la necesidad
de oxigeno libre paro el de-
sarrollo los fenédmenos an-
teriermente observodos y ve-
rificar que la velocidad de
consume no es la misme en
cada caso.

1.5 Verificar que para el de-
sarrollo de los fenémenos ob-
servados anteriormente es ne-
cesaria la presencia de cierfas
materias que producen CO2,
H%O y caolor.

a) Comporar la ropidez de
consumo de oxigeno en ma-
sas iguales de materiales que
se combusti y en g

de tebo o semillas en germi-
nacién, mantenidos en reci-
pientes cerrados y de igual
volumen.

b) Comparar el peso seco de
semillas que han estado pro-
duciende CO®, color y ogua
con ofras que no lo han esto-
do produciendo.

c¢) Determinar qué onimales
que no ingisren determinadas
sustancias pierden peso (ra-
tas, pollos, ete.)). Describir los
experiencias personales en ca-
sos de enfermedad o priva-
cidn de alimentos.

1.6 Determinar los efectos de
distintos temperaturas (entre
0 y 100°) en los fendmenos
estudiados anteriormente:

a) Combustiones.

b) Produccién de CO2, H=0
y calor en algunos seres vi-
YOS.

§emillos,‘ gusanos .de tebo,

5 ma-
miferas pequenos, pollitos, ter-
mémetro, axul de bromotimol,
agua de cal.

8 horas

1.7 Identificar o tratar de
identificar la produccién de
COZ en las operaciones si-
guientes:

a) agua -+ azlcar,

b} agva 4 almidén.

¢) azicar 4 levadura seca
molida.

d) almidén + levadura seca
molida.

e) azocar + agua + leva-
dura.

— en refrigeraciémn.

— a temp. ambiente.

— @& temp. proxima a la ebu-
Hicibn.

f) almidén + agua + leva-
dura.

Id. en cuanto a condiciones.

1.8 Analizar conjuntamente las
actividades anteriores y de-
terminar la validez de las hi-
pétesis 1 y 2.

1.9 Determinar la intensidad
de liberacién de CO2, calor
y gasto de masa en ambos
casos.

1.10 Establecer los ventajos y
desventajas de los formas de
liberacién de CO* y calor
en seres vivos y combustién
de materias inertes.

Aplican @ nuevas situaciones
la comprensién siguiente: el
CO%, H*O y calor son pro-
ducidos por procesos diferen-
tes en los seres vivos y en
los materiales inertes’.

Al Trnids 1 4

L3 "
termometro, tubos de ensayo,
sal comin, balonza, ogua de
col, ozul de bromotimol, hie-
lo, amenioce.

6 horas
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SITUACION PROBLEMATICA O
HIPOTESIS

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIALES

TIEMPO
ESTIMADO

2. ¢Qué mecanismos facilitan
lo liberacién gradual de ca-
lor en seres vivos?

El andlisis anterior permitiré
planfear un problema semejan-
te a: .

2.1 Empl dos stanci
que fransformen secueniemen-
fe un sustrote de masa mole-
cular gronde y descubrir que
ellas:

a) al final de la reaccién
mantienen gran parte de su
actividad;

b) requieren ciertas condicio-
nes para actuar (temperatura,
agua, pH, etc.).

2.2 Completar el modelo de
enzima con la explicacién de
su accién en diversos fend-
menos vitales:

a) actividad respiratoria;

b) biosintesis;

c) digestién.

Almidén, invertasa, glucosa,
papel pH, levadura, glucocin-
ta, licor de Fehling, embudos,
alechol absoluto.

é horas

23 Analizar las octividades
realizades onteriormente en la
produccién de calor y las in-
formaciones pertinentas al sig-
nificado funcional de las mi-
tocondrias (observar fotogra-
fias o diapositivas).

2]-1 Identificar la presencia_de

formados en plantas que han
estado aclgunas horas en me-
dios que conlienen nilratos.
Unas se dejan en condiciones
en que puede haber actividad
enzimatica y las otras en me-
dios en que ésla no pueda
efectuarse; ef.: temp. inade-
cuada, pH inadecvado, baje
la accidn de aolgunos solven-
tes orgonicos (de accidn anes-
tésica), etc.

2.5 Verificar la accién de al-

gunas enzimas digestivas
{pepsina, lipasa, tialina).

2.6 Elaborar un modelo de en-
zima.

De las observaciones anterio-
res, los alumnos pveden plon-
tearse un problema como el
siguiente:

Aplican a nuevas situaciones
el "modelo de entima" ax-
presado en términos tales co-
mo: “es una materia que pro-
ducen los organismos gque ac-
téan en medio acveso, bajo
ciertas condiciones tales como
grado de pH, y que promue-
ven transfor i quimicas
sobre susiralos espacificos'.

Fotografias o diapositivas de
mifocondrias, nitratos, lugol,
termdémetro, “frascos, pepsina,
cuajo, saliva, extracte pan-
credtico, carne, haring, almi-
dén, grasas, cloroformo.

8 horas

3. ¢Dénde se transforman
sustancias que pueden ser
vtilizadas por el organismo
animal?

3.1 identificar y analizar por
medio de wna diseccién la
existencia de una estructura
que permita la transforma-
cién.

3.2 Comprobar experimental-
mente que ciertos alimentos
pora que puedan difundir a
fravés de estrucluras vivas de-
ben estor solubilizados: iratar
de identificar almidén y glu-
cosa en el liquido que esid
por afvera de la membrana
después de efectuar la diali-
sis de una mezcla de gluco-
sa y de almidén en agua y
de almidén y saliva en agua.

Tabla de diseccién, instrumen-
tal sencillo para disectar, &ter,
jeringa y oguja, frosco, alge-

n, mamifero, ave, sapo,
pez, papel pM, almidén, glu-
cosa, lugol, nitrato de plata,
tubos de ensoyo, celofén per-

6 horas

3.3 Descubrir en las sustan-
cias que sirven como alimen-
to, sometidas a la accién di-
gestiva, dos fracciones: una
transformable, absorbida, y
ofra residual.

o) Hacer un macerado de se-
millas harinosas y colocarlas
en el interior de una bolsa
permaable. Agregar saliva y
disponerla en un vaso con
agua destilada. ldentificar el
residuo que no se fransforma.
b) ldentificar almidén en rai-
ces o tallos subterréneos.

Lo cbservacién y andlisis de
los resultados anteriores pue-
den permitir al alumno plan-
tearse vn problema semejante
a:

Elaboran las siguientes com-
prensiones:

a) es necesario un procesa-
miento previo para permitir
que cierfas sustancias puedan
ser incorporadas al organis-
mo;

mecble incoloro, membrana
coclear, lupa.
Semillas, morters, celofén

ermeable e incoloro, [ugol,
icor de Fehling, glucocinta,
lupa, raices y tallos subterra-
neos, sangre, microscopio.

104



SITUACION PROBLEMATICA O
HIPOTESIS

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIALES

TIEMPO
ESTIMADO

4. {Qué sucede con las sus-
tancias utilizables que han es-
tado sometidas a un proceso
digestivo?

4.1 Planear y desarrollar ac-
tividades de difusién en me-
dios apropiados de:

a) goses en liquides;

b) liquidos en qumdor

;) sélidos disueltos en liqui-
os.

4.2 Anali las desv
que presenta el fendmeno dn

difusién realizado en esta for-
ma.

4.3 Verificar que la existen-
cia de circulacién en vegetales
se realiza:

a) en ambos sentides;

b) por sistema de tubos;
o i s’ impu!

sidn.

4.4 Verificar lo existencia de
un sistema que permita wun
transporte active y canalizade
de las sustancios en onima-
les:

o) realizar diseccién de apa-
rato circulatorio;

b) identificar glucosa en sue-
ro sanguineo;

¢) observar el cambio de co-
ler de sangre vencsa al ogi-
tarla en contacto con el aire.
Analizar el resultado.

4.5 Determinar que el O y
el CO® difunden a través de
membranas:

a) realizar diseccidén de apo-
rato respiratorio;

b) r er las estr de
que se valen los vegetoles po-
ra intercambiar O% y CO2,

4.6 Verificar que los mate-
rioles en condiciones de ser
vtilizades se incorporan a los
celulas.

o) ldentificar aceite en &r-
ganos vegetales;

b) Identificar grasa y/o gli-
cogeno en células animales.

4.7 Verificar que lo utiliza-
cién de estas sustancias por
las células lleva a la produc-
cibn de sustoncias de desecho.
a) ldentificar urea y sales en
la sangre y en la orina.

b) Demostrar que algunas sus-
tancios disueltas en la sangre
dializan.

€] Realizar diseccién del sis-
tema excretor.

b) no toda lo materia inge-
rida como alimento es utili-
zable.

Interpretan los dotos obteni-
dos y construyen con ello un
modelo de circulacion en tér-
minos de: “‘existe un medio
circulante meovide por meca-
nismos impulsores que {rans-
porta materiales por todo el
ocrganismo’’.

Aplican el modelo a situacio-
nes similares.

Amplian el modelo de célu-
la eloborade el ano anterior
con el conocimiento de los
roles de laos mitocondrios y
los cloroplastidios.

Fuente de CO% amoniaco,
HCI, finta, permanganato de
potasio, colerante para ali-
mantos, frascos, tubos de en-
sayo.

Equipo simple para diseccién,
mamifero, ave, sapo, pez, glu-
cocinta, sangre, celofén per-
meable, ogua oxigenada, dié-
xide de manganeso, bicarbo-
nato de sodio, écide clorhi-
drico, tubos de ensayo, plan-
tas, microscopio, semillas, Su-
dén 111, orina, nitrato de pla-
ta.

4 horas

15 horaos

5. Los productos de desecho:
a) se pierdan totalmente;

b) son utilizados parcial o to-
talmente.

Probar experimentalmente la
validez de los hipdtesis si-
guientes:

5.1 Disedar y realizar activi-
dades para poner en evidan-
cia la absorcién de sales mi-
nerales por los vegetales y
analizar la importancia que
ello fiene.

52 Determinar el aumento de
peso seco en plantas clorofi-
ledas mantenidas o la Juz y
en presencia de CO2,

5.3 Comparar estos resulta-
dos con los cbtenidos en plan-
tas dejadas en la oscuridad y
en presancia de CO%,

5.4 Controlar algunas varic-
hles que mﬂuyeﬂ en el fe-

e 16 clo-
rofilica:
a) Presencia de C incorpora-
ble en el medio.
b) Luz.
c) Clorofila
d) Temperatura.
&) Materia viva vegetal,

5.5 Analizar los resultades de
las actividodes anteriores y
las informaciones pertinentes
al significade funcional de los
cloroplastidios.

5.6 Observar cloroplastidios al
microscopio o en fotografias
o digpositivas.

5.7 Analizar la importancia de
la fotosintesis para los orga-

P de realizaria.

Caracterizan la  fotosintesis
como el proceso que se efec-
tia en los plontos clorofiladas
en presencia de luzx y que
permite la transfo ién de

Balanza, plant ,modln hld.m-

CO* y H®O en glicidos con
desprendimiento de O
Evalian diversos fendmenos
de la naturaleza wtilizands
modelos tales come:

a) El CO* y el ogua libera-
dés por les nrum:llu son uti-
P_?udns por las plantas cloro-

iladas.

b) El O liberada por los we-
getales clorofilados es wtiliza-
ble por |o moyoric de los
SEres vives.

¢} La materia esté sometida
o una constante transforma-
cién.

o, fer
bicarbonato de sadio, mn:ras~
copio, diopositivas, poroto de
soya molido.

15 horas
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la orientacién
y los
orientadores:

por el prof, GABRIEL CASTILLO

Se me ocurre a mi que hay dos maneras de acercar-
se al tema de los papeles de orientacién dentro de
la escuela y, particularmente, al papel del orientador
dentro del sistema. Las dos maneras posibles, legiti-
mas.

Una de ellas consiste en analizar, desde un punto de
vista que podriamos llamar escolar, sistemdtico, re-
glamentario tal vez, cudles son o cudles podrian ser,
con alguna precisién de detalle, las diversas funcio-
nes que en el campo de orientacién competen a las
diferentes personas que trabajan dentro de la escue-
la.

Esta forma de planteo del tema la he tomado en un
documento que presenté a las Jornadas de Orienta-
cién que tuvieron lugar en Santiago hace dos afios.
Copia de este documento he pedido al Centro de Per-
feccionamiento que les sea entregado a ustedes como
material o como antecedente?.

Tiene esta manera la gran ventaja de la precisién
y de la concrecidn especifica en la entrega de tareas.
Tiene, sin embargo, el inconveniente de no explicitar
la reflexién que le sirve de trasfondo y de soporte.
Por eso, y dada nuestra situacién de aprendizaje y
de didlogo, en este auditorio en que estdn presentes
profesores y especialistas de la mas alta calificacion,
creo preferible una segunda manera.

Esta segunda manera consiste en enfrentar el tema
con lo que él tiene de interrogante, con lo que él tie-
ne de dato esencial. Seria, en suma, esta segunda
manera una invitacidn a un proceso de reflexién
sobre el asunto mds que una sefalizacién pormeno-
rizada de sus resultados.

Creo que un proceso de reflexién de esta indole es,
ademds, oportuno, en un momento en que existe tan
extendido consenso acerca del movimiento de la cien-
cia educacional y en que hay ya acostumbramienio
a dejar el lenguaje definitivo y las calificaciones de
verdadero y falso para aceptar, en cambio, la idea
de revisién y de bisqueda constante. Hoy dia, el di-
sentir, o el mantener alerta el juicio, es considerado
como posibilidad de nuevos hallazgos o de nuevas
inquietudes cientificas.

Tomando, pues, este segundo punto de vista, el de

ILleccién dictada en el seminario para directores y profesores de es-
cyelas normales, enero, 1969.
*Funci de Ori i6n’’. Jornados de Orientacibén. Santiogo. 1966.

la reflexion, yo tendria que recordar cierto contexto
bdsico en que la Orientacién ha de ser comprendida.
El contexto bdsico del proceso orientador es el pro-
ceso educacional y, por tanto, sobre éste hay que ha-
cer la primera reflexion.

Habria que decir, entonces —sé que repito lo que
ustedes ya saben, pero el método que he tomado me
obliga a ello—, que la Educacién es un proceso bipo-
lar, con dos polos no irreconciliables, sino, al contra-
rio, absolutamente necesarios y coexistentes, incom-
prensible el uno sin el otro. Uno de ellos es la singu-
laridad; el otro es la socializacién.

Quien dice Educacién, en efecto, dice provocacién de
la intimidad, despertamiento de lo que hay en ca-
da persona de original, de Unico y de irrepetible.
Quien dice Educacién, por otra parte, dice compro-
miso con la sociedad, despertamiento de lo que hay
en cada persona de deuda y relacién con el grupo
social.

No hay originalidad sin compromiso con los ofros.
No hay comunidad a menos que en su seno la liber-
tad y la creacién puedan ser posibles.

El hombre es un animal de destino y ese destino —o
la vocacién, que es lo mismo— estéd implacablemen-
te amarrado a lo que fiene que ser él como indivi-
dualidad y a lo que tiene que ser su pueblo como
vida colectiva.

El hombre, ademds, es un animal histérico. Es un des-
fino haciéndose y configurandose, construyéndose
con limites y con posibilidades, enmarcado en una
historia que es su historia individual y enmarcado en
una historia que es la suerte de su sociedad en un’
tiempo y en un espacio dado.

El hombre es, pues, un ser que crece, que se desa-
rrolla, que madura. Ante este hombre con un des-
tino en desarrollo, la tarea de educar aparece como
una invitacién o como una exigencia que la sociedad
se hace a si misma para crear en su seno condicio-
nes deseables de desarrollo humano.

A la luz de la vocacién de cada hombre la Educa-
cién puede ser vista como una interaccién entre per-
sonas, como un juego de relaciones inferpersonales
en que el énfasis se pone en la positividad y en la
riqueza de la accién de los padres, de los compane-
ros, del maestro. Cada uno de nosofros creo que es-
t4 en condiciones de hablar largamente de la o de
las personas que han tenido una influencia deter-
minante en la estructuracién de su destino. Cada uno
de nosotros sabe, por otra parte, que la técnica pri-
maria de conduccién de un grupo es la de estable-
cer una buena relacién con ese grupo.

A menudo, detrds de la falla de ciertos métodos, es-
ta la falla de un hombre. A menudo la bondad de
ciertos métodos esta ligada a la calidad del hombre
que los emplea.

La Educacién es, pues, una relacién interpersonal, una
tarea que se construye en la relacién humana.

La Educacién es también —o, si se quiere, admite ser
mirada también asi— una creacién de condiciones
estructurales, una organizacién de la sociedad y de
la escuela que permiten que el destino personal pue-
da ser jugado.

En este sentido, si bien a nosotros, los maestros, se
nos llama educadores y si bien la palabra educa-
cién es asociada de inmediato a la palabra escuelq,
la verdad es que hay educadores en todas las zonas
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de la organizacién social, en el hogar, en la iglesia,
en el partido politico, en la junta de vecinos, en el
club, en el sitio de trabajo; y la verdad es también
que la organizacién social enfera educa y que hasta
es posible que el momento llegue en que la educa-
cién escolar o formal no tenga contrapeso ante la
educacién que los nifios reciban fuera de ella a tra-
vés de los moltiples y dgiles medios masivos de co-
municacién,

Ahora bien. Lo que pasa en la sociedad general, pa-
sa también en el seno de la microsociedad que se
llama escuela.

La escuela puede ser definida como una malla inten-
cionada de relaciones interpersonales y de otra par-
te puede ser definida también como una estructura-
cion para el desarrollo de las capacidades humanas.
En esta sociedad escolar hay multiples zonas, distin-
guibles por sus nombres, sus objetivos y sus procedi-
mientos: ellas se llaman evaluacién, orientacién, su-
pervisién, administracién, planificacién, etc. Otro
corte en la organizacién de la escuela podria dividir
zonas de hombres que hacen clases, de hombres que
dirigen, de hombres que se encargan de la discipli-
na.

Las zonas en la organizacién escolar, pues, existen,
pero, con todo su valor especifico, no son més que
matices o aspectos diferenciales de una misma y 0Oni-
ca realidad central: el proceso educativo de la escue-
la. Més adn. Las fronteras de esas zonas son adjeti-
vas, movedizas, constantemente imprecisables. Quién
las quisiera fijar se pondria, de partida, en una tarea
inotil,

En el seno de la escuela no son los orientadores los
que orientan, ni los evaluadores los que evaltan, ni
los administradores los que administran, ni los super-
visores los que supervisan, ni los profesores los que
ensefian.

En el sistema escolar no hay parcelas y la organiza-
cion escolar no resulta de la sabia yuxtaposicién de
piezas diferentes. :

Un profesor de asignatura, por ejemplo, no es defini-
ble como un ensefiador de una ciencia determinada.
Por ser actor clave de un complejisimo proceso, en él
se dan todas las funciones educativas y es adminis-
trador, evaluador, orientador, supervisor, etc.

Cémo no va a ser un profesor de asignatura, admi-
nistrador, cuando la administracién no es otra cosa
que la conduccién de un grupo hacia determinados
objetivos. O e¢émo no va a ser evaluador si el proce-
so de hacer clases es resultante de continuas Yy suce-
sivas evaluaciones. O ¢dmo no va a ser orientador,
cuando todo lo que hace tiene por objeto abrirle al
alumno una ventana nueva hacia el mundo y el en-
tregarle o ese alumno herramientas para actuar en
el mundo con inteligencia y creacién.

Y si supervisar es prestar asistencia en terreno a otro
para el mejor desempedio de su tareq, el trabajo del
profesor de asignatura —que es el de ser guia Y pro-
vocador del aprendizaje— es centralmente un traba-
jo de supervisién.

He oido, a veces, a algunos, aludir al poco tiempo
para educar que tienen los directores de escuelq,
abrumados como estan por las tareas administrativas,
Este lenguaje es profundamente inexacto. Porque ad-
ministrar una empresa de educacién, es ser cabeza

de una comunidad que persigue objetivos de desa-
rrollo personal. la tarea bdsica del administrador,
por tanto, es la de velar porque el sistema funcione
al servicio de las personas. Esto no sélo en relacién
con los nifios. También, y de un modo muy determi-
nante, en relacién con los adultos que laboran bajo su
conduccién, profesores, apoderados, personal de se-
cretaria. :

He dicho en otra parte’ que “autoridad” viene de
“auctoritas” y ésta de “augere”, acrecer, aumentar,
Y que el ejercicio de la autoridad es el ejercicio de
provocar el avance de un equipo sobre la base del
desarrollo, de las capacidades individuales de modo
que quien se integre a un grupo no se sienta por ello
disminuido sino, al contrario, empujado a un mas al-
to desarrollo.

Lo que en la exposicion del otro dia dijimos en refe-
rencia al profesor de curso en cuanfo a que su bésica
responsabilidad era la de crear en un curso un clima.
de aprendizaje, es extensible asimismo al adminis-
trador y —en un lenguaje muy esquemdtico— podria
afirmarse que el director de una escuela, por ejem-
plo, es el hombre llamado a crear para sus profeso-
res el mismo clima de respeto, de seguridad y de li-
bertad que él quiere que los profesores creen para
sus alumnos.

Hay, pues, en la escuela, una sola tarea comin y re-
cordarla es la Unica manera de comprender las que
podrian llamarse ciencias particulares o especialida-
des de la educacién.

Porque, digdmoslo de una vez, la Orientacién no es
un casillero o una especialidad absolutamente preci-
sable, susceptible de ser comprendida fuera del pro-
ceso educacional. La Orientacién, en mi opinién, no
es mas que un punto de vista sobre el proceso edu-
cativo, es la puesta de relieve de un aspecto del pro-
ceso educativo: el que enfatiza el destino personal.
La Orientacién es la ciencia de la vocacién y consiste
en la creacién de condiciones de destino.

Son sus objetivos el descubrimiento y aceptacién que
cada ser humano concreto tiene que hacer de su si
mismo, el descubrimiento y aceptacién que ese ser
humano concreto hace del destino de su comunidad
y el juego interactivo que en el individuo y en la so-
ciedad sigue a esa doble toma de conciencia.

El hombre concreto, vive, histérico, en compromiso
con su intimidad y en compromiso con su grupo so-
cial y su pueblo, ése es el objeto de la Orientacién.
Las dos grandes tareas de la Orientacién son, por
tanto, el esclarecimiento y el coraje.

El esclarecimiento es la entrega al hombre de herra-
mientas para penetrar en el mundo y en su mundo, y
para manejarse con inteligencia y creacién en él. El
coraje es el despertamiento en el hombre de sus fuer-
zas de lealtad y de compromiso de modo que las he-
rramientas recibidas se utilicen siempre al servicio de
la vida, de la suya y de la de los demaés, y jamas al
servicio de la destruccién o de la muerte.

Orientar es pues iluminar un destino personal y al
mismo tiempo es posibilitar el seguimiento del destino

‘previsto.

Mirado asi el proceso orientador, apenas si tiene sen-

la Orientocién’. Seminaric de Direclores de establecimientos edu-
cacionales de lo zona de Valporaiso. 1966.
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tido hablar de funciones de orientacién de las diver-
sas personas que participan en él.

Yo escribi, hace dos afos, el documento que les va a
ser entregado a ustedes y que lleva el titulo de “Fun-
ciones de Orientaciéon”. Creo, ahora, que esta expre-
si6n es inadecuada para referirse a la participacion
del personal de la escuela en la orientacién. Creo,
mds bien, que las funciones de orientacién las reali-
za sin posibilidad seria de discriminacién todo el per-
sonal de la escuela y que lo que separa a unos edu-
cadores de otros son més bien diferentes niveles de
responsabilidad en el ejercicio comin de esas fun-
ciones, O tal vez, lo que separa a unos educadores de
otros es la realizacién de ciertas tareas especificas
dentro de las funciones comunes de orientacién.
;Cudl seria, entonces, la tarea especifica del orienta-
dor? En mi opinién, la tarea que tiene todo especia-
lista en educacidn, esto es, la de asegurar la cientifi-
cacién del proceso educacional.

La ciencia educacional, como toda ciencia general
suele ser buscada a través de ciencias particulares. El
especialista en alguna de estas ciencias particulares
tiene como tarea la cientificacién del proceso educa-
tivo a partir del drea de su competencia. El especia-
lista en orientacién, por consiguiente, es un cientifica-
dor del proceso educacional desde el punto de vista
de la orientacién. :

Dicho de otra manera, la tarea del orientador es la de
velar porque los objetivos, los principios y los proce-
dimientos de la orientacién estén presentes y asuman
un cardcter cientifico en la organizacién de la escue-
la.

La vieja imagen del orientador como un especialista
que trabaja directamente con los nifios en una tarea
de consejo da paso, ahora, al orientador como un
asistente técnico del proceso orientador de la escuela.
A primera vista es una tarea mas fria. Es, no obstante,
una tarea mds profunda y en la que el interés por el
nifio se juega de un modo mds radical y mas multipli-
cador. No deja de la mano el especialista al nifio. Pe-
ro su contacto no es inmediato ni es tampoco prefe-
rentemente individual. Fundamentalmente, no exclu-
sivamente, pero fundamentalmente, el orientador ac-
tia sobre la organizacién de la escuela y sobre la
organizacién de la comunidad. Fundamentalmente,
el orientador actia sobre el medio institucional y so-
bre el medio humano del que depende el crecimien-
to normal del nifo.

Al consejero tradicional que atendia a unos pocos y
se lamentaba de no poder atender a la inmensa ma-
yorfa, sucede ahora el especialista en orientacién
que estd presente en la planificacién y en la evalua-
cién constante de la marcha de la escuela; que hace
equipo con el director y con los profesores para ase-
gurar en comin la cientificacién de la tarea orienta-
dora. Su relacién directa con los alumnos permanece,
pero queda supletoria. El maestro es quien estd, aho-
ra, frente al grupo de nifios. A su lado el profesor je-
fe. Més alld, en una visién abarcadora y alertq, el
orientador.

Ahora bien. Yo no ignoro que asegurar el cardcter
cientifico del proceso orientador es una tarea dificil
y, con el répido avance de la ciencia educacional,
una tarea cada vez mas compleja. Y no sé si los orien-
tadores estamos, todos, en condicién de asumirla con

eficiencia. Si no estamos preparados, no estariamos
en una situacidén muy extraina, A la mayor parte de
los trabajadores de la educacién el cambio educacio-
nal los ha obligado a introducir rectificaciones en sus
niveles de formacién. El trabajo en equipo, por otra
parte, que pone en didlogo a especialistas en diver-
sas dreas de la ciencia educacional, provoca en los
mds abierfos una sensacién de precariedad de su sa-
ber, y consecuentemente una humildad cientifica que
hace de la concientizacién de la deficiencia no sélo
un gesto de minusvaloracién sino un primer paso ha-
cia el hacer cientifico.

Cuando digo que la tarea del orientador es ia asegu-
raciéon del cardcter cientifico del proceso, no estoy
proponiendo para el especialista una tarea preten-
ciosa. No le estoy diciendo que se prepare para en-
senar a otros cdmo se realiza cientificamente un tra-
bajo. Yo le estoy diciendo mds bien que analice a la
luz de la ciencia el cambio educacional y que asegu-
re en si mismo primero y luego en los otros una ac-
titud cientifica ante el proceso orientador.

La Ciencia es una ciencia Unica y no hay manera de
acercarse a ella sino a través del didlogo interdisci-
plinario. Toda ciencia parcial es estéril y ciega si no
entra en didlogo con las otras ciencias parciales que
buscan un mismo objeto.

En el didlogo interdisciplinario, pues, la orientacién
da su aporte a la comprensién de la ciencia educacio-
nal. Sola, aislada, desde una tienda aparte, no tiene
nada de valor que decir. Por otra parte, sélo a partir
del didlogo interdisciplinario la orientacién puede
comprenderse a si misma, El orientador que crea sa-
ber orientacién porque ha dedicado su vida a ellq,
si no sabe evaluacién, o si no sabe administracion, o
si no sabe supervisién, en realidad no sabe tampoco
orientacién y vive en un engaiio.

Conciencia, pues, de la aproximacién interdisciplina-
ria a la realidad de la educacion y apertura hacia el
equipo y el didlogo para aprender de los demds in-
tegrantes de la escuela las diversas formas de acer-
camiento a la ciencia educacional, es una primera ex-
presién de la actitud cientifica del orientador.

Una segunda manera de manifestarse la actitud cien-
tifica del orientador se daria en la provocacién del
trabajo en equipo, en el esfuerzo por sacar a un la-
do las barreras que obstruyen la comunicacién y el
entendimiento entre los componentes del grupo esco-
lar y en la confianza en la posibilidad de creacién
de los maestros.

Todo este sentido del trabajo en equipo puede ser
asegurado por una fercera expresién de la actitud
cientifica: la conciencia y la aceptacién positiva del
cambio y el encarifiamiento con el paso cuidadoso y
responsable de la ciencia, tan consciente de sus ha-
llazgos como de sus limitaciones.

El especialista de la educacién que expresa con estas
maneras su actitud cientifica esté haciendo ciencia y
estd permitiendo que ofros tomen conciencia de su
importancia en la elaboracién comin de la ciencia y
de la practica educacional.

Al llegar a este punto, sefiores profesores, veo que
he teorizado. Vine en realidad a teorizar. Compren-
do por esto, que alguno de ustedes pueda estar pen-

_sando qué tiene que ver toda esta teorizacién con la

realidad diaria y concreta de la escuela.
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La verdad es que yo conozco como ustedes esa reali-
dad de la escuela chilena y sé que muchas ideas se
quedan como inutiles, como ajenas, en determinados
émbitos de la realidad. $é, por ejemplo, que hay ma-
los orientadores y malos administradores y malos pa-
dres de familia y malos profesores. Sé que hay cons-
trucciones inadecuadas, sé que hay trabas adminis-
trativas, sé que hay medios insuficientes. de trabajo.
Mas todavia. Sé, como ustedes, que para cientos de
miles de nifios chilenos, no ya nuestra teoria, sino
nuestra prdctica educacional apenas si tiene sentido.
Para ellos educacién y orientacién se llama pan, le-
che, salud; en Ultimo caso, una madre al lado de
ellos.

Sin embargo, hay que teorizar. Porque la teoria for-
ma parte de nuestro hacer profesional y porque la
teoria nos indica el objetivo al que tenemos, con to-
das las dificultades, que tender.

Yoy a hacer, para terminar, otra afirmacién. Afirmo
que cuando existe voluntad de hacer, los medios in-
suficientes, aun los mas débiles, adquieren en las ma-
nos una riqueza insospechada. Esto lo 'saben, mas
que otros, los maestros que frabajan lejos de los cen-
tros proveedores de material y de asistencia técnica.
Esto lo sabe también quien se haya detenido un ins-
tante en la contemplacién del hombre enfrentado a
la adversidad.

He estado leyendo estos dias largos andlisis sobre
los errores cometidos por el comandante Guevara en
su lucha guerrillera. He leido que evalué con inge-
nuidad el potencial bélico y tecnolégico del adversa-
rio, que mds ingenuo fue todavia en su esperanza
de ayuda de parte de aquellos a quienes queria li-
berar, que su propio método de lucha era inadecua-
do. Y no obstante he visto cémo su imagen se ha
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adentrado en el corazén de la juventud y cémo su
nombre despierta, en todos los sectores, admiracién.
Y si algunc cree que el caso de Ernesto Guevara es
extraordinario y que en la vida de todos los dias las
cosas pasan de otra manera, yo le pediria que re-
cordara cémo trabajan algunos comparieros que él
haya conocido y, sobre todo, yo le pediria que re-
cordara cdémo trabajan nuestros nifios proletarios.
Hay profesores que conocemos y hay nifios que co-
nocemos, que con medios casi irrisorios luchan por
metas que, desde fuera de ellos, parecen inalcanza-
bles.

Yo recverdo siempre el caso de una profesora a
quien tuve de alumna en un seminario y a quien sus
compahneros, por considerarla in(til, no le dieron mas
trabajo que el de sacar a maquina las conclusiones
de los diversos subgrupos.

Ella acepté el sitio que le dieron en la investigacién.
Y desde ahi apoyé a los jefes desalentados por la
irresponsabilidad de algunos companeros, desde ahi
introdujo un orden y una hermosa presentacién del
trabajo. Cuando el seminario terming, esta mujer, al
parecer comuin y sin valor, se habia convertido en
una persona determinante en el trabajo de todos. Los
que en ese seminario estuvimos, recordamos mds que
el seminario mismo, la riqueza escondida de ciertas
personas grises y comunes que sélo esperan una opor-
tunidad y un sitio en el trabajo para mostrar lo que
se puede hacer cuando hay voluntad y decisién para
hacer algo.

Yo creo que el comandante Guevara y la profesora
que yo les recuerdo, admitidas todas las diferencias,
tienen algo en comun: el lugar que se les dio en la
tarea fue inhéspito y ellos, en esas condiciones, se
jugaron con lealtad por aquello con que estaban com-
prometidos. Ese yo creo que fue su valor,
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TEXTOS parala
REFORMA EDUCACIONAL BASICA

Nuevos libros para una nueva ensenanza

del Magisterio chileno un conjunto de textos conce-
bidos especiclmente para la Reforma Educacional.

EL ARBOL ALEGRE

santillana

El Arbol Alegre-Santillana pone a disposicion -

PRIMER ANO BASICO
AMANECER 1° Texto de lectura y escritura
DESPERTAR 1° Libro de lectura
FUTURO 1° Ciencias Naturales y Sociales

Un equipo de profesores chilenos, siguiendo las ESPIRAL 1° Matemdticas
mas modernas técnicas pedagégicas, ha creado es- : LIBRO GUIA DEL MAESTRO
tos libros fundamentalmente actives y gestadores de 2
ot ¥ gesto SEGUNDO ANO BASICO
experigncigs conforme a los Programas Oficiales glo- AMANECER 2° Cuaderno de escritura
LUCERO 2° Castellano

balizados del Primer Ciclo Bdsico.

Cada curso cuenta con un Libro Guia para el
Profesor, que organiza el conjunto de texlos y orien-
ta el trabajo del maestro.

Aprobados por la Superintendencia de Educa-

cion.

FUTURO 2° Ciencias Naturales y Sociales
ESPIRAL 2° Matemdticas
LIBRO-GUIA DEL MAESTRO

TERCER ANO BASICO
LUCERO 3° Castellano
FUTURO 3° Ciencias Naturales y Sociales

Exominelos en las buenas librerias del pais ESPIRAL 3° Matemadticas
y observe la calidad de las ilustraciones contenidas: LIBRO-GUIA DEL MAESTRO
A TODO COLOR CUARTO ANO BASICO
PAPEL Y TIPOGRAFIA ADECUADOS LUCERO 4° Castellano
IMAGENES SUGERENTES FUTURO #° Ciencicfs‘Naturules y Sociales
ESPIRAL 4° Matemadticas

ACTIVIDADES MOTIVADORAS

EDUTECA

EDICIONES EDUCATIVAS LTDA.
PROVIDENCIA 727 - TEL.: 258888

LIBRO-GUIA DEL MAESTRO



EDITORIAL

UNIVERSITARIA

Tiene el agrado de presentar a los Profesores de Chile sus
Textos Escolares Modernos para la
EDUCACION MEDIA

CASTELLANO

José Promis y Marto Rojas

Manual de Castellano,
l.er Afio Educacién Media

INGLES

Lydia Miquel y Augusto Manriquez

l.er Afio Educacion Media
29 Afio Educacion Media
5? Ao de Humanidades

62 Ao de Humanidades

Elsa Sylvester

Six Stories from contemporary American writers

FRANCES
Ricardo Alvarez y Salvador Benadava

Francés, 52 Aiio de Humanidades
Francés, 6° Aiio de Humanidades

S. Benadava y Patricio Moreno
La France Vivante, 5° y 62 Afios de Humanidades

CIENCIAS SOCIALES

Pedro Cunill, Sergio Villalobos,
Rolando Mellafe, Osvaldo Silva y

Julio Retamal

l.er Aito Educaciéon Media

GEOGRAFIA

Pedro Cunill
Geografia de Chile

MATEMATICAS

Julio Villalobos y Bélgica Parra

l.er Afio Educacion Media
2?2 Afioc Educacion Media
5% Ano de Humanidades

CIENCIAS NATURALES Y
BIOLOGIA

Natalio Glavié, Luis Capurro,
Marta Lara y Gumercindo Revuelta

l.er Afo Educacion Media

2?2 Afo Educacion Media
Biologia, 52 Afio de Humanidades
Biologia, 62 Aiio de Humanidades

QUIMICA
Alfonso Morales y Hugo Montaldo

Quimica Fundamental, I Parte
Quimica Fundamental, II Parte

FISICA

Gerarda Melcher y Héctor Muiioz

Curso de Fisica para la Educacién Media
Mecanica

ECONOMIA

Anibal Pinto y Carlos Fredes

Curso de Economia

EN VENTA EN LAS BUENAS LIBRERIAS

Pedidos por mayor ¢ informaciones:

EDITORIAL UNIVERSITARIA

San Francisco 454 - Casilla 10220 - Fono 393461
Santiago - Chile




para los
nuevos planes de
ensefianza industrial

ENTRENADORES ELECTRONICOS

ENSENANZA Y APRENDIZAJE

EL ENTRENADOR MAESTRO

E! profesor expone las iecciones y con ayuda del
Entrenador iaestro, muestra el comportamiento prac-
tico a sus aiumnos, ios cuales pueden exparimentar
an sus Entrenadores individuales. Estos dos siste-

mas puedsn adaptarse a cualguier nivel de ensefanza.

EQUIPOS ¥
SISTEMAS
EDUCACIONALES

Blblloteca Mine
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INTEGRADOS DE LA ELECTRONICA

ENTRENADORES PARA ESTUDIANTES

Se instalan en el Laboratorio o auia usada para las
praclicas. Son accionados individualmente ¢ en gru-
pos de dos o tres. Cada alumno arma su propio
circuito, aprendiendo en forma prédctica y répida los
conocimientos tedricos adquiridos.

PHH.IPS

iNFORMES Y DEMOSTRACIONES EN PH ' l, Ps @

DiViSION PROFESIONAL

AVY. 5TA MARIA 0760 FONO 394001 5TGO.
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