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COMPRENSION Y COLABORACION PARA LLEVAR ADELANTE LA
REFORMA PIDIO EL NUEVO MINISTRO PROF. MAXIMO PACHECO

Poco antes de lo iniciocién del ofic escolor de 1968, asumid como nueve
Ministro de Educacién el prof. Méximo Pacheca Gémez, quien dejd su
cargo como Embajader de Chile en la Unién Sovigtica y asumio estas
funciones, después que el Ministro de Educacién prof, Juon Gémez Millas
decidiera olejarse del Ministerio.

Al prof. Gémez Millas le cupo orientar y aplicar desde un comienzo lo

El prof. Méximo Pacheco, nuevo Ministro de Educacién

reforma educaciondl puesta en prdactica por el Gobierno del Presidente Frei,
El nueve Ministre ha side duronte muchos afos profesor de lo Escusla

g‘e D_erecho de la Universidad de Chile, onfes de servir la Embojoda en
osci.

Domos @ continuacidn e discurse pronunciade por el Ministra de Educo-

cidn, prof. Méximo Pocheco, en el octo de iniciocidn del oo escolor,
efectuodo en el Institute Mocienal, el dia 18 del presente mes.

Sefior Rector

Sefiores Profesores
Padres y Apoderados
Alumnos:

Os hablo quien inicié su formacién en la Escuela PG-
blica de Rengo, la continué durante nueve afos en el

instituto Nacional y la prosiguié en la Escuela de Derecho
de la Universidad de Chile.

Os habla, asi, una persona que se siente identificada,
agradecida vy, a la vez, deudora de la educacién piblica.
Al venir esta mafiana a iniciar una nueva jornada escolar,
cumplo con profunda emocién el deber de rendir sincero
homenaije de gratitud al Instituto Nacional y a los egregios
maestros que supieron enriquecer mi mente con sus sabias
ensefianzas, fortalecer mi voluntad en el cumplimiento del
deber y que sembraron en mi espiritu la semilla de au-
ténticos ideales.

Tengo plena conciencia de la trascendencia de la res-
ponsabilidad que he asumido al aceptar el Ministerio de
Educacion, sobre el cual recae la misién de orientar y
realizar un quehacer tras el cual estén el porvenir de
todo un pueblo, el destino de una comunidad y —si cabe,
algo atn mayor— el pleno desarrollo de la personalidad
de los hombres jévenes de Chile. Precisamente, lo abne-
gado y grandioso de toda educacién estd en que el
esfuerzo actual que ella supone rendird en el futuro; en
que la atencién individual que exige habré de redundar
en frutos plurales; en que, consigulentemente, es farea
de multiplicacién en el tiempo y el espacio. Ella nos pro-
longa més allé de nosotros mismos.

El hecho que vivamos en el tiempo hace que lo que somos
en un instante determinado esté en estrecha relacion con
lo que éramos ayer. Es natural, por lo mismo, que mi ac-
tuacién ministerial recién iniciada se vincula con mi pasado
inmediato, mds todavia cuando éste ha estado cargado
de ricas y complejas experiencias. Cada pais fiene, por
cierto, una fisonomia particular y en cierto sentido Unica
e intransferible; pero ello no es obstéaculo para que, como
las personas, conozcan las fisonomias ajenas y tomen de
ellas cuanto pueda serles de provecho, asimilandolas de
acuerdo a su realidad propia. En tal sentido, quisiera refe-
rirme sumariamente a algunas experiencias educacionales
vividas en la Unién Soviética, donde fuve el honor de ser
Embajador de Chile durante casi tres afios. Pienso que mu-
chas de ellas presentan un cardcter interesante que debe
ser conocido y, en lo que corresponde, aprovechado en
nuestras tareas educacionales.

¢Cémo no recordar, por ejemplo, el amor alto y sano que
pude apreciar en el pueblo soviético por su patria? El
soviético se siente orgulloso del pais al cual pertenece y
desea verlo engrandecido y respetado; contribuye con su
esfuerzo a tal engrandecimiento, no menos que con su
respeto a las autoridades y jerarquias. (Cémo olvidar el
acusado sentido social de esos hombres y mujeres, cons-
cientes de que de su educacién y trabajo dependen el
desarrollo de la comunidad, la solidez de sus instituciones
y la prosperidad de todo el pueblo? Pude apreciar per-
sonalmente la seriedad de los estudios, el rigor con que
los estudiantes se cefiion a pruebas y exdmenes y el duro
trabajo de meses ininterrumpidos en laboratorios y biblio-
tecas. Aun el visitante ocasional puede apreciar en toda
la Unién Soviética el alto nivel de la moralidad publica
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y privada de un pueblo que no acepta que sus hijos vivan
en la irresponsabilidad, la vanidad o la pornografia. ;Y
qué decir de la naturalidad de las relaciones humanas,
de la espontdnea generosidad, del adecuado sentido de
lo que es fundamental y lo que es accesorio, de la com-
prensién y la aceptacién comin de una ordenada jerar-
quia de valores naturales? Sea cual fuere el juicio que
el sistema de gobierno y la doctrina que lo sustenta me-
recieren, es indudable que los aspectos positivos que pude
observar en el plano ético son ejemplares y no pueden
ser olvidados por quien tiene en Chile hoy dia severas
responsabilidades en el campo de la educacién. Es indis-
pensable convencerse de que la inquietud no puede ser
pereza, que la audacia justa no ha de confundirse con la
invitacién al caos, que la critica adecuada no es lo mismo
que el desconocimiento de elementales deberes de respeto
y obediencia a la autoridad. Es indispensable convencerse
que no se ha descubierio otra férmula de progreso indi-
vidual y colectivo que el trabajo disciplinado, el esfuerzo
y la sujecién a normas éticas de conducta.

Estamos empefniados en Chile en una reforma educacional
de vastos alcances. Primero fue el trabajo silencioso y
abnegado de técnicos y expertos; luego la formulacién
precisa de planes y progromas que correspondieran no
solo a las exigencias de especialistas sino a las posibilida-
des y necesidades reales de la comunidad; vino enseguida
la puesta en marcha de la reforma, que implico, junto a
un gigantesco cambio cuantitativo en los disponibilidades
de recursos humanos y materiales, significativas modifica-
ciones en la estructura, la orientacién y la metodologia
en los contenidos de las asignaturas y de los cursos y en
los tipos mismos de establecimiéntos educacionales. Hubo
que formar mds maoestros y perfeccionar a los en servicio
para que se desempefasen con acierto en modalidades
diversas de trabajo escolar.

No es dificil marcar, a través de los hechos, los hitos que
hasta el presente sedalan el desarrollo de la Reforma
Educacional en Chile: la ensefianza primaria alcanza una
amplitud que hace efectivo el derecho de todos los nifios
a la educacién; se ha extendido la ensefianza bdsica
comun al 7° y 82 afos; una nueva estructura del sistema
docente facilita el mejor aprovechamiento de las capaci-
dades individuales, mediante programas de estudio, mé-
todos de ensefianza, actividades educativas y material
diddctico moderno; se inicia un sistema de educacion para
los adultos, que contempla adecuadamente sus intereses
y su situacién reales; el magisterio es invitado a programas
de capacitaciéon y perfeccionamiento acordes con las reno-
vadas lineas de la Pedagogia; la accién asistencial abre
claros horizontes a la juventud estudiosa limitada en sus
expectativas por la situacién econédmica de sus familias.

Es propésito del Gobierno que la Reforma Educacional
continde, se afiance y se intensifique. Se cumplirén escru-
pulosamente las metas cuantitativas sefaladas en el Plan
Educacional para 1968. Esto implica atender toda la de-
manda escolar primaria existente y consolidar la expan-
sién alcanzada en los 7° y 82 afios. En la Ensefianza Me-
dia habrd una expansion significativa de la matricula de
los primeros afios, lo que permitird atender a la mayoria
de los alumnos que en 1967 aprobaron el 8° afo de
Educacién Bésica. En lo cualitativo, es del caso recordar
que se extenderd a todos los 2.0s Afos de Ensenanza
Basica del pafs los nuevos planes y programas de estu-
dios, continuando con el proceso de reforma de los pri-
meros afios en 1967, como asimismo los nuevos planes de

estudio del Nivel Medio. Se expandirdn los servicios de
orientacién, supervisién y evaluacién educacional. Se in-
tensificardn las tareas del programa de perfecciona-
miento, cuyo edificio de Lo Barnechea confiamos inaugu-
rar en el presente afo. Todo ello tiende a modernizar
nuestro sistema educacional.

Pero estos esfuerzos exigen una justa y oportuna eva-
luacién de lo que se ha hecho y de cuanto se estd ha-
ciendo. Los planes se prueban en la realidad y careceria
de sentido olvidarse de ésta para cefirse a cdnones ted-
ricos inflexibles,

Solicitamos a todos comprensién y colaboracién si se
presentan, especialmente en la iniciacién de las tareas
docentes, problemas que, mds que deficiencias, revelan
el enorme desarrollo de la actividad educacional.

Juan Gémez Millas firma su vinmo decreto como Ministro de Educacién

Permitidme, ahora, algunas reflexiones sobre la educacion.
Arriesgado seria intentar siquiera definir la educacion.
Siendo un proceso vivo y complejo que abarca al ser
humano durante toda su existencia, escapa de alguna
manera a cualquiera formulacién exigua; y siendo una
realidad sujeta a muchas vicisitudes segin las épocas y
las naciones, dificilmente podria cogérsela en formulas
racionales inflexibles. Es forzoso, sin embargo, recordar
en esta ocasion en que por primera vez me dirijo a edu-
cadores y educandos y por su intermedio a todo el pas,
ciertas constantes del proceso educacional y ciertas aten-
tuaciones que a mi juicio deberia revestir hoy y aqui.

La educacion es en primer lugar una tarea eminentemente
humana. Ella es realizada por el hombre y va al hombre.
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Ningtn adelanto tecnolégico ha podido ni podrd des-
plozar de la tarea de educar al ser de carne y hueso
que es el profesor. El se servird de computadores y tabu-
ladoras, de proyectores y grabadoras, de toda clase de
aparatos en el gabinete de fisica y en el laboratorio de
quimica, en el gimnasio, en la biblioteca. .. pero ninguna
de ellas ni todas juntas reemplazardn la conduccién per-
sonal que es de lo esencio —hasta la etimologla de la
palabra lo comprueba— de la educacién. El conocimiento
del nifio, el grade diverso de desarrollo que presenta en
un momento determinado, las influencias positivas o ne-
gativds que de hecho estd recibiendo de sus comparfieros
y del ambiente, un carécter ejemplar que, sobre todo el
adolescente, busca en quien le ensefia, el afecto indispen-
sable en foda relacién con el educando, efc. son realida-

des que sélo radican en la persona humana —hombre o .

mujer— que es el maestro. El Ministerio ha hecho y con-
tinuard haciendo ingentes esfuerzos por proveer a los
liceos y a las escuelas del pafs de los medios materiales
gue aconseja y aun exige la moderna pedagogia, cons-
ciente de la necesidad de facilitar y perfeccionar la tarea
del profesor y el aprovechamiento de los alumnos, mas no
en una- esperanza, que seria vana, de sustituirlo o dis-
minuirlo.

Humana es la educacién también en cuanto va a la per-
sona. Las estadisticas reducen muchos aspectos de la
realidad educacional a cifras, gréficos, curvas de creci-
miento, a variables de este tipo o del ofro. Es natural
que asf sea, pero ello no puede hacernos olvidar que tras
cada punto del gréfico, que tras cada unidad de los
guarismos, hay un nifio o una nifia chilencs, un ser desam-
parado adn por su edad, débil en su fisico, expuesto su
inexperto espiritu a riesgos definitivos, que hemos de cui-
dar y enriquecer para que dé de sl fodo lo que debe dar.
Cuidado y enriquecimiento que operan para actualizar las
capacidades del alumno, para sustitvirlos por ofras que
objetivamente pudieran parecer superiores en un momento
determinado. En otfras palabras, se trata de educar con
el mas profunde respeto por la personalidad del alumno,
de modo que ella sea desarrollada desde sus propias
potencias.

Este cardcter humano, que en primer término reclaomamos
para la educacién, no debe confundirse sin embargo con
individualismos de ningin- tipo. Quisiéramos por lo mismo
acentuar como segunda nota distintiva de la educacién
su cardécter social. Y no sélo en cuanto el hombre es un
ser politico, segin el decir aristotélico, sino de modo
particular en cuanto en’el munde de hoy se impone, al
parecer con fuerza jamés igualada, la necesidad de que
los hombres se integren en las comunidades a que natu-
ralmente pertenecen. La formacién del joven no es sélo
para si mismo, sino para que a fravés suyo crezcan y se
enriquezcan la familia, el grupo de sus amigos, la comu-
nidad local, la comunidad nacional, la continental y adn
la universal. Hay una solidaridad secial que implica co-
nocimiento y desvelo por los demds, espiritu de sacrificio
y responsabilidad en favor del grupo, capacidad de ce-
der, superacién del egoismo individualista, y esta solida-
ridad y tales implicancias deben ser motivo de la més
alta preocupacién dentro de las tareas de educacién.
Nada humano puede ser djeno al hombre. ¢Y si esto no
lo ensefiamos desde pequefios a los nifios, cémo lo apren-
derdn? Poco o nada habriamos obtenido de una educa-
cién que formara eruditos, hombres fuertes y capaces de
desempefiarse exitosamente en la vida, sino hubiéramos
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obtenido también hombres con sentido de colaboracién,
con la conciencia de que lo que son lo deben a la comu-
nidad y estén obligados a una justa retribucién; con capa-
cidad y voluntad para relacionarse e integrarse, en una
actitud que no es anulacién sino engrandecimiento, dentro
del dinamismo y del desarrollo propios de la comunidad.
Serd forzoso por lo mismo conocer la realidad del pueblo
chileno. Su historia, su carécter, sus posibilidades y nece-
sidades econdmicas y espirituales, su destino dentro del
conglomerado de sus hermanos de Hispanoamérica. No
es exagerado llamar la atencién preferentemente sobre
lo que somos y debemos ser. Ello, por cierto, con miras
a desarrollar los valores de la integracién de América
Latina y en relacién con los valores culturales universales.
De todo esto deberd surgir el respeto y la admiracién por
lo positivo que hay en nosotros; pero debe surgir también
el vehemente deseo de corregir defectos, de remediar in-
justicias, de tferminar con desigualdades irritantes y de
estructurar una comunidad donde exista una mas efectiva
incorporacién del pueblo a la direccién politica y econé-
mica de la nacién y al goce de los bienes culturales.

Si el destinatario y el beneficiario Gltimo de la educacién
es toda la comunidad, a ella le corresponde el esfuerzo
de llevarla a cabo. Nadie tiene el derecho de marginarse
de la cuota de sacrificio moral y pecuniario exigida por
la educacién nacional y todos gozan del privilegio de
contribuir a su desarrollo. Creo no equivocarme al decir
que no hay empresa en todo el pais con igual acentuacién
comunitaria a la educacional. Padres de familia, gremios
de trabajadores, sociedades empresariales, junias de veci-

_nos, municipios, Instituciones religiosas, colegies profesio-

nales, etc.,, deben hacerse presenfes en la educacién y
ayudaria con su aporte pecuniario, con su critica justa,
con su estimulo oportuno. El pals entero debe sentirse
responsable y solidario con el Estado en la formacién de
su juventud. Una verdadera movilizacién de esfuerzos e
inquietudes deberia ocurrir en tal direccién. El Ministerio
a mi cargo desea y solicita esta movilizacién y abre desde
ya esperanzadamente sus puerios para acogerla y en-
cauzarla.

Subrayo al respecto la colaboracién de la educacién par-
ticular, nombre en cierto sentido errado, pues toda edu-
cacién trasciende lo privado y se inserta, como hemos
dicho, en la sociedad entera. A ella lleguen también estas
palabras para que se sienta cada vez mds integrada
dentro de los grandes objetivos de la educacién nacional,
como reconocimiento por su ingente labor y como esti-
mule para que confinte su esfuerzo especialmente en los
sectores modestos de la sociedad. Sobre ella pesa la res-
ponsabilidad de integrarse totalmente a la comunidad y
de esforzarse por superar cualquiera sombra de desigual-
dad injusta e inadecuada dentro de la democracia en que
vivimos. Sus aciertos y sus errores alcanzan no sélo a sus
mismos establecimientos sino, en alguna manera, a toda
la educacién nacional. : :

Estimados nifios y jévenes: "

;Cémo podria dejar pasar esta ocasién Unica sin pediros
que reflexioneis siquiera un instante acerca de la belleza
y la responsabilidad que significan estar recibiendoe una
ensefianza sélida, una formacién amplia e inteligente?
Muchos jévenes y muchos nifios quisieran ocupar los sitios
que vosotros ocupdis. Este solo pensamiento deberfa ser
un estimulo para contribuir con diligencia y prontitud a
cualquier llamado de vuestros profesores al estudio apli-
cado y constante. Vosotros. no podéis fracasar, no tenéis



derecho a ser mediocres. Os corresponde una actitud vi-
gilante y tensa que vaya desde la tarea informativa a la
creacion. No sois tanto objetos como sujetos de la edu-
cacién. Esta no puede tener buen éxito sin vuestra aper-
tura espiritual, sin vuestra alegre buena voluntad, sin el
rigor de una disciplina que es perfectamente compatible
con la risa y con el bullicio propios de vuestra edad. El
desarrollo de vuestra personalidad y el despertar del
sélido sentido social de que he hablado dependen en
gran manera de vosotros mismos. No lo esperéis todo de
la direccién del colegio, del maestro o del texto de estu-
dio. Hay una riqueza oculta en el fondo de cada uno que
sélo aflora y da frutos mediante el insustituible esfuerzo
personal.

Es hermoso llegar con juventud a un mundo en el cual
hay mucho que hacer. Es apasionante vivir cuando se
alzan increibles posibilidades de transformar, mediante el
trabajo solidario, las condiciones de vida del pueblo. Es
un privilegio colaborar en la construcciéon de un mundo
mejor. Esa es yuestra tarea y esa vuestra responsabilidad.
Sefiores profesores:

Me honro de ser colega vuestro, de haber dedicado las
mejores horas de mi quehacer a la ensefianza de la ju-
ventud desde mi catedra de la Facultad de Derecho de
la Universidad de Chile. La Unica tarea que, junto a la de
Ministro, he de desempeiiar este afio es la de profesor.
Conozco vuestro esfuerzo y vuestra.preparacién, no ig-
noro vuestras dificultades econémicas. asi como otras de
vuestro campo profesional. Pero vosotres sabéis bien de
los esfuerzos realizados por ampliar las oportunidades de
perfeccionamiento asi como la creacién de estimulos espe-
ciales. Hemos de continuar todos en el afén de mejorar
estas condiciones de vida y de trabajo. Consciente de la
necesidad de velar por los méritos’ de los maestros y de
respetar sus capacidades y servicios en la docencia quiero
manifestar mi firme propésito de cumplir una politica de
nombramientos que se ajuste del todo a los antecedentes
objetivos de los concursantes. Ningin otro propésito me
guiard al respecto que el ser justo y el asegurar a todos
una carrera profesional de acuerdo a sus merecimientos.

El profesor, bien lo sabéis, es un hombre de estudio.
Su formacién ne concluyé al egresar del Instituto Peda-
goégico o de la Escuela Normal. La ciencia y la técnica,
las metodologias diddcticas obligan a un esfuerzo per-
manente para estar al dia, para informarse de la nueva
literatura y de las nuevas investigaciones. Cursos de gra-
duados y cursos especiales de capacitacién y de perfec-
cionamiento son, no un lujo, sino una necesidad impres-
cindible para un profesional responsable, particularmente
para el profesor. Los ingentes sacrificios que en esa direc-
cion realiza el Ministerio de Educacién deben ser aprove-
chados por todos los maestros, sin excepcion.

Pero los maestros tienen también otra obligacién inherente
a sus labores docentes: la de comprender las inquietudes
y los problemas del mundo actual y de los jévenes que
son sus alumnos. Esto es mucho mds evidente hoy dia, en
que los cambios de mentalidad y de costumbre ocurren
con una velocidad pasmosa. No se trata de aceptar todo
por ser moderno, pero-es imposible considerar que cuanto
nos sorprende o estd en contra de lo que somos deba ser
censurado. Esta acomodacién de la retina, por asi decirlo,
para ver cabalmente el cuadro de la realidad suele ser
més doloroso que la exigencia de adquirir nuevos cono-

cimientos o nuevas-técnicas. Ella es, sin embargo, indis-

pensable para orientar y educar precisamente en un plano

de realidad y no de teoria inoperante. Si educar es hacer
crecer a los nifios en lo que potencialmente son, dentro ‘del
cvadro de la sociedad en que viven y han de desarrollarse,
es indispensable conocer lo actual y hasta, con imagina-
cién e intuicién, avizorar el futuro. Ello, no obstante, de
ninguna manera podria opacar los valores permanentes
de disciplina, respeto, aceptacién de funciones diferentes,
solidaridad, etc., que consideramos indispensables en toda
formacién auténtica.

Padres de familia y apoderados:

Muchas veces se ha dicho, con razén, que a ustedes co-
rresponde mds que una mision fiscalizadora, una de efec-
tivo estimulo y ayuda. Pero tal misién es posible en la
medida que conozcamos a nuestros hijos y pupilos. Co-
mo son sus juegos? ;Cudles sus gustos e ideales? ;Qué
leen y, mas grave, por qué tan a menudo no leen? jQué
critican en nosotros? ;Qué nos piden, qué echan de me-
nos? La formacién ética estd vinculada estrechamente a la
conducta del hegar, al ejemplo que el nifio observa. La
independencia que el joven reclama no puede darse en
aislamiento, y si bien es frecuentemente rebelde e inadap-
tado, siempre es también un ser necesitado de carifio, de
comprensién, de seguridad y de estabilidad familiar.

b

Yo pido un esfuerzo de los padres de familia para que
entre todos formemos una juventud sobria y auténtica,
capaz de distinguir lo sustantivo de lo meramente formal.
Que sus diversiones sean compatibles con el presupuesto
familiar, que sus exigencias injustas sean orientadas hacia
lo que corresponde y es posible, que en ella prevalezca
el afan constructivo sobre el espiritu demoledor.

Representantes de las- instituciones comunitarias:

Me dirijo a las instituciones comunitarias, desde las Juntas
de Vecinos hasta las instituciones gremiales: que no se
forme a nadie en el odio sino en el deseo de colaboracién,
que aun en la critica y en el desacuerdo se traduzcan el
respeto y el afdn de progreso, que jamds se olvide la
mira del bien comin. No se pierde fuerza cuando se
reconoce la verdad que sustenta el adversario. No hay
didlogo sin capacidad y decisién de escuchar al interlo-
cutor. Hay wn Chile con una historia comin para todos
los chilenos y con un destino que todos deseamos mejor
para cuantos aqui moran. Hay un quehacer -comin que
debemos realizar colectivamente, con generosidad, abne-
gacién, esfuerzo y teniendo en cuenta, exclusivamente, el
bienestar de la comunidad. 1

Debo concluir estas palabras que podrian ser interminables,
por la naturaleza del tema. Se inaugura un nueve afo
escolar, que es como decir que amanece un nuevo dia
para la juventud chilena. Todos nos disponemos al trabajo
que es vida y traerd, junto a esfuerzos inevitables, mu-
chas alegrias.

“Amanecer” titul6 nuestra Gabriela Mistral uno de sus
poemas de madurez. La que habla cantado a la maesfra
rural, a la escuela y a los libros, fue desprendiéndose, a
medida que avanzaba en afios, de circunstancias parti-
culares, para adentrarse en la visién esencial de un mundo
nuevo, hecho de corazén ardiente y de naturaleza sin
limitaciones. Digamos con ella estas palabras que podrian
servir de lema para el trabajo de maestros y de alumnos,
de padres y apoderados, de la comunidad entera:

“Hincho mi cerazdn para que entre
como cascada ardiente el Universo. ..
Canto como la gruta que es colmada,
canto mi dia nuevo”.
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Signos de nuestro tiempo

Es ya un lugar comin caracterizar a nuestra época por
el cambio. Sin embargo, lo revolucionario no es el cambio
en si mismo sino la velocidad, radicalidad y extensién
que hoy presenta.

Los avances cientificos y tecnolégicos se producen con ra-
pidez creciente; ellos provocan situaciones sustantivamente
nuevas y conforman el rostro de una civilizacién planetaria.
Ninguna esfera del hacer humano escapa a este proceso
de transformaciones. Nadie puede soslayarlo impunemen-
te. Estamos en presencia de un desafio a nivel del hombre
comun: su sistema secular de actitudes, estilo de pensa-
miento, valoraciones es puesto a prueba.

El desajuste entre las estructuras decantadas y las nece-
sidades y aspiraciones propias de una sociedad moderna
acusa ofra dimensién de la problematica social contem-
poranea. Por otra parte, las motivaciones desencadenadas
por el efecto de demostracién; las limitaciones de los
recursos y los precarios niveles tecnolégicos en los paises
de escaso o insuficiente desarrollo, agudizan la revolu-
cion de las expectativas sobre todo en aguéllos en que
opera el fendmeno que los economistas han dado en lla-
mar el “circulo vicioso de la pobreza”. Romperlo es
condicion inescapable para cualquier comunidad que as-
pire a transformarse en sociedad moderna.

¢Es factible acometer las tareas que este desafio impone?
¢Estd la escuela en condiciones de responder a un desa-
fio de tal magnitud, precisamente cuando han entrado en
crisis los sistemas educativos del mundo entero y se habla
de la crisis mundial de lo educacién? Cientos de educa-
dores de todos los paises se reunieron en una conferencia
para analizar precisamente “La crisis mundial de educa-
cién”, en Washington, D. C., hace pocos meses, y respon-
der a esta pregunta. En esta conferencia se logré iden-
tificar como elemento esencial de la crisis la falta de
adaptabilidad de los sistemas educativos al cambio.
Muchas son las responsabilidades que recaen sobre la
escuela y que contribuyen a agravar la crisis. Es conve-
niente hacer el andlisis de algunos de estos aspectos, en
detalle, con el propésito de ilustrar la magnitud de la
responsabilidad que tiene la escuela en la solucién de
la crisis existente:

1 Lla escuela es la depositaria de la cultura y su res-
ponsabilidad es transmitirla enriquecida a las nuevas ge-
neraciones. Debe, por consiguiente, hacer las adecuaciones
en sus planes y programas de estudio de tal manera que
queden en ellos incorporados los nuevos conocimientos;
debe, ademds, modernizar sus métodos y técnicas de tra-
bajo de tal manera que aseguren un efectivo enriqueci-
miento espiritual e intelectual de los educandos.

2 El rol que le ha correspondido a la educacién como
agente de movilidad social es causa, entre ofras, del
incremento explosive en la demanda educacional. Ella
ha roto irreversiblemente el esquema selectivo de la
escuela fradicional, y creado aguda heterogeneidad en
la composicidn sociocultural de los alumnos. Se planteaq,
en consecuencia, la necesidad de arbitrar medidas pe-
dagégicas que, sin rebajar la calidad de la enseiianza,
permitan atender adecuadamente o una masa creciente
de poblacién escolar.

3 Se reconoce a la escuela un papel fundamental en
el desarrollo econémico del pais y sabemos que el éxito
de la politica del desarrollo que siguen nuestros paises estd
condicionado, no tanto por los medios materiales y finan-

cieros, cuanto por los recursos humanos de que disponga
la comunidad. Cabe a la escuela organizar su curriculum
de manera que, sin instrumentalizarla en funcién de las
necesidades econémicas, pueda formar ciudadanos y téc-
nicos capaces de adaptarse a las innovaciones tecnolé-
gicas y a los crecientes cambios de la cultura contempo-
rénea.

4 Se reconoce que el fenémeno de las comunicaciones
planetarias abre un proceso de acercamiento humano y
fisico entre todos los hombres. Desde un punto de vista
axiolégico, el fenémeno presenta similares manifestacio-
nes, toda vez que asistimos a un esfuerzo mundial por
crear un sistema de valores aceptable para todos los
pueblos. A la escuela, sin hipotecarse, le corresponde rea-
lizar una delicada tarea consistente en ayudar a estruc-
turar dicho sistema, respetando la autonomia del hombre
e integrarlo, no obstante, a una empresa solidaria.

5 Se reconoce que los aportes de la sicologia, la antro-
pologia, la sociologia, han clarificado muchos de los
aspectos vinculados con el problema educacional y, par-
ticularmente, con el fenémeno del aprendizaje. Es nece-
sario, por tanto, reconstruir los instrumentos curriculares a
la luz de los nuevos conocimientos sobre el hombre y
crear una nueva actitud frente al proceso de ensefianza-
aprendizaje.

6 Se reconoce que las generaciones jévenes estdn po-
niendo a prueba el sistema de valores tradicionales, y
creando situaciones conflictivas que los adultos no saben
o no pueden superar adecuadamente. Corresponde o la
escuela encarar esta situacién dando las oportunidades
para yna accién solidaria entre ejecutivos, administradores,
escolares, profesores, padres y apoderados, a fin de con-
jugar sus esfuerzos en el cumplimiento de los objetivos
educacionales que permitan afianzar y consolidar la ma-
durez emocional y moral de los educandos, creando en
ellos una definida conciencia de sus derechos y de sus
obligaciones en el mundo de hoy. Se trata de remover
una de las causas que agudiza el conflicto generadtonal,
es decir, la falta de didlogo con los adolescentes, A la
escuela le corresponde establecer nuevos canales de co-
municacién entre jévenes y adultos para el entendimiento
reciproco.

Premisas fundamentales de la ensefianza media

Considerando los aspectos de la problematica educacional
que hemos intentado esbozar muy esquemdticamente,
cabe delinear ahora las ideas matrices que informan los
cambios educacionales en marcha.

I La educocién es un proceso dindmico y continuo que
persigue la formocién integral del educando, dentro de
un contexto histérico y geogréfico. El dinamismo de este
proceso estd en directa relacién con la personalidad total
del educando y con la complejidad de las situaciones
ambientales.

2 Llos propésitos generales que se persiguen dan al sis-
tema educacional su unidad; su continuidad se realiza en
razén de que tales propésitos se van cumpliendo gradual-
mente, y se perfeccionan, amplian y profundizan en lo
medida en que se asciende en el sistema. En este sentido,
todos los niveles del sistema pueden considerarse de con-
tinuacién, y algunos de sus canales, de carécter progresivo
y parcialmente terminal.

3 Lla escuela medio es el tramo del sistema educacional
que se caracteriza especificamente por atender a la for-

7

2



macién del adolescente en sus necesidades generales y en
sus diferencias individuales, y por responder a la demanda
de! desarrollo del pas.

4 Esta fisonomia elimina las barreras tradicionales entre
disciplinas académicas y técnicas. Ambos tipos de disci-
plinas ofrecen relevantes oportunidades y recursos para
la formacién integral del hombre.

5 Entre las notas que caracterizan nuestro tiempo se
puede mencionar el sentido de unidad de todo el hacer
histérico y el espfritu de solidaridad entre los hombres
y las instituciones. Por ello, la escuela no puede ser una
isla dentro del acontecer de la sociedad global. Hay una
interaccién escuela-comunidad muy estrecha, por cuanto
el cambio en las estructuras de la sociedad exige a la
escuela una constante adecuacién de sus propias estruc-
turas. Lo escuela, a su vez, en razén de su dinamismo
interno, impulsa las transformaciones que la sociedad re-
quiere en su proceso de desarrollo. Se trata, ademds, de
que la comunidad participe realmente en el logro de los
propésitos de la escuela, aporténdole todo tipe de recur-
sos y, también, de que la escuela reconozca concreta-
mente su compromiso con el destino de la comunidad.
Esta reciprocidad en la participacién haré que la escuela
marche al ritmo de los cambios que se operan en la
sociedad. Responderé asi adecuada y oportunamente a
las nuevas exigencias y serd un agente dindmico que
promueva, oriente y consolide los cambios dentro de un
sistema eficiente de servicio mutuo. Este concepto de ser-
vicio mutuo escuela-comunidad debe incorporarse en la
mente y en el lenguaje de las nuevas generaciones, por
cuanto la educacién, definida como un proceso continuo
Yy permanente, implica la existencia de un compromiso
de participacién efectiva de todos los miembros de la
comunidad en el perfeccionamiento personal y de crea-
cién de las condiciones adecuadas para que éste se
realice. Por esta misma razén, la escuela es un factor
muy importante para lograr la mejor integracién sociel y
promover la participacién eficiente de los cuerpos inter-
medios en las tareas de la comunidad nacional. La inte-
gracién social y la participacién son condiciones bdsicas
para la existencia y perfeccionamiento de una sociedad
democrética moderna.

6 Ofro elemento que ha sido considerado en la plani-
ficacién de la escuela media es la naturaleza del edu-
cando de este nivel. La adolescencia es una edad de
dudas e inquietudes. El adolescente se encuentra en una
etapa del desarrollo caracterizada, entre otros aspecios,
por la toma de conciencia de su “yo”, una de cuyas ma-
nifestaciones es la inquietud frente al mundo y a su
futuro profesional-ocupacional. Semejante inquietud tiene
doble fuente de motivacién: por un lado, los intereses,
ideales, aptitudes personales del adolescente; por ofro,
la presion social ejercida a nivel familiar o de la comu-
nidad.: La motivacién interna del adolescente y la presién
externa se nutren de cierto tipo de prestigio que rodea
determinadas profesiones o destinos ocupacionales y de
las expectativas reales que ofrece la economifa en un
momento de su desarrollo.

7 La escuela media no puede dejar de atender, tanto
la dimensién individual de este problema del adolescente,
como las perspectivas reales del desarrollo econémico y
social. De aqui derivé la necesidad de disefiar una es-
cuela media con un curriculum que ofrezca la posibilidad
de estudios propedéuticos o de continuacién y terminales,
con ciertos grados de diferenciacién. La diversificacién

que se postula es lo suficientemente flexible como para
permitir la adecuacién de los planes a las nuevas necesi-

dades que crea la sociedad moderna- con velocidad cre-

ciente en sus cambios, y las de un pais en desarrollo.
Esta flexibilidad en la estructura del curriculum de la
escuela media facilitard, ademés, los mecanismos para
cierto grado de articulacién horizontal de modo que, me-
diante un proceso cientifico de orientacién, el educando
pueda reubicarse dentro del sistema, sin retroceder.

8 El proceso de transicién, que vive y vivird Chile por
algin tiempo, de una sociedad preindustrial a ofra de
tipo industrial, ha sido debidamente considerade para
definir la estructura educacional que responda a los reque-
rimientos del desarrollo. Se ha tenido presente, entre ofros
factores, la aceleracién de los cambios tecnolégicos y el
continuo desplazamiento de técnicas y especialidades pro-
fesionales en sus diversos niveles. La més fuerte incidencia
de este fenémeno ocurre, sin duda, en el aspecto técnico-
profesional de la escuela media. :

La escuela media asume hoy en Chile un rol especifico
en la tarea de preparar los recursos humanos de mando
medio requeridos por el desarrollo cultural, social y eco-

némico del pais. La especializacién, a cualquier nivel,

estaré al servicio de la formacién general, por cuanto
permite la adquisicién de hébitos, el desarrollo de habi-
lidades y aptitudes y la asimilacién de valores que con-
dicionan la conducta general del hombre.

9 En sintesis: la atencién que se debe prestar, tanto a
los intereses y necesidades personales de los educandos
como a las necesidades del desarrollo socio-cultural y eco-
némico de la comunidad, significan que la escuela media
y la general bésica se complementan por cuanto la edu-
cacién del nifio y del adolescente se realizan a través de
un proceso dindmico, cuyas caracteristicas primordiales
son su unidad y continuidad. Por su ubicacién en el sis-
tema educacional regular, la escuela media tiene tanto
la obligacién de continuar los estudios de nivel anterior,
como la de preparar a los alumnos para seguir estudios
superiores. La escuela media es terminal y propedéutica;
en este Ultimo sentido, contribuye a la preparacién de
profesionales de alto nivel que se realiza en la educacién
superior. La escuela media tiene como Ultima finalidad la
que se ha seficlado para todo el sistema: “El desarrollo de
la personalidad, la preparacién para el cambio social y
la participacién en el mundo del trabajo”.

De este objetivo general se pueden deducir algunos obije-
tivos especificos de la escuela media, cuya formulacién
se presenta a continuacién:

1 DESARROLLAR INTEGRALMENTE LA PERSONALIDAD
DEL ADOLESCENTE, cuyas caracteristicas sicobiolégicas y
espirituales crean necesidades especificas que la escuela
media debe atender considerando las diferencias indivi-
duales, sin dejar de continuar el proceso de educacién
general del nivel basico. ;

2 ATENDER LAS EXIGENCIAS DETERMINADAS POR LA
DEMANDA SOCIAL, en la mejor forma posible, profundi-
zando determinados aspectos o dreas de la educacién
general bdsica. :

Instrumentos para el cambio educacional

Las ideas sistematizadas en el pérrafo anterior y los obje-
tivos planteados han servido de gufa para la elaboracién
de los instrumentos del cambio educacignal. Puesto que
son muchos los elementos que integran el curriculum edu-
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cacional, analizamos los tres que, a juicio nuestro, en
este momento inicial de la reforma de la ensefianza me-
dia, han tenido una mayor incidencia en los cambios que
se estan originando en el sistema, es decir, estructura de
la escuela media, planes de estudio y programas de
estudio.

1 LA ESTRUCTURA DE LA ESCUELA MEDIA

La nueva estructura de la ensefianza media que ha co-
menzado a aplicarse en los colegios del pafs mantiene,
en lineas generales, la estructura disefiada por el decreto
N® 27952 de 7-Xli-64 que creé el nuevo sistema escolar.
La ensefianza media por consiguiente tiene 4 afios de du-
racién y ofrece dos modalidades de estudios a los egre-
sados de la ensefianza basica de 8 afos de duracién: la
humanistico-cientifica y la técnico-profesional.

A pesar de esta bifurcacion de estudios, es posible deter-
minar un l.er afio que, en lo esencial, es semejante en
la nueva estructura: de la ensefianza media en ambas
modalidades, lo que nos permite afirmar la existencia de
un l.er afio comin.

Modalidad humanistico-cientifica

La modalidad humanistico-cientifica confempla un plan
general que es comin para todos los alumnos de este
sactor a nivel de 19 y 29 afios. A partir del 3.er afio se
establecen canales de diferenciacién. Estos son:

1 Letras y Ciencias Sociales e Historicas

2 Ciencios Naturales y Matemdticas

No obstante esta diferenciacién, el plan esté disefiado de
tal modo que existe equilibrio ponderado entre las diver-

sas areas de la cultura, teniendo en vista la formacién
integral, no unilaterizada, del educando.
Modalidad técnico-profesional

Esta modalidad de estudio fiene una estructura inferna
que se adecla o sus obijetivos especificos. Por esta razén,
inicia su diferenciacién exploratoria a partir del 1.er afio
y se acentGa fuertemente en el 2° afio y los siguientes.
Los canales de diferenciacién de esta modalidad son:

1 Industrial

2 Agricola

3 Comercial

4 Servicios y técnicas especializadas

Cada una de estas vias ofrece, a su vez, un nivel mayor
de diferenciacién en las llamadas especialidades.

En esta modalidad existen plahes generales para los ca-
nales diferenciades que, en aspectos esenciales de con-
ceptos y contenido$ de materia, son comunes para todos
ellos y comunes, ademds, respecto al plan general de la
modalidad humanistico-cientifica.

Finalmente, la modalidad de estudios técnicos profesiona-
les tiene un caracter propedéutico y parcialmente terminal
al mismo tiempo, de acuerdo con los niveles de especia-
lizacién de las éreas que conforman sus diversos canales.
Al-término de los 4 ofics, los egresados quedan en pie
de igualdad legal con los de la modalidad humanistico-
cientifica, por cuanto reciben la licencia media que los
habilita para continuar estudios superiores y/o para ac-
ceder a las situaciones que la legislacién vigente fran-
quea. En la rafz de esta igualdad legal estd un hecho
pedagégico de singular trascendencia: la formacién inte-
gral que ambas modalidades permiten lograr en funcién
del disefio curricular que las caracteriza.

ESTRUCTURA DE LA ENSENANZA MEDIA CHILENA
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2 PLANES DE ESTUDIO DE LA ENSENANZA MEDIA

Un plan de estudios, como cualquier otra variable del
curriculum, es un recurso funcional. No vale por si mismo:
su significacion se aprecia a la luz de los objetivos edu-
cacionales y de la situacion concreta en que se aplica.
Por ofra parte, un plan de estudios est& condicionado por
el contexto socio-econémico y cultural del pais.

En consecuencia, se trata de ofrecer planes qle, en una
perspectiva realista, vayan disminuyendo la brecha entre
nuestras aspiraciones y nuestras posibilidades. De aqui,
ta flexibilidad que debe caracterizar o un plan de estu-
dios que pretende operar eficientemente.

La vastedad y complejidad de la cultura contempordnea
hacen imposible diseAar planes en los que se incluyan todas
las disciplinas en que aquélla se expresa, lo que, por
otra parte y desde el punto de vista sicolégico del edu-
cando, seria pedagégicamente contraproducente.

Es indispensable fijar prioridades en |os objetivos que se
desean alcanzar de tal manera que la escuela pueda,
con eficiencia, dedicarse a desarrollarios.

Planes generales y planes diferenciados

La nueva ensefanza media chilena, como ya lo dijimos,
tiene cuatro afios de duracién Y se expresa en dos mo-
dalidades de estudio: la humanistico-cientifica y la técnico-
profesional. Sin embargo, y en virtud de las consideracio-
nes anteriores, se han disefiado para ambas modalidades
planes generales de estudios que tienden a satisfacer las
necesidades que son comunes a cualquier adolescente,
al margen de su ubicacion en determinado tipo de escuela,
Los planes generales comprenden las disciplinas bésicas
que sirven a la formacién integral de los adolescentes, a
saber: lengua matemna, matemdticas, ciencias sociales e
histéricas, ciencias naturales, filosofia, idiomas extranjeros,
artes, consejo de curso y educacién fisica.

No obstante las diferencias horarias que en los distintos
planes generales se establecen respecto a los diversos fipos
de escuela, aquéllos garantizan una formacién humanistico-
cientifica esencialmente igual para todos los educandos
de nivel medio.

La atencién a las diferencias individuales a que se aludié
en pdrrafos anteriores estd debidamente ponderada en
el disefio de los planes diferenciados de estudio que en
la modalidad humanistico-cientifica se ofrecen a nivel del
3% y 4° afios y en la técnico profesional desde el 1° afio
Y que se acentia fuertemente a partir del 2° afo.

El decreto N? 11201 del 18 de diciembre de 1967
que fija planes de estudio de la ensefianza media

Bl decreto 11201 del 18 de diciembre de 1967 fija los
planes de estudio de la nueva ensefianza media chilena.
Una de sus connotaciones mds sobresalientes es la flexi-
bilidad que los caracteriza. En efecto, su articulo 49, pg-
rrafo 29, establece que “las disciplinas de los planes gene-
rales podrén ofrecerse en dos, tres o cuatro afos...” lo
que otorga a las escuelas mdérgenes muy amplias para
operar conforme a sus necesidades concretas Y permite el
aprovechamiento 6ptimo de los recursos disponibles. Esta
circunstancia, exige, por su parte, una planificacién acy-
ciosa de las actividades de la escuela Y pone al cuerpo
directivo y docente de cada establecimiento en términos
de asumir responsabilidades creadoras en las tareas edu-
cacionales.

Ofra caracteristica destacable de los nuevos planes de
estudio es su funcionalidad. Respecto a las disciplinas de
los planes generales, el articulo 5° del referido decreto
reza a la letra: “En la programacién de las disciplinas
de los planes generales se incluirdn contenidos de materias
fundamentales comunes para toda la ensefianza media,
complementados con contenidos especiales relacionadas
con el tipo de ensefianza en que se apliquen. Asimismo,
estos programas de estudio contendrén los principios bé-
sicos de la tecnologia contempordnea”,

Aunque el aspecto de los nuevos programas de estudio
serd motivo de especial tratamiento en el curso de este
documento, conviene subrayar tres cuestiones bésicas ex-
presamente contenidas en el articulo transcrito:

1 Se postulan contenidos de materias comunes a todas
las escuelas de nivel medio en relacién a las disciplinas
de los planes generales. Esta concepcién garantiza a
todos los educandos incorporados en este nivel del sistema
una formacién humanistico-cientifica y tecnolégica equi-
valente, concretandose asi el principio de la igualdad de
oportunidades educacionales en una linea de bien en-
tendida democratizacién de la ensefianza media. Por otra
parte, se contribuye de este modo a proporcionar niveles
cualitativos de ensefianza comunes para todos los edy-
candos. Este solo hecho debe impactar en la conciencia
de la comunidad y modificar las actifudes sobre las pre-
ferencias en la distribucién del alumnado entre los distin-
tos tipos de escuela de la ensefianza media.

2 La funcionalidad de los planes generales operan en
razén de los contenidos especiales que contienen los
respectivos programas. =

Los contenidos de materia, como lo consigna el articulo
que comentamos, estdn debidamente vinculados a los
requerimientos propios de cada tipo de escuela.

3 Por dltimo, en las disciplinas de los planes generales,
fanto para la modalidad humanistico-cientifica como para
lo técnico-profesional, se incorporan los principios bésicos
de la tecnologia contemporéned con lo cual se da un
nuevo sentido de modernizacién a nuestra ensenanza,
vitalizando las actividades curriculares y entroncéndolas
con los progresos de la ciencia actual y la aplicacién de
sus principios.

Una innovacién que estimamos de trascendental impor-
tancia es la incorporacién en nuestra ensefianza media
de la programacién por niveles, contemplada en el de-
crefo en referencia para las dreas de matemdticas e idio-
mas extranjeros. Este es un progreso pedagégico de alta
significacién: se abre el camino para que los educandos
avancen en sus estudios de acuerdo con su propia velo-
cidod de aprendizaje lo que, en definitiva, implica el
respeto a las diferencias individuales Y garantiza la ob-
tencién de los respectivos niveles de excelencia.

El articulo 10° del decreto establece que los alumnos de
la ensefianza humanistico-cientifica y los de la ensefianza
técnico-profesional que cumplen satisfactoriamente los es-
tudios de este nivel recibiran la licencia de ensefianza
media con idéntica validez legal para todos los efectos
del caso,

Esta disposicién consagra formalmente la igualdad legal
de los estudios que se realizan en las distintas modali-
dades de la ensefianza media e implica un cambio im-
portantisimo respecto a la situacién vigente con anterio-
ridad, toda vez que de ahora en adelante —dados los
superiores niveles cualitativos que el disefio de planes y
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progromas permite esperar— un egresado de la ense-
fianza técnico-profesional podré postular a continuar esfu-
dios superiores sin ofras limitantes que la de su propia
capacidad y esfuerzo.

Estas circunstancias apuntan también el cambio de men-
talidad respecto a la distribucién del alumnado entre las
dos modalidades de ensefianza media y garontiza a los
de ambos sectores las oportunidades de continuacién de
estudios. :

Los planes generales y los diferenciados contienen el no-
mero minimo anual de horas de clases de manera que su
distribucién en el curso del perfodo escolar respectivo
dependeré de la’ planificacién que el cuerpo directivo y
docente estime adecuado, habida consideracién de las
circunstancias concretas en que desarrolla sus funciones
educativas y las necesidades especificas de los educandos.
S&lo para efectos administrativos legales del nombramiento
del personal el decreto determina el plan semanal para
el 1.er afio de la ensefianza media.

Si bien se analizan los valores horarios anuales destinados
a las disciplinas de los planes generales para las escuelas
de la modalidad humanistico-cientifica y la técnico-profe-
sional, se observard que no existen diferencias sustanciales
entre ellos y que los existentes no atentan al objetivo
fundamental que persiguen los planes generales, a saber,
la satisfaccién de las necesidades comunes a la etapa de
la adolescencia. ‘

Respecto a los planes diferenciados, el decrefo que co-
mentamos, en su articulo 139, establece dos direcciones en
la organizacién curricular de la modalidad humanistico-
cientifica, a nivel del 32 y 4% afios de la ensefianza media:
un plan diferenciado de letras y ciencias sociales e histé-
ricas i ofro de ciencias naturales y matemdticas.

El decreto fija sélo el total de horas para los dos afios
de estudios de cada disciplina de los planes diferenciados
lo que permite margenes de adecuacion horaria muy am-
plios en el transcurso de esos dos afios.

Por otra parte, aunque cada tipo de plan diferenciado
enfatiza en términos porcentuales de horario el estudio
de las dreas pertinentes a letras y ciencias sociales e his-
téricas y a los de ciencias nafurales y matemdticas, res-
pectivamente, no existe el peligro de la unilateralizacién
en cuanto a la formacién de los educandos que escojan
una a otra via de estudios porque en ambas existe la

.debida ponderacién de todas las disciplinas bésicas de la,

cultura contemporénea y un adecuado equilibrio entre
ellas, no obstante que, como es natural a este nivel, se
acondiciona el curriculum para dar las mejores y maximas
oportunidades de desarrollar las aptitudes e intereses indi-
viduales de los educandos.

A aste respecto, en el articulo siguiente, se introduce una
innovacién muy importante y, quizés, revolucionaria enfre
nosotros; dadas las condiciones pedagégicas del caso y
tomadas las medidas administrativas correspondientes, los
alumnos del 3% y 4° afios de la ensefianza humanistico-
cientffica pueden organizar su propio curriculum esco-
giendo entre las disciplinas de estudio que ofrecen ambos
planes diferenciados, aquellas que se adecten mejor a
sus aptitudes, necesidades e intereses.

Esta es una medida de trascendentales proyecciones pe-
dagégicas. Su paulatina aplicacién contribuird e moder-
nizar nuestro sislema educacional y es una apertura hacia
el aprovechamiento éptimo de las capacidades personales
de los adolescentes.

En lo modolidad técnico-profesional de nivel medio, los
planes diferenciados estén disefiados de acuerdo con los
objetivos especificos de la ensefianza industrial, comer-
cial, agricola y de servicios y técnicas especializadas.
Sobre el particular, creemos.necesario ‘destacar algunas
de las ideas matrices que informan la estructura de la
nueva ensefianza técnico-profesional porque ellas, en el
grado en que se ‘concreten a fravés del curriculum y en
la experiencia que su aplicacién vaya entregando, per-
mitiran realizar un cambio profundo en las modalidades
de trabaijo, en las metas y obijetivos de la ensefianza téc-
nico-profesional.

Desde luego, la formacién integral de la persona humana

no puede hoy condicionarse al clésico esquema del enci-

clopedismo tradicional. Las ciencias y las tecnologlas enri-
duecen las dimensiones y virtualidades del humanismo
¢ontemporéneo. Los valores implicitos en aquellas dreas
de nuestra cultura fienen un fuerte poder formativo. Ope-
ra aqui todo un cuadro axiolégico nuevo que ha de ir
desplazando la preponderancia de ciertos valores que
distorsionan las posibilidades del desarrollo, subestimando
el trabajo técnico y manual.

Para contrarrestar esta direccién negativa de nuestra men-
talidad y de las estructuras educacionales que lo reflejan,
los nuevos planes de estudios contemplan una fuerte for-
macién general comdn y la incorporacién de los principios
basicos de la tecnologia actual, de modo que asf se evita

caer en una educacién verbalista y se &leva, a su vez,

el nivel cualitativo de la ensefianza técnico-profesional.
Debemos considerar ademds que las necesidades de una
sociedad que aspira a su modernizacién y desarrollo inci-
den fundamentalmente en lo tecnolégico. Esto significa
que la ensefianza técnico-profesional, en particular, debe
desarrollar una actitud cientifica en el adolescente y las
habilidades que le permitan comprender y aplicar los
principios y el método cientifico a las multiples formas
de trabajo que deba eventualmente afrontar.

El rapido avance cientifico tecnolégico que observamos en
la sociedad modera hace que las técnicas sean constan-
temente renovadas, de manera que la especializacién
cerrada, principalmente los de nivel medio, conduce de
un modo inevitable a los egresados del sistema a un fipo
de trabajo para el cual fueron preparados y que no
existe en el mercado ocupacional.

Este hecho indica la necesidad de sustituir el régimen de
especializacién cerrada por la intensificacién de estudios
basicos y programas variables abiertos a Greas de espe-
cializacién. Asi puede el educando prepararse para ab-
sorber los cambios tecnolégicos y adecuarse eficiente y
répidamente a ellos.

En este mismo contexto de ideas, vale sefalar que la
pirémide ocupacional de una sociedad industrial, tiene
caracteristicas muy especificas. El alto grado de transfe-
ribilidad entre las ocupaciones distinguen a una sociedad
desarrollada en contraposicién a la tradicional perma-
nencia en la misma ocupacién que ocurre en la sociedad
preindustrial. . :

Los conceptos precedentes han sido debidamente conside-
rados al disefarse los planes diferenciados para las dis-
tintas ' escuelas de la modalidad técnico-profesional de
nivel medio.

El decreto 11201, tantas veces referido, al establecer en
su arficulado los planes de estudio de la escuela indus-
trial, agricola, comercial y de servicios y técnicas espe-

1



cializadas sefiala expresamente las éreas de especializa-
cion, con lo cual se quiere enfatizar el sentido de profe-
sionalizacién abierta a que tiende este tipo de ensenanza,
acorde con las ideas anteriormente expuestas.

Por otra parte, en términos de horarios destinados a las
respectivas dreos y a las disciplinas que les son propias,
el decreto reitera, en su espiritu y en su letra, el principio
de flexibilidad y funcionalidad en la organizacién del
curriculum, toda vez que sefiala el minimo nimero de
horas anuales que cada escuela planificard conforme a
sus condiciones concretas y a sus objetfivos especificos.
Merece especial mencién el cambio en la nomenclatura
de las escuslas técnicas femeninas que, a contar del 1°
de marzo de 1968 pasan a denominarse escuelas de ser-
vicios y técnicas especializadas. Este cambio no es mera
cuestién de palabras. Ellas expresan un nuevo esplritu en
la linea de los cambios estructurales de nuestra ensefianza
media. En efecto, aqul incidimos en el problema de [a
formacién técnico-profesional de las mujeres.

No es del caso traer aquil lugares comunes sobre la igual-
dad entre el hombre y la mujer. Se trata si, de enfatizar
un hecho que la sociedad moderna ha consagrado como
uno de sus avances més significativos: el desarrollo de la
tecnologia y su incorporacién a las unidades productoras
de la economia de un pafs, junto con multiplicar infinita-
mente el esfuerzo humano y elevar la productividad del
frabajo, ha permitido el aprovechamiento de todos los
recursos humanos disponibles abriendo los compartimentos
laborales al que sélo tenfan, hasta ayer, acceso los-hom-
bres. Hoy no existe, précticamente, actividad productora
que esté vedada a la mujer. De hecho, su participacién
creciente en la economia corre pareja con la incorporacién
de la tecnologia. Este fenémeno reviste singular importan-
cia en paises jbvenes como el nuestro decididos a des-
pegar hacia el desarrollo econémico y social, porque per-
mite un nivel 6ptimo de utilizacién de los recursos huma-
nos que son, sin duda, el factor determinante del progreso.
La nueva estructura de-la ensefianza media chilena, par-
ticularmente en su modalidad técnico-profesional, consi-
dera la situacién esbozada y el decreto que comentamos
consigna en su articuledo que, en lg medida en que las
condiciones de instalacién y de personal lo vayan per-
mitiendo, mujeres y hombres, sin discriminacién, tendrdn
acceso o este tipo de ensefianza. Para un pais comeo
Chile en el cual la variable educdcional juega un rol
decisivo en orden a su .desarrollo, esta apertura de la
ensefianza técnico-profesional resulta un factor clave de
indiscutibles proyecciones sociales, econémicas y culturales,

3 EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE Y LOS
NUEVOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LA
ENSENANZA MEDIA

El cambio estructural del sistema educativo incide, de
modo fundamental, en la concepcion y disefio de los pro-
gramas de estudio.

Sin extremar su importancia, se puede sostener que el
programa de estudio es uno de los factores condicionan.
tes del proceso curricular. Y, aunque aquél es sélo un ins-
frumento, su calidad y manejo influyen poderosamente en
el logro de los objetivos educacionales. Las ideas que
sostienen la estructura cientffica de toda la planificacion
de la nueva ensefianza media. y. de modo particular en
nuestro caso, de los programas de estudio constituyen el

marco de referencia para comprenderlos Yy para su efi-
ciencia operacional. .

Tres conceptos bdsicos operan en la programacién del
curriculum: objetivos, actividad, experiencia. Un somero
andlisis de este esquema arroja luz sobre el sentido y
direccién de los programas elaboradoes para el primer afo
de la nueva ensefianza media y sobre los que, en su
linea gruesa, estén disefiados para los cursos siguientes-de
este nivel,

El objetivo es el conjunto de “experiencias” que de ma-
nera consciente debe buscarse y esforzarse por lograr en
los educandos. Debe precisarse la estructura bidimensional
de fodo objetivo, a saber: en é| se destaca cierta situacién -
concreta de aprendizaje y cierta conducta asociada con
el propésito de expresar a través de los programas la
permanente relacién que existe entre ellos.

La conducta podria describirse por los cambios que, en
virtud de la situacién de aprendizaje, se producen en el
educando. Por situacién de aprendizaje debe entenderse
todo el complejo de contenidos de materia, actividades,
ambiente fisico, relaciones interpersonales, atmésfera sico-
sccial, efc., que a nivel de una clase configuran el proceso
de ensefianza. El término “experiencia” tiene en este con-
fexto un matiz conceptual diferenciador. Generalmente,
se lo asocia con situaciones pasadas o presentes. Aquf
debe entendérselo como vinculado a situaciones futuras
que, por su propia naturaleza, no es posible predecir con
total seguridad. Se trabaja, por tanto, en un terreno, hipo-
tético. Al definir el objetivo ¢omo una experiencia desea-
ble se apunta al futuro y se sefialg, ipso facto, su cardacter
hipotético, Si en el transcurse ' del proceso educativo ocurre
la situacién especifica y la conducta asociada a slla sig-
nificaré que el objetivo ha sido logrado en alguna medida.

Las actividades se definen como un conjunto de expe-
riencias en gestacién. Desarrollar ciertas actividades im-
plica provocar determinadas experiencias. Estas , pueden
incitar a nuevas experiencias, dinamizando el proceso de
ensefianza-aprendizaje en un sentido muy profundo de
fuertes motivaciones internas que transforman al educando
en un agente de autoeducacién.

Por Oltimo, la aplicacién de estos conceptos en el disefio
de los programas de estudio da lugar a tres procesos
claves vinculados con aquéllos: seleccién, organizacién y
evaluacién.

El esquema que insertamos @ continuacién expresa el
juego entre los conceptos y los procesos enunciados, mo-
delo teérico del planeamiento del curriculum educacional
que nos presenta los problemas centrales que hemos teni-
do en consideracién permanente al disefiar tanto los pla-
nes como los programas de estudio,

Procesos CONCEPTOS BASICOS

Claves Obijetivos | Actividad |Experiencia
Seleccién X X B
Organizacién X X ZZ ot ]
Evaluacién s s X

v

La critica. generalizada que se dirige a los programas
de estudio fradicionales apunta al enciclopedismo que
suele limitar el proceso educativo casi exclusivamente a
la informacién cultural, Este énfasis impide al maestro
el manejo flexible de las situaciones de ensefianza-
aprendizaje, rutiniza su labor docente y frena. toda ini-
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ciativa creadora. Asf se explica la prioridad injustificable
que ha gozado el método expositivo por largos afos y. el
verbalismo de que adolecié la ensefianza tradicional.

Desde el punto de vista del educando, éste ha sido con-
ducido hacia una actitud pasivo-receptora, condicionado
por la ausencia de incentivos para su participacion ding-
mica en el proceso educativo. En semejante contexio, son
escasisimas las oportunidades para explorar aptitudes,
necesidades e infereses de los alumnos y mds escasas
todavia las situaciones de aprendizaje conducentes A de-
sarrollar habilidades, destrezas, métodos y técnicas de
trabajo individual y de equipo, efc.

Igualmente precaria resulta asi la posibilidad de atender
o las diferencias individuales y de promover las condi-
ciones pedagoégicas para que los educandos avancen @
su propia velocidad de aprendizaje.

En el estilo tradicional no opera la bidimensionalidad de
los objetivos. Se recordard que éstos implican cierta situa-
cién de oprendizaje (contenidos de materia, actividades,
etc.) y clerfas conductas asociadas. Se ha producido un
corte vertical de los objefivos, oforgandose excesiva im-
“portancia a las materias (informacién) en desmedro del
aspecto conductual del proceso. Este fenomeno de diso-
ciacién ha permitido elevar a la cotegoria de fin en si
mismo al programa de estudios, no obstante su evidente
naturaleza instrumental. En suma: el programa de estu-
dios, transformado en indice exhaustivo de materia, el
empleo casi excluyente del método expositivo, el verba-
lismo docente han levantado vallas précticamente insupe-
rables para que el educando actie creativamente sobre
las situaciones de aprendizaje. Esta interferencio, redujo
a su minima expresion el hacer intelectual, fécnico y ma-
nual del alumno. El profesor, por su parte, en vez de
guia del proceso, se transformé en protagonista.

En la linea de la teorfa educacional expuesta suscinta-
mente y conforme a la cual se han trozado los nuevos
programas de astudio no se subestima, por cierfo, el rol
del maestro; mas bien, se lo sitta en un plano de digni-
ficacién de su tarea, entendiéndose que ella consfituye
un proceso cientifico y creador extremadamente sensible
o los cartabones que restringen las posibilidades de plo-
nificar y conducir dicho proceso.

El maestro recibe un programa de estudios que juzga co-
mo un instrumento que a &l compefe manejar, seleccio-
nando y organizando las situaciones de aprendizaje de
acuerdo con las caracteristicas concrefas del grupo del
cual es gulo en un delicado proceso de formacién humana.
En este proceso, el protagonista es siempre el alumno.
Debe, en consecuencid, organizarse las situaciones de
aprendizaje de mcdo que aquel participe activamente, sin
interferencias.

No se trata, obviamente, de una tarea librada al capricho
del alumno. El maestro cumple su rol adecuando, paso a
paso, las situaciones de aprendizaje a las necasidades,
optitudes e intereses de los alumnos en vista a lograr las
conductas implicadas en los obietivos especificos de las
respectivas reas de estudio. ;

Resulta, sin duda, mas f4cil para el maestro exponer Ver-
balmente un razonamienfo matematico, por ejemplo, o
una hipétesis cientifica que acondicionar la situacién de
la clase para que, con la gula del maestro, sean los pro-
pios alumnos quienes desarrollen los procesos mentales
asociados al problema, o realizar, o su debido nivel, los
etapas del método cientifico para lo comprension viven-
cial de la hipétesis en examen.

Y asi podriamos explicitar la teoria educacional expuesta
con multiples ejemplificaciones de ofras areas de los plo-
nes de estudio.

En sintesis, frente a los programas de estudio, el maestro
debe sentirse responsablemente libre, consciente de que
su misién no se expresa dignamente en tareas repetitivas,
sino en la promocion original de las oportunidades de
aprendizaie.

Para concluir este breve andlisis de los programas, resu-
miremos a confinuacién el enfoque que cada disciplino
de ‘estudio tiene en funcién de los metas de la ensefianza
media y, especificamente, del primer afo.

A. Fundamentacién de los programas de estudio

Los programas de las distintas @reas correspondientes @
los planes generales de estudio tienen sendas fundamen-
fociones cuya sinfesis conviene presentar aqul porque todas
ellas coinciden en la linea de las ideas que hemos ex-
puesto y que los respectivos programadores han tenido en
cuenta para la realizacion de sus fareas.

Estas sintesis han sido elaboradas sobre la base de las
que preceden a los propios programas aprobados para
el primer afio de la ensefianza media.

Fundamentacién del programa de ‘Castellano

Los cuatro afos de la ensefanza media tienden a que los
educandos logren un dominio adecuado del idioma ma-
terno sobre la base de su estudio analitico, del desarrollo
de la capacidad reflexiva y del enriquecimiento interior
a que contribuye una lectura amplia y selecta de las
obras literarias.

El programa no es sélo contenidos de materia; éstos son
s6lo medios para alcanzar conocimiento, desarrollar ha-
bilidades, habitos, actitudes, efc.

El programa esta disefiado en torno @ un motivo central
que se ha denominado “Enfrentando al mundo...” y que
se desglosa en dos unidades: #E|l mundo de la aventura” y
“E| mundo interior”. Estas unidades revelan el criterio sico-
l6gico que ha presidido la elaboracién del progroma de
Castellano para el l.er afio de lo ensefanza media, €
implica necesariamente flexibilidad y amplitud, de ma-
nera que el profesor pueda aplicarlo en funcién de la
realidad humana que con su grupo-curso.

Se enfatiza la importancia que revisten, en el desarrollo
del programa, las formas de expresion personal y el ané-
lisis de textos. La literatura se concibe como un modelo
posible para el alumno, y, en consecuencia, deberd ma-
nejarse con ductibilidad. A este respecfo, el andlisis de
textos literarios debe realizarse con extrema obijetividad,
es decir, se trata de penefrar comprensivamente en ellos,
mdés que en sus relaciones con escuelas literarios, épocas,
etc., por lo menos, a este nivel, En cuanto a los aspectos
gramaticales, su tratamiento debe operar funcionalmente
y en la medida en que ellos contribuyan a la comprension
de los fenémenos linguisticos md@s imporfantes y al mo-
nejo satisfactorio del idioma. Evitase, por tanto, toda sis-
tematizacién abstracta de los asuntos gramaticales. De
igual modo, el aspecto de correccién de los formas de
expresion se hara en cuanto los errores vayan surgiendo
naturalmente en el transcurso de lo ensefianza, no con
el espiritu de sancionar o establecer rapidamente modelos
estereotipados de lenguaie, sino con el claro propésito de
contribuir a la autopercepcitn, por parte del olumno, de
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las formas lingiiisticas que mejor expresen su pPensamiento
y faciliten sy comunicacion,

Fundamentacién del programa de idiomas extranjeros

lenguaje.

Conviene sefalar, ademds, que en la seleccién de los con.-
tenidos !ex-icolégi_cos, morfo-sintdcticos y fonolégicos, los
Programadores de lenguas extranjeras han aplicado los

puestas, entendiéndose que la relacién vital de estos
estudios con |as situaciones cotidianas del alumno, re-
fuerza su interés por Participar en el proceso de ensefianza.
aprendizaje.

No se ha descuidado fampoco el ampliar los horizontes
culturales del alumno qf relacionarlo con costumbres, va-
lores, hechos histéricos de ofros palses, a través de la
lengua extranjera.

Fundamentacién del Programa de matemdticas

La ensefianza moderna de las mateméticas no es ajena a
tres hechos: 1) Ig incorporacién de métodos de ensefianza
nuevos; 2) la concepcién de que cada disciplina de estudio
constituye un cuerpo ordenado de conocimientos organi-
zadds en torno a ciertos conceptos basicos, y 3) el cambio
de los contenidos mismos,

Por otro lado, se deben enfatizar cuatro de las caracte-

risticas que: definen e poder formativo de las matemdticas

en.relacién al desarrollo integral de la personalidad del
educando:

1 Las mateméticas ensefian a hacer apreciaciones cuan-
titativas en la vidg practica;

2 Exigen y fomentan |g méxima claridad Y vigor en el
raciocinio légice;

3 Emplea, de manera concisa y precisa, el lenguaje
verbal y el simbdlico;

4 Constituyen el instrumento indispensable para las de.
'mds ciencias que enmarcan sus confenidos en modelos
conceptuales acertados Y operatfivos,

El programa de estudios de matemdticas, disefiado para el

primer afo de ensefianza media, en cuanto a su trata-

miento cabal, se realiza por etapas; de aqui que con-

ves, seleccionadas de cualquiera de las tres unidades
que conforman el programa.

b Al escoger los feoremas que fratard deductivamente,
el profesor ‘debe considerar |a presentacién previa de
las axiomas y definiciones indispensables al efecto,
aunque no necesariamente completos.

¢ Los aspectos que, a jvicio del profesor, revistan especial
dificultad para los alumnos, pueden tratarse " intuiti-
vamente.

— —
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En cuanto a la unidad de geometria sy estructuracién
ofrece al maestro amplia flexibilidad para organizar sy
desarrollo, :

En sintesis: los contenidos del Programa se presentan, parg
planificar, en conjunto con los alumnos, una pauta en que
se indiquen los medios que se pueden utilizar en el trata-
miento de los diversos aspectos, a fin de independizar a
los alumnos 'y estimularios a continuar profundizando ¥
ampliando sus conocimientos.

Fundamentacién del programa de Ciencias
sociales e histéricas

En el transcurso de los 4 afos de la ensefianza media se
procurard familiarizar al educando con los objetivos, las
estructuras propias y los métodos y téenicas de cada una
de las disciplinas que conforman las ciencias sociales e
histéricas: antropologia, arqueologia, historia, sociologfa,
geograffa, economia, ciencias politicas.

Desde luego, no se Proponen cursos sisteméticos que cu-
bran el contenido total de estas disciplings, Participan,
sf, en el curriculum, porque todas ellas tienen de comgn
al hombre y su mundo. Dada esta uniddd intrinseca, se
han infentado, en este Programa, variadas formas de inte-

gicos y recomienda diversas medidas Para evitar que el
proceso enseﬁunza~crprendizaie se reduzca a una simple
fransmisién de un saber enciclopédico.

Se tiene siempre presents la vinculacién de los hechos y
fendmenos histéricos, sociales, econémicos, ete. con la pro-
blemdtica confemporénea y, mds especificamente; la rela-
cion con la situacién americana de modo que la visién
histérica permita una mejor comprensién del mundo en
que vive el alumno,

A este respecto, no se insistird nunca suficientemente en
la necesidad ‘de que el profesor, como gula del proceso
educativo, aproveche cuanta oportunidad sea pertindnte

del presente. Estos, a su vez, recibiran nueva luz para sy
comprensién al confrontar sUs origenes, Yy antecedentes,
Dentro de estas ideas, cabe ql profesor de ciencias sociales
e histéricas una tareq realmente creadora, de [q cual,
por cierto, no deban estar ausentes, los esfuerzos para
acondicionar los estudios de manera que’ los alumnos ex-
traigan los valores, normas Y Principios que operaron en
el pasado y puedan, paulating Y racionalmente, estructy.
ran su propia teoria y las lineas axiolégicas de sy propia

conducta y enfoque del mundo.

Fundamentacién del programa de técnicas especiales

Este programa tiene como finalidad “formar conciencia
sobre los valores humanos invelucrados en |g tecnelogfa,
sus fundamentos cientificos y sus incidencias en el desa-
rrollo econémico y social del Pais”, Por ofra parte, ofrece
amplias oportunidades para la exploracién de las aptity-
des e intereses de los alumnos y tiende al desarrollo inte-
gral de la personalidad del educando tratando de ayu-
darlo a solucionar problemas propios de-la dindmica del
grupo, presentando contenidos y actividades que conduz-
can al adolescente a yn ajuste con su medio’ familiar'y de
la comunidad.
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£l programa para el primer afio contempla dos unidades:
“problemas de la familia contemporanea” y “la técnica al
servicio del hombre”. Ambas unidades estén disefadas
para varones Y mujeres indistintamente y con un gran
sentido de flexibilidad en cuanto no existe un orden pre-
establecido para su tratamiento. Correspondera al depar-
tamento de cada asignaturd planificar el trabajo y dise-
faar unidades de ensefianza dentro de las lineas generales
del programa. Este contempla una gran variedad de acti-
vidades que a modo de sugerencias estan entregadas al
manejo del profesor, quien deberd seleccionar aquellas
que estén mas de acuerdo con las caracteristicas del grupo
curso. Finalmente, la elaboracién de estos programas per-
mite su regionalizacién con lo cual se insiste en una de
sus caracteristicas centrales: su flexibilidad.

Fundamentacién del programa de ciencias naturales

Si se desea que el estudio de ciencias naturales logre los
objetivos de una ensenianza moderna de estas disciplinas,
debe ser preocupacion fundamental que el alumno ved
las ciencias como un sistema de investigaciones y no como
un cuerpo de conocimientos que &l debe memorizar. Por
ello, los alumnos deben comenzar por enfrentar los fend-
menos, sea en el laboratorio, sea al aire libre. Aquél, en
ningén caso debe transformarse en el recinto para probar
o verificar generalizaciones enunciadas por el profesor,
sino para descubrir, mediante técnicas y métodos ade-
cuados las causas, estructura, relaciones, etc., de los
fenébmenos.

El programa de ciencias naturales comprende tres unida-
des: biologia, quimica y fisica. Aunque en cada una de
ellas existen contenidos especificos, su desarrollo tiende
de igual modo a que los alumnos adquieran la vivencia
de las distintas etapas del método cientifico y compren-
dan los procesos y estructuras generales que conforman
ol mundo de la naturaleza. En este sentido, todos los
alumnos deben tener la oportunidad de familiarizarse con
esta aventura humana llamada ciencia, y si han de aten-
derse las diferencias individuales, debe hacerse sobre la
base de diferentes niveles, pero, en ningln caso, mediante
un tipo de ciencia distinto. Finalmente, el concepto de
ciencias nafurales que involucra las tres disciplinas men-
cionadas plantea un enfoque de integracion y de correla-
cién entre ellas, que el profesor ha de tener presente
para el desarrollo de este programa.

Fundamentacién del programa de artes plésticas

La idea central que ha presidido la elaboracién del pro-
grama de artes plasticas es que el desarrollo de las apti-
tudes estéticas y los valores respectivos se logran sélo a
través de hacer artistico personal. En consecuencia, los
tépicos de este programa Y las actividades que se sugie-
ren estan pensados para el alumno, Esto significa que no
ce trata de formar artistas sino de desarrollar técnicas de
trabajo, conocimienfo Yy apreciacién de valores artisticos
que estén al alcance de todos los alumnos. En este sen-
tido, los objetivos especificos de artes plésticas tienden a
desarrollar la expresion creadora personal, la aprecia-
cion artistica, las técnicas instrumentales y la vinculacion
de los artes con la vida econémico-social presente. En
este Gltimo aspecto, se ha dado especial importancia al
disefio y dibujo técnico cuyas proyecciones en la indus-
tria y en el comercio son hoy evidentes.

Las dos unidades que comprende el programa, *como
vemos nuestro mundo”, e “integrandonos a nuestra comu-

nidad” expresan, por su enunciado, la vinculaciéon concrefd
entre el arte, el nifio y el mundo en que se desenvuelve.

Fundamentacion del programa de educacién fisica

El programa de educacién fisica para el primer afio es
una continuacién organica de los programas disefiados
para la ensefianza basica. Sus objefivos centrales son los
mismos, salvo, &l nivel en que ellos deben lograrse. Los
unidades que comprende el programa se refieren a los
areas de educacion corporal, tanfo formativa como com-
pensatoria; de educacién de movimiento, en su dimension
ritmica, sensorial y de expresion corporal; de educacién
deportiva, en cuanfo @ técnicas, valores deportivos y ren-
dimiento; de educacién para la salud, es decir, higiene,
recreacion, contacto con la naturaleza y seg ridad perso-
nal y social.

Lo misma amplitud de estas 4reas obliga ol profesor @
considerar este programa como un instrumento que debe-
ré ir manejando conforme a las necesidades, aptitudes
e intereses de los alumnos y @ las condiciones concretas
de la comunidad y escuela en que se aplique. Sin em-
bargo, debemos acentuar la idea de que la educacion
fisica no es un area del curriculum sélo para los mejor
dotados, sino und actividad que debe desarrollarse en
beneficio de todos los alumnos, cualquiera sea su condi-
cién fisica, porque, en definitiva, se propende a mejorar
la raza a través de una educacién sistematica, razonable-
mente planificada.

Fundamentacién del programa de educacién musical

Considerando que el objetivo central de educacion musi-
cal en el ciclo basico es poner al alumno en contacto con
el lenguaie musical, en la ensefianza media se desarrolla-
rén actividades tendientes al reconocimiento de estilos
musicales, presen‘tando la misica como uno de los tantos
lenguaijes del hombre.

No se pretende que los alumnos adquieran conocimientos
tedricos de los estilos ¥ de su evolucién a través de diser-
taciones histérico-analiticas, sino el reconocimiento del
tipo estético a fraves de audiciones y realizaciones (canto
o ejecucién), sin detenerse en los aspectos biogréficos de
un compositor o en las caracteristicas de la época. Se
tieande, pues, a crear las oportunidades de mayor parfici-
pacién activa de los alumnos a través de la creacién mu-
sical, la lectura musical y la audicién dirigida. El interés
del educando debe despertarse mediante el empleo de
materiales que auditivamente estén mas a su alcance,
como ser, musica folklérica, msica popular, misica culta.
En sintesis, se ha tratado de evitar que la educacién
musical se reduzca a historia de la mosica, enfatizandose,
por el contrario, su valor formativo y de creacion original.

PROYECCIONES DE LA REFORMA DE LA
ENSERANZA MEDIA

A modo de sintesis que subraye la direccion de los cam-
bios educacionales en marcha, conviene sefalar algunas
de las proyecciones de la reforma de la ensefianza me-
dia. Esta, desde luego, reviste jmportancia en si misma,
pero, ademas, apunta hacia nuevas formas futuras en
Virtud de su propia dinamica. En verdad, éste es un mo-
vimiento histérico irreversible. No se cierra en und etapa
determinada.
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Basta analizar brevemente ciertas innovaciones ya incor-
poradas en la estructurg de la ensefianza media parqg
advertir en ellas el germen de futuras efapas.

1 El disefio de planes generales Para los diversos tipos
de escuela de nivel medio es un primer paso significativo

Perfecto una formacién cultural, cientifica Yy tecnoldgica
igual para todos [os adolescentes,

En este sentido, os Planes generales aprobados y vigen-
s para el l.er afio de |g ensefianza media no se diferen-

Precursgra.

2 El sistema de diferenciacién de estudios a nivel del
3° y 4° gfios de g modalidad humanistico-cientifica ¥
del 29, 3° y 42 giios de la técnico-profesional es una for-
ma inicial que, en sucesivas etapas permitiria ir acentuan-
do el margen de decisiones del alumno hasta derivar en

cepto de igualdad de oportunidades educacionales sig-
nifica igual calidad de educacién para todos, lo que se
garantiza a fravés de |g aplicacién de yn plan comin de
estudios, complementado Por planes electivos que atien-
don a las diferencias individualizadas,

La diferenciacién es una etapa que permite niveles de
profundizacion de estudios garantizados por la formacién
cultural que darén Jos planes generales.

5 Los planes generales, como etapa Para la implanta-
cién de un plan comin, son en grado ya importante, uyn

¢ién del personal docente.

E plan comtn que significa programas comunes y la par-
ﬁt‘.nncién da Jos mismos maestros en los diversos tipos
de escuela de nivel medio es un factor que promoverd
la superior unidad espiritual del magisterio.

6 No menos Importante que todo Io anterior, es la mo-
dernizacién de |q administracién escolar que implican my-

cién sine qua non para que logremos elevar Iq calidad
de nuestra ensefianza,

7 la igualdad de oportunidades educacionales consg.
grada por |qg ensenanza media que garantiza una for-

nal. En préximas etapas deberén perfeccionarse los me-
canismos para consolidar dicha infegracién y alcanzar el
nivel de una sociedad m Na en que todos sus inte-
grantes son solidarios en |as tareas del bien coman.

ensefanza media, pues, el desajuste enire sociedad
escuela frena cualquier intento por superar el subdesarrollo.

Lla formacién general que’ alcanzarén los educandos de
ambas modalidades de |o ensefianza media, |a incorpo-
racion de [os Principios bésicos de g tecnologia attyal

acceso de la mujer a Jos estudios de este tipo, todo, en
suma, obedece a un Propésito muy clare: que la ensefian-
za media chilena, insertada en la comunidad nacional,
sea motor de su progreso socio-econdmico y cultural,

excederse los limites de sys reales posibilidades. En este
sentido, es indispensable ir acentuando las condiciones
para estructurar un sistema de aprendizaje a través de
una estrecha colaboracién escuela-empresa, Esta no se
concibe hoy como simple consumidora de recursos hy-
manos. Por el contrario, sy aporte resulta indispensable
para complementar los esfuerzos que la escuela realiza
en la formacién de técnicos de mando medio,

10 Por dltimo, la nueva estructura de la ensefianza me.
dia, sus planes y Programas, los métodos y técnicas incor-
porados en el curricylum permitirén, en sucesivas aproxi-
maciones, estructurar una escuela media integrada en que
bo concrefen, o niveles superiores, todas |as ventajas de
los cambios educacionales que hemos enfatizado y se

tivo, es decir, desarrollo armoénico de |a personalidad de
los educandos y desarrollo socio-econémico equilibrado
del pals. Es ésta una meta ambiciosa; pero, un pais que
ha decidido superar sus octuales niveles no fiene ofra

alternativa.

Véase en seguida el texto dal Decreto que fija.plones de estudip de la
escuela media,
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ESQUEMA DE UNA POSIBLE ESTRUCTURA DE LA ENSERIANZA MEDIA INTEGRADA

DECRETO QUE FIJA PLANES DE
ESTUDIO DE LA ESCUELA MEDIA

SANTIAGO, 18 de Diciembre de 1967.
N@ 11201,

VISTOS:

La facultad que me confiere el articulo 72, N® 2 de la Constitucién
Politica del Estado, el Decreto N® 27952 de 7 de diciembre de 1965
que fij6 la nueva estructura del Sistema Educacional Chileno y ef
Oficio N° 880, de 4 de noviembre de 1967 de la Superintendencia de
Educacién Piblica, y

CONSIDERANDO:

Que el Decreto N® 27952 de 7 de diciembre de 1965 establece una
Escuela Media de 4 afios de duracién con dos modalidades: Humanistico-
Cientifica y Técnico-Profesional;

Que la transferencia de los cambios socio-econémicos a los educacio-
nales o viceversa debe disefiarse de tal manera que entre ellos no se
produzcan contradicciones, sino armonia en la formacién de personal
tanto en su cantidad como en su calidad;

Que las disciplinas contempladas en los Planes de Estudio deben pro-
porcionar informacién sobre el estado actual de sus principios cienti-
ficos, caracterizar y ejercitar sus métodos propios de indagacién, expe-
rimenfacién e iniciacién en la investigacién, hacer referencia a sus
aplicationes técnicas en algunas de las varias actividades que se
presentan en la vida contemporéinea, e incitar en el educando su
capacidad inventiva, creadora y de andlisis critico;

Que una de las caracteristicas fundamentales del nuevo Plan de Estu-
dio de la Ensefianza Media, tanto en la Modalidad Cient fico-Humanista
coma en la Técnica-Profesional, es la preponderancia de un concepto
de educacién omplio y abierto concordante con las tendencios que
predominan en el desarrollo general de la cultura contemporénea.

Es necesaria una formacién Intelectual para el trabajo, en cualquler
orden que & se realice, lo que exige una formacién basica general
que permita comprender, no sélo los fendmenos en que trabaja y
vive el hombre moderno, sino promover su integracidn efectiva o los
procesos de cambios acelerados que provocan el desarrollo de los
ciencias y los técnicos modernas;

Que el mejoramiento de la Ensefianza Media requiere una estruttura
que consulte Planes Generales de Estudio, comunes a los educandos
de este nivel, y Planes Diferenciados que permitan la distribucién de
los alumnos en diversas éreas de acuerdo con sus intereses, necesida-
des y aptitudes;

Que los Planes Diferenciados deben ser ofrecidos en dos etapas:
una primera, en que las diversas asignaturas y actividodes se desa-
rrollen en unidades orgénicas integradas; y una segunda, en lo que
las distintas asignaturas se ofrezcan a la eleccion de los alumnos
como se contempla en el articulo 14 de este Decreto; .
Que no siendo posible aplicar inmediatamente esta segundo etapa,
sin crear graves trastornos, es aconsejable establecer un perfodo de
transicién entre una estructura de Planes de Estudio rigidos y un
sistema de eleccién individual en la parte especializada del curriculum.
Que en razén a lo anterior, serd necesario esperar el desarrollo com-
pleto, para una cohorte de estudiantes, de la experiencia de toda la
Reforma de la Ensefianza General Bdsica en aplicacién, antes de
proponer cambios mas radlcales, de modo que la posibilidad que
abre el articulo 14 de este Decreto para una Escuela Media nueva,
integral sea mas viable y realista; :

Que la creacién pavulatina de Escuelas Medias integradas en diversas
zonas del pafs, permitird la transicién de Planes Diferenciados a Planes
Electivos, dentro de ciertos limites y con una adecuada informacién;
Que los contenidos de los Programas correspondientes a los Planes
Generales y a los Diferenciados se integran unos con otros, haciendo
posible la eficacia formativa de ambos; toda vez aue es en los proce-
sos educativos y no exclusivamente en los contenidos de material
donde se produce el auténtico desarrollo intelectual y la preparacién
para la accién;

Que los Planes de Estudio deben reducir aunque sea parcialmente,
la rigidez de la secuencia temporal de la escolaridad, introduciendo
el sistema de estudios por niveles de aprovechamiento y aprendizaje,
como se contempla en el articulo 6° de este decreto; :
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Que el Primer Afio de la Ensefianza Media debe mantener el cardcter
de curso exploratorio a fin de entregar a los alumnos una oportunidad
mds para descubrir, con mayer informacién y madurez, sus propias
aptitudes y expectativas y modificar las vacilantes decisiones que ain
puedan subsistir con respecto a las éreas de intereses en que deseen
proseguir estudios;

Que actualmente, casi todas las ocupaciones que las técnicas de pro-
duccién o de los servicios ofrecen pueden ser desempefiadas indistin-

. tamente por hombres y mujeres, salvo cosos muy singulares, por lo

cval la Ensefianza Media Técnico-Profesional debe estar abierta a
ambos sexos;

Que la nueva estructura y el nuevo curriculum de la Ensefianza Media
deben aplicarse gradualmente;

HE ACORDADO Y DECRETO:

ARTICULO 19 A partir del 19 de marzo de 1968, transférmanse, en
primeros afios de Ensefianza Media, los actuales cursos diurnos de ter-
cer afio de los establecimientos dependientes de los Direcciones de
Educocién Primaria y Normal, Secundaric y Profesional, y los cursos
de tercer ano (99 de estudios generales) de los Colegios Medios
Comunes del Plan de Integracién de Arica. En estos Gltimos cursos la
modalidad Técnico-Profesional no incluiré lo ensefianza agricola.
Llos establecimientos particulares que deban obligatoriomente sujetarse
a los planes y programas de estudios oficiales, también quedan ofectos
o las disposiciones del presente decreto.

Exceptianse de los disposiciones del presente decreto los estableci-
mientos fiscales y particulares con regimenes especiales o experimenta-
les aprobados por el Ministerio de Educacion.

ARTICULO 29 A partir del 19 de marzo de 1968, las actuales Escue-
las Técnicas Femeninas pasardn a denominarse Escuelas de Servicios y
Técnicas Especializadas. Ambaos denominaclones son equivalentes para
todos les ospectos legales y administrativos vigentes.

ARTICULO 39 Lla modalided Humanistico-Cientifica y la Técnico-
Profesional tendrén planes generales de Estudio y Plones Diferenciados.

ARTICULO 4° Los Planes Generales estén destinados o satisfacer las
necesidades comunes de los educandos de ambas modalidades de la
Ensehanza Media y estardn constituidos por las siguientes disciplinas
de formacién general: Costellano; Ciencias Sociales e Histéricas; Filo-
soffo; Educacién Musical; Artes Plésticas; Matemdticas; Ciencios Natu-
rales; Educacién Fisica y Consejo de Curso.

Las disciplinas de los Planes Generales podran ofrecerse en dos, tres
o cuotro afics de estudio, con excepcidn de Educacién Fisica y Con-
sejo de Curso que deberdn figurar en los Planes de Estudios anuales
de cada uno de los cuotro afos que comprende el nivel medio de
ensefianza, sin perjuicio de que el ofio 1968 deban aplicarse los
nlanes de estudio de los primeros afios en las condiciones establecidas
en este decreto,

ARTICULO 5° En lo programacién de las disciplinas del Plan General
se incluirén contenidos de materias fundamentales comunes para toda
la Ensshanza Media complementados con contenidos especiales rela-
clonados con el tipe de ensefianza en que se apliquen. Asimismo, estos
programas de estudio contendrén los principios bésicos de la tecno-
logia contempordneq.

ARTICULO 69 Iniciase, o partir de 1968 y en el Primer Afio de la
Ensefianza Media la progromacién por niveles en las disciplines de
Mateméticas e Idiomas Extranjeros. Esta modalidad programética se
aplicaré en aquellas escuelos que ofrezcan las condiciones adecuadas
para ello.

ARTICULO 79 La Ensefionza Humanistico-Cientifica ofrecerd en su
Plan General de Estudios dos idiomas extranjeres: Idioma Extranjero 1
e Idioma Extranjero 2; al formarse primeros afios paralelos en los
establecimientos de ensefianza media, deberd considerarse la distri-
bueién de los alumnos de tal modo que los que inician en 1968 el
estudio de un idiomo extranjero se agrupen en un mismo curso, los
que contindan dichos estudios se ubiquen en otros cursos con el objeto
de impartir lo ensefianza del idioma por niveles.

ARTICULO 8° La Ensefianza Técnico-Profesional cofrecerd un solo
jdioma extranjero obligatorio en sus Planes Generales.

ARTICULO 99 Los Planes Diferenciados de Estudio se aplicarén desde
el 1.er Afio en la modalidad Técnico-Profesional y desde el tercer afio
en lo Humanistico-Cientifico.

ARTICULO 10° los alumnos de la Ensefianza Humanistico-Cientifica
y los de la Ensefianza Técnico-Profesional que cumplan satisfactoria-
mente los estudios regulares de este nivel recibirdn la licencia de
Ensefianza Media con idéntica validez legal para todos los efectos del
caso,

ARTICULO 119 A partir del 19 de marzo de 1968, tendrén acceso
a la Ensefianza Técnico-Profesional los educandes de ambos sexos
cuande los condiciones de los locales lo permitan,

ARTICULG 129 Apruébase el ite Plan General Anual de Estu-
dios pard el Primer y Segundo Afio de la modalidad Humanistico-
Cientifica:

N® de Horas Anuales

DISCIPLINAS l.er Ao  2° Afo
Castellano 90 90
Ciencias Sociales e Histéricas 120 120
Ciencias Naturales 150 150
Matemdticas 120 120
Idioma Extranjero 1 120 120
Idioma Extranjero 2 90 90
Educacién Musical 60 60
Artes Plasticas 60 60
Técnicas Especiales 60 60
Educacién Fisica 60 60
Consejo de Curso 30 30
TOTAL HRS. ANUALES 960 960

El Plan Anual consulta el nimero minimo de horas que deberé cum-
plirse con el curso durante el Afio escolor en cada asignatura. Cada
establecimiento deberd distribuir sus actividodes docentes durante el
afio, de acuerdo a las particulares condiciones culturales, econémi-
cas, sociales y pedagégicas en que opera.

Para los efectos de los nombramientos del personal docente, el Plan
Anual de Estudios establecidos en este Articulo, corresponderé al si-
guiente Plan Semanal en el l.er Afo:

Castellano

Ciencias Sociales e Histéricas
Ciencias Naturales
Matemdticas

Idioma Extranjero 1
Idioma Extranjero 2
Educacién Musical
Artes Pldsticas
Técnicas Especiales
Educacién Fisica
Consejo de Curso
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TOTAL

ARTICULO 13° Apruébanse los siguientes Planes Diferenciados para
el Tercer y Cuarfo Afio de la modalidad Humanistico-Cientifica:

DISCIPLINAS
Total de Hrs. de Total de Hrs. de
los dos afios, 3° los dos afios, 32
y 49, del Dife- y 49, del Dife-
renciado de renciado de le-
Ciencias Natu- tras y Ciencios
rales y Matema- Sociales
ticas
Castellano 240 120
Ciencias Sociales e Histéricas - 120
Ciencias Histéricas 240 —
Ciencias Sociales 240 —
Filosofia 180 180
Biologia 120 240
Quimica 120 240
Fisica 120 240
Matemdticas 120 240
Idioma Extranjero 1 180 180
Idioma Extranjero 2 180 120
Artes 120 120
Educacién Fisica 120 120
Consejo de Curso 60 60

E] tofal de horas que se asigna para cada disciplina en los respec-
tivos Planes Diferenciados se distribuird durante los dos afies a que
se refiere este articule.

Los alumnos del Plan Diferenciado de Letras y Ciencias Sociales del
Secter Humanistico-Cientifico podran elegir en 3° y 49 afios de lo
Ensefianza Media un curso de ciencias naturales de entre los de
Fisica, Quimico y Biologio que ofrezco el Establecimiento. Estos cursos
funcionarén con minimo de 20 alumnos. En todo caso, por lo menos
uno de ellos deberd ser ofrecido a los alumnes.

ARTICULO 149 Previa outorizacién del Director o los Directores de
Educacién correspondientes, y en los establecimientos de Ensefanza
Media cuyas condiciones pedogégicas la hagan aconsejakle, los
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alumnos podrén organizar sus estudios eligiendo entre las disciplinas
de los Planes Diferenciados que ofrezcan las respectivas escuelas,
siempre que no se exceda el horario semanal de clases fijade en este
Decreto.

ARTICULO 159 Lo Ensefianza Agricola ofrecerd especialidades en tas

dreas de ganaderia, silvicultura, arboricultura frutal, cultivos, horti-
cultura y crianzas menores, e industrias agropecuarias.

ARTICULO 16° Apruébase el siguiente Plan General de Estudios
para la Ensefianza Agricola:

DISCIPLINAS N9 total de Hrs. durante
los 4 afios
Castellano 360
Ciencias Sociales e Histéricas 270
Filosofia 90
Ciencias Naturales 360
Matemdticas 300
Idiema Extranjero 300
Artes Plasticas 60
Educacién Musical 60
Educacién Fisica 240
Consejo de Curso 120

ARTICULO 179 Apruébase el siguiente Plan General de Estudios
para el Primer Afio de la Ensefianza Agricola:

DISCIPLINAS N? de Hrs. Anuales
Castellano 90
Ciencias Sociales e Histéricas 90
Ciencias Naturales 180
Matemdticas 150
Idioma Extranjero 90
Artes Plasticas - 30
Educacién  Musical 30
Educacién Fisica 60
Consejo de Curso 30

ARTICULO 18° Apruébase para el Primer Afo de la Ensefianza
Agricola el siguiente Plan Diferenciado de Estudios:

DISCIPLINAS N Total de Hrs. durante
los 4 afios
Castellano 360
Ciencias Sociales e Histéricas 420
Filosofia 120
Ciencias Naturales 300
Mateméticas 480
Idioma Extranjero 390
Artes Plésticas 120
Educacién Musical 120
Educacién Fisica : 240
Consejo de Curso 120

ARTICULO 21° Apruébase el sigulente Plan General de Estudios para

el- primer afio de la Ensefianza Comercial y su distribucién horaria
semanal:

DISCIPLINAS N? de Hrs. Anuales

Castellano 90
Ciencias Sociales e Historicas 90
Matemaéticas 120
Ciencias Naturales 120
Idioma Extranjero 120
Artes Plasticas 30
Educacién Musical 30
Educacién Fisica 60
Consejo de Curso 30

ARTICULO 22° Apruébase para el Primer Afo de la Ensefianza Co-
mercial, el siguiente Plan Diferenciado de Estudios:

DISCIPLINAS N® de Hrs. Anuales
Principios de Contabilidad y Documentacién

Mercantil 90
Redaccién Comercial 90
Dactilografia 90
Principios fundamentales de Comercializacién y de

sy aplicacién 90

Paro los efectos de los nombramientos del personal docente, el Plan
Anual de Estudios establecidos en el articulo 219 y en el presente

DISCIPLINAS N9 de Hrs. Anuales [t Romprandect of squits: flen Genvio
Principio de Agricultura 150 Plan General Horas Semanalss
Dibujo Técnico 60 Castellano 3
Précticas Agropecuarias 90 . . e
Practicas de Taller y/o Educacién para el Hogar 60 Se:\ci(:seroclales o)lifsporiens i
atematicas
Para los efectos de los nombramientos del personal docente el Plan slencis Nofu:"ales :
Anual de Estudios establecido en el articule 179 ¥y en el presente g EixEictigo
articulo corresponderd al siguiente Plan Semanal: g;:": ;LT’:;:}COI }
a
Plan G I Educacién Fisica 2
SIpoEnera Consejo de Curso 1
Castellano 3 TOTAL 23
Ciencias Sociales e Histdricas ]
Ciencias Naturales [ Plan Diferenciado Horas Semanales
Matematicas B
idioma Extranjero 3 Principios de Contabilidad y
Artes Pldsticas 1 Documentacién Mercantil 3
Educacién Musical 1 Redaccion Comercial 3
Educacién Fisica 2 Dactilografia 3
Consejo de Curso 1 Principios fundamentales de Comercializacién
TOTAL 25 y de su aplicacion __3__
TOTAL 12
Plan Diferenciado TOTAL AMBOS PLANES 35

Principios de Agricultura )
Dibujo Técnico 2
Précticas  Agropecuarias 3
Practica de Taller y/o Educacién

para el Hogar 2
TOTAL 12
TOTAL AMBOS PLANES 37

ARTICULO 19° Lo Ensefianza Comercial ofrecerd especialidades en
las dreas de Contabilidad, Secretariado y Ventas y Publicidad.

ARTICULO 20° Apruébase el sigulente Plan General de Estudios
para la Ensefianza Comercial:

ARTICULO 23° La Ensefianza Industrial ofreceré especialidades en
las dreas de Mecdnica, Electricidad, Construcciones y Pesca.
ARTICULO 24° Apruébase el siguiente Plan General de Estudios para
lo Ensefianza Industrial:

DISCIPLINAS N©° Total de Hrs. durante
los 4 afios

Castellano 360

Ciencias Sociales e Histéricas 240

Filosofia 120

Ciencias Naturales 360
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Matemdticas 480

Idioma Extranjero 300
Artes Plasticas 120
Educacién Musical 120
Educacién Fisica 240
Consejo de Curso ) 120

ARTICULO 25° Apruébase el sigulente Plon General de Estudios para
el Primer Afio de la Ensefianza Industrial:

N? de Hrs. Anuales

DISCIPLINAS

Castellano 90
Ciencias Sociales e Histéricas 120
Matemdticas 120
Ciencias Naturales 90
Idioma Extranjero 90
Artes Plasticas 2 30
Educacién Musical 60
Educacién Fisica 60
Consejo de Curso L 30-

ARTICULO 26° Apruébase para el Primer Afio de la Ensefianza In-
dustrial, el siguiente Plan Diferenciado de Estudios:

DISCIPLINA N® de Hrs. Anuales
Dibujo Técnico 60
Tecnologfa y Prdctica de Taller 300

Tecnologia y Préctica de Taller se desarrollarén a través de unidades
programdticas que, en el Primer Afio de lo Ensefianza Indusirial,
contemplaran un 60% de contenido Tedrico y 40% préctico.

Para los efectos de los nombramientos del personal docente, el Plan
Anval de Estudios establecido en el articulo 252 y en el presente
articulo, corresponderd al siguiente Plan Semanal:

Plan General

Castellano 3
Ciencias Sociales e Histéricas 4
Mateméticas 4
Ciencias Naturales 3
Idioma Extranjeroc 3]
Artes Plésticas - 1
Educacién Musical 2
Educacién Fisica 2
Consejo de Curso 1
TOTAL 23
Plan Diferenciado
Dibujo Técnico 2
Tecnologia y Practica de Taller 10
TOTAL 12

TOTAL AMBOS PLANES 35

ARTICULO 279 Las Escuelas Singulares de Artes Graficas, Hotelerla,
Sastrerfa, Textil, Mecéinica Dental y de Fundicién, dependientes de la
Direccién de Educacion Profesional se regirén por el Plan General de
Estudios o que se refieren los articulos 299 y 30° y por el Plan
Diferenciado a que se refiere el articule 319 del presente decreto.
ARTICULO 289 La Ensefionza de Servicios y Técnicas Especializadas
a que se reflere el articulo 29 del presente decreto, ofreceran es-
pecialidades progresivamente terminaoles en laos dreos de Vestuario
Industrial, Tejido Industrial, Alimentacién, Salud y Bienestar.
ARTICULO 299 Apruébase el siguiente Plan General de Estudios
para la Ensefianza de Servicios y Técnicas Especializadas:

DISCIPLINA N® Total de Hrs. durante
los 4 afos
Castellano 360
Ciencias Sociales e Histéricas 270
Filosofia 120
Ciencias Naturales 300
Mateméticas 270
idioma Extranjero : 270
Artes Plasticas 120
Educacién Musical 120
Educacién Fisica 240
Consejo de Curso 120

" ARTICULO 30° Apruébase el siguiente Plan General de Estudios para
el Primer Afio de la Ensefianza de Servicios y Técnicas Especializadas:

DISCIPLINA N° de Hrs. Anuales
Castellano 90
Ciencias Sociales e Histéricas 90
Mateméticas 90
Ciencias Naturales 90
Idioma Extranjero 90
Artes Plasticas 60
Educacién Musical 60
Educacién Fisica 60
Consejo de Curso 30

ARTICULO 319 Apruébase el siguiente Plan Diferenciado de Estudio
para el Primer Afio de la Ensefianza de Servicios y Técnicas Espe-
cializadas:

DISCIPLINAS N© de Hrs. N© de Hrs.
Anuales Semandles

Dibujo Técnico 60 2

Tecnologia y Practica de Taller 300 10

Tecnologia y Préctica de Taller se desarrollardn a través de unidades
programdticas con un 60% de contenido teérico y un 40% préctico.
La asignatura de Dibujo Técnico no se desarrollard en el drea de
alimentacion.

Para los efectos de los nombramientos del personal docente, el Plan
Anual de estudios establecido en e} articulo 309 y en el presente
articulo, corresponderd el siguiente Plan Semanal:

Plan General

. Castellano
Ciencias Sociales e Histéricas
Matemdticas
Ciencios Naturales
Idioma Extranjero
Artes Plasticas
Educacién Musical
Educacién Fisica
Consejo de Curso

TOTAL

—SNNMNWWWWW

N
N

Plan Diferenciado

Dibujo Técnico 2

Tecnologfa y Practica de Taller 10
TOTAL 12
TOTAL AMBOS PLANES 34

ARTICULO 32° El Plan Anual de Estudios de las Escuelas Agricolas,
Comerciales, Industriales y de Servicios y Técnicas Especializadas con-
sulta el nimero minimo de horas que deberd cumplirse con el curso
durante el afio escolar en coda asignatura, Cada establecimiento
deberé distribuir sus actividades docentes durante el afio de acuerdo
a lo dispuesto en el articulo 49 del presente decreto y a las parti-
culares condiciones culturales, econdmicas, sociales y pedagégicas en
que opera.

ARTICULO 33? Las asignaturas que figuran en los actuales planes

“de estudio de la ensefianza media, pasardn a expresarse en los

Planes Generales y Especiales de este decreto, del modoe que se
indica, y los profesores que las sirven continuardn desempefdndolas
bajo la nueva denominacién sin necesidad de nuevo decreto.

1. En la Ensefianza Humanistico-Cientifica:

Deinominacién nueva Denominacién vigente

Castellano

Historia y Geografia, Economia
Politica, Educacién Clvica
Ciencias Naturales

Castellano
Ci¢ncias Sociales e Histéricas

Cigncias Naturales

Biologia Biologla
Quimica Quimica
Fisica Fisica

Mateméticas
Alemdén, ltaliano, Inglés, Francés

Matemadticas

Idioma 1 e Idioma 2

Artes Plasticas Artes Plasticas

Educacién Musical Educacion Musical

Artes Artes Plasticas, Educacién Musical

Educacién Fisica Educacién Fisica

Cansejo de Curso Consejo de Curso

Técnicas Especiales Educacién para el Hogar,
Trabajos Manuales
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2. En el Primer Afio de la Ensefianza Técnico-Profesional:

a. Ensefianza Agricola

Denominacién nueva
Castellano

Ciencias Sociales e Histéricas
Ciencias Naturales
Matemdticas

Idioma Extranjero

Artes Plasticas
Educacién Musical
Educacién Fisica
Consejo de Curso
Principios de Agricultura

Précticas Agropecuarias

Précticas de Taller y/o
Educacién para el Hogar

Denominacién vigente

Castellano

Estudios Sociales

Ciencias Biolégicas

Matemdticas

Inglés

Artes Plasticas

Educacién Musical

Educacion Fisica

Consejo de Curso

Cultives,  Arboricultura  Frutal,
Ganaderia, Maquinaria Agrico-
la, Vitivinificacién, Suvelos y
Abcnos. Horticultura y Jardine-
ria. Lecheria

Api-avicunicultura. Prdactica en el
terreno, Préctica en el terreno y
en el hogar.

Educacién para el Hogar

B. Ensefianza Comercial

Denominacién nueva
Castellano

Ciencias Sociales e Histéricas
Matemdaticas
Ciencias Naturales

Idioma Extranjero

Artes Pldsticas

Educacién Musical

Educacién Fisica

Consejo de Curso

Principios de Contabilidad y
Documentacién Mercantil

Redaccién Comercial

Dactilografia

Principios fundamentales de
Comercializacién y de su
aplicacién

Denominacién vigente
Castellano y Redaccién,
Castellano y Redaccién Comercial
Histaria y Geografia Econdémica
Matemdticas Comerciales
Quimica y Merciologia

Biologia Humana e Higiene,
Fisica

Ingiés

Educacién Musical
Educacién Fisica
Consejo de Curso

Contabilidad

Castellano y Redaccién
Comercial

Ractilografia

C. Ensefianza Industrial

Denominacién nueva
Castellano
Ciencias Sociales e Histéricas

Matematicas
Ciencias Naturales

Idioma Extranjero
Artes Plasticas
Educacién Musical
Educacién Fisica
Consejo de Curso
Dibujo Técnico

Tecnologia y Préctica de Taller

D. Ensefianza de Servicios

Denominacién nueva
Castellano

Ciencias Sociales e Histéricas
Matemdticas

Denominacién vigente

Castellano

Estudios Sociales

Historia y Geografia

Educacion Civica, Legislacién
Social

Matemadticas

Fisica, Elementos de Fisica

Biologia e Higiene, Quimica

Idioma Extranjero

Dibujo

Mdsica y Canto

Educacién Fisica

Consejo de Curso

Dibujo de la especialidad

Dibujo Técnico

Higiene y Seguridad [Industrial,

Préctica y Tecnologia de Talleres,

Préctica y Tecnologia de Taller de

Costura

y Técnicas Especializadas

Denominacién vigente
Castellano

Estudios Sociales
Matematicas

Ciencias Naturales

Idioma Extranjero

Artes Plasticas

Educacién Musical

Educacién Fisica

Consejo de Curso

Dibujo Técnico

Tecnologia y Préctica de Taller

Biologia Humana e Higiene
Elementos de Fisica, Elementos
de Quimica

Idioma Extranjero

Educacién Musical

Educacién Fisica

Consejo de Curso

Dibujo Técnico

Préctica de Taller y Tecnologia

ARTICULO 349 Los asignoturos que figuran en el Plan de Estudios
del tercer afio (79 ofio de estudios generales) de los Colegios Medios
Comunes del Plan de Integrocién Educacional de Arica pasardn a
expresarse del modo que se indico, y los profesores que los sirvan
continvardn desempefdndolas bajo la nueva denominacién sin nece-

sidad de nvevo decreto:

Denominacién l.er Afio de
la Escuela Media

Denominacién 3.er Afo Colegios
Medios Comunes Plan de Integra-
cién Educacional de Arica

Castellano

Redaccién Comercial

Matemdticas

Ciencias Sociales e Histéricas

Ciencias Naturales

Idioma Extranijero

Religion

Artes Plasticas

Educacién Musical

Educacién Fisica

Técnicas Especiales

Principios de Contabilidad
y Documentaciéon Mercantif

Principios Fundamentales de
Comercializacién y su
Aplicacién

Dibujo Técnico

Tecnologia y Préctica de Talleres

Consejo de Curso

Castellano

Mateméticas

Estudios Sociales
Ciencias

Idioma Extranjero
Religion

Artes Pldsticas

Artes Musicales
Educacién Fisica y Deportes
Actividades Exploratorias
Optativas

Consejo de Curso

ARTICULO 359 Apruébase el siguiente Sistema Calendario para las
actividades escolares, que se aplicard a partir del 19 de marzo de
1968 en el Primer Afio de la Escuela Media y que se extenderd
gradualmente hasta abarcar los 4 afios de este nivel de la ensefianza:

1. El afio escolar se extiende desde el 19 de marzo hasta el 31 de
diciembre, ambas fechas inclusive.

2. Cada afio escolar comprende dos semestres.

3. El primer semesire se extiende desde el 1° de marzo hasta el

31 de julio.

4. El segundo semestre se extiende desde el 1° de agosto hasta

el 31 de diciembre.

5. Las actividaodes escolares del

sigue:

1.er semestre se distribuiran como

a. Habra 15 semanas de clases y actividades sisteméticas: dos en
el mes de marzo, 4 en los meses de abril, mayo y junio, respec-
tivamente y una semana en el mes de julio.

b. La planificacién, organizacién y puesta en marcha del afio escolar
se realizard durante las 2 primeras semanas de marzo.

¢. la.evaluacién final del primer semestre se realizard durante la
segunda semana de! mes de julio.

d. Habré dos semanas de vacaciones en el mes de julio.

6. Las actividades escolares del segundo semestre se distribuiran

como sigue:

a. Habré 15 semanaos de clases y actividades sistemdticas; 4 en los
meses de agosto, octubre y noviembre, respectivamente, y 3 se-

manas en el mes de septiembre.

b. Habré& una semana de vacaciones en Fiestas Patrias.

ARTICULO 36° El Sistema Calendario para las actividades escolares
que se fija en el artfculo precedente de este decreto podrd sufrir
modificaciones por causas que se califiquen debidamente por el Minis-
terio de Educacién y que afecten a determinadas zonas o localidades

del pais.

ARTICULO 37° Los alumnos que en 1967 aprobaron el Tercer Afio o
los siguientes de la Ensefianza Media actual continuaran rigiéndose,
hasta el término regular de sus estudios, por los Planes y Programas

Vigentes.

ARTICULO 389 Los Cursos del 3.er afio (9° de estudios generales)
de los Colegios Medios Comunes del Plan de Integracién Educacional
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de Arica, en los cucles se aplique el Plan de Estudios del 1l.er afio
de la MNueva Ensefianza Media y el personal docente que sirva en
ellos pasarén a depender de los Colegios Medios Diferenciados Huma-
nistico-Clentifico y Técnico-Profesional, segln corresponda.
ARTICULO 39° los profesores en actual servicio; en calidad de
titulares o con interinato indefinido, que a consecuencia de la apli-
cacién del nuevo Plan de Estudios disminuyan su horaric de clases,
continuaran percibiendo las rentas correspondientes a las Cétedras
y horas para las cuales estdan nombrados, y mientras se producen
nuevas horas de su especialidad o de alguna asignatura afin, serén
destinados a:

a. Desempefiar actividades curriculares que determine la Direccidn
de Educacién respectiva.

b. Prestar servicios en otros establecimientos de la misma localidad.

c. Realizar cursos de nivelacién.

d. Asistir o Cursos da Perfecclonamiento.

Los profesores interinos percibirén la renta correspondiente y que-
darén asimilodos o las normas anteriores, hasta la fecha en que cese
su designacién,

ARTICULO 40° En los cursos de los afios de la Educacién Media
no podré ponerse en funciones a ningln nusvo personal docente,
administrative o de servicio sin la autorizacién respectiva de asuncién
de funciones expedida por el Jefe del Servicio correspondiente, en
cumplimiento de lo dispuesto en el articulo 379 de la Lay N? 16.735.

ARTICULO 41° Serén tifulos habilitantes para el desempefic de las
disciplinas contempladas en los Planes de Estudio que se fijan en
este decreto los que sean respectivamente para el desempefio de las
disciplinas declaradas equivalentes en el artfculo 339 y 349 del
presente decreto.

ARTICULO 42° Mantiénese el ramo de Religién para el l.er afio de
la nueva estructura de la Ensefianza Media de la modalidad Huma-
nistico-Cient{fica, con el mismo carécter y en las mismas condiciones
legales y administrativas vigentes para el actual 3.er afio de Hu-
manidades.

ARTICULO 43° En aquellas ocasiones en que, antes de lo fecha de
la finalizacién de los closes fijadas por el Decreto respectivo, se
hoeya dode cumplimiento al plan anual minimo fijodo en el presente
decreto, el Jefe del establecimiento respectivo, oido el Consejo de
Profesores, deberé fijar el Plan de Estudios para el perfodo com-
prendido entre la fecha en que se haya dado cumplimiento al Plan
Anual minimo y el término efectivo de las clases.

ARTICULO 44° E| Jefe de cada establecimiento, asesorade por un
Comité de Profesores, prepararé con antelacién a la apertura del
afio escolar el Calendario de distribucién de las horas de clases y de
las actividades docentes que se realizardn durante el aiio. Su apro-
bacién definitiva la haré el Jefe del establecimiento, ofdo el Consejo
de Profesores.

ARTICULO 45° Decléranse equivalentes los estudios del Primer Afio
de la nueva Estructura de la Ensefianza Media y los del actual tercer
afio de dicho nivel.

ARTICULO 46° Derégase toda disposicién contraria al presente decreto.

ARTICULO 479 Toda situocién no prevista en el presente decreto
serd resvelta por la Direccién de Educacién que corresponda.
Témese razén, comuniquese y publiquese. I

EDUARDO FREI MONTALVA.—JUAN GOMEZ MILLAS.

Lo que transcribo a usted para su conocimiento. Saluda atentamente
a usted, PATRICIO ROJAS SAAVEDRA, Subsecrstario de Educacién
Piblica.

NUMERO ESPECIAL DE LA
REVISTA DE EDUCACION

Nuestro préximo nimero (5) serd una edicién especial dedicada a la

p,u'blicocién, en su texto completo, de los PROGRAMAS DEL PRIMER ANO

DE ENSENANZA MEDIA.

Estos programas, fuera de la importancia que tienen para su aplicacion

inmediata, constituyen un documento pedagdgico de primer orden, que

interesa no sélo a los profesores y alumnos del mencionado curso, sino a to-

dos los maestros, padres y estudiantes del pafs.




¢hacia dénde van las universidades?

UNIVERSIDADES LATINOAMERICANAS SE NORTEAMERICANIZAN
Y VICEVERSA: UN PROCESO QUE ES COMO JUGAR CON FUEGO

¢Hacia dénde van las universidades norteamericanas?
Estén siendo latinoamericanizadas. ¢Hacia dénde van las
universidades latinoamericanas? Estan siendo norteameri-
canizadas.

Después de graduarme en la Universidad de Oxford em-
prendi, como una versién moderna del Gran Viaje, un
plan metédico de estudios post graduados en cada uno
de los principales paises del mundo occidental, perma-
neciendo en el curso de este programa durante dos afios
(1934-36) en Madrid y durante otros dos afos (1937-39)
en Berkeley como becario del Commonwealth Fund. En
afios recientes he visitado, practicamente cada universidad
de la América Latina, varias veces. Su estructura tradicio-
nal ha sido modificada por la influencia de Francia, Ale-
mania y ahora de los Estados Unidos, pero es todavia
esencialmente espafiola. A diferencia del de Espafia y de
la América espafiola, el sistema universitario norteameri-
cano adopté su forma peculiar porque inconscientemente,
0 a veces conscientemente, imitd la estructura de nuestras
corporaciones comerciales. Me impresiond, por lo tanto,
profundamente, la diferencia entre las universidades espa-
fiolas y estadounidenses.

Una de mis primeras experiencias en la Universidad de
Madrid fue la crisis (esto fue a comienzos de la guerra
civil) entre la universidad y el gobierno, cuando los estu-
diantes usaron el edificio de la Facultad de Medicina para
dispararle a la policia. Un guardia civil fue muerto (gene-
ralmente eran los estudiantes las victimas de estas refrie-
gos), y el periédico monarquista A.B.C. lanzé el titular
“jlos guardias civiles también tienen madres!”, bajo unas
fotografias del miembro de la selecta policia que alli fue
muerto. La vida en la escuela universitaria conocida como
Residencia de Estudiantes era frustrante. Los estudiantes
de una u ofra facultad se declaraban en huslga. Recibia-
mos notficia de ello cuando bajébamos al desayuno, y los
estudiantes se quedaban en casa todo el dia, jugando
tenis, conversando sobre politica, ocasionalmente haciendo
algin trabajo. Conocian la politica espafiola al revés y al
derecho, y ahi aprendi que los libros, revistas y periédicos,
son inadecuados para el estudio de la politica en los paises
de habla hispana. S6lo largas horas de conversacién abren
las puertas a este campo fascinante. Un estudiante post
graduade de leyes, un comunista que vivia frente a mi
en la Residencia, fue muerto en una de las batallas que
tuvieron lugar en la ciudad universitaria. Mi mejor amigo
era un conservador, quien se refugié en la Embajada uru-
guaya. Cuando Franco entré en Madrid en 1939, este
hombre fue puesto en libertad después de tres afios de

por el prof. RONALD HILTON

Director Ejecutivo del Instituto Californione de Estudios Internacionales
de la Universidad de Stanford. {Publicade por “The Mation'"),

confinamiento, reclutado para la Legién Azul para com-
batir en el frente oriental de Hitler, y murié en !as nieves
de Rusia.

Las universidades norteamericanas me proporcionaron un
tipo de sorpresa totalmente distinto. Ningin profesor o
estudiante norteamericano a fines de la década de 1930
se declaraba “intelectual”, palabra corriente en la escena
académica de Madrid. A los profesores se los describia
como "empleados de la universidad”; debo decir humil-
demente que ahora, después de freinta afios, esto me
parece normal, pero en ese entonces me parecia una ultra-
jante afrenta a los “intelectuales”. El dia en que llegué
a Nueva York, un profesor salié de la ventana de un ras-
cacielos a continuacién de una desavenencia que habia
tenido con las autoridades directivas de su universidad.
Ahora también puedo comprender eso, pero en ese tiempo
me preguntaba cémo las universidades podian tener auto-
ridades directivas tan poderosas, que pudieran llevar al
suicidio a miembros del profesorado. En efecto, la expre-
sién  “direccion universitaria” (university administration)
significaba poco para mi; en Europa realmente no existia
nada igual. Un hombre de negocios norteamericano a
quien encontré, habia sido decano de una universidad;
cuando le pregunté por qué habla dejado la vida acadé-
mica, me dijo que no podia soportar la competencia. Las
universidades que visité eran dirigidas eficientemente. La
direccién manejaba la corporacién; el personal docente se
encontraba empefado en investigacién que acarreara
prestigio, ascenso y un aumento de sueldo; los estudiantes
lo pasaban bien y estudiaban lo suficiente como para ob-
tener el diploma que les daria a ellos, si no prestigio, por
lo menos un empleo. Largas y fascinantes conversaciones
sobre politica habrian interferido en el trabajo tedioso
de equiparse para la lucha por la existencia en una so-
ciedad competitiva.

Desde la segunda guerra mundial se ha estado operando
un curioso trastrocamiento mutuo. Descontentos con la in-
humanidad de la estructura académica norteamericana,
los liberales de entre los profesores y estudiantes han
sefialado ciertos rasgos desagradables en nuestro sistema
universitario y, al fratar de remediarlos, han estado em-
pujando a nuestras universidades hacia precisamente la
misma solucién que encontraron las universidades hispano-
americanas bajo el impacto del movimiento liberalizante.
Entretanto, desconcertados por la ineficiencia del sistema
universitario liberal, los conservadores, el ejército, la igle-
sia catélica y los intereses empresariales comerciales nor-
teamericanos han estado instigando e incluso obligando
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a las universidades latinoamericanas a adoptar la estructu-
ra tradicional de las universidades estadounidenses. Para
acelerar el proceso han establecido nuevas universidades
a las que, a falta de un término mejor, llamaremos uni-
versidades ““americanizadas”. Los intelectuales latinoame-
ricanos son profundamente opuestos o la norteamericani-
zacién de sus universidades, pero el dinero y el poder
que estdn detrds de este movimiento son dificiles de resis-
tir. Ademds, los latinoamericanos desean desesperada-
mente que sus paises sean présperos, y como un pais
préspero tizne como parte integral un sistema universita-
rio préspero, estdn dispuestos a probar los métodos aca-
démicos de los Estados Unidos. Pocos latinoamericanos,
aun aquellos a quienes les disgusta la americanizacion,
se detienen para analizar las inferencias del sistema esta-
dounidense de educacién superior. A la inversa, son pocos
los norteamericanos que se dan cuenta de que sus univer-
sidades estdn siendo latinoamericanizadas. Los dos siste-
mas son, por lo tanto, como barcos que se cruzan en la
noche. Tal vez seria bueno sostener una pequena con-
versaciéon cde barco a barco, ya que los mares no estdn
cartografiados. ¢Cudles son los puntos incluidos?

En los Estados Unidos el profesorado y los estudiantes ya
no se sienten dispuestos a ser controlados, a través de los
consejos directivos, por la élite del poder. Quieren tomar
parte en la conduccién de los asunfos universitarios del
mas alto nivel. La mayoria de las universidades latinoame-
ricanas han conseguido esto, generalmente con un cuerpo
directivo tripartito salido de la Facultad, de los ex alum-
nos y de los estudiantes. Se culpa a este sistema, bastante
injustamente, por la ineficiencia de la direccién universi-
taria latinoamericana. Las universidades americanizadas
se valen de consejos directivos al estilo de los de Estados
Unidos, en los que el profesorado y los estudiantes tienen
poca, cuando alguna, representacién. Generalmente se
ofrece una migaja en forma de un comité compuesto por
la direccién, profesores y alumnos, el que pregona sus
puntos de vista, pero no tiene poder real. Es dudoso de
que este ardid apaciglie por mucho tiempo més las exi-
gencias del cuerpo docente y de los estudiantes, quienes
quieren tener mano en los controles legales de la univer-
sidad. Todavia no se ha solicitado el sistema tripartito
utilizado en la América Latina, pero esto puede suceder
més tarde. En la América Latina las reformas universita-
rias de Cérdoba de 1917 reimplantaron el sistema demo-
crdtico medieval, en el que las autoridades universitarias,
especialmente el rector (o seq, el presidente) y los decanos
son elegidos por el cuerpo docente y los estudiantes.
Miembros docentes se presentan como candidatos, hacen
discursos exponiendo sus programas, y el candidato vic-
torioso asume su cargo por  un periodo estipulado. A
veces las elecciones son tan pintorescas como una con-
vencién politica en los Estados Unidos. Por contraste, los
presidentes de nuestras universidades han sido designados
tradicionalmente por un periodo ilimitado por el consejo
directivo, €l que puede destituirlos a voluntad. Se esta
exigiendo ahora que al cuerpo docente se le garantice
por lo menos algin voto en la eleccién de presidente
(rector). Ademads, las elecciones académicas en los Estados
Unidos han sido en gran parte una formalidad. Son elec-
ciones de comités, y no elecciones para llenar puestos eje-
cutivos; los candidatos no se presentan a si mismos, y los
elegidos no necesitan exponer su programa. Se propone
ahora que las elecciones ofrezcan alguna realidad, de que
haya candidatos competentes y que se les exija enunciar
formalmente su programa. Entretanto, las universidades

norteamericanizadas en la América Latina se estén enca-
minando hacia el sistema tradicional de los Estados Uni-
dos; los directivos designan al rector, quien a su vez
designa a los decanos. Queda abolido el circo de las
elecciones.

Los campos universitarios nortfeamericanos no han tenido
una situacién legal especial. En los paises de habla his-
pana los edificios universitarios han sido desde hace si-
glos tan sacrosantos como los iglesias, donde cualquiera
que huyera de la ley podia buscar asilo. Delante de algu-
nos de los viejos edificios universitarios espafioles hay
pilares de piedra conectados entre si por una cadeng,
més allé de la cual la policia no podia pasar. La tradi-
cién de excluir a la policia de las universidades ha per-
mitido @ los estudiantes en la*América Latina atrincherarse
dentro de los edificios universitarios, pretendiendo conver-
tirlos en cuarteles revolucionarios. La norteamericanizacién
de las universidades latinoamericanas ha ido acompafada
de una mofa hacia esta tradicién. Cuando recientemente
el Presidente Leoni de Venezuela mandé que penetraran
tropas al interior de la Universidad Central de Caracas,
no pensé que estuviera actuando como los gobiernos mi-
litares de Argentina y de Brasil, a los que la democrética
Venezuela ha censurado formalmente. En los Estados Uni-
dos se advierte la tendencia contraria. La presencia de
la policia estatal en el campus de Berkeley se ha conver-
tido en un problema de la mayor importancia, y en una
entrevista para la televisién, el 5 de febrero, el ex presi-
dente de la Universidad de California, Clark Kerr, dijo
que el envio de policia de afuera a los distintos campus
habia agravado la intranquilidad estudiantil. Se ha soli-
citado que la policia universitaria se haga cargo de los
problemas del campus, y existe la sensacién de que una
vez que Jos campus estén bajo el control de la policia
corriente, la libertad académica se desvanecerd. Fue
precisamente este temor el que hizo que las universidades
latinoamericanas pusieran en tela de juicio el derecho
de la policia gubernamental de penetrar en los edificios
universitarios.

En el pasado, la mayoria de nuestras grandes universida-
des fueron mantenidas con pagos por matricula y ense-
fianza. Desde la segunda guerra mundial ha habido,
incluso en Nueva Inglaterra y en el Estado de Nueva
York, mociones para dar educacién superior gratuita, a
una escala hasta el momenio desconocida en el mundo.
La generosa California estd pregunténdose ahora cémo
podra permitirse el lujo de mantener su costoso sistema
estatal de universidades y colleges, pero la proposicién del
gobernador Reagan, de implantar el sistema de ensefianza
pagada es considerado por la mayoria como un paso atrés.
En la América Latina la educacidon universitaria gratuita
ha sido la norma, pero en el hecho los gobiernos han
estado generalmente incapacitados o mal dispuestos para
pagar un sistema universitario moderno. Los sueldos han
sido bajos, y los fondos para bibliotecas y equipos, insu-
ficientes. Las universidades norteamericanizadas cobran ho-
norarios y en muchos casos, como en la Universidad de Los
Andes de Bogotd, ofrecen sueldos razonables y proporcio-
nan servicios e instalaciones relativamente buenos. La
mocién para implantar el pago de honorarios se exten-
deria indudablemente, si las autoridades universitarias no
temieran a los estudiantes alborotados, que estén dis-
puestos a asaltar y a quemar buses si las tarifas suben en
un centavo. Cogidas en una espiral financiera, las univer-
sidades estatales latinoamericanas subrayan la “autono-
mia”, es decir, que el Estado debe proporcionar los fon-
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dos pero no interferir de otra manera en los asuntos de
las universidades. Esta acariciada autonomia, que estd
siendo ahora corroida en la América Latina, es esencial-
mente [o que exigen los liberales de Berkeley.

Hasta ahora son pocos los profesores latinoamericanos que
han sido contratados con jornada completa. La mayoria
de ellos se dedicaban activamente a los asuntos poblicos
o suplementaban sus entradas con trabajos adicionales.
Tales combinaciones de actividades han sido poco comu-
nes en los Estados Unidos, pero ya no lo son. En América
Latina el ausentismo y la falta de concentracién en debe-
res académicos que presenta el cuerpo docente han sido
severamente criticados, y las fundaciones de Estados Uni-
dos no estdn dispuestas a apoyar instifuciones que no
tengan un nicleo sélido de profesores con jornada com-
pleta. Muchos directores latindgamericanos pretenden que
su finalidad es la de tener la totalidad del cuerpo docente
trabajando en jornada completa. La meta estd distante,
pero es la direccién en la que se estén moviendo las
universidades latinoamericanas.

Las universidades norteamericanas tenian tradicionalmente
afiliaciones eclesidsticas. Sin embargo, en el curso del
oltimo medio siglo las universidades asociadas con iglesias
protestantes han sido seglarizadas, y justamente en el
Gltimo afio ha habido una tendencia sorprendente hacia la
seglarizacién de las universidades catélicas. La razén
que se ha dado es que la educacién superior es incom-
patible con el control eclesidstico; probablemente también
se tema que el control de la educacién superior pueda
poner en aprietos a la Iglesia, como por ejemplo en el
caso de la huelga de profesores de la Universidad de St.
John. En los tiempos modernos, América Latina ha temido
tal control y ha mantenido la educacién superior separada
de la iglesia. El movimiento universitario liberal en Espafa
nacié en el siglo XIX de la negativa de un grupo de pro-
fesores a jurar que apoyarian la docirina catélica una
version religiosa del juramento de lealtad. Ahora la élite
latinoamericana del poder, conjuntamente con los inte-
reses de los negocios norteamericanos, apoyan financie-
ramente a las universidades norteamericanizadas contro-
ladas por la iglesia catélica, la que es considerada un
bastién contra el comunismo. La Creole Foundation, per-
teneciente a una subsidiaria de la Standard Oil Company,
se niega a apoyar financieramente a la Universidad Cen-
tral de Caracas, pero estd proporcionando ayuda masiva
a la Universidad Catdlica. En marzo de 1967, el Obispo
Monsenor James A. Pike acusé a los jesuitas en la revista
“Playboy”, de tener fuertes inversiones en la Creole Pe-
troleum. Los jesuitas han sido considerados tradicional-
mente como los aliados, e indudablemente los agentes de
los grupos dirigentes conservadores. De ahi que estén
constitucionalmente proscritos de México, pero sin embar-
go dirigen la Universidad Iberoamericana con la ayuda
de compaiiias comerciales. En Guadalajara la comunidad
de negocios apoyada por el Departamento de Estado de
los Estados Unidos y fundaciones norteamericanas, ha
estado estimulando a la Universidad Catélica para obtener
un contrapeso con la universidad estatal, a la que consi-
deran como “socialista”. En resumen, mientras en .los

Estados Unidos ha habido un amplio movimiento hacia la

seglarizacion de la educacion superior, en la América
Latina la tendencia ha sido hacia la clericalizacién. Mien-
tras en los Estados Unidos una Corte Suprema liberal ha
estado activando la separacién de la Iglesia y del Estado,
en la educacion, el empuje de la influencia estadounidense
en América Latina ha consistido en fortalecer la mano de

la Iglesia Catélica en asuntos universitarios. El hecho de
que universidades catélicas empleen a algunos protestantes
y judios no deberia engafiarnos en cuanto al foco del
poder. Debe mencionarse que algunas universidades caté-
licas desempefian una labor muy valiosa y que general-
menfe estdn dispuestas a cooperar con organizaciones
seglares, protestantes y judias, en una forma que habria
sido inconcebible hace dos décadas. Desgraciadamente
la muerte del Papa Juan XXIIH ha traido consigo un pe-
quefo retroceso en esta ‘cordialidad.

Asi, las universidades norteamericanas se estén dirigiendo
hacia la posicién mantenida anteriormente por las univer-
sidades latinoamericanas, mientras éstas estdn siendo im-

-pulsadas hacia la “norteamericanizacién”. Esta marcha y

contramarcha refleja cambios culturales. Anteriormente el
cuerpo docente y los estudiantes norteamericanos se ate-
nian a sus asuntos académicos; no hacian demostraciones
ni se declaraban en huelga por razones politicas. Ahora
la alienacién de la élite del poder ha producido toda
forma de protesta social en nuestros campus, excepto la
rebelién armada. En una estructura social sin conciencia,
nuestros académicos han llegado a considerarse la con-
ciencia de la nacion. Esa ha sido tradicionalmente la posi-
cién de los intelectuales latinoamericanos, pero en las
universidades norteamericanizadas de la América Latina,
profesores y estudiantes estén siendo instruidos muy enér-
gicamente en el sentido de que deben concentrarse en
ser buenos profesionales y olvidar la ilusién de que son
la conciencia de la sociedad. La diferencia es la que existe
entre los puntos de vista conservador y progresista. La
clase dirigente quiere universidades que produzcan téc-
nicos competentes con un revestimiento de cultura, no ciu-
dadanos independientes que pongan seriamente en tela
de juicio el origen del poder y de la riqueza. En nuestras
universidades los progresistas se han hecho mas agresivos;
en la América Latina estdn siendo debilitados o desalo-
jados totalmente, con la colusién activa de las agencias’
de los Estados Unidos. Los norteamericanos que estan
tomando parte en lo que podria llamarse “Operacién
Universidad Latinoamericana’”, justifican sus acciones di-
ciendo que los izquierdistas que estaban en el poder en
las universidades eran hostiles hacia los Estados Unidos y
hacia los negocios estadounidenses, y habian dejado
que las universidades se tornaran cadticas e ineficaces.
Lo que necesita la América Latina, sostienen los norteame-
ricanos, no son politicos del campus sino ingenieros y ad-
ministradores de empresa competentes.

El tema asi entra en el dominio de la politica exterior. Lo
que podria con justicia denominarse el punto de vista Rea-
gan, domina la influencia y los programas de ayuda de
los Estados Unidos en la educacién latinoamericana. Salta
a la vista en cosas tales como la creacién de escuelas de
comercio al estilo norteamericano, que producirdn admi-
nistradores de empresas al estilo norteamericano. Se hace
evidente en este énfasis una curiosa doble .norma. Estamos
tratando de construir puentes académicos con la URSS,
y los organismos gubernamentales han estado invitando
una corriente de especialistas rusos a nuestros campus.
Pero cuando una universidad latinoamericana entra en
relaciones con la URSS, lo més probable es que sea puesta
en lista negra por los Estades Unidos. En ocasién en que
una universidad latinoamericana invité a algunos cientifi-
cos rusos para ir como profesores visitantes, la tension
entre la Embajada norteamericana y la Universidad se
hizo intolerable, y el rector renuncié para dirigir un par-
tido politico de izquierda.
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Puede ser que estemos jugando con fuego. Al apoyar a
las universidades catélicas podemos estar aventando in-
conscientemente el anticlericalismo, y nuestra politica uni-
versitaria en general puede transformarse en tan popular
como lo es la del Gobernador Reagan en California. Debe-
riamos estudiar el cdustico antinorteamericanismo del Mi-
nistro de Relaciones Exteriores de Fidel Castro, Raul Roa, un
académico que incluso fue beneficiario de la generosidad
norteamericana. La Universidad de La Habana fue un
punto focal de la hostilidad a la norteamericanizacion

VISION SINOPTICA DE LA ACTUAL

La relacién siguiente del Prof. Schiefelbein, constituye el informe de
Chile que sobre lo materia serd incluido en el volumen V de “L'Edu-
cation ﬂans e Monde'".

El nuevo gobierno, que asumié a fines de 1964, ha asig-
nado a la educacién una alta prioridod de acuerdo a la
influencia que esta puede ejercer en el desarrollo social
de Chile.

Las medidas inmediatas se concentraron en la construc-
cién masiva de solas de clases prefabricadas, formacion
y perfeccionamiento del profesorado, preparacién de nue-
vos planes, programas y material didactico y en una in-
tensa campaia de promocién del envio de nifios a cla-
ses, Los resultados de este esfuerzo masivoe han elevado
substancialmente nuestros niveles. Algunos datos cuanti-
tativos se presentan mas adelante.

Estas realizaciones, que para muchos ya constituirian una
meta, sélo se han considerado etapas previas para re-
formar un problema més profundo, cual es, la coexisten-
cio de dos sistemas paralelos de educacién. En uno de
ellos se educaban los nifios que tenian la suerte de per-

tenecer a familias de buen nivel econémico o social.

Este sistema se inicicba en escuelas primarias anexas a
los liceos y desembocabao, naturalmente, en la Universi-
dod. En esta Oltima se preparaba a los profesores de
Estado y a los profesores de pdrvulos que ofenderian a
este sistema. Paralelamente, se desarrollaba el segundo
sistema. Las familios de menores recursos matriculoban a
sus nifos en las escuelas primarias con la esperanza de
que los mejores pudieran continuar en las escuelas nor-
males o, en una segunda opcién, en las escuelas profe-
sionales. Nuevamente se podia observar un sistema ce-
rrado en que los profesores de las escuelas normales edu-
caban a los nifios de los escuelas primarias. El des-
arrollo econdémico y social completé esta estructura con
fa continuacién en el nivel medio en escuelas consolida-
das e incluso en el Pedagégico Técnico. Mdés tarde es-
te desarrollo permitié que un nimero creciente de egre-
sados de las escuelas primarias ingresara a liceos.

Agradezco a la sbagode Srta. Sonic Marambio la elaboracién de los
referencias para los comentarios sobre la nueva legislacién relacionada
con la puesta en préctica de la polltica.

B

académico descrita en este articulo. Sin pericia ni suerte,
nuestra generosidad puede, como dicen los espanoles,
ser contraproducente —lo que parece ser el origen de
nuestro neologismo “counterproductive” (“contraproducti-
vo”). Mientras nuestros dos barcos académicos se cruzan
en la noche podrian preguntarse uno a otro: “ivale la
pena este viaje?”. La dificultad estd en que ni los capita-
nes ni las tripulaciones parecen saber hacia dénde se
dirigen.

POLITICA EDUCATIVA

por el prof. ERNESTO SCHIEFELBEIN

-El cambio de la estructura del sistema educativo apro-
bado en 1966 ha puesto de relieve el deseo del Gobierno
de democratizar efectivamente lo ensefianza en Chile. La
nueva escuela bdsica busca proporcionar a todos los chi-
lenos una sélida formacién comdn y una igual opor-
tunidad de continuar a los siguientes niveles de estudio.
De la nueva escuela normal de nivel superior, egresarén
los profesores de todos los nifios que atienda la ensefian-
za bésica. Los dos sistemas paralelos se han integrado en
un sistema nacional. - :

Se presenta a continuacién los aspectos mds importantes
de esta nueva politica educativa:

1 La nueva esctructura. El aumento del nomero de alum-
nos atendidos, la gravedad de la desercién escolar, las in-
vestigaciones sociolégicas en relacién a los efectos de la
educacién o partir de un cierfo “punto de movilizacién
sicolégica”, la necesidad de esperar la superacion de los
desojustes de la pubertad y los requisitos minimos de
formacién general para iniciar la formacién profesional,
llevaron a la conviccién de que era necesario implantar
desde el afio 1966, un sistema que comenzara con ocho
anos de educacién general comin y se extendiera en
un ciclo medio, hosta completar doce afios. A partir del
décimo afio se ofrece una educacién diferenciada en ra-
mas “cientifico-humanistica” y “técnica”.

Al egresar del ciclo bdésico los alumnos recibirdn una li-
cencia que acreditard sus notas, el puntaje en una prue-
ba obijetiva naciocnal y un informe de personalidad. Es-
tos antecedentes permitiran orientar al estudiante hacia
estudios superiores, el aprendizaje o el trabajo. Al egre-
sar del ciclo medio los alumnos recibirdn una licencia me-
dia que les capacite para postular.a estudios superiores
y titulos profesionales técnicos o para el trabajo.

2 Los nuevos planes de estudio. El desarrollo social re-
quiere hoy una formacién humanista que se integre con
la ciencia y la técnica. El cumplimiento de este objetivo
llevé a una revisién de los planes y programas, que ha
permitido la inclusién de elementos de educacién técni-
ca, que servirdn no sélo para acercar los alumnos al
trabajo manual y tecnolégico, sino también como instru-
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mento irremplazable de exploracién y como un camino
profundo de formacién humana.

El nuevo plan pretende dar flexibilidad al sistema ofre-
ciendo, en los niveles iniciales, dreas en las que se ha
tratado de hacer desaparecer las fronteras entre las asig-
naturas a fin de permitir una verdadera integracion. En
los niveles siguientes se ha establecido un conjunto de
asignaturas bien definidas, con las que se busca satisfa-
cer las necesidades que son comunes a todos los nifios
chilenos, y otras que permitan satisface? tanto sus nece:
sidades especificas como los de la regién en que se en-
cuentran.

3 Los nuevos programas. La aceleracion del progreso re-
quiere ciudadanos con mentalidad creadora e inventiva,
capaces de enfrentar nuevas situaciones. Esto ha obliga-
do a realizar un intenso esfuerzo para que los progra-
mas de las diferentes asignaturas del plan de estudios,
estimulen el cumplimiento de ese objetivo. Se *ha busca-
“do incorporar en los programas los cotitenidos .y mate-,
rias, de valor funcional y permanente, que permitan el
desarrollo de conductas altamente deseables como 'obje-
tivos educacionales, es decir, promover la adquisicién,
sistematizacion, valoracién y aplicacién a situaciones rea-
les de los conocimientos e informaciones, y el desarrollo
de hdbitos, destrezas, habilidades, ideales y actitudes
que faciliten la mejor expresién de las potencialidades
al servicio de un mundo en cambio.

Las exigencias de un avance cientifico y tecnolégico sin
precedentes, unidas a la necesidad de atender grupos
cada vez mds heterogéneos de alumnos, que muchas ve-
ces no permanecerian mds de tres afios en la escuela,
han obligado a formular programas tentativos, que pue-
dan ser sometidos a una permanente evaluacién y revi-
sion.

En estos programas tentativos domina un criterio de flexi-
bilidad conjuntamente con el de dar la oportunidad de
ejercitar, a través de todo el periodo de escolaridad,
actividades que permitan la continuidad en la consecu-
cién de los objetivos; de ampliar y profundizar progre-
sivamente los aprendizajes en una secuencia organizada
de acuerdo con el proceso de desarrollo sico-biolégico
de los alumnos; y de articular permanentemente lo's
aprendizajes adquiridos en las diversas asignaturas a fin
de obtener su integracién.

4 Requisitos de educacién general para la formacién es-
pecializada. Si bien ya se mencioné en el primer punto
la necesidad de una sélida formacién general, conviene
seialar que se ha partide del supuesto que la industria
moderna, mas que habilidad manual, reguiere que el tra-
bajador tenga una gran capacidad de adaptacién, a si-
tuaciones nuevas. Algo similar se puede decir en rela-
cién a los problemas de rotacién de los trabajadores por
un sinnimero de empleos a lo largo de su vida. Esto
permite afirmar que se requiere un tipo de formacién
general que no descanse tanto en una gran cantidad de
conocimientos sino en aquella necesaria para generar con-
ductas y habilidades de orden superior.

5 La educacién técnica. Esta educacion estd en un pro-
ceso de transformacion con el fin de ofrecer una sélida
formacién tecnolégica que, descansando en una buena
formacién general, permita que sus egresados se pue-
dan adaptar a las posibilidades especificas de ocupacio-
re; gue los estudios de recursos humanos han calcu-
ado. :

En el momento actual se ha definido un sistema de for-
macion técnico-profesionad que considera la situacion ini-

cial en que se encuentre el joven. Este puede ser aten-
dido en las siguientes modalidades:

—Educacién profesional regular o sistemética.
—Sistema nacional de aprendizaie.
—Capacitacién acelerada de adultos.

La formacién profesional regular debe'incluir conocimien-
tos cientificos, humanisticos, tecnolégicos y practicos, a fin
de preparar a los adolescentes como operarios califica-
dos capaces también de continuar estudios superiores. Es-
ta formacién tendria una duracién de cuatro afios, a par-
tir de los 8 afios de estudios de la escuela bdsica.

El sistema nacional de aprendizaje consiste en un adies-
tramiento, en determinados oficios, a través de progra-
mas de estudio que combinan la realizacién de cursos
técnicos relacionados con el oficio més una complemen-
tacion cultural; ambos aspectos se desarrollan tanto en
la escuela como en la préctica profesional que se efec-
tba en las empresas. Atenderd o jvenes de 15 o mads
afos que ya hoyan cursado a lo menos el 62 afo de
estudios de la educacién bdsica. Esta modalidad de tra-
bajo y de estudio: debe ser objeto de un contrato de
aprendizaje que 'implica una reforma del Cédigo del
Trabajo.

La capacitacion acelerada de adultos permite la ‘incor-
poracién de ‘un numeroso sector de trabojadores, que
por su edad estdn fuera del periodo de estudios regula-
res, para formarlos como operarios semi-calificados. En
otro sentido, este sistema permite mejorar el nivel de
calificacion técnica del personal que actualmente esta
trabajando en las diversas tareas de la economia, o
través:de cursos de perfeccionamiento.

Entre estos tres sistemas, existirdn conales de comunica-
cion que permitan la movilidad de los alumnos, en uno u
otro sentido, de acuerdo con sus intereses, capacidades
y aptitudes, adquiriendo, después de haber alcanzado de-
terminados niveles, una calificacién para la vida del tra-
bajo.

6 Educacién de adultos. A diferencia de los nifios que in-
gresan a los primeros afios, los adultos forman un grupo
extraordinariomente heterogéneo tanto en los niveles de
conocimientos que han alcanzado como en los intereses
especificos que los inducen a reintegrarse al sistema edu-
cacional. En consecuencia, en la medida de lo posible,
se ha buscado adecuar los factores que intervienen en
el proceso educativo a los situaciones especiales.

Se ha incluido en la educacién de adultos, un sistema
de atencién y promocién por niveles, que permita al adul-
to estudiar las distintas asignaturas de acuverdo a su ni-
vel previo y avanzar con la velocidad que le permita
su propia capacidad. Evidentemente algunos se po-
drian concentrar en unas pocas asignaturas de forma-
cion general o profesional de acuerdo a sus necesidades.
La puesta en prdctica de este sistema ha requerido el
funcionamiento en establecimientos que impartan simul-
tdneamente educacién general y profesional. Se estd or-
ganizando en la actualidad un sistema de evalua-
cién que haga posible el diagnostico de la situacién en
que se encuentra el adulto que se incorpora al sistema,
constatar su grado de avance y establecer las equiva-
lencias con respecto a los niveles normalés de los distin-
tos cursos del sistema regular. ;

7 Los deficientes mentales. Se han dado los pasos decisi-
vos para iniciar una solucién a este grave problema. En
colaboracién con la Universidad se estd realizando una
investigacion sobre la frecuencia de deficientes menta-
les entre la poblacién de é a 12 afos en una pobla-
cién de Santiago. Estd en funciones a partir de mayo de
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1967 un Centro Experimental de Desarrollo. Se han for-
mado 83 especialistas para trabajar en este y otros cen-
tros. Finalmente, se ha preparado un plan de repara-
cién, equipamiento y construccién de locales destinados a
la atencién del deficiente mental.

8 La evaluacién en el sistema. Hasta ahora se ha iden-
tificado, muchas veces, la evaluacién con la calificacion
de los rendimientos especificos destinada a identificar
quienes podrian continuar estudios en el curso superior y
quienes deben repetirlo. Por otra parte, el periode desti-
nado a realizar esta calificacién, 6 semanas, excedia del
17 por ciento del total del trabajo escolar.

Se ha organizado un sistema que permita una evalua-
cién constante del progreso de los alumnos, a fin de aten-
der los diferencias individuales completade por un sis-
tema de pruebas nacionales. Estas Gltimas son disefiadas
y probadas por una oficina especial, que fambién se en-
carga de realizar el andlisis técnico-pedagégico de sus
resultados, y son administradas por los servicios ejecutis
vos de educacién. Esto permitird tener una constante vi-
sién de la marcha total del sistema, al mismo tiempo que
un panorama del progreso de cada uno de los educandos.

9 Promocién dentro del sistema. La promocién habia es-
tado basada en un tradicional concepto de evaluacién.
Es evidente que este criterio selectivo de promocién no
concuerda, especialmente en los primeros afios de en-
sefianza, con la necesidad social de prolongar la escola-
ridad nacional. De ahi que se haya implantado en 1965
un nuevo sistema de promocidén que considera tanto la
asistencia a clases como el nivel de rendimiento escolar
alcanzado. Se ha establecido que para los cuatro prime-
ros afios la asistencia minima para ser promovido es de
un 65 por ciento de lo asistencio méxima posible. Sin
embargo, aquellos que tengan una asistencia menor, pe-
fo que acrediten poseer un nivel minimo en Castellano
y Matemdticas (nota cuatro, en una escala de 1 -a 7) tam-
bién deben ser promovidos.

Este tipo de promocién favorece el desarrollo integral del
educando, ya que le permite crecer dentro de su grupo de

- edad y de desarrollo biosicolégico; eliming-la repeticién

de curso que, segin lo demuestran-investigaciones educa-
cionales, sin favorecer mejores aprendizajes intelectuales,
crea, en cambio, serios problemas de desajuste emocio-
nal y social; y permite una mejor seleccién de los recur-
sos humanos, ya que aumenta el ndmero de alumnos so-
bre el cual ella se realiza. Se requiere, sin embargo, una
evaluacién continua y cientifica de los estudiantes a fin
de atender los problemas individuales. ¥

Se tiene conciencia de que la promocién semi-automdtica

significard aumentar en contidad y complejidad los ya.

numerosos problemas de la educacién. De ahi que se
hayan llevado a cabo, porolelomente medidas comple-
mentarias (perfeccionamiento en servicio, supervisién) ne-
cesarias para que su aplicacién sea efectiva. Afortunada-
mente, se viene practicando ‘desde hace bastante tiempo
diversas formas de agrupacién de acuerdo a las necesi-
dades del proceso ensefianza-aprendizaje, en especial la
agrupacion flexible y los grupos de recuperacién.

10 Formacién de profesores. La nueva estructura del sis-
tema educacional y lo expansién de la poblacién esco-
lar que serd preciso atender en los préximos afios, obli-
garon a revisar la orientacién, métodos, contenido pro-
gramatico y nimero de afios de la preparacién del pro-
fesorado. Se acordé que en su futura formacién existird
el més alto grado de continuidad y articulacién de mode
que a largo plazo se pueda llegar a un sistema Gnico de
formacién docente, entendiendo por tal, una formacién
1

articulada y centinua, no un establecimiento Unico o una
dependencia Unica. Luego de dos anos de estudios, a
partir de la licencia media, los egresados deberén prac-
ticar un afo para ensehar en el primer ciclo de 8 afos.
Posteriormente, podran estudiar un tercer afio ya sea pa-
ra especializarse en supervision, administracién, rehabili-
tacién, orientacién, planificacién, audiovisuales, métodos.
Un cuarto afo permitirfa continuar la especializacién o
prepararse para hacer clases en la ensefianza media. El
cuarfo afio sélo se podria hacer en la universidad, los
tres primeros tanto en la universidad como en las es-
cuelas normales.

El nuevo sistema da lo oportunidad de lograr una
adecuada especializacién en cada nivel, que permita rete-
ner a los buenos elementos que deseen permanecer en ese
nivel, ol relacionar las remuneraciones con los afios de
estudio y no con el nivel en que se ensefie.

11 Perfeccionamiento del profesorado. La calidad de la
educacién depende, fundamentalmente, de la calidad del
profesor. Esta simple verdad envuelve un triple compro-
miso dado por:

el proceso de formacién de estos profesionales, la acti-
tud personal del educador frente a la renovacién cons-
tante de los conocimientos y técnicas adquiridas por él,
las facilidades regulares e institucionales que el Gobierno
debe garantizar para la mantencién de un alto nivel
técnico y profesional en el cuerpo docente.

Los dos Gltimos aspectos configuran el programa de
perfeccionamienta de profesores que ha iniciado el Minis-
terio de Educacién. Contando con la decidida colaboracién
de las universidades, con las cuales se celebraron conve-
nios para la iniciacién del programa nacional de perfec-
cionamiento en 1966, mds un aporte dado por la Funda-
cion Ford, en equipos, expertos y becas —a lo que se
anadiria en el futuro la colaboracién de Unesco— se es-
t4 abriendo en forma regular una importante y nueva
actividad en nuestra educacién, que representa una expe-
riencia avanzada en la pedagogia latinoamercana.

Una vez en pleno funcionamiento, este programa podria
hacer pasar por sus aulas cada cinco afios a la totali-
dad de los profesores de ensefanza secundaria, en gru-
pos de 250 aproximadamente, para realizar cursos de 3
meses de duracién. En todo caso, el material didéctico
elaborado para servir los cursos dictados a los profesores-
alumnos serd utilizado, una vez probado en esos cur-
sos, en una difusién por correspondencia. Se ampliara asf -
la labor de perfeccionamiento a lo largo del pafs, en un
plazo mas breve.

Se ha firmado, ademds, un convenio con la Universidad
Técnica del Estado y con el Centro Nacional de For-

 macién e Instructores y Supervisores para formar y ca-

pacitar al personal de la ensefianza profesional.

Ademds de este perfeccionamiento permanente y del que
fluye de la supervisién, en cada una de las oportunida-
des en que ha sido necesario introducir combios en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, se han realizado los
cursillos correspondientes. En los veranos 1965-66 y 1966-
67, se ha otendido al 40 por ciento de los profesores que
debian tomar parte en la iniciacién de la puesta en prac-
tica de las diversas reformas en cursillos de 2 a 4 sema-
nas. Se espera continuar con esta politica en el futuro.

12 Educacién universitaria e investigacion. Las reformas en
los niveles basicos y medio asi como los problemas de
coordinacién generados por el creciente nimero de uni-
versidades (8 universidades y varios centros universita-
rios regionales) llevaron al Gobierno a designar una Co-
misién para la coordinacién y planeamienfo de la edu-
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cacién superior. Antecedentes similares han llevado a la
creacién de una Comisidn Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnolégicas que oriente este aspecto de la
politica educativa y administre un fondo destinado o este
objeto.

13 Legislacién. Los principales textos legales se refieren a
la modificacién del antiguo sistema educacional. Entre los
principales se puede citar el decreto supremo N° 27,952
de diciembre de 1965 que creé la nueva estructura.
Los decretos N° 27.953 de 1965, N? 11.207 de 1966 y
N%. 13.451 y 1.358 de 1967 se refieren a cambios en los
planes de estudio.

Los decretos N9 2.438, 2.698 y 4.665 de 1966 y N9
728, 1.360 y 7.056 de 1967, se refieren a los nuevos pro-
gramas de estudio.

El decreto N® 2.541 de noviembre de 1966 creé el Ins-
tituto Nacional de Capacitaciéon Profesional, destinado a
la formacién en el trabajo de jévenes y adultos.

El decreto 1.704 de marzo de 1967 creé el Centro Ex-
perimental de Desarrollo destinado a la rehabilitacién de
ninos.

Los decretos N% 27.954 de enero de 1966, N° 11.207
de octubre de 1966 y N° 7.056 de octubre de 1967 fi-
jan normas de evaluacién y promocion.

El decreto N° 3.908 de junio de 1967 fija los nuevos
planes de estudios para la formacidon de profesores de
educacién general bdsica en las Escuelas Normales.

La ley N° 16.617 de 1967 creé dos organismos de im-
portancia en el Ministerio de Educacion.

El articulo 47°, creé el “Servicio de Bienestar del Ma-
gisterio y de los funcionarios dependientes del Ministerio
. de Educacién”, que tendra a su cargo la asistencia social,
econdmica y de salud para sus infegrantes.

El articulo 50% cred el “Centro de Perfeccionamiento, Ex-
perimentacién e Investigaciones Pedagdgicas”, encargado
de la realizacion de cursos de capacitacién y perfecciona-
miento que constituye requisito de ingreso, ascenso o
permanencia en el servicio educacional de tareas de ex-
perimentacion e investigaciones pedagdgicas y perfeccio-
namiento en lo que concierne al Ministerio de Educacién.
El decreto N° 13.123 de mayo de 1967 creé la Comi-
sin Nacional de Investigaciones cientificas y Tecnolégicas
y el N® 5.866 de septiembre de 1967 creé la Comisién
para la Coordinacién y Planeamiento de la Educacién Su-
perior.

14 Administracién: Algunos resultados. Los Gltimos diez
afios han sido testigos de un extraordinario desarrollo de
la educacién chilena. De una matricula total de 1.290.000
alumnos en 1956, se ha alcanzado los 2.054.000 en 1965.
Este crecimiento, cuya tasa es de 5,5 por ciento a.a., se
ha acelerado en el Gltimo afo hasta alcanzar un 13
por ciento. Esta cifra adquiere su verdadero valor si se
recuerda que con ella el sistema atendié al 92 por ciento
de los nifios entre 7 y 12 afos, (ambas incluidas) en 1965.
El ritmo de crecimiento ha sido mas lento en la educa-
cién primaria (5 por ciento) que en los niveles siguientes.
En el nivel medio, si bien la educacién secundaria ha cre-
cido con rapidez (6,5 por ciento), ha sido superada am.-
pliamente por la comercial (9 por ciento), y en mayor
grado por la industrial y agricola. En el nivel superior,
lo educacién universitaric ha tenido un ritmo bastante al-
to (8 por ciento) y un poco menor la ensefanza nor-
mal.

Al comparar estos crecimientos con la tasa de ofrecimien-
to de la poblacion del periodo 1952-1960, que fue de 2,7
por ciento, se aprecia la rédpida reduccién de los déficits
de atencion, incluso si se la compara con el crecimiento

de los grupos de edades de 0 a 14 afios, que es un tan-
to mayor (3,5 por ciento).

Los avances registrados en o proporcidn de la poblacién
atendida por el sistema se reflejan tanto en la disminu-
cién del analfabetismo de un 20,5 por ciento en 1952 a un
16,4 en 1960 y al mismo tiempo en la mayor propor-
cién de personaos mayores de 14 afios que. alcanzaron
educacién media o superior; 27,1 por ciento. Todo esto se
resume en un aumento de lo escolaridad promedio de
los mayores de 15 afios de 4,2 afios en 1952 a 5,9 afos
en 1960.

Este ‘esfuerzo ha requerido un permanente aumento del
presupuesto del Ministerio de Educacién, que en los Ulti-
mos seis afios ha sido del 7 por ciento, casi el doble
del experimentado por el PGB. Si se considera el total de
los gastos en educacién, es decir, si se incluye el sector
piblico y privado, se ve que ha aumentado la propor-
cién del PGB destinado a educacién, pasando de 2,5 por
ciento en 1952 al 4 por ciento en la actualidad.

15 La estructura de la administracion escolar. Tanto los
crecimientos cuantitativos arriba mencionados, como la
puesta en préctica de la nueva estructura hacen indispen-
sable la reordenacién de la administracion de los servi-
cios educativos perturbada, poco a poco, por el cons-
tante crecimiento "por agregacién. De ahi que se haya
elaborado una nueva ley orgdnica para el Ministerio de
Educacién que delimita con_claridad las responsabilida-
des y atribuciones en los aspectos de operacién, admi-
nistracién y planificacién de la educacién, y establece la
manera de lograr una efectiva descentralizacién en la
ejecucién de las politicas que impulse el Ministerio.  El
proyecto ha side discutido con los representantes de las
diversas organizaciones relacionadas con la educacién,
lo que permite esperar una rapida tramitacién.

En todo caso, desde mediados de 1965, se ha procura-
do adoptar el funcionamiento del Ministerio a las nor-
mas legales que se espera sean aprobadas en el futuro
préximo. Entre dichas medidos vale la pena sefalar la
operacién de las oficinas de planeamiento, evaluacién,
orientacién y supervision.

Se debe destacar en este punto el proyecto presentado
a Unesco para formar los administradores escolares ca-
paces de llevar a cabo el programa de descentraliza-
cién administrativa y poner en prdctica la nueva es-
tructura antes mencionada.

16 La estrategia de la reforma. La velocidad del des-
arrollo de nuestra sociedad impide realizar experiencias
detalladas y completas. En efecto ellas obligarian a es-
perar 20 afios, para conocer sus resultados y en caso
de ser positivos aplicarlos. Sin embargo, el tiempo
transcurrido no garantizaria que el sistema aplicade ex-
perimentalmente diera buenos resultades al extenderse
a todo el sistema. Se requiere, pues, que a fin de cada
afio se analicen cuidadosamente los resultados obteni-
dos durante el afio en que el nuevo sistema inicia su
aplicacién, y, como fruto de este trabajo, se formulen
los cambios necesarios para el afo siguiente. Los ries-
gos de equivocarse son relativamente escasos, sin em-
bargo, a fin de reducir al minimo el nimero de nifios
que podrian ser afectados por la puesta en practica del
nuevo sistema, se: inicié la aplicacién de los nuevos pla-
nes y programas en dos niveles:

—En, 136 escuelas (el 2 por ciento del total) numero que
luego se amplié al total en el segundo afe. Se han ini-
ciado planes y programas totalmente renovados para el
primer afio en 1966, segundo afio en 1967 y tercero y
cuarto afos en 1968.
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—En la totalidad de las escuelas que tienen séptimo afio,
ya que en este nivel los cambios son, en esta etapa de
transicién, menos acentuados y que su objetivo principal
es prolongar la escolaridad  bdsica.  Posteriormente,
se siguid con 8° afio en 1967 y se inicia el primero de
ensefianza media ahora en 1968.

A fin de conocer y afrontar la totalidad de los pro-
blemas que origina un cambio fundamental en el sis-
tema de educacién, los establecimientos que integran el
grupo de los primeros afos, han sido seleccionados al
azar. Sélo de esta manera se ha podido aprecior el
grado en que se consideraron las diferencias de nece-
sidades y aptitudes regionales los problemas de locales
y equipos para los cursos de entrenamiento, etc.

17 La consulta democrdtica. El esquema de seleccién
de los establecimientos piloto, antes descrito, constituyd,
a su vez, una forma adicional de consultar al profeso-
rado que se sumd a la participacién previa que sus re-
presentantes, conjuntamente con los de los ofros sec-
tores, tuvieron en el disefic de la estructura de los pla-
nes y de los programas. De esta manera se logré
que la puesta en préctica misma constituyera una opor-
tunidad adicional para revisar las normas de acuerdo
a las sugerencias y criticas de los que han debido

trabajar en ellas. Sin perjuicio de usar este medio se han
utilizado, paralelamente, las reuniones y seminarios con
directores y profesores asi como encuestas a nuestras se-
leccionadas del profesorado.

Este método de trabajo ha obligado a ser objetivo en
las posibilidades del equipamiento que se puede dar a
todos los establecimientos del pais. Si sélo se pudiera-
equipar a las escuelas piloto y no existieran recursos pa-
ra dotar al resto segun el esquema propuesto, el esfuer-
zo que se hiciera produciria resultados contradictorios.

18 Las perspectivas del desarrollo econémico y la expan-
sion de la educacién. El disponer de un plan global de
desarrollo facilita en gran medida el examen de sus re-’
percusiones en la educacién. Se espera que en los proxi-
mos afios el PGB crezca con un ritmo creciente a partir
de un 5 por cienfo a. a. El examen de este hecho y de
su desagregacién sectorial conjuntamente con las ten-
dencias del crecimiento de la poblacién urbana (3,2 por
ciento), del trabajo femenino y de la pirémide de eda-
des esperadas para 1970, ha permitido estimar la po-
blacién ocupada que es dable esperar para ese afio en
cada uno de los sectores, asi como asegurar el finan-
ciamiento adecuvado de la reforma.

EL ALUMNO DEBE PENSAR: SI SE CREA EN EL NINO
EL DESEO DE APRENDER, LAS NOTAS ESTAN DE MAS

El autor de este articulo —aparecido en la revista francesa ’’L’Education
nationale’”’— es miembro de lo Academia de Ciencias Pedagégicas de la
URSS y dirige el laboratorio de educacién y de desarrollo del Instituto
de Teoria y de Historia de la Academic Pedagégica. Ese laboratorio efec-
t9a, en gran escala, una serie de investigaciones sobre la educacién
de los escolares de los cursos primarios, segin .los programas experi-
mentales. He aqui algunos de los resultados ya obtenidos:

La influencia de la ensefianza en el desarrollo sicolé-
gico del nifio es un hecho mundialmente conocido. Pero
después de haberlo reconocido, se presenta una serie
de problemas importantes: ges nociva la influencia de la
ensefianza escolar actual sobre el desarrollo del alum-
no?, ¢cémo deberia ser modificada la ensefianza para
obtener mejores resultados?

Esos problemas son de especial actualidad. El progreso
de la ciencia y de la técnica es ahora tan rapido, que
la ensefianza escolar no puede seguirlo. Después de fi-
nalizar la escuela, el joven se topa inevitablemente con
descubrimientos cientificos que no conoce, con una nueva
tecnologia. -Solamente aquél cuya inteligencia y cuya
voluntad estén bien desarrolladas serd capaz de orien-
tarse rapidamente y de asimilar los factores desconoci-
dos.

Sin duda, la escuela debe dar al alumno un extenso
abanico de conocimientos que correspondan a los progre-
sos de la ciencia. Pero en nuestra época eso no es su-
ficiente: Es necesario ilevar a efecto un trabajo siste-
mdtico y consécuerife para el desarrollo del escolar.
Nuestro laboratorio de educacién y de desarrollo ha co-
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menzado a estudiar, desde 1957, los medios de mejorar
radicalmente el trabajo escolar y de educaciéon en las
closes primarias. El objeto esencial de la experiencia
efectuada es la eficacia mdaxima teniendo en vista el
desarrollo general del nifo.

El sistema con el que hemos experimentado difiere ra-
dicalmente del sistema tradicional. Este 0Oltimo se ca-
racteriza por una simplificacién injustificada de la ense-
fianza. Los prograomas son demasiado livianos, los pro-
blemas y los ejercicios de los textos son demasiado
féciles. Se repiten en numerosos repasos y de la misma
manera nociones ya estudiadas. Los conocimientds ted-
ricos (es decir, el conocimiento de ciertas leyes en el
campo de lo naturaleza, de los idiomas, de las mate-
mdticas, etc.) ocupan un lugar muy modesto y estén so-
metidos casi totalmente a la adquisicién de hdbitos or-
tograficos y aritméticos.

Uno de los principios de nuestro sistema experimental
es la ensefianza a un alto nivel de dificultad: la adqui-
sicién de conocimientos y de hdbitos se efectia a tra-
vés de un proceso de actividad intelectual intensiva del
alumno. Existe evidentemente un cuociente de dificultad.
Este principio estd estrechamente ligado a ofro que con-

 solida el papel decisivo del conocimiento teérico. Los

hechos siguientes pueden servir de ejemplo para demos-
trar la gran diferencia que existe entre nuestro sistema
y el sistema tradicional. Generalmente desde las prime-
ras clases, los nifios hacen numerosos ejercicios para ad-
quirir habitos aritméticos como la suma, la resta, efc.
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A lo largo de esos ejercicios encuentran, por ejemplo,
una vez 3 mds 2 y otra vez 2 mas 3. Los nifos suman vy,
a causa de numerosas repeticiones semejantes las unas
a las otras, terminan por recordar que 3 mas 2 igual 5
y que 2 més 3 igual 5. Pero no comprenden la rela-
ciébn que existe entre esas dos operaciones, es decir, no
tienen idea alguna de la ley de la libertad del orden de
los términos en una suma. Los escolares . efectian me-
canicamente distintas operaciones aritméticas sin com-
prender su esencia.

En nuestro sistema los nifios aprenden a conocer esa ley
de la libertad del orden de los términos y otras nociones
tedricas.

Nosotros no damos las reglas preparadas, pero lle-
vamos a los nifios hacia ellas por medio de la observa-
cién, la reflexion y las conclusiones independientes. Asi,
en el momento de hacer las sumas, el maestro hace ver
a los alumnos los casos de 4 mas 5 y de 5 mas 4,
de 6 mds 1 y de 1 mds 6, etc. Los nifios se dan cuenta
de que el resultado es el mismo para cada grupo, y que
las cifras son idénticas en ambas operaciones. Los esco-
lares llegan a la conclusion ellos mismos, y la formulan
a su modo: “La suma es la misma porque las cifras son
las mismas, sélo que no estdn en el mismo lugar”. Es
entonces cuando el maestro dice: “Han observado bien,
pero no lo han dicho correctamente. Hay que decirlo
asi: “La suma no cambia si los términos cambian de lu-
gcrll. L

Nuestro sistema de ensefianza a nivel de alta dificultad
no supone una dificultad cualquiera, sino la que consis-
te en comprender la regla, la relacién entre los fenéme-
nos. Aprender de memoria, en un corto lapso, la tabla
de multiplicacién, representa también una dificultad, pe-

ro no proporciona al nifio ningtn provecho notable pa-
ra su desarrollo.

Este nuevo sistema puede aplicarse a todas las materios:
los idiomas y las mateméticas, las ciencias naturales, la
geografia y la historia, el dibuje y el canto. Se trata
pues de un sistema totalmente valido que se caracteri-
za por la interdependencic de sus partes componentes.
Su importancia educativa al comienzo de la edad esco-
lar es también muy grande. Una progresién rapida y
continua y la intensidad de la ensefianza producen en
el nifio una necesidad de conocimientos, una satisfac-
cién por la realizacién de un trabajo dificil, factores so-
bre los cuales vale la pena reflexionar seriomente.

He aquf uno de los numerosos hechos que lo prueban.
Un dia la maestra de una clase experimental de se-
gunde afic cayé enferma. Fue reemplazada por otra
que utilizaba los métodos tradicionales para la segun-
da clase. Los alumnos experimentaron un gran descon-
tento: “i{Es muy fécill {No tenemos nada que hacerl”.
Cuando se logra crear en el nifio un poderoso deseo de
aprender, se transforma en indtil el estimulo por medio
de las notas. En nuestras clases experimentales no se po-
ne nota alguna. Los alumnos no tfrobajon para tener
buenas notas, sino para conocer algo nuevo, para “que-
brarse la cabeza” con un problema dificil. La ensefianza
pierde ese resabio desogradable de las cosas impuestas,
fastidiosas, y se transforma en un proceso completo de
adquisicion de conocimientos.

La ensefianza no se conforma con dirigir, con tacto y
precisién, la actividad escolar de los alumnos, sino que
es también ella misma una participante activa de ese
proceso de adquisicion de conocimientos. La ensefianza es
el gran camarada y omigo. Estd con los nifios en su
entusiasmo creador, en sus alegrias y sus penas de nifios.




Una forma tal de abordar la ensefianza da resultados
especialmente positivos para el desarrollo del escolar.
Este llega a adquirir la capacidad de observar. Eso_es
muy importante, porque se puede ver sin sacar conse-
cuencias prdcticas a causa de una falta de observacion.
Hace ya nueve afios que estamos raalizando nuestra ex-
periencia. Mil trescientos alumnos han recibido ese tipo
de ensefianza. Los hechos nos han demostrado que ese
nuevo sistema da mejores resultados para el desarrollo
del escolar que el sistema tradicional. Aunque los alum-
nos de clases experimentales dedican un menor tiempo
al estudio, aventajan por mucho, en lo que a conoci-
mientos y a hdbitos se refiere, a los alumnos de las
clases correspondientes y aun a veces de las clases su-
periores.

El nuevo sistema ha permitido acortar el tiempo de la
ensefianza basica. Hemos establecido un programa de 3

cexiste una
metafisica
de la

educacion??

por el prof. VAN CLEVE MORRIS

afos: los nifios han tenido, al final de este periodo, co-
nocimientos més amplios y més profundos que los que
habian estudiado cuatro afies con el método tradicional.
En 1964, nuestros alumnos de tercer afo de las clases
experimentales de lo ciudad de Kalinin fueron admiti-
dos en quinto afio tradicional, después de un severo exd-
men. Pasaron normalmente al sexto afio y estdn actual-
mente en séptimo afo. ;

Cuando los educadores, los directores de escuela, los
responsables de la educacién nacional tomaron conoci-
miento de nuestra experiencia, un gran nOmero de en-
tre ellos expresé el deseo de aplicarla también.  En
1962-1963 se contaba con 30 clases experimentales en
dos ciudades: Tula y Kalinin. En 1963-1964 ya se conta-
ba con 100; en 1964-1965 con 400 y en 1965-1966 con
mds de 1.000 en numerosas regiones y repuiblicas de la
Unién Soviética.

De tiempo en tiempo, los filésofos educacionales se han
preguntado si las creencias de un profesor respecto de los
problemas fundamentales de la vida —de la naturaleza, de
la realidad esencial, la definicién de la verdad, o la cer-
teza de valores— tienen algin efecto observable sobre su
conducta docente en la sala de clases.

A pesar de que muchos han tratado de presentar una
respuesta definitiva, no se vislumbra todavia una solu-

_Cién clara a este problema, por muy importante que es-

ta solucién fuera para la teoria educacional en general,
y pora aquellos en particular que analizan la conducta
docente.

De esta discusién, no obstante, ha surgido ofro proble-
ma interesante y algo més amplio: ;depende la educa-
cion, per se, de alguna concepcién fundamental del uni-
verso y de su contenido? O, en otras palabras, sexiste
una metafisica de la educacién? -

Me gustaria adelantar una respuesta si a esta pregunta,
y explorar tres posibles interpretaciones de mi respues-

ta.

Primero, una definicion: 4ecudl es el significado de la pa-
labra “educacién’ en su sentido genérico de “educacién
per se”? Ofrezco la siguiente: educacién es el proceso
or el cual los significados son comprendidos por un ser
Eumuno. Esta definicién prefende incluir lo mds posible
de lo que convencionalmente funciona en los colegios,
pero ademds lo que sucede en experiencias corrientes, no
escolares. Uno puede, como todos sabemos, ser educa-
do a fravés de la experiencia. Por supuesto, la definicién
en si es inadecuada. Posiblemente omite cosas tales como
tipos de educacién “cémo” tal o cual cosa, por ejem-
plo, témo andar en bicicleta o cédmo escribir a méqui-
na. Es dedoso de que se incluyan significados en esta
clase de educacién. Ademds, mi definicién puede no pro-
porcionar el suficiente espacio para cosas tales como
el desarrollo de sensibilidades en las artes. El aprender
a apreciar la buena misica es sélo en parte un asunto
de abarcar sentidos. Pero, en consideracién al tema,
mantengamos esta definicién como apropiada por lo
menos a aquella rama de la experiencia humana que
dignificamos por medio del término “cognoscitiva®, reco-
nociendo que tenemos que empezar en alguna parte.
Lo anterior hace posible ahora enfocar la primera decla-
racién general acerca del problema de' la educacién y
una metafisica. La disciplina de la metafisica pregunta
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dos cosas: (1) 4Qué cosa, si alguna, existe? y (2) iQué
significa el decir de algo que existe?

En lo que respecta a la primera pregunta, si estamos
dispuestos a aceptar la definicion de educacién recién do-
da —aun para una parte de lo que es la educacion—
entonces nuestro primer principio debe ser: Significados
existen. Al comprender este primer principio es importan-
te recordar que la definicién nada dice del origen de los
significados, sélo que en la educacién los significados
emergen en un ser humano. Esta es, entonces, la razén
para sostener que la educacidn si tiene una metafisica;
para que algo que se llama educacion pueda ocurrir,
tiene que haber significados. Por lo tanto, cada educao-
dor, por definicién, presupone que los significados existen.
En cuanto a la segunda pregunta —lo que significa decir
que algo existe —aun las metafisicas profesionales no es-
tan seguras. Lo que podemos hacer, sin embargo, es ex-
plorar tres posibles interpretaciones de este problema,
especialmente en lo que concierne a la llamada condi-
cién metafisica de los significados. Los educadores estan
de acuerdo sobre la existencia de significados, a pesar
de gue pueden no estar de acuerdo en cuanto a su pro-
cedencia y al papel que desempefian en el esquema fo-
tal de las cosas. Lo que sigue es un andlisis de fres con-
ceptos del origen y papel de los significados, y cémo
estos conceptos se relacionan con nuestra previamente
citada definicién de educacién. '

If

El concepto N? 1 se origina en una inferesante idea des-
arrollada por Richard Taylor en su libro “Metafisica”
(Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall, Inc., 1963).
La idea es una variacién del una vez célebre “argumento
del orden de las cosas” para probar la existencia de
Dios, y a pesar de que Taylor niega tener interés algu-
no en el problema teolégico, admite ofrecer “firmes ro-
zones para creer en la existencia de un “creador del
cielo y la tierra”. Pero eso no viene al caso en la presen-
te discusién; mds bien me gustaria empleor la idea pa-
ra proporcionar una iluminacién posible respecto de la
condicién metafisica de los significados.

Permitaseme citar extensamente a Taylor:

Suponga. .. que estd usted viajando en un vagén de fe-
rrocarril, y al mirar por la ventanilla ve en una de las
parados numerosas piedras blancas desparromadas en
una pequefia ladera cerca del tren, en un disefio que
se asemeja a estas letras: Los ferrocarriles britdnicos le
dan la bienvenida a Gales. Dificilmente podria usted,
pues, dudar de que estas piedras no exhiban accidental-
mente ese diseno. En efecto, usted estaria totalmente se-
guro de que fueron expresamente arregladas en esa
forma para transmitir un. mensaje infeligible. Al mismo
tiempo, sin embargo, no pedria usted demostrar, consi-
derando solamente su arreglo, que habian sido arregladas
por un ser que tuviera un propésito determinado. Es po-
sible —por lo menos légicomente— que no hubiera habi-
do mano dirigente alguna detras de este disefio. .. que
las piedras, una por una, hubieran rodado cerro abajo
y, con el transcurso de los siglos, finalmente hubieran
terminado, en ese arreglo interesante, o que hubieran
llegado en dlguna ofra forma accidental a estar relacio-
nadas asf una con otra. (p. 96).

Ahora bien, aqui... estd el punio importante que es
féacil de abarcar, especialmente que si, al ver desde la
ventanilla del tren un grupo de piedras arregladas en la
forma descrita, usted llegara a la conclusién de que es-

taba entrando a Gales, y si su Unica razén para pensar
esto, fuera o no buena la evidencia, era de que las pie-
dras estaban arregladas en esa forma, entonces usted
no podria, conforme a eso, suponer que el arreglo de las
piedras fuera accidental. Usted presupondria, en efecto,
que habian sido arregladas en esa forma por un ser o
seres inteligentes e intencionados, con el propésito de co-
municar cierto mensaje que no tuviera nada que ver con
las piedras mismas. .. seria irracional el que usted con-
siderara el arreglo de las piedras como evidencia de que
usted estaba entrando en Gales, y al mismo tiempo su-
pusiera que pudieran haber llegado a tener ese arreglo
accidentalmente. .. (p. 97).

Considere ahora, dice Taylor, nuestros érganos de los
sentidos:

Algunos de estos érganos.. se asemejan sorprendente-
mente a cosas intencionadamente disefiadas y fabricadas
por los hombres, a pesar de que exceden en gran me-
dida, en cuanto a su delicadeza y versatilidad, a cual-
quiera cosa que los hombres hayan inventado. (p. 98)
El punto importante. . . estd en que nosotros no nos ma-
ravillamos simplemente ante estas estructuras (tales co-
mo la del ojo), y nos admiramos de como llegaron a ser
asi... Nosotros, en realidad, sea esto o no justificado,
confiamos en ellas para el descubrimiento de cosas que
suponemos sean ciertas, y que suponemos existen en
forma totalmente independiente de esos érganos mismos.
Suponemos, sin siquiera pensar sobre eso, que ellas nos
revelan cosas que no fienen nada que ver con ellas mis-
mas, sus estructuras, o sus origenes. Tal como supusimos
que las piedras en el cerro nos decian que estdbamos
entrando en Gales —un hecho que no tenia nada que
ver con las piedras mismas— asi también suponemos que
nuestros sentidos en alguna forma “nos dicen” lo que es
veridico, por lo menos a veces. (p. 100)

Decimos que serfa irracional para cualquiera decir tan-
to que (el arreglo de las piedras) tuviera un origen no-
tural no inteéncionado como que revelara alguna verdad
respecto a algo distinto a ellas mismas... No se puede
creer racionalmente en ambas cosas. Asi también, se in-
sinba ahora, seria irracional para uno decir conjuntamen-
te que sus facultades sensoriales y cognoscitivas tuvieran
un origen natural no intencionado y también que ellas
revelan alguna verdad respecto a algo distinto a ellas
mismas. .. (p. 100).

Si... nosotros. .. pensamos que (nuestros sentidos) son
gufas para algunas verdades no teniendo nada que ver
con ellos mismos, entonces es dificil ver cémo podemos,
consecuentemente con esa suposicién, creer que hayan
surgido por accidente o por el funcionamiento corriente
de fuerzas no intencionadas, aun a través de edades de
tiempo. (p. 101)

Para situar todo esto en el confexto de la presente dis-
cusién, podemos parafrasear a Taylor como sigue: en el
proceso de experimentar el mundo, adquirimos significa-
dos a través de nuestro aparato sensorial y cognoscitivo.
Si confiamos en los significados asi adquiridos, no pode-
mos al mismo tiempo pensar racionalmente que nues-
tro aparato sensorial y cognoscitivo es un fenémeno ca-
sual de un universo sin propdsito. En consecuencia, nues-
tra confianza en los productos de la cognicién, especial-
mente significados, nos lleva obligadamente al punto de
vista que el sentido y la cognicién mismos son parte de
un todo mds amplio e intencionado. La condicién meta-
fisica de los significados es, por lo tanto, intermedia.
Los significados se nos ocurren a medida que experimen-
tamos. En ese sentido, existen. Pero es sélo cuando em-
pezamos a confiar en estos significados que ellos nos lle-
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van a una visién metafisica mds amplia de que el mun-
do es intencionado.*

En consecuencia, si los profesores toman en serio los sig-
nificados que estdn tratando de hacer surgir en sus es-
tudiantes, y si los estudiantes, una vez comprendidos es-
tos significados, también los toman en serio, entonces
ellos —profesor y alumno —no pueden al mismo tiempo
creer que estdn viviendo en un universo sin sentido ni
propdésito. En consecuencia, si la educacién es el acto de
llegar a comprender significados fidedignos, debe ser el
acto de discernir un propésito infeligente en el universo.

El concepto N? 2 es sugerido por el libro reciente de
Israel Scheffler, “Condiciones del conocimiento” (Fair
Lawn, New Jersey: Scott, Foresman and Co., 1965). En
el capitulo 2 de este libro, Scheffler analiza la condi-
cién de verdad del “conocimiento proposicional” una
frase que es equivalente a la palabra “significados”
cuando son expresados en forma verificable.

Scheffler hace la pregunta: jcudles son las condiciones
que deben concurrir para que declaremos que algo es
conocido? (aqui- nos referimos exclusivamente a las.cla-
ses de conocimiento “saber que”). Declara que existen
tres tales condiciones, a saber:

X sabe que Q, si y sélo si

1) X cree que Q.

2) X tiene evidencia adecuada de Q

3) Q (p. 21)

O, para tomar un ejemplo concreto, X sabe que los mur-

ciélagos son ciegos si y solamente si

1) cree que los murciélagos son ciegos

2) tiene evidencia adecuada de que los murciélagos son
ciegos

3) los murciélagos son, en efecto, ciegos.

Pareceria, segin este andlisis, que las dos primeras con-
diciones se relacionan con el estado sicolégico del co-
nocedor y a lo que ha hecho, sefialadamente, evidencia
reunida que lo ponga en ese estado. Sin embargo, la
condicién nimero tres es una condicién ontolégica. Se-
gun Scheffler, algo tiene efectivamente que ser asi para
que alguien pueda saberlo.

Mas tarde en el mismo andlisis, al hablar de la condi-
clén numero tres, dice: “... conocer requiere no sola-
mente el estado apropiado de la mente de X, sino el es-
tado apropiado del mundo” (p. 25). Y més adelante,
“...saber que no tiene generalmente una referencia pu-
ramente sicolégica, porque ademds hace una referencia
independiente a un estado apropiado del mundo®. (p. 25).
Inferimos de esto que proposiciones (es decir, significados
en forma de declaraciones), son cognoscibles sblo si ex-

presan lo que efectivamente es asl en el mundo. Es de-

cir, los significados no son meramente sicolégicos; tam-
bién son ontolégicos. Tienen que ser realmente extrai-
dos del mundo. Para cambiar la metéfora, los significa-
dos existen con un pie en la vida real. O, mejor aun, es-
tan parados en dos pies: derivan su existencia no sola-
mente de la existencia de estados sicolégicos en el co-
nocedor, sino ademds de la existencia de estados ontic
en el mundo. Scheffler estd partiendo de la base, en es-
te argumento, de que es posible que la condicién nime-

*Hoy mucho de error en &l orgumento de Taylor, como ha sefialodo
competentemante Jan MNarveson en un e o critico gue aporece en

ournal of Philosophy del 29 de abril da 1945, Se ofrece aqui me-
ramente coma un sII!n:Fh. junte con los otros dos, de la importancia que
ﬁlgum individuos atribuyen a lo emergencia de significados del mundo
umano,

ro tres sea satisfecha; es decir, es posible afirmar lo que
sucede realmente en el mundo.

En una breve correspondencia con el prof. Scheffler he
preguntado si tengo razén al pensar que la filosofia
analitica (o por lo menos la suya), descansa sobre una
ontologia realista, es decir, una creencia en una reali-
dad precedente, respecto de la cual podemos afirmar
proposiciones. Ha contestado diciende que él “permane-
ce neutral” respecto a si la filosofia analitica en general
puede ser caracterizada en esa forma. Pero, que en
cuanto a él, tal nocién le parece muy sensata. Cito de
su carta:

De todos modos ro comprendo muy bien la oposicién a la “realidad
precedenta”, Creo que en cualguier sentide notural de la frase, existe
esa realidad. ,.

El objeto de todo esto es el de proponer que el Concep-
to NGmero Dos, el criterio Scheffler, sostiene que los sig-
nificados existen, pero su existencia deriva en parte de
lo existencia de algin estado de cosas especificable en
el mundo. En consecuencia, para volver a nuestra defi-
nicién de educacién, hacerse consciente de los significa-
dos y comprenderlos es el proceso de llegar a cierta fa-
miliarizacion con el mundo real. Asi, los profesores estén
tratando de crear ciertos estados sicolégicos en sus
alumnos; pero no estados sicolégicos cualesquiera; sélo
aquellos estados que tienen su exacto. correspondiente, -
estados parejos en el mundo real. :

v

El concepto N° 3 es sugerido por la fenomenologia, es-
pecialmente la versién de esta oscura ontologia desarro-
llada en las primeras cincuenta péginas de la obra de
Sartre, “El ser y la nada”. En estas paginas Sartre se
apoya en gran medida en la obra de Edmund Husserl,
generalmente considerado el explorador original de este

_ extremadamente oscuro continente. La forma de escri-

bir de Husserl me parece acercarse mucho a la opaci-
dad, pero creo que estd diciendo algo parecido a lo que
sigue:
Los filésofos nunca pueden estar seguros ni de que exis-
ta el mundo ni de que existan ellos como seres huma-
nos. Serfa muy dificil, éin embargo, fallar la demanda de
ue en nuestra “actitud natural” de encuentro con el mun-
jo suceda algo llamado conciencia. Pero la conciencia
es siempre: intencional; es decir, es siempre conciencia
de olgo. Considere entonces estos dos términos: “concien-
cia” y “alge”. Conciencia sin intencién, es decir, sin los
“algos”, es de incumbencia de la sicologfa. En cambio,
los “algos” sin la presencia de la conciencia son de in-
cumbencia de la metafisica tradicional. Lo que estamos
buscando es una realidad que se encuentra en algon
lugar entre la sicologfa y la metafisica tradicional, en
algén lugar entre la conciencia no intencional y el mun-
do del que somos conscientes. Llamaremos a esta re-
gién phenomena, un término reconocidamente evasivo
que se deriva de una palabra griega que significa “aque-
llo que lo presenta”. Por lo tanto, lo mejor que podemos
hacer es decir que fenémenos son los rasgos primitivos
del mundo que se presentan a nuestra conciencia.
Segin lo han hecho notar algunos comentaristas recien-
tes, a lo que hemos llegado —después de toda esta aspe-
ra poda de cosas supérfluas— es a una visién nueva y
radical de la existencia misma, un ensamblaje especta-
cular de un empirismo radical con una metafisica. jlo
que existe son fenémenos! Todas las expediciones metafi-
sicas deben partir desde ahf.
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Sartre, construyendo sobre esto, recalca el hecho de que
los fenémenos, considerados en esta forma, representan
el “mundo vivido”. Y prefiere volver a la nccién de con-
ciencia intencional para proveer una interpretacién ade-
cvada de los fenémenos. La conciencia no es solamente
intencional, dice; jeso es tode lo que esl En si misma no
es nada. La conciencia es una nada “enroscada en el co-
razén del ser, como un gusano”. Es una instancia de
existir sin ninguna dimensién, como un punto en geome-
tria. Es puro existir, sin esencia. No es nada més que in-
tencionalidad. Llamaremos a esto “ser-por-si mismo”. La
forma de existencia hacia la que intenta llegar la con-
ciencia es nada mds que existencia bruta, sefaladamen-
te el mundo; solamente es, no entiendo intencionalidad
alguna. Llamaremos a esto “ser en si mismo”.

Los significados nacen cuando el “ser por si mismo” se
proyecta hacia adelante en la esfera del “ser en si mis
mo”, un programa que Sartre denomina realidad huma-
na. El hombre, conciencia pura, se esfuerza por dotar su
nada de un algo, con esencia o sentido. Y, en el proce-
so de asignarle un sentido a su existencia, le asigna un
sentido al “en si mismo”, al mundo. Es decir, él es el
autor de los significados en el mundo. El “en si mismo”

por si mismo no tiene sentido. En el acto de declarar su-

Ill

propio significado, el hombre dota al “en si mismo” de

sentido.

Para volver a nuestra definicién de educacién, si la edu-
cacién es el proceso por el cual los significados son
comprendidos por un ser humano, entonces, segin el mo-

do sartreano, educacién es el proceso de participar en
la creacién de significados en el mundo. El papel del
profesor seria el de avivar el conocimiento del nifio de su
propia conciencia como pura intencionalidad, para ha-
cerlo salir adelante en la empresa de definir su propio
significado en el mundo, y a partir de ahi, crear significa-
dos en el mundo. Por cierto que estos significados son so-
lamente suyos; pero eso es todo lo que es cualquier sig-
nificado. Se trata de que él es el autor de ellos; son su
propia creacién, aun si coinciden por casualidad con los
de otra gente.

\%

Para resumir: los significados existen. Este es el primer
principio. Los educadores deben creer eso para ser edu-
cadores. En la procedencia de los significados estd el
problema. Taylor cree que se originan en la experiencia,
y nuestra confianza en ellos apunta hacia la existencia
de un sentido o propésito total del mundo. Scheffler
cree que los significados son adaptados de sucesos afines
en nosotros y en el mundo, uno correspondiente al otro.
Sartre cree que los significados son creados por el hom-
bre en el proceso de dotar @ su propia existencia de un
sentido. De poso he sugerido lo que estos tres conceptos
podrian hacer del proceso educativo.

Queda ahora por determinar si estas sugerencias tienen
algon sentido, y, si es que lo tienen, si mantienen algu-
na relacién substancial con la forma en la que nosotros
estudiamos y pensamos en lo referente a la educacion.

LA SITUACION EDUCACIONAL EN EL BRASIL

Dado que la situacién del Brasil es Unica en muchos
sentidos, una conciencia de sus metas como nacidn es
esencial para una comprensién de sus aspiraciones y con-
diciones educacionales de hoy.

-'La sociedad brasilefia es una sociedad dindmica, que estd
cambiando rapidamente de una nacién agricola a una
que se estd abriendo camino hacia la industrializacién.
Existe una sensacién de urgencia en la necesidad de cam-
bio. Una manifestacién de este sentimiento aparece en un
volumen escrito por uno de sus escritores mds prominen-
tes titulado Nuevo Mundo en los trépicos (2). Si se ob-
servan en un mapa del mundo las dreas de tierra entre

(1)Deborah Elkins es profesora osociodo de Educacién en el Queens
College, en la cludad de Nueva York. Obtuve su Ph. D, en lo Universidad
de Connacticut, y este articulo es el resultade del trabajo ds un afic como
especialista en educacién de la UNESCO en Brasil. Tombién ha trabojado
en relaciones humanas y ho sido coautors, con Hilda Taba, de Teac Ing
Strategies for the Culturally Disadvantoged”. Célla Licia Montairc de Cas.
tro obtuvo su tltulo de Master recientemente en el Tesachers College, Co-
IIILIE@:J:‘J: e1h_!| ahora en el Instituto Nacional de Esiudies Pedogégicos en
o nelro.

por DEBORAH ELKINS y CELIA MONTEIRO DE CASTRO

el Trépico de Cancer y el Trépico de Capricornio, no
puede uno sino sentirse impresionado por la vasta ex-
pansién del territorio brasilefo que queda en la zona
ecuatorial. Las civilizaciones pasadas que han sobrevivi-
do”y han ejercido una amplia influencia internacional
no se desarrollaron en areas tropicales. Los brasilefios
sienten el reto que les plantea cambiar esta situacién.
Esto se manifiesta tanto en sus esfuerzos industriales co-
mo en su desarrolio de la musica, la pintura, la arquitec-
tura, la poesia y otras formas:literarias (3).

Esta vision de su misién estd relacionada con el lideraz-
go del Brasil en la América Latina, a pesar del hecho
de que es una nacién de habla portuguesa en un con-
tinente de habla hispana. Representa el cuarenta y tres
por ciento de la poblacién de Sudamérica, y tiene den-
tro de sus limites el cuarenta y siete por ciento de la
masa terrestre de ese continente.

Sus aspiraciones son afectadas criticamente por los enor:

" mes contrastes dentro del pais mismo: la sociedad agrico-

la del norte y la sociedad industrial del sur; la ya alta-

35



TAATE

——m eI

mente desarrollada tecnologia industrial y la economia
tradicional de monocultivo con “las restricciones impues-
tas por ella.

Los problemas principales de la educacién en el Brasil
parecen estar relacionados con un ndmero de factores
sociales y econémicos. Sélo estudiaremos aqui un reduci-
do numero de estos problemas. ;

Déficit cuantitativo de colegios. La poblacion del Brasil
es una poblacién muy juvenil, a causa de la acelerada
tasa de nacimientos y al alto nivel de mortalidad que
produce una expectativa de vida de mds o menos cua-
renta y tres afos. Existe una necesidad abrumadora de
mano de obra. Esta situacién obliga al Brasil a educar a
sus nifios en un periodo més corto de lo que lo hacen
los Estados Unidos. Por ejemplo, en los Estados Unidos, un
joven no puede completar sus estudios requeridos para
obtener un titulo en medicina anfes de alcanzar la edad
de veintisiete afos. En Brasil logra esto a la edad de
veinticuatro. Estos tres afios tienen gran significacion si
se considera el hecho de que Brasil necesita médicos y
otros profesionales lo mas pronto posible.

La gravedad de esta condicién se ve subrayada por el
hecho de que, mientras el porcentaje de analfabetismo
estd disminuyendo, el nimero real de adultos analfabe-
tos estd aumentando debido al répido incremento de la
poblacién. A este paso, el afio 2000 se nos vendré en-
cima antes de que el analfabetismo adulto sea reducido
al seis por ciento (4).

La escasez de colegios es tan grave, que nifios asisten en
turnos de aproximadamente tres horas diarias, progra-
mando cada escuéla dos o fres turnos al dia. A pesar
de esto, todavia es insuficiente el espacio de salas de
clase para acomodar a todos los nifios. Pero estan empe-
zando a aparecer soluciones constructivas al problema.
Una implica un método de programacién que provee
“aumento de espacio” haciendo que los nifios asistan a
la escuela cinco dies de cada semana de seis. El dia
sobrante de “espacio” combinado con los tres turnos par
dia, acomoda una considerable matricula adicional. Gua-
nabara es el primer esfado con suficiente espacio en sus
escuelas primarias para cada nifio, y es por lo tanto el
primer estado capaz de poner en vigor la ley de asis-
tencia obligatoria. Sin embargo, en el pals en conjunto,
el problema todavia es grave.

Selectividad de la escuela elemental. Dos tercios de los
nifios del Brasil que entran a la escuela primaria no lle-
gan mas alld de los dos primeros grados, y sélo el die-
ciocho por ciento llega al cuarto grado (5).

Cuando los nifios fallan en sus estudios, se suscitan dos
tipos de problemas. En primer lugar estdn aquellos que
resultan de la eleccién de algunas familias que permi-
ten al nifio que repita el curso. En una escuela primaria
de cinco afios, un nifio asi puede ocupar un lugor por
un periodo de hasta nueve afos. Esto significa que ofro
nifio no tiene la oportunidad de asistir a la escuela, y
probablemente queda, por esta razédn, excluido de ella
permanentemente. Para aliviar esta situacién, hay mu-
chos que consideran que deberia haber promocién auto-
mdtica durante cinco afics. A los nifios se les aseguraria
asi por lo menos cinco afios de escuela, haciendo caso
omiso de que “aprendieran” el programa de estudios
prescrito o no.

El segundo problema concierne a aquellos familias que
prefieren poner término a la asistencia a la escuela cuan-
do sus nifies no logran pasar de curso. La falta de es-
pacio suficiente en las escuelas primarias ata de manos

a las autoridades escolares. Asi, la escuela elemental
es un organismo de seleccién, y no estd ofreciendo a
todos los nifos del Brasil una educacién bésica. El ni-
fio con und inclinacién “practica”, por ejemplo, no pue-
de encajar en una organizacién montada para el apren-
dizaje verbal, y por lo tanto, justamente aquellas capa-
cidades que el pals necesita desesperadamente en este
momento, no son aquellas que la escuela secundaria pue-
de fomentar.

En el proceso de seleccién no hay discriminacién contra
negros o indios por su color. En el Brasil un hombre que
“se ve "blanco” es blanco. En los formularios de matri-
cula para la admisién escolar la categoria Cor (color)
tiene por lo menos tres subcategorias: branco (blanco),
negro (negro), y pardo (nadie sabe). Los mulatos estén
incluidos en pardo. Lo clasificacién es totalmente sub-
jetiva. El profesor mira al nifio y decide la categoria. Es
sencillamente una forma de identificacién, tal como la
anotacién del color de los ojos en un pasaporte norfe-
americano.

No obstante, en general, los negros estdn en la clase
socioeconémica mds baja, y la estructura de clase es
mds importante que el factor racial. Si un negro se hace
médico o llega a ser una persona que desempefia un
puesto de prestigio y de importancia, el asunto racial
ya no es tamado en cuenta. Es un hombre de alto nivel,
y se lo mira como tal. Sin embargo, la movilidad social
ascendente es todavia un proceso extremadamente len-
to, razén por la cual, sin que importe nada la raza, la
gente pobre de la clase bajo permanece en eso posi-
cion toda su vida. En los Gltimos afios, la oportunidad
de movilidad social se ha ampliado, y ahora se presen-
ta la inferrogante: jqué va a suceder con las actitudes
de la gente a medida que los negros, al igual que los
caucdsicos, suban en la escala social?

El problema de la discriminacién contra los indios sig-
nifica poco para los brasilefios, porque hay proporcional-
mente muy pocos en comparacién con ofros pafses sud-
americanos, y porque muchos viven en comunidades in-
teriores primitivas y totalmente aisladas, algunas de ellas
todavia no exploradas. Un indio que viva en la civdad
no es considerado como “diferente”.

Prestigio de escuelas académicas. Hasta 1961, la educa-
cién secundaria consistia en siete afios de estudio, con
una estructura que hacia posible que un estudiante se-
leccionara cualquiera de cinco tipos de escuelas: acadé-
mica, comercial, agricola, técnica y normal. También exis-
tian disposiciones para cambios de un fipo de escuela a
otro. Con ciertas restricciones minimas cualquiera de es-
tos caminos podia llevar a la universidad. A pesar de
esta disposicién para asegurar el mismo nivel a varios
tipos de educacién secundaria, hay una proporcién su-
mamente alta de estudiontes que estan matriculados en
el tipo académico de escuela. ‘

En un pafs en el que la agricultura es una parte bdsica
de la economia y en el que la industria se estd desarro-
llando répidamente, existe sélo una proporcién muy pe-
queiia de gente joven en los escuelas secundarios que
estd recibiendo uno educacién en estas dos dreas. No
obstante los esfuerzos de los educadores, la escuela se-
cundaria tradicional es la que goza de prestigio.

Formacién y sveldos de los profesores. A pesar de que
existe en el Brasil un sistema de formacién de profeso-
res de establecimiento, relativamente antiguo, casi la mi-
tad de los profesores primarios han tenido menos dque
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los corrientes doce afos de escolaridad. Algunos han fe-
nido menos de cuatro afios de educacién secundaria. A
los profesores de la escuela secundaria se les exige por
ley asistir a la escuela durante dieciséis afios, incluyen-
do cuatro en la universidad. Por lo tanto, el status y
los sueldos de los profesores de la escuela secundaria
son considerablemente més altos que los del profesor
primario.

Para atraer profesores se ha instituido una gran varie-
dad de beneficios marginales, por lo menos en algunos
estados. Por ejemplo, los profesores no pagan impuestos
a la renta; a los profesores se les otorgan tres dias al
mes de permiso por enfermedad; cada cinco afios de
servicio continuo traen tres meses de “licencia de premio”
con sueldo completo. Si el profesor decide no hacer uso
de este tiempo, se calcula al doble para la jubilacién. En
varios estados los profesores jubilan después de veinti-
cinco afos de servicio con el sueldo completo del Gltimo
afic de servicio, En areas con malos medios de transpor-
te, el tiempo de servicio se calcula al doble del real en
cuanto a la jubilacién. Los profesores pueden ausentar-
se de su trabajo por un afio con fines de estudio si ob-
tienen una beca, y reciben sueldo completo ademds de
la beca. :

A pesar de estos beneficios, los sueldos son bajos, he-
cho este que presenta otro problema: es un procedimien-
to corriente que los profesores ensefien en mas de un co-
legio, aumentando con eso el nimero de alumnos que
atienden y disminuyendo la cantidad de tiempo disponi-
ble para la preparacién y asistencia a alumnos indivi-
duales.

Durante mucho tiempo, las escuelas primarias y normales
fueron de responsabilidad de cada estado, mienfras que
todo lo concerniente a las escuelas secundarias era pres-
crito por el gobierno federal. Muchos educadores brasi-
lefios ejercieron presién para obtener alguna descen-
tralizacién. La Constitucion de 1946 prepard el terre-
no para una futura ley, permitiendo a cada estado orga-
nizar su propio sistema de educacién, permitic que el
estado respondiera a una ley federal general que desig-
nara las “orientaciones y bases” de la educacién, pero
ideas antagénicas acerca de la descentralizacién fue-
ron responsables, por lo menos en parte, por el hecho
de que esta ley no fuera realmente redactada hasta di-
ciembre de 1961. Los educadores encuentran chora la
puerta cerrada para una “escapatoria facil” de su res-
ponsabilidad por la reforma educacional. Ya no pueden
usar la sencilla y vieja disculpa: “No  podemos hacer
cambios; todo estd@ prescrito”.

Sin embargo, la situacién de la escuela secundaria es
distinta a las de la educacién primaria y superior. La
moyoria de las escuelas primarias son péblicas y por lo
tanto gratuitas. La educacién poblica superior es asimis-
mo totalmente gratuita. Pero el 70 por ciento de las es-
cuelas secundarias académicas y el 90 por ciento de las
comerciales es privado. Durante mucho tiempo, tanto el
gobierno federal, como el estatal, otorgaban ayuvda fi-
nanciera a estas escuelas privadas. Algunos educadores
sienten que la gran necesidad es la de desarrollar un
sistema de escuelas secundarios piblicas. Esto presenta el
problema de la distribucién de fondos disponible. Aque-
llos que favorecen la continuacién de la ayuda a las
escuelas privadas, que tienen utilidades y muchas de
las cuales son parroquiales, sostienen que yo que poseen
la experiencia, pueden dirigir escuelos a un alto nivel
educacional y @ un minimo costo. Por ofra parte, las au-

toridades estatales opinan que todos los dineros pibli-
cos deben invertirse en la construccién y mantenimiento
de escuelas publicas. La nueva ley de 1961 declaré que
las escuelas publicas recibirian dinero “con preferencia”
respecto de las escuelas privadas. Asi se eliminé el “em-
pate” y la nacién pudo seguir adelante en su propdsito
de extender los servicios educacionales.

Es imposible, en este articulo, describir ni siquiera bre-
vemente, todos los movimientos de reforma educacional
que estan en proceso actualmente en el Brasil. Sélo se
mencionard tipos representativos.

"Escola Nova” o “La nueva escuela”. El contacto que
han tenido muchos brasilefios con Estados Unidos, Fran-
cia (5) y Bélgica ha influenciado los puntos de vista re-
ferentes a obijetivos y métodos en la ensefianza primaria.
Por ejemplo, entre las finalidades de la “nueva escuela”
se incluyeron las siguientes: una preocupacion por el in-
dividuo, un énfasis sobre mayor participacién en su pro-
pio aprendizaje, aumento de actividades que satisfagan
las necesidades de cada nifio, y una preocupacion por
la disposicién del nifio a aprender.

Como consecuencia de estos contactos, se crearon las
escuelas experimentales. El movimiento comenzé en la
década de 1930 y continda hasta el dia de hoy. Una de
las primeras apariciones impresas de estas ideas se en-
cuentra en el “Manifiesto de los Pioneros” en 1932, pu-
blicado por educadores pioneros en el Brasil. Exponian
lo que ellos consideraban la esencia de una nueva poli-
tica educacional brasilefia. Estaba firmado por un gru-
po de los profesores més sobresalientes del Brasil, y aun
hoy dia es el objeto de muchas discusiones acaloradas
en circulos educacionales. Su espiritu se manifiesta en
tales escuelas como la escuela experimental primaria en
Salvador, Bahia, organizada sobre la base de las ne-
cesidades del nifio.

Centros de investigacién. Relacionada con los movimien-
tos de reforma estd la fundacién de INEP (Instituto Na-
cional de Estudios Pedagégicos). '

Esta institucién es directamente responsable ante el Mi-
nisterio de Educacién y ha organizado centros regionales

de estudio. Sus funciones incluyen investigacién tanto

en educacién como en sociologia, responsabilidad en el
perfeccionamiento de la educacién de profesores, espe-
cialmente aquellos en funciones, y documentacién refe-
rente a todos los aspectos del trabajo que se estd reali-
zando en Brasil en cuanto a educacién. Estos “Centros”,
con la ayuda de estados individuales, seleccionan a
profesores del inferior para que vayan con becas a los
centros para obtener entrenamiento especial. El concepto
de INEP y de los Centros podria bien servir de modelo
a ofras partes del ‘mundo.

Contribucién de la empresa privada. Un hecho destacable
es la participacién de la industria en la  educacion. La
Ley de Orientaciones y Bases (1961) prescribe que em-
presas industriales, comerciales y agricolas que empleen
més de 100 persenas deberan mantener educacién pri-
maria gratuita para los obreros y sus hijos. Ademds, es-
tablecimientos industriales (SENAI) y comerciales (SENAC)
deben proporcionar educacién técnica para obreros en-
tre las edades de catorce y dieciocho afios.

Las escuelas de SENAI y SENAC son mantenidas por. un
2 por ciento obligatorio de la lista total de jornales. Lo
SENAI misma dirige un gran némero de estudios y ex-
perimentos que le ayudardn a alcanzar su objefivo con
mayor efectividad. Este es verdaderamente un paso gi-
gantesco para un pals gigantesco.
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Perfeccionamiento de profesores. Se estdn produciendo
cambios fundamentales en la educacién de profesores.
Uno de éstos se basa en el principio de que, si se es-
pera que los profesores adopten nuevos métodos, de-
ben tener experiencia en esos procedimientos. En Rio de
Janeiro, por ejemplo, INEP trae a profesores de escue-
las primarias con becas de varios estados para estudiar
métodos especiales de educacién técnica. Un segundo
ejemplo es el Centro en Sao Paulo, al que llegan diri-
gentes educacionales desde varias partes de América La-
tino. Reciben becas de UNESCO y son instruidos por con-
sultores de UNESCO de los Estados Unidos o Francia,
como también por profesores brasilefios, Los becados se
ocupan de algin proyecto (6) en el que puedan aclarar
problemas, coleccionar antecedentes necesarios, y en-
confrar soluciones a través de la investigacién en el
“eampo” como también en los libros. Un tercer ejemplo
estd representado por PABAEE (Programa de Assistencia
Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar), ubicado actual-
mente en el Estado de Minas Gerais. Esta organizacién
es un ejemplo de cémo educadores de dos pafses, Bra-
sil y Estados Unidos, pueden trabajar juntos. Sus princi-
pales logros estén relacionados” con educacién de pro-
fesores “en funciones”, y la publicacién de libros de me-
todologia para profesores y de textos para nifios.

Educacién de adultos. Brasil esté tratando de atacar- el
problema del analfabetismo de adultos a través de pro-
gramas de radio en cierfas areas del pais y a través del
uso, en las tardes, de edificios escolares para los adulios
A los adultos se les ofrece un programa comparable al
de la escuela primaria y ademds adiestramiento en ha-
bilidades tales como costura, cocina y carpinteria. Se pre-
senta el problema de que cuando estos adultos termi-
nan el cuarto grado prefieren asistir a la escuela secun-
daria académica. Trabajadores no calificados, que po-
drian avanzar por medio de cursos técnicos avanzados,
rehusan matricularse. Un diploma de la escuela aca-
démica es un simbolo de prestigio con el que sencilla-
mente no pueden competir otros tipos de escuelas, a pe-
sar de su importancia para la nacién y el individuo.
Un ataque mds directo al analfabetismo en ciertas areas
es realizado en la forma siguiente. Un determinado gru-
po de personas va a una comunidad pequefia y emplea
todos los recursos de la comunidad para abolir el anal-
fabetismo. Se hacen estudios de tiempo para descubrir
cudnto demora cumplir con el obijetivo en relacién con
el numero de analfabetos, el némero de personas en
el equipo y los métodos empleados.

Educacién superior. Los campos que eligen” los estudian-
tes secundarios son a menudo incompatibles con las ne-
cesidades de la nacién. Por ejemplo, Brasil estd educan-
do casi a tantos abogados como a integrantes de casi
una docena de ofras profesiones incluyendo administra-
cién comercial, arte, arquitectura, agronomia, farmacia,
enfermeria y sanidad. Para resolver este problema, |Bra-
sil estd tratando de crear un mayor nimero de campos
de estudio en la universidad. En Brasilia se estd desarro-
llando un tipo nuevo de universidad diversificada, la
que proporcionaré educacién a 10.000 estudiantes apro-
ximadamente que no tendrian cabida en la universidad
tradicional.
Cuando se organiza cualquier institucién de educhcién
superior, también hay una organizacién estudiantil que
se transforma inmediatamente en parte integral de la vi-
da universitaria. En Rio de Janeiro,. la sede (casa) de la
Asociacién Nacional de Estudiantes: es apoyada por el

gobierno federal, como lo son muchas de las activida-
des estudiantiles y algunos de sus funcionarios (7).

La importancia de este grupo puede ser sentida en to-
dos las fases de la vida brasilefia. En 1961, por ejemplo,
cuando Janio Quadros renuncié a su cargo como Presi-
dente del pais, los estudiantes organizaron una huelga
y se negaron a volver a clases hasta que Goulart se
convirtiera en Presidente. A pesar de que algunos sienten

que los estudiantes estan demasiado inmiscuidos en la po-

litica, fodavia existe la creencia bdsica de que merecen
un fratamiento especial.

Una ilustracién de la influencia estudiantil en los asun-
tos interndcionales, es la forma en que actuaron con
ocasién de una visita de un prominente ciudadano nor-
teamericano. A él y a su contingente se les habia pro-
gramado una visita al Palacio del Presidente, en |la mis-
ma calle en que se encuentra la sede nacional de la
Asociacién de Estudiantes. Los estudiantes se oponfan a
tal punto a la presencia de este norteamericano, que du-
rante su permanencia en el palacio trasladaron su sede
desde la casa oficial a otro edificio en otra calle. ¢El mo-
tivo? Evitar contaminacién. Apenas se hubo ido, los es-
tudiantes volvieron a su propia sede, obtuvieron estro-
pajos, escobas, jabén y agua y salieron en masa a “lim-
piar lacalle de cualquier clase de bacterias americanas”.
La posicién de los estudiantes como élite intelectual del
pais, estd estrechamente referida al factor selectividad.
Sélo aquellos nifios que “salen bien” pueden continuar
en lo escuela primaria, después de la cual deben pasar
un examen selectivo de admisién para poder entrar a las
escuelas secundarias. El nimero de nifios que se presenta
al examen y el nimero de “plazas” que cada colegio tie-
ne disponibles, determinan el grado de selectividad.
Después de siete afios de escuela secundaria el estudiante
debe presentarse nuevamente a exédmenes para entrar o
la universidad. El pasar o ser reprobado estd en relacién
con el némero de plazas disponibles. Por lo tanto, en los
ultimos afios de la escuela secundaria, un estudiante si-
multéneamente entra en otra escuela llamada “cursos ves-
tibulares” que lo prepara directamente para el examen
especial al que se presentard. Un -estudiante académica-
mente brillante en su séptimo afio de escuela secundaria
asiste a clases durante seis dios a la semana desde las
7 A. M. hasta el mediodia. Durante cinco dias también
asiste al “curso” desde la 1 hasta las 5 P. M. Si fuera
reprobado en el examen a pesar de todas estas precau-
ciones (y las probabilidades de que sea reprobado son al-
tas), se tomard un segundo afno, y si vuelve a ser repro-
bado, un tercero (siempre que la situacién financiera se
lo permita) en la escuela especial antes de que pueda
finalmente pasar el examen, quiz4. Este “curso” es diri-
gido privadamente, y es muy caro. La nueva ley de la
educacién permite ahora a una escuela universitaria
organizar el séptimo afio de la escuela secundaria para
preparar al estudiante para su préximo examen.

Si un estudiante es lo suficientemente afortunado para en-
trar en la universidad, es probable que no fracase. La
seleccién se ha estado efectuando constantemente antes
de la entrada a la universidad, asf es que un estudiante
Aniversitario tiene practicamente garantizado su éxito,
“También hay selectividad econémica. La escuela primaria
es, por lo general, gratuita. La escuela secundaria es to-
davia generalmente privada y cara. La educacién supe-
rior es ofra vez gratuita, con estudiantes que provienen
casi exclusivamente de las clases alta y media. Los hijos
de los familias tradicionalmente adineradas eran envia-
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dos, en un tiempo, al extranjero para su educacién. Pero
con la emancipaciéon de los esclavos en 1888 y un con-
secuente cambio en las circunstancias financieras de las
familias que anteriormente poseian esclavos, surgieron
presiones a favor de la educacién superior gratuita como
la dnica forma de mantener un cierfo status.

La nacién espera que sus estudiantes universitarios posedn
un alto intelecto, que se interesen por la politica y la
economfa del pafs, y que sean los futuros dirigentes na-
cionales. A su vez, los estudiantes esperan obtener una
cierta clase de tratamiento, no solamente porque perte-
necen a las clases media y alta, sino también por el pro-
ceso educacional que han soportado y por lo que la na-
cién espera de ellos.

Ley N? 4024. Por el momento, el aspecto de reforma més
importante que ha side alcanzado es la ley que creé los
Consejos de Educacién federales y estatales. El Consejo
Federal tiene veinticuatro miembros sobresalientes que
poseen un amplio conocimiento y experiencia en asuntos
educacionales. En gran medida, ellos controlan la edu-
cacién superior. También eligen cinco de los ramos obli-
gatorios que deben ser estudiados en las escuelas secun-
darias, fomentan estudios referentes a los sistemas esta-
tales de educacién, y sirven como consultores al Ministe-
rio de Educacién. En ofras palabras, el Brasil, por ley, es-
t4 poniendo la educacién, en gran parte, en manos de
educadores profesionales.

En cuanto a finanzas, la nueva ley establecié que el doce
por ciento de los impuestos federales y el veinte por cien-
to de los impuestos estatales y municipales deben des-
tinarse a la educacién. El gobierno federal debe prorra-
tear los fondos disponibles equitativamente entre la edu-
cacién superior, secundaria y primaria. Anteriormente se
destinaba a la educacién superior una parte de los fon-
dos federales que excedia en mucho a las otras dos. La
nueva distribucién presenta la oportunidad para el desa-
rrollo de una base mas amplia para la educacién prima-
ria y secundaria.

A pesar de que uno de los mayores problemas se encuen-
tra en el area de la desigualdad de oportunidades que
se originan por las condiciones econdmicas del estado en
el que un nifio suele vivir, la nueva ley no hizo provisién
especial alguna para mitigar esta sitvacién. Estados que
estGn goastando mds dinero en educacién que ofros es-
tados reciben més dinero del gobierno federal. En los es-
tados mds pobres existe gran nimero de comunidades

aisladas .con una densidad de poblacién tan baja que
se necesitan numerosas escuelas, mientras que los presu-
puestos .no pueden hacer frente a las necesidades.

Las muchas dreas en las que Brasil estd tratando de lle-
var a efecto una reforma representan un esfuerzo im-
presionante. Los problemas bdsicos permanecen, sin em-
bargo. Esto intentos ampliamente diversificados dictan la
necesidad de coordinar el trabajo que se estd haciendo.
Otro factor es la espantosa necesidad de la profesiona-
lizacién de la educacién. Las escuelas para educar a pro-
fesores de educacién secundaria son relativamente nue-
vas, y la escasez de profesores ha fomentado el uso de
otros profesionales como educadores.

A pesar de estas dificultades, hay sefias de que se estén
creando reformas genuinamente brasilefias. Brasil no pue-
de meramente adoptar una idea norteamericana ni una
idea francesa. Puede usar el desafio de otros paises pa-
ra efectuar reformas apropiadas a sus necesidades, como
puede hacerlo cualquier pals. Esto ya lo ha hecho en ca-
sos tales como SENAI e INEP. La comunicacién de ideas
fluye ahora més libremente que nunca.

Quizds los nuevos signos que indican que algunos profe-
sores y directivos estan barajando los problemas educa-
cionales a un nivel basico son precursores de uria nueva
era en la que se alcance la coordinacién. Quiza esto, con-
juntamente con la ayuda federal a través de los grandes
dirigentes que ven los problemas en una perspectiva més
amplia, acercard al Brasil a su meta de enriquecer las
vidas de todos sus nifios y de construir un “Nuevo Mundo
en los Trépicos”.

(“The Educational Forum”, Marzo 1967) '

(2

Gilberto Freyre, New World in the Tropics (New York: A
Faourto fre) in the Tropics (New York: Alfred

(3

Villa Lobos, Partinari gl Nlemeyer son nombres conocidos entre mu-
chas familias de los Estados Unidos.

(4) A. Oliveira Brito, “Educn:uo Pora Todos os Brasnlelros Educacao e
Ciencias Sociais, Yol. ? (Maio-Agosto, 1961),

(5) Conselho de Mm!srmi. "ngmma da Governo para a Educacao e

;Iu;r]urc Vol. 9 (Maio-Agosto, 1961),

(6) La i(\fluencia_ francesa continda siendo fuerte en muchos aspectos de
la vida brasilefia, incluyende la educacién,

7

szsirc;h fElkTsfy Ruhllo Spe{b hA EAaﬁor Proiect:‘:l Educational Leu-
rship for Latin America 2
ey, oRon T et eacher College Record, Vol. 41, NQ 4

(8) En el momento presents, el nuevo gobierne ha discontinuado sU ayu-
g::eug la organizacién esiudiantil en su Intento de quitarle poder a
rupo.

39



t

T

s ——— e —

la reforma chilena hace noticia en EE. UU.

LA ENSENANZA DEL INGLES EN LA
REFORMA EDUCACIONAL CHILENA

Lo conocida revista “The English Teaching Forum' de Estados Unidos,
reproduce en su nimero de marzo . un artlevle de lo profesora
Marjorie K. Morray, octualmente en Chile, sobre algunas realizaciones
de la reforma educacional chileno. Publicomos uno fraduccién de este
articule come un medio de dar o conocer el medo come es visto
nuestra reforma en ofros palses,

Personal del Programa de Perfeccionamiento del Magis-
terio del Ministerio de Educacién de Chile esta evaluan-
do con fatigosa satisfaccién los resultados del curso de
verano de 1967 para profesores de educacién media. Y
setecientos profesores de los octavos afios, . que repre-
sentan ocho asignaturas, han vuelto a sus hogares y cen-
tros de ensefianza. A pesar del cansancio resultante de
las seis semanas de arduo trabajo en el caler intenso
de un verano santiaguino, ellos también estan satisfe-
chos de los resultados del seminario de verano.

Durante los Gltimos dos afos el Programa de Perfec-
cionamiento del Magisterio ha estado empefiado en un
plan intensivo que persigue dos objetivos: 1) La prepa-
racién de nuevos instructores para los séptimos y octa-

vos afios que ensefien a los miles de estudiantes adicio-

nales a quienes la reforma educacional ha permitido con-
tinuar sus estudios mas allad del sexto grado; y 2) la
preparacion de nuevos materiales didécticos proyecta-
dos de acuerdo con los acontecimientos recientes en la
educacién y con las necesidades e intereses de un sector
mas amplio del pueblo chileno.
Novecientos profesores de los séptimos afios, de todo Chi-
le, asistieron al seminario de apertura del programa en
marzo de 1966. Una cuarta parte de los estudiantes ha-
bia terminado los cinco afios de cursos universitarios y
tenia'su titulo en pedagogia; un tfercio habia empezado
los estudios universitarios, pero no los habia terminado;
los restantes eran profesores primarios, graduados en
las escuelas normales chilenas. La primera semana de la
sesién fue dedicada a charlas y a debates que cubrian
material de interés para todos los profesores; por ejem-
lo, la naturaleza de la reforma educacional y los cam-
Eiox que llevaria a cabo en el sistema escolar chileno,
enla orientacién y en la evaluacién. Estas clases fueron
dirigidas por el profesor Mario_Leyton, Director del Cen-
tro de Perfeccionamiento. El resto del curso de seis se-
manas fue dedicado a trabajo intensivo, tanto tedrico co-
mo préctico, en las asignaturas de los séptimos afios.
Cursillos posteriores de verano y durante el afio escolar
han continuado este plan.
A lo largo del afio 1966 se ofrecieron seminarios pa-
ra profesores secundarios en cada una de las asignatu-
ras del nivel secundario. Ya que los profesores que par-

por la prof. MARJORIE K. MORRAY

“ticipaban en estos cursos eran todos profesores tifulados

gue tenian por los menos cinco afios de experiencia, se
pasaron en ellos materios algo mds avanzadas que
las que se habian empleado en el seminario de los sép-
timos afos. Los profesores de inglés siguieron un curso .in-
tensivo que incluia charlas, debates y demostraciones de
metodologia, préctica del idioma, fonética, literatura con-
tempordnea (el teatro y la novela) y medios auxiliares
audiovisuales. Un formulario de evaluacién que los pro-
fesores-alumnos llenaron al final del seminario revelé que
estimaban que se habia dedicado demasiado tiempo a la
teorfa. Lo que querfan era mas metodologia y préctica.
Sus comentarios fueron de gran valor para orientar la or-
ganizacién de los cursos de verano de 1967.

Los meses entre septiembre y febrero fueron empleados
en la preparacién de nuevos textos y de guias pedagé-
gicas para ser usados en el seminario de los octavos afios.
El material de inglés ya inclula gufas sobre la ensefian-
za de la pronunciacién y del vocabulario, la prepara-
cién de planes de lecciones, y evaluacién, y una gran
cantidad de informacién referente al uso de los medios
auxiliares .audiovisuales. A esto se agregaron apu‘ntes,
adicionales sobre pronunciacién, una guia para la auto-
evaluacién del profesor, un ensayo sobre el tiempo pasa-
do (uno de los mayores problemas de gramdtica en el
octavo grado), y una.serie de planes de lecciones ex-
plicados punto por punto y que trataban de: a) la com-

" paracién de adjetivos y b) el tiempo pasado.
Lo sesién de verano de 1967 ha sido considerada como

el seminario que mayor éxito ha tenido hasta la fecha. .
Se preparé a setecientos profesores de octavo afo para

sus clases en marzo. En total, fueron capacitados 4610

profesores en universidades y centros de ensefianza a lo

largo de Chile.

Lo seccién de inglés del seminario fue organizada vy

cumplida con la energia y la minuciosidad caracteristica

del total de la sesién de capacitacién. La- organizadora

jefe fue Lydia Miquel, profesora de Metodologia de la

Universidad de Chile y una autoridad en la ensefianza

de idiomas modernos en la América latina. Los sesenta

profesores-alumnos fueron divididos en tres grupos en

base a: a) participacién en el seminario del afo ante-

rior y b) conocimiento del idioma inglés segin fue reve-

lado en entrevistas individuales grabadas (la mitad de los

profesores nunca habia oido anteriormente grabaciones

de sus voces, y todos ellos se mostraron asombrados al
oir la reproduccién). Los cursos fueron divididos en cua-

tro esferas de actividad: metodologia, gramdtica, prac-
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tica del idioma, y métodos auxiliares audiovisuales. El
contenido de cada una de estas esferas de actividad se
basaba en la materia del programa del octavo afo.
Las clases de metodologia, por ejemplo, incluian demos-
traciones hechas por miembros del grupo, en la presen-
tacién de la comparacién de adietivos, el tiempo pasado,
el caso objetivo de pronombres, y otros puntos de gra-
mética incluidos en el programa. Las reuniones de los mé-
todos auxiliares audiovisuales comenzaron con demostra-
ciones de cémo los auxiliares pedagégicos tratados en la
sesién anterior podian ser empleados en la presentacién
de gramdtica, vocabulario, pronunciacién y problemas de
lectura en el octavo afio. Los profesores de gramdtica y
préctica proyectaron sus materias con una consideracion
similar por el programa. los juegos de imitacion fueron
una caracteristica importante de los clases de practica.
Los alumnos representaban situaciones cotidianas desti-
nadas a proporcionar ejercicio en las estructuras bajo dis-
cusién. Su vocabulario, pronunciacién, entonacién y es-
tructura del lenguaje eran comentados por sus profeso-
res y compaferos. Todos los cursos eran planeados con
el objeto de permitir a los profesores entrar a sus salas
de clases preparados no sélo con los conceptos bésicos
generales del inglés y de los métodos de la ensefianza
de idiomas, sino ademds con técnicas concretas, especi-
ficas, que pudieran aplicar en sus clases en los octavos
afos. '
Las discusiones teéricas fueron mantenidas en un mini-
mo; el énfasis fue en practica —prdactica— préctica. Fue-
ra de las clases programadas normalmente, que se lle-
vaban a efecto desde las 9 hasta las 12,30 A. M y des-
de las 15 a las 16,30 horas, habia sesiones especiales de
préctica todos los dias desde las 16,30 hasta las 18. Es-
tas clases eran ofrecidas voluntariamente por los pro-
fesores del seminario y por sefioras norteamericanas re-
lacionadas con el Programa de Perfeccionamiento del Ma-
gisterio (a través de la Fundacién Ford). A los estudian-
tes de inglés se los agrupaba en mesas especiales a la
hora de almuerzo, para que pudieran aprovechar al méxi-
mo su tiempo para adquirir fluidez y precisién en el idio-

NUEVAS MATEMATICAS

Publicamas sste articule sobre la formocién de profesores de matemdtico
para la ensefionza bdsica en Estodos Unidos, aungue trata un problema
particuler de sse pais. Obviamente =l pmblemri! osume &n =l nuestro co-
racteres mucho méas vastos, de mode gque la Informacién sobre to-
do sxperiencio que descubra  erroras vy rectificaciones en palses mas
ovanzodes que Chile nos serd de utilided. En olguno corta Huﬁada a
nuestra redaccién, se critica ¢l hacho de que o vaces hoyo en las pé-
ginos de esta revista mayor nimerc de orticulos de prafesores norte-
americanos y europeos que de educadores chilenos. Esto se debe o un

r de razones: lo de gue o lo moyorio de nuestros profesores se les
g::a diffcil, por rozonss de excesivox horarips, eso colaborocian, y de
ofra porte, la necesidad que apuntéhames més arribo, en el sentido de
or a conocer los principales experiencios de los centros culturoles més
avanzodos, a fin de no incurrir nguf en errores ya superados en el des-
arrollo de los planes de enssfianza de aguellos palses.

Se ha prestado mucha atencion durante los Gltimos
dos afios a un fenémeno conocido simplemente (si bien
incorrectamente) como la “nueva matematica”. Pero se

ma. Los alumnos participaron entusiastamente en estas
actividades.

Cierta evidencia en cuanto al éxito de los seminarios fue
proporcionada por veinte alumnos en la sesién de 1967
que habfan participado también en el seminario de in-
glés del verano anterior. Profesores que habian parecido
inmaduros e inadecuadamente preparados para ense-
fiar a sus séptimos afos volvieron en 1967 con una ma-
durez, una confianza en si mismos, y una comprensién
de los métodos para la ensefianza de idiomas que
satisfacia ampliamente. Ya que el Programa de Perfec-
cionamiento del Magisterio no incluye todavia un sistema
de visitas a los graduados una vez féerminado el semi-
nario, fue este el Unico medio disponible para evaluar los
resultados de los cursos de verano. Sin embargo, el es-
piritu con el que los “veteranos” . sacrificaron ‘sus segun-
das vacaciones de verano consecutivas y vinieron a San-
tiago a trabajar once horas al dia en un calor agobia-
dor, fue una sefial alentadora.

Las actividades del programa fueron intensificadas - en
1967. Ademds de los seminarios anuales de capacitacién
para profesores secundarios en cada asignatura, fueron
estdblecidos a través de las provincios cursos de adiestra-
miento en el servicio que se reunian semanalmente. Pro-
fesores de los centros universitarios chilenos fueron trafdos
a Santiago para una serie de sesiones de orientacién que
los prepararian para dirigir seminarios en las provin-
cias. Fueron mimeografimdos, encuadernados para una
presentacién agradable, y enviados por correspondencia,
materiales de todas la asignaturas pora profesores de
los séptimos y octavos afios que no pudieran asistir o
las sesiones de verano. Un equipo de expertos en pro-
gramaciones de television comenzé a trabajar en peli-
culas para el perfeccionamiento de profesores, a fin de
que puedan ser usadas en seminarios a lo largo de to-
do el pals. El programa de la reforma educacional en
Chile esté demostrando lo que un pais con empefo y
empuje puede hacer para proporcionar una mejor edu-
cocién para un mayor numero de sus ciudadanos en un
corfo tiempo.

CON VIEJOS PROFESORES

E por W. M. PEREL y PHILIP- D. VAIRO

da muy poca atencién a aquellos profesores que siem-
pre son llamados para servir cualquier cambio en el pro-
grama de estudios escolares.

Se ha hecho notar muchas veces que la llamada “nue-
va matemdtica” (New Math) no es realmente muy nue-
va, e incluso que no existe tal palabra “matemdtica”,
pero la expresién “nueva matemdtica” parece habérse-
nos incorporado, y probablemente continuard esténdolo.
Deberia agregarse que no existe un simple grupo de
experiencias programdticas en mateméticas que sea iden-
tificable con esta frase. Sin embargo, todas estas ex-
periencias programdticas son nuevas para muchos de
los profesores que se supone van a ensefarlas.
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Uno podria pensar que aquellas personas a quienes aho-
ra se estd capacitando para que sean profesores pri-
marios estdn debidamente preparadas. Sin embargo,
un examen del adiestramiento que se ha estado pro-
porcionando en muchas universidades demuestra que
tal idea es utépica. El Comité de Programas No Gra-
duados (CUPM) de la Asociacién de Mateméticas de Es.
tados Unidos ha hecho un estudio de las necesidades
matemdticas de futuros profesores primarios, y ha pu-
blicado sus recomendaciones. Las recomendaciones plan-
fean fres cursos semestrales de matemdticas concebidos
especialmente para el futuro profesor primario que con-
tienen, uder_nc':s de los tépicos corrientes, de teorfa de
conjuntos y aritmética, alguna instruccién en geometria.
No obstante, en sélo un pufiado de “colleges” y uni-
versidades encontramos mds de un curso semestral de
matemdticas, especialmente para profesores primarios.
Por cierto que en algunas universidades falta incluso es-
te curso especial, o si existe, nada tiene que ver con las
recomendaciones del CUPM.

Pero la preparacién matemética de aquellos profesores
primarios ya en funciones, provoca aun mayor preocy-
pacion, pues existe un mayor nimero de ellos, su pre-
paracion es todavia més pobre, y tal como estd, aun
mds remota. Durante el afio académico 1965-1966, uno
de los autores, W. M. Perel, dirigié un Instituto de For-
macion Complementaria en matematicas para profeso-
res primarios, respaldado por la Fundacién Nacional de
Ciencias, en el campus de la Universidad de Carolina del
Norte en Charlotte. Los sesenta y siete postulantes te-
nian una experiencia que fluctuaba entre uno y mds de
quince afios, con un término medio aproximado de ocho
afos. La mayoria de estos profesores continuardn ense-
fando en escuelas primarias a lo menos durante los
préximos veinte afios. (Qué se puede decir respecto a su
preparacién para la ensefianza de las mateméticas?

El cuadro uno muestra la preparacién matemética que es-
tos profesores han obtenido. Obsérvese que veintitrés
profesores no tuvieron trabajo alguno en mateméticas en
el “college”, ni siquiera un curso sobre métodos mate-
maticos. En conversaciones con estos profesores los au-
fores se enteraron de que muchos de ellos cumpliéron sélo
con los requisitos minimos en cuanto a matematicas en
el “High School”, los que ciertamente no incluian geome-
fria ni Glgebra intermedia. Con estos profesores, el pro-
blema no consiste en una falta de preparacién en las
nuevas matemdticas, sino una falta de capacitacién en
matemdaticas, sean estas nuevas o viejas. Del profesorado
restante, la mayorfa no habla seguido ningln curso en
lo que pudiera Irumarse matematicas modernas.

Cuadro I* Distribucién de cursos de mateméticas seguidos por postulantes
al Instituto de la Fundacién Macional de Cienci en la Universidad de
Carolina del Norte en Charlotts,

Cursos " Nomero Porcentavie
Instruccidn matemética o ensefianza de aritmética 19 28,4
Matemdticas comerciales ) 3 4,5
Algebra ] 9 13,4
Algebra — Trigonometria 12 17,9
Algebra — Trigonometria — Céleulo - 1 1.5
Ningin curso en eslos materias - 23 34,3

* Total 67 100,06 .

*Datos obtenidos de las matriculas presentadas a la Fundacion Nacional

. de Ciencias.

De los profesores que postularon para ser admitidos a

-este Instituto, quince (22 por ciento) tenian un titulo de

master, y podria, por lo tanto, esperarse de ellos que
ocuparan una posicién como guias en la escuela prima-
rid, Sin embargo, estos profesores no tenian una mejor
preparacién en mateméticas que los demds. Catorce de
los quince profesores que tenian el titulo de master lo

habian obtenido en cursos postgraduados, y no tenian
cursos postgraduados en matemdticas. El otro titulo era
en fecnologia.

Solamente dos de los sesenta y siete profesores decla-
raron que lefan “Arithmetic Teacher” o cualquiera otro
periédico, revista o libro que pudiera ayudatles a de-
sempenar su cargo docente en matemdticas. La Funda-
cién Nacional de Ciencias, con su apoyo a Institutos de
Formacién Complementaria y de Verano para profe-
sores primarios, ha procurado emprender la tarea de
readiestrar. Pero durante 1965-1966 la Fundacién Na-
cional de Ciencias sélo pudo apoyar a cuarenta Institu-
tos de Formacién Complementaria parg profesores pri-
marios de matemdticas en todo el pais. Se ha caleula-
do que si los programas para profesores ‘primarios de
la Fundacién Nacional de Ciencias contintan con la
limitacién actual, sélo una minorfa de los profesores pri-
marios actualmente en funciones podria tener una expe-
riencia de instituto en cualquier tiempo dentro de los
proximos cincuenta anos.

“Los “colleges” y las universidades pueden, y en algu-

nos casos han prestado ayuda en el readiestramiento de
profesores primarios sin apoyo externo. Sin embargo,
muchas instituciones no han ofrecido cursos adecuados en
el pasado, y no han incitado a profesores primarios en
cantidades suficientes a hacer uso de oportunidades que
existen.

Es cierfo que muchos distritos escolares organizan gru-
pos de estudio para profesores primarios, tanto de ma-
temdticas como de otros ramos. Pero los grupos de es-
tudio, segin la opinién de ambos autores, son gene-
ralmente poco satisfactorios, o pesar de que a los pro-
fesores les gustan. Generalmente su duracién es corta,
requieren poca preparacién y a veces poca reflexién, A
menudo se presta demasiada atencién a “aparatos”, ju-
guetes y otros dispositivos similares. Por muy importantes
que sean los auxiliares visuales, un examen de ellos no
reemplaza a la preparacién en matemdticas, ni es un
remedio para una falta de tal preparacién. Deberfa ser
evidente que los profesores primarios tuvieran que apren-
der algo de mateméticas, si van a ensefiarlas. Readies-
tramiento es el término que generalmente se usa, pero
debe reconocerse que en muchos casos el adiestramien-
to va a ser la primera experiencia matemética del pro-
fesor. Los autores no tienen ninguna solucién facil para
un problema tan masivo como lo es la capacitacién ma-
tematica de miles y miles de profesores primarios 3:9 es-
tén actualmente en funciones. Estdn convencidos que

‘no existe otra alternativa que los profesores aprendan

algo de matemdticas.

En una escuela primaria tipica no hay especialistas de
materias, y por lo tanto es probable que no haya na-
die, ni profesor ni director, que proporcione alguna clase
de direccién al profesor que estd tratando de ensefar
lo que él mismo no comprende bien. Es cierto que la
mayoria de los textos de estudio vienen acompaiados de
ediciones o manuales para el profesor, que han sido pre-
paradas a veces por los mismos autores, y a veces por
otros. No obstante, la mayoria de los profesores no en-
cuentran adecuadas las explicaciones en. sus manuales.

- Ciertamente un manual para el profesor no proporcio-

na ni puede propercionar una comprensién que se ob-
tendria con tres semestres de estudio en el “campus” de
una universidad o de un “college”. Tampoco es razonable
esperar que lo haga.

Mientras el programa de estudio de las matemdticas era
tradicional, el profesor tenfa la ventaja de saber hacia
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donde intentaba dirigirse. La mayoria de los profesores,
incluso al nivel de los gradoes més bajos, recuerdan las
_mateméticas que estudiaron ellos en el quinto y sexto
grado y también en el primer ciclo secundario, aunque no
las entiendan. Pero hoy dia el profesor que se estd es-
forzando por ensefiar “nuevas” matemdticas en el se-
gundo grado tiene sélo una nocidén sumamente vaga de
para qué sirve y a qué llevara en los cursos superiores.
Por esta razén, ademds de otras, muchos profesores sien-
ten que las “nuevas” matemdticas son Inferiores a las
viejos, a las que gustosamente volverian.

Las nuevas matemdticas han conducide a los profesores
a institutos, reuniones de trabajo y a cursos universita-
rios en un estado de terror tremendo de tener que en-
sefarlas. Se podria desear que llegaran con el deseo y el
interés de aprender mateméticas, pero el hecho de que
lleguen es en realidad una ventaja marginal de los

cambios en el programa de estudios de las matema-
ticas. :

-Algunos profesores estdn conscientes de la controversia

que rodea a algunos de los tépicos de las llamadas
“nuevas matemdticas” y sienten gran regocijo cuando en-
cuentran un articulo, escrito por alguien que ocupa un
alto lugar en las mateméticas, que critica mucho de
lo que se estd haciendo. Pero la orientacion se ha es-
tablecido. El péndulo puede oscilar hacia atras tanto
como hacia adelante, pero no totalmente hacia atrés.
Cada afio hay mas escuelas que hacen el cambio. Existe
la esperanza de que los profesores reconozcan que la
razén por la cual la docencia es una profesion mas
bien que un oficio, es que para continuar practicandola
deben continuar aprendiendo.

(De “The Educational Forum” 31:345-348)

NUEVOS ENFOQUES PARA LA ENSENANZA DE LA QUIMICA

Introduccién

Es de todos conocido el enorme auge que estdn experi-
mentando la ciencia y la tecnologia en el mundo actual;
se suele hablar de “era cientifica”. En la 0ltima déca-
da, la Quimica ha sido la ciencia de avance mds espec-
tacular. Los conocimientos acerca de ella se duplican
entre 8 a 10 afos. Paul Dehart sefiala al respecto: “La
mitad de las sustancias quimicas de uso comercial, ac-
tualmente, eran desconocidas en 1950, y el 90 por cien-
to de las recetas médicas escritas en los Gltimos 10 afios,
no podrian haberse escrito antes de ese lapso”. Nadie
desconace el importantisimo papel que estd jugando la
ciencia en todos los dmbitos de nuestra época: el compu-
tador electrénico, el transistor, los satélites artificiales, la
pila atémica, el avién a reaccién se consideran simbolos
de esta época. ;Cudntos de’los principios que fundamen-
tan estos aparatos estdn incluidos en los actuales progra-
mas de ensefanza?

Es dramdatico, por otra parte, reconocer que el progreso
de las ciencias educacionales ya no guarda relacién con
el vertiginoso avance cientifico-tecnolégico, lo cual ha
creado serios problemas a una reorientacién de la ense-
fianza cientifica acorde con un mundo en constante trans-
formacién. Conviene recordar, ademds, los conflictos pro-
pios de un educador cuya formacién data de una época
no tan reciente; labora en un medio totalmente diferente
y es responsable de la formacién de nuevas generaciones
cuya vida productiva se extenderd hasta un mundo para
nosotros atn desconocido.

Nuestra asignatura es tal vez la més comprometida en
la formulacién de nuevos esquemas de ensefianza-apren-
dizaje, lo que se estd reflejando en las tendencios de
cambios surgidas en diferentes paises. Hasta hace poco,
lo forma de enfocar la ensefianza de la Quimica, in-

por el prof. ALEXIS LABARCA

cluso en los paises técnicamente mds desarrollados, iba
quedondo un tanfo anticuada. Este fenémeno se fue ha-
ciendo notorio desde los comienzos de la Segunda Gue-
rra Mundial. Los métodos de ensefianza tendion o ser
descriptivos, el estudio de los diferentes cuerpos y sustan-
cias ocupaba un lugar preponderante; tan sélo el Sis-
tema Periédico de los Elementos emergia como una isla
en el intento de relacionar e interpretar los fenémenos
quimicos.

Los métodos primordiales eran la clase-conferencia y la
demostracién de experiencias, que la mayorfa de las ve-

‘ces se usaba @ modo de comprobacién de los conoci-

mientos teéricos y no para desarrollar la imaginacion
creadora. Por ofra parte, muchos aspectos fisico-quimicos
que proporcionan una explicacién més completa y ade-
cuada de los fenémenos quimicos, fueron sistematicamen-
te soslayados o no se les sacaba el adecuado provecho.
Nos referimos a: estructura atémica, termodindmica y
equilibrio quimico. Ello reflejaba la tradicional concepcién
pedagégica que sélo veia la transformacién material, des-
conociendo los cambios energéticos que la acompafiaban.
Rara vez el estudio de estas materias salia del aspecto
cualitativo. Los contactos con los Gltimes avances de la
ciencia eran escasos.

En sintesis, el empleo de los métodos y técnicas de las
ciencias eran reconocidos mdas bien en el papel que en
la préactica, esto en una asignatura de neto corte expe-
rimental. No obstante, en los centros de ensefianza supe-
rior, la diferencia de procedimientos aplicados solia ser
sorprendente. A menudo los catedréticos se quejaban de
que los postulantes para ingresar a sus aulas no habian
desarrollado las destrezas y habilidades mfnimas para el
inicio de una carrera profesional, asi como la carencia
de forma de pensamiento acorde con una asignatura
cientifica. :
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Los nuevos esquemas

Los primeros atisbos de cambios en la ensefianza de la
Quimica se registran en la variacién de enfoque que le
ha otorgado la literatura cientifica a partir de los Gltimos
20 afos.

Linus Pauling, con su obra “Quimica General”, produjo .

un verdadero remezén en el afio 1947 al organizar el es-
tudio de toda la Quimica en funcién de la estructura mo-

lecular y la unién entre los &tomos. Desde ese instante -

empezo a editarsé un nuevo tipo de libros. Su crecimien-
to ha llegado a ser casi exponencial. El maestro siente en
formo cada vez mds imperiosa la necesidad de renovar
su biblioteca. Las revistas cientificas han jugado un papel
nada despreciable en el cambio de actitud frente a la
ensefianza de la Quimica. Especial mencién merece el
Journal of Chemical Education editado por la American
Chemical Society, pionera del proyecto C. B. A. Este
efecto catalizador no ha sido muy ostensible en Latino-
america por no existir, hasta hace poco, ninguna revis-
ta cientifica en espafiol que se preocupara de la ense-
nanza de la Quimica. Es de esperar que la Revista Ibero-
americana de Educacién Quimica, cuyo nomero prelimi-
nar acaba de ser editado en México, venga a llenar en
parfe este vacio.

Cuando la U. R. S. S. asombré al mundo con su primer
satélite artificial, en los Estados Unidos se pensé seria-
mente en hacer una completa revisién de los sistemas im-
perantes en la educacién cientffica, pues comprendieron
que los moldes vigentes los exponfan a ser relegados a
un plano secundario en la competencia cientifico-tecno-
légica en que estaban empefiados. As surgieron los co-
mités encargados de programar una nueva Matemética
(8. M. 8. G.), Biologia (B. S. C. S.), Quimica (C. B. A. C.
y ¢l CHEM. S) y Fisica (P. S. S. C.)

Las conferencias internacionales celebradas para tal efec-
to, han significado un tercer impulso para los cambios
en la ensefianza de la Quimica. Nos referiremos a ellas
mds adelante.

Proyectos norteamericanos

De los proyectos norteamericanos para reestructurar la
ensenanza de la Quimica, cabe destacar dos:

1. C.B. A. (Chemical Bond Approach Commitiee)

En 1957, en Reed College, Oregén, se ofrecié una con-
ferencia para profesores secundarios y universitarios. Lau-
rence Strong sefialé que la falla principal de los cursos
de Quimica era la carencia de ideas centrales que re-
lacionasen los confenidos. La conclusién extrafda de es-
ta reunién fue la conveniencia de enfocar todo el estu-
dio de la quimica alrededor de la “Teoria del Enlace”.
Dos afios mas tarde, con el patrocinio de la National
Science Foundation nacié el comité C. B. A., integrado
por 18 profesores, la mitad de los cuales provenia de
la ensefianza media. El compromiso de este grupo era:
elaborar un texto para el alumno, un manual de labo-
ratorio y ensayar la aplicacién del nuevo método. Hasta
la fecha, dichos volimenes se han editado tres veces y
el dltimo de ellos ha tenido innovaciones de cierta im-
portancia:

a) Introduccion de una guia para el maestro.

b) El contenido gira ahora en torno a tres temas interre-
lacionados (estructura atémica y molecular, enlace y
energia). '

¢) El proyecto llega a su madurez y esta edicién se tor-
na comercial.

Entre los principales méritos de este proyecto, podriamos
destacar: :

a) Da un cardcter més comprensibley légico a la
materia, al reorganizar sus contenidos.

b) Combina ideas imaginativas con hechos experimen-
tales, lo que estd més de acuerdo con una ciencia de-
ductiva.

c) Aplica nuevas concepciones metodolégicas tales co-
mo el desarrollo de modelos mentales, trabajo de la-
boratorio con carécter de investigacién.

d) Caracteristicas definidas de las actividades de labo-
ratorio; predominan sobre las actividades teéricas; cabe
la realizacién individual de los experimentos dentro de
la mayor libertad compatible con los estudios sistemd-
ticos; hay un cierto acento en la medicién de los fe-
némenos cuantitativos y su rigurosidad; uso del cuader-
no de laboratorio; discusién antes y después de dichas
actividades. "

2. CHEM-S (Chemical Education Material Study)

Se inicié en 1960. El comité era un poco mayor que el
C. B. A. También estaba integrado por profesores de los
dos niveles de ensefianza. Entre los colaboradores del ni-
vel universitario destacan Glenn T. Seaborg (Premio Né-
bel), Michcel Sienko y Rolfo Herber. La National Scien-
ce Foundation patrociné igualmente este proyecto con el
plausible propésito de entregar més de una alternativa
pora el estudio de la Quimica. Durante tres afos fue
aplicado en forma experimental hasta llegar a abarcar
45.000 alumnos. Actualmente, su valor didactico se con-
sidera definitivo.

Son varios los aspectos comunes con el C. B. A.: la for-
ma en que fueron proyectados; los textos del alumno,
guia del profesor y guic de laboratorio; la nueva
orientacién metodolégica; la reduccién de los conteni-
dos descriptivos y la eliminacién de ofros aspectos tales
como quimica industrial, geografia econdmica, etc. Las
diferencias son més bien de grade o de forma. Veamos
algunas:

a) El tema central lo constituye la observacién de las re-
acciones quimicas.

b) Los principales conceptos de la quimica: cinética, equi-
librio, energla y sistema periédico, -son empleados a tra-
vés de todo el método.

¢} Et trabajo de laboratorio cuenta con un nomero seme-
jante de experiencias, pero se usan equipos mas senci-
llos, a veces de construccién casera y, no obstante, el
valor cientifico de dichas experiencias, no desmerece.

d) El método cientifico se atisba a cada instante; se ana-
lizan los factores de incertidumbre y se pone mas énfa-
sis en los procedimienfos que en el logro de resultados
exactos.

Como un comentario final, digamos que se han hecho
serios intentos de valorar estadisticamente los resuliados
de estos dos proyectos y de los cursos corrrientes. Estos
trabajos no han loarado sefialar ventajas apreciables en-

fre C. B. A. y CHEM-S, pero si entre éstos y los cursos
tradicionales.
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LOS CAMBIOS EN OTROS PAISES

A) En Europa occidental. A pesar de contar con amplios
recursos y una vasta cultura, la ensefanza de la Quimi-
ca parecié llegar a una crisis a fines de la Gltima dé-
cada. Se observé una disminucién del ndmero de estu-
diontes que optaban a las carrerms vinculadas con la
Quimica, lo que repercutié en la industria y en la in-
vestigacién. Los confenidos fueron considerados muy des-
criptivos y los métodos calificados como formales y a ve-
ces obsoletos, el trabajo experimental era poco adecua-
do para el desarrollo intelectual del estudiante.

En 1960, se realizé un Seminario Internacional en Ir-
landa. Sus conclusiones referentes a métodos y progra-
mas podrian resumirse asi:

1 Prestar una mayor atencién a la parte experimental
por el importante papel que desempefia en el proceso
ensefianza-aprendizaje, para lo cual se recomienda:

a) Iniciacién de los alumnos menores de 14 afios en las
prdcticas experimentales.

b) La interpretacién matemética de los hechos experi-
mentales. Ello se debe intentar desde los 16 ofos de
edad.

c) Necesidad de preparar un manual con experimentos
adecuados a un enfoque moderno de la Quimica.

d) Dotacién a los institutos de los equipos adecuados pa-
ra las practicas experimentales.

e) Los principios fundamentales de la Quimica, deben ci-

mentarse en un minimo indispensable de hechos expe-
rimentales relacionados entre si.

2 Orgdanizar programas de perfeccionamiento a fin de
actualizar los conocimientos del personal docente.

3 Se establecen tres temas bdésicos referentes a la mate-
ria. .

a) Estructura atémica y teorfa de la valencia.
b) Equilibrio quimico.
¢) Intercambio de energia en las reacciones quimicas. Se

recomienda, ademds, el empleo de las ideas acerca de
fas uniones quimicas.

B) Situacién lotinoamericana. No serd preciso ahondar
en muchas de sus caracteristicas, puesto que ellas ya
estdn descritas para ofras dreas del mundo. El menor
desarrollo econdmico de esta zona, ha sido el factor de-
terminante en lo agudizacién de los problemas. Los lo-
cales escolares son insuficientes, los gabinetes de quimi-
ca no existen o estdn mal equipados, los mejores textos
.de estudio s& presentan en idiomas extranjeros y su tra-
duccién es de elevado costo. Para terminar esta pince-
loda, digamos, por Gltimo, que los avances cientificos-
pedagégicos tardan un tanto en .llegar, y otro tanto en
ser adoptados.

En sintesis, nuestros problemas pedagégicos-correspon-
den al panorama mundial, pero con un cuadro clinico—

agudizado por la situacién econémica que retarda el
desarrollo cientifico-cultural.

APLICACION DE LAS NUEVAS IDEAS EN CHILE

Para hacer en nuestro pais una reforma de la ensefian-
za de la Quimica, se hace necesario modificar substan-
cialmente la mayoria de los aspectos del sistema educa-

cional, incluyendo: obijetivos, programas, métodos, recur-
sos y formas de evoluacién. La reforma habrd de ser
paulatina. Se precisa atacar diversos frentes a la vez.
Mientras no se constituya un todo orgénico con los as-
pectos ya mencionados, cualquier ensayo que se inten-

te prematuromente, correrd el riesgo de producir con-
fusién.

I Buscando obijetivos.

Siendo ésta la piedra angular de todo proceso educa-
tivo, en un esquema formal los objetivos serén el pun-
to de partida. :

Los objetivos de los programas vigentes, en Quimica, ado-
lecen de uno cierta ambigliedad. Corresponden exac-
tamente a los objetivos formulados para el Programa de
Ciencias MNaturales y constituyen un instrumento poco
orientador como filosofia de nuestra asignatura.

Con el objeto de ilustrar mejor estas observaciones, pre-

sentamos a continuacién los objetivos oficiales de nues-
tra asignatura:

”OBJETIVOS ESPECIFICOS”

1 Propender al desarrollo del pensamiento reflexivo a
través de la préctica continuada (permanente) del mé-
todo cientffico, de tal monera que copacite al estudian-
te para enfrentar eficazmente la resolucién del proble-
ma en cualquier aspecto de su vida como miembro in-
tegrante de la sociedad. :

2 Procurar la adquisicién de actitudes que aseguren una
conducta inteligente frente al desarrollo cultural y cien-
tifico del mundo.

3 Asegurar la adquisicién de informaciones destinadas a
la comprensién funcional de las generalizaciones cien-
tificas que capaciten al alumno para desenvolverse ade-
cuadamente en su medio fisico y social.

4 Contribuir o lo comprensién y buen uso de la termi-
nologla cientifica indispensable para participar eficien-
temente del progreso cientifico.

5 Proporcionar al alumno las disciplinas técnico-manua-
les indispensables para su ulterior desenvolvimiento en
el campo cientifico y tecnolégico.

6 Proporcionar al estudiante las bases cientificas - funda-

mentales que le permitan continuar estudios universita-
rios.

7 Desarrollar una actitud de apreciacién por el trubo'lo
del hombre de ciencia en el campo de la Quimica y la

importancia de su' contribucién al progreso y desarrollo
de la vida humana.

8 Destacar la riqgueza minera de Chile y su aplicacién en
el campo industrial.

Del estudio de estos objetivos y de la observacién de
sus efectos sobre la ensefianza, se desprende la conve-
niencia de reemplazarlos por otros. Los cambios conduc-.
tuales del educando deben ser descritos con mayor pre-
cisién. Se debe establecer una relacién més estrecha con
la Quimica, puesto que esta asignatura ya tiene impli-
citos los objetivos generales de las Ciencias.

Algunas ideas que deben ser tomadas en cuenta para
los obijetivos que orienten un programa distinto:
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—La ensefianza de la Quimica debe proporcionar expli-
caciones a muchos fenémenos naturales, los que pue-
den permitir una visién més coherente e integral del
mundo actual y del futuro.

—Desarrollar habilidades y destrezas que capaciten al
alumno para efectuar sus propias observaciones y extraer
conclusiones del trabajo experimental.

—=Estimular la imaginacién y capacidad interpretativa

a través de modelos mentales que puedan ser ensaya-

dos en moltiples situaciones.

—Fomentar el aprecio hacia la ciencia quimica y sus mé-
todos, a través de una practica continvada y activa.

—Proporcionar las bases fisico-quimicas necesarias para
la consecucién de estudios superiores.

11 Reestructurando el curriculum

La experiencia” europea y norteamericana ha empezado
a ejercer su influencia. En relacién a los programas, és-
tos tendrén que seguir la corriente mundial tendiente a:

—Organizar los contenidos en forma de un todo armé-
nico, donde los conceptos principales de la Quimica (es-
tructura atémica, enlace, equilibrio, cinética, cambios de
energia, sistema periédico) permitan alcanzar una expli-
cacién racional de los fenémenos naturales vinculados con
la quimica,

~Reducir al méaximo los aspectos descriptivos, asf como
los productos de las ciencias.

—Eliminar todos aquellos conocimientos que actualmen-
te no son significativos.

Los métodos deben tornarse més activos. Las actividades
de laboratorio estén llamadas a jugar un rol mucho mas

importante que el actual. Se tiende a suprimir la separa-
cién artificial entre laboratorio y sala de clases. En cuan-
to al tipo de experiencias que se deben realizar, se
deben tener en cuenta los fenémenos fisicos que involu-
cran las reacciones quimicas; ademds de contestar a la
pregunta: jQué ocurre?, hay moltiples procedimientos
que permiten responder al: ;Cudnto. ocurre? —El traba-
jo experimental debe aproximarse a las actividades de
investigacion, para que dé impresién de verdadero; son
Utiles con este fin las experiencios que conducen a re-
sultados inesperados.

La reforma educacional, que se ha puesto en marcha en
nuestro pais, abre nuevas esperanzas de progreso. Exis-
te en marcha un Programa de Perfeccionamiento del Pro-
fesorado Secundario. Se estén reestructurando los progra-

mas de ensefianza y nos es grato reconocer muchas de
las nuevas ideas en ellos.

También se espera contar con mayores recursos y aseso-
ramiento para mejorar la labor educativa.
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INSTRUCCIONES GENERALES

SOBRE LA ENSENANZA DE LA

GEOGRAFIA EN FRANCIA: SU APROVECHAMIENTO EN CHILE

En nuestra edicién antsrior publicamos el artfculo que contiene los ins-
trucciones generalas dal Ministerio de Educacién de Francla paro lo ense-
fanza de la histerio. Publicamos hu;aal que se reflsre a la ensefionza de
la geografia, Salvades los detalles alguna caracteristica necional, estas
instrucciones generales francesas pueden ayudar o comprender los nuevos
programas de la-ensefanza media chiléna, y @ no dudarlo, han de ser
pa?I:ulurm.un‘re bien ocogidas por los profesores de geografic de nuesiro
pais,

Localizar, describir, explicar, comparar los paisajes y los
géneros de vida humanos, en la superficie de la tierra, tal
es el popel de lo geografia. El primer problema que se
presenta es el de saber si la ensefianza de la geografia en
los establecimientos escolares de segundo grado debe cum-
plir con la misma funcién y por lo tanto seguir los mis-
mos pasos de la ciencia geogréfica. :

Una montafa, un rio, una ciudad, deben ser localizados
con mucha exactitud en un mapa, Que el profesor nunca lo
olvide. Que no admita que un alumno responda a sus
preguntas en forma evasiva: “Eso se encuentra por ahi”,
paseando el dedo o la regla, sin conviccién, sobre un sec-
tor demasiado vasto del mapa; menos ain que el alumno
hable sin preocuparse de éste, !

Una montafia, un rfa, una ciudad, deben ser también des-
critos en sus aspectos principales. Que los alumnos tengan
la impresion de contemplar o de escalar la montaia, de
sequir el rio, de participar en la vida de los hombres de
la ciudad.

Explicar es establecer afinidades entre los diversos facto-
res fisicos, entre los factores fisicos y humanos, entre los
diversos factores humanos que han contribuido a crear
esos aspectos y esa vida de la montafia, del rio, de la
ciudad. Al comparar finalmente esta montafia, este rio,
esta ciudad con otras montafias, con ofros rios, con ofras
ciudades se podrd comprender mejor esta montafia, este
rio, esta ciudad, permitiendo que se capte lo que fienen
de comin y también de original, respecto a sus hermanas
o a sus hermanos en el resto del mundo. En ningin caso
hay necesidad de solicitar, de inclinar la geografia en un
sentido determinado, de deformarla o de amputarla para
hacer de ella una disciplina de ensefianza de segundo
grado. Basta que la geografia sea ensefiada en forma
completa, inteligente y honesta.

La geogrofia es ensefiada en forma completa si el pro-
fesor expone los aspectos y los caracteres de una regién
o de un hecho geogréfico con la preocupacién constante
de localizar, de describir, de explicar, de comparar.
Uno geografia inteligente utiliza hechos muy variados para
ordenarlos en un conjunto coherente, sélida y rigurosa-
mente construido. Muestra y demuestra. Si bien parte de
hechos cientificos, es pora concluir en una obra de arte.
El paso de la ciencio al arte exige una habilidad extrema
en la composicion del plan, una forma agradable y colo-
rida. El hecho de que se conceda gran importancia a la or-
denacién de la leccién no significa que la ensefianza de la
geografia deba esclerotizarse en planes esterectipados.
Para cada tema es necesario volver a pensar el plan,
variar los procedimientos y los toques.

En resumen, la ensefianza de la geografia es honrada,
en la medida en que es completa, en que establece rela-

ciones veridicas entre los hechos, en que se esfuerza por
ser objetiva y deseosa de verdad, en que desconfia de lo
sensacional y repudia toda forma de propaganda.

Adaptacién de la geografia a las distintas edades

El término “completa” puede prestarse a equivocos. Por
ensefianza completa entendemos que el profesor debe
decir a sus alumnos no todo lo que él sabe, sino todo lo
que ellos son capaces de comprender y de asimilar. En
la clase del 6° afo la geografia general debe ser mas
descriptiva - que explicativa, mds concreta y mas simple
que en el 2° afo. Cuando se habla a alumnos de once
afios de la distribucién de las temperaturas en la super-
ficie del globo, basta mostrar, utilizando un mapa, los
isotermos anuales:

12 Las tres zonas, caliente, templada y fria, debidas a la
inclinacién creciente del Sol en el horizonte;

29 Dentro de la zona templada, la oposicién entre las
regiones ocednicas y las regiones continentales;

39 La disminucidén de la temperatura segin la altura.

Con los alumnos de quince a dieciséis afos, el profesor
podrd avanzar més el estudio haciendo uso de mapas
isotérmicos para los meses de enero y de julio; mostrar
que en los trépicos, en verano, hace maés calor que en el
ecuador, y tratar de explicar el balanceo del Sol en el
cénit, de un trépico al otro hacer aparecer la oposicién
de las temperaturas entre las costas occidentales y las
costas orientales de los continentes, y explicarla por la
naturaleza de las corrientes y el régimen de los vientos;
hacer comprender el rol especifico, dentro de los hechos
relacionados con la temperatura, de los factores cosmicos
y de los factores geograficos.

En la misma forma, describamos los principales aspectos
de los diversos paises del mundo, insistamos en el cono-
cimiento y en la localizacién precisas de una nomencla-
tura muy simple en las clases de 5° y de 4°. Pero reser-
vemos para los cursos finales el estudio de las regiones
geogrdficas y el examen de los problemas humanos y
econdmicos. No saturemos a los nifios de trece y catorce
afios con clases mds densas y complicadas que las que
haremos a los jévenes de diecisiete a diecinueve afios.
La primera tarea del profesor es, pues, la de adaptor su
ensefianza a la edad mental de sus alumnos. En el primer
ciclo, los alumnos de once a quince afios no asimilan mdas
que conocimientos presentados en forma sencilla, concreta,
viva. Mientras que en el segundo ciclo, los alumnos de
dieciséis a diecinueve afios ya son capaces de lanzarse a
la comprensién de nociones més abstractas y mas arduas,
de interesarse Utilmente por los problemas del mundo
contemporaneo.

Simplificacion de la geografia

La segunda tarea se desprende de la primera. Consiste
en simplificar considerablemente la geografia. Que no se
imagine el profesor que él deba, o que él pueda, tras-
mutar la geografia catalizandola por la pedagogia. Ya
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hemos demostrado que la ensefianza y la ciencia geo-
grdfica presentan una identidad de naturaleza. El profesor
se esfuerza por decantar al méximo la ciencia para
hacerla asimilable en la ensefianza, Que se haga sin cesar
las tres preguntas siguientes:

1?9 ¢(Qué elementos esenciales y comprensibles para mis
alumnos debo mantener para estructurar mi clase?
2% ¢Cémo presentarlos en la forma mds rigurosa 'y de-
mostrativa que sea posible?
3% ¢Cémo hacerlas lo mas vivas e inferesantes que sea
" posible para un auditorio joven?

Para proporcionar una respuesta satisfactoria a esas tres
preguntas pensamos que el profesor debe, ante todo,
saber geografia, Es necesario conocer mucho para ser
capaz de distinguir lo accesorio de lo esencial, de encon-
trar las relaciones maés exactas y las més rigurosas entre
los hechos, de descubrir los aspectos mdés atrayentes de
los asuntos. Es por esa razén que una formacién cientffica
es la primera condicién para la*buena ensefianza. Nues-
tros profesores tienen todo el interés de hacer sélidos
estudios universitarios, y de no cesar jamés, una vez fer-
minados éstos, de enriquecer su cultura geogrdfica.

Pensamos también que una formacién pedagégica es in-
dispensable. No basta conocer el mundo terrestre, sino
ademés el del nifio y el del adolescente, tan diferentes
del adulto. No basta ser iniciado en las reglas de la inves-
tigacién, sino también en aquellas que permitan penetrar
y reinar con autoridad en el mundo de la juventud.

En lo referente a la interrogacién y a la conduccién de la
clase, solicitamos a los profesores referirse a las instruc-
ciones sobre la ensefianza de la historia, ya que aqui no
podriamos hacer més que repetir los mismos consejos (1).

Coordinacién de las ensefianzas

La geografia es una interseccién de caminos en la que se
rednen las disciplinas mas diversas. Utiliza los datos de
las distintas ciencias naturales y humanas para explicar
los paisajes y los géneros de vida. Es necesario que los
alumnos nunca tengan, en cuanto a la geografia, la im-
presién de una distiplina aislada ni menos superflua.

Al profesor de geografia se le presentan miltiples oca-
siones para dejar bien en claro los lazos de familia que la
unen a las otras disciplinas del segundo grado, y para
practicar la coordinacién de las distintas ensefianzas.

El estudio de los paises extranjeros le permite movilizar
los conocimientos de lenguas vivas y de alumbrar aque-
Has de un nuevo dia por la geografia.

Pueden hacerse incursiones frecuentes a los dominios de ___arr
. Sé haré anotar la superficie, la poblacién, la densidad
“'de la India y de los tres paises que la componen. Igual-

la biologia y de la geologia, lo mismo que —particular-
mente en segunda— a los de la quimica y la fisica.
Pero la coordinacién primordial debe establecerse con la

historia. Ante todo, el profesor de geografia es también

profesor de historia. Asegura los dos ramos en la misma
clase. De lo contrario, icémo legaria a conocer a sus
alumnos, a consolidar su autoridad y a hacer un trabajo
provechoso con ellos? En la clase de segunda, en rigor
podria admitirse la atribucién particular de la geografia
general ol catedrético de geografia. 24

En las clases finales el profesor tendra interés en hacer

coincidir, dentro de lo posible, el estudio geogréfico con.

el estudio histérico de los grandes poderes: Entonces se
daré cuenta hasta qué punto la historia es una formd de
cultura general necesaria al gedgrafo, como lo es la geo-
grafia ol historiador.

(1) Ver Revista de Educacidn N9 3, pagina 17.

Utilizacién de los documentos

Como ciencia de la naturaleza tanto como ciencia del
hombre, la geografia es una ciencia de observacién.” El
estudio de los documentos es ahi, por lo mismo, fupda-
mental,

Y ante fodo el del mapa. El gedgrafo parte del mapa
para volver a él sin cesar. Su modo de expresién més
normal es el mapa. Puede incluso decirse que un hecho
es geogréfico en la medida en que se le puede cartogra-
fiar. Los alumnos aprenderén a leer el mapa de estado
mayor. No se Hevard a efecto ninguna clase de geografia
sin que el mapa mural esté presente y sin que el profesor
dibuje croquis y esquemas en el pizarrén. En cuanto a eso
no hoy dificultad. Pero queda el problema irritante del
mapa hecho en casa. Normalmente se le exige a los alum-
nos del primer ciclo, aun cuando representa un trabajo
inGtil, tanto si es que ha sido garrapateade en el Gltimo
momentd o impecable y demasiade pacientemente cal-
cado de un atlas, con esmero. Pero se renuncia muy a

menudo a pedirlo a los alumnos del segundo ciclo, cuando

se fransforma en un trabajo inteligente que acompafia el
estudio de la leccién.

Es lo contrario lo que preconizamos. En el primer ciclo el
mapa se hace en clase bajo la direccién del profesor.
La clase de geografia consiste en construir uno o varios
mapas, simples y esquemdticos. El profesor lo dibuja en el
pizarrén y los alumnos lo reproducen en su cuaderno.
Pero se trata de obtener mapas exactos, y naturalmente
los alumnos dibujan con torpeza. Dibujan demasiado grue-
so o demasiado delgado. Para unos, la bota italiana se
reducird a un fésforo; para otros estard atacada de fle-
bitis. Los alumnos llegarén pues a la clase con el nGmero
necesario de esquemas de mapa indicados de antemano,
abarcando las fronteras marftimas y terrestres, y los prin-
cipales rios, lineas directrices de relieve y de la vida eco-
némica y humana. Esos fondos de mapa habrén sido
dibujados, o en caso necesario, colocados por los mismos
alumnos: es importante que sus dedos hayan seguido los
contornos de un pafs para conocer bien su configuracién.
Porque la mano, tanto como el ojo, son instrumentos de
memoria, Asi, en 59, son necesarios por lo menos cinco
esquemas de mapa para la India: en el primero se repre-
sentard el relieve; en el segundo, la India seca y la India
homeda; en el tercero, la densidad de poblacién y los
grandes ciudades; en el cuarto, los productos principales;
en el quinto, la divisién politica actual. Los esquemas mos-
trardn el lugar de la India en la produccién mundial del
arroz, del trébol, del azicar, del té, del algodén.

mente en 4°, el estudio de Suecia se levard a cabo en
dos mapas, uno fisico y el otro econémico, en esquemas
representando la produccién del fierro y de la pulpa
papelera, en indicaciones de superficie, de poblacién, de
densidad. La primera ventaja del sistema es la de suprimir
el resumen tradicional, en el cual el dictado hace perder
mucho tiempo, en tanto que los horarios son limitados y
los programas recargados, resumen que hace doble em-
pleo con el del fexto, y que expresa los hechos geogré-
ficos en forma abstracta, en suma, lo menos geogrdfica
posible. El resumen no se impone més que excepcional-
mente, cuando el profesor quiere precisar nociones difi-
ciles de ser cartografiodas o esquematizadas. De todos
modos, es necesario que los férminos geograficos sean
inscritos en el cuaderno, explicados por un texto y si es
posible por un dibujo. La segunda ventaja es que sélo el
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establecimiento de croquis bien hechos, utilizando los
colores y los signos convencionales, acompafiados por una
leyenda cuidadesamente establecida, puede ensefiar a los
alumnos a confeccionar mapas inteligentes y expresivos.
Luego, la fercera ventaja, serd mas facil de exigir y ob-
tener mapas apropiados en los cursos de primera y en los
cursos terminales, ya que los alumnos habran sido adies-
trados para dibujarlos durante los afios precedentes. Fi-
nalmente, la cuarta ventaja del sistema es que moviliza
en provecho de lao ensefianza geografica aquellas ten-
dencias infantiles contra las que uno se enfurece, jay!
demasiado a menudo en vano: la actividad motora, toda-
via intensa a esta edad, es canalizada_hacia el trabajo
cuando los® alumnos abren su caja, toman sus lépices de
color, dibujan, borran, colorean, escriben; el gusto por
la pintura y el dibujo, cuyos fristes resultados son inscritos
tan a menudo en las mesas o en los textos, encuentra
entonces un Util empleo. ‘

Si se invita a los alumnos a completar ese pequefio atlas
pegando fotografias, fotografias adaptadas al tema, se
comprende, el cuaderno se transforma asi en la obra
personal del nifio, obra perseguida con amor y orgullo.
Un bello cuaderno de geografia, bien ilustrado (todo pro-
fesor debe velar por ello y exigirlo) es el testimonio del
interés aportado por el alumno a la geografia y la prueba
de una ensefanza eficaz). y

Por supuesto, la fotografia debe ser utilizada liberalmente
en un curso de geografia. Los profesores no tienen mas
que el problema de la eleccién: imagenes del texto, co-
lecciones de documentos que puedan ser expuestos en el
cuadro mural o proyectados en la proyectora, diapositi-
vas, fotografias personales. Mds ain que de la fotografia,
nuestro siglo es el del cine. Este aporta nuevas posibilida-
des a la ensefianza de la geografia; en muchos campos es
irreemplazable. Compensa la estrechez del medio local,

y hace comprender a los jévenes franceses el mundo tropi-

cal o el mundo polar. Permite la observacién. de los fené-
menos dindmicos normales: la fuerza del viento, la inten-
sidad de la lHuvia, la rapidez de un rio; o catastréficas:
erupciones, inundaciones, ciclones, avalanchas. Proporcio-
na la tercera dimensién tan necssaria para explicar los
movimientos de la tierra, la longitud y la latitud. Vuelve
a poner al hombre en su medio corriente. En resumen,
recompone la unidad de los hechos de la geografia fisica,
humana, econémica, que han sido arbitrariamente sepa-
rados. Da a la geografia su carécter sintético que en-
cuentra su expresién verdadera en la geografia regional.
Sin embargo, a pesar de sus multiples cualidades, el cine
es dificil de manejar en clase. Es mas Otil en reuniones
especiales que se haran lo més frecuentes que sea posible.
Las peliculas de corto metraje, de cinco a diez minutos
de proyeccién, son preferibles. Excepcionalmente, se pro-
yectara una pelicula de largo metraje, consagrada @ un
estudio completo de toda una regién.

A esta utilizacién de la fotografia y del cine podria obje-
tarse que la ensefianza de la geografia corre el riesgo
de contribuir a ese relleno visual al que la vida octual
somete a nuestros alumnos, a ese enciclopedismo super-
ficial que impide todo conocimiento sélido. Se trata, para
la ensefianza de la geografio, no de sacrificar una moda,
de ceder a un entrenomiento mas o menos irresistible,
sino de utilizar sabiamente los medios técnicos modernos
en la medida en que son susceptibles de prestarfe una
ayuda preciosa. De todos modos, la presentacién de los
documentos visuales debe ser seguida de un trabajo de
preparacion. ;Qué es lo que esto pelicula, o estas vistas,

nos han ensefiado? Bajo la direcciéon del profesor, los
alumnos escribirén la respuesta en su cuaderno. Es nece-
sario siempre pasar de lo concreto a lo abstracto, de la
imagen al conocimiento. La ensefianza de la geografia
deberia poner un poco de orden en ese mundo visual que,
por la prensa, el cine, los viajes, asalta a la juventud a
cada instante, y levar a nuesiros alumnos a mirar una
imagen en forma inteligente y provechosa.

Se objetara también que la utilizacién de medios visualgs
exige medios materiales de los cuales la mayoria de los
establecimientos estén actualmente o muy pobremente pro-
vistos o incluso totalmente desprovistos: salas equipaday
para la proyeccién, aparatos de proyeccién, documentos
fotograficos, oficinas con armarios para almacenar -el
material, etc. Para obtener estos medios hay que .de-
mostrar primero que son necesarios. En todos los escalones
atengédmonos a esta tarea.

Finalmente, ahi astd la naturaleza, los obras de los, hom-
bres, que dirigen pna invitacién permanente o los profe-
sores de geografia. Gracias o las horas consagradas al
estudio del medio, gracias a los créditos afectados en las
actividades dirigidas, tienen los medios para hacer salir a
los alumnos de la clase, para ponerlos en contacto directo
con los paisajes y la vida, con la realidad geogréfica.
Si bien un alumno de 5° debe conocer las divisiones natu-
rales de la América del Norte, y un alumno de 4° las de
Suiza, deberian también conocer las de la regién en la
que viven, porque éstas les :son accesibles y visibles.
¢Cudntos alumnos se inferesan geogrdficamente por la
ciudad en la que habitan? Muy pocos, porque el deco-
rado les es demasiado habitual, y por lo tanto desdefiable.
Todos, sin embargo, serion capaces de apasionarse por
su ciudad si el profesor de geografia les hiciera descubrir
todo lo que ella tiene de excepcional y de magnifica
(porque es obra humana y colectiva), todo lo que ella
esconde de neciones geogréficas diversas y vivientes,
aprendidas con toda sencillez en clase.

Emplec de métodos activos

Procurar a los nifios la inmensa alegria del descubrimiento,
tal es la definicién que proponemos para los métodos
activos. Es valida para teda la ensefianza, pero es mas
apropiada a la geografia que a cualduiera otra disci-
plina. Se trata de utilizar la curiosidad tan viva en los
iévenes y la feliz excitacién que la investigacién provoca
en ellos; de sacar provecho de la vivacidad de espiritu y
del poder de imaginacién propios de esta edad. Los mé-
todos activos ofrecen moltiples posibilidades a la ense-
fianza de la geografia.

Al comienzo de estas instrucciones hemos empleado la
expresion: el profesor de geografia muestra. Es tiempo
de. rectificarla -diciendo: hace ver, hace descubrir. Acos-
tumbremos a los alumnos a observar, a localizar, a expli-
car, a comparar y a descubrir los paisajes y las activida-
des de los hombres. Hagamoslos analizar los rasgos fisicos
y humanos de la regién que los rodea o las imagenes de
los pafses més lejanos. Ejercitemos su necesidad de com-
prender en documentos mas abstractos como mapas y
esquemas. Tratemos de Hevarlos a encontrar por si mismas
las nociones esencicles, a poner orden en la realidad
siempre compleja de su regién, de su pals y del mundo.
Bl profesor de geografia tiene méltiples ocasiones de trans-
formar en exploradores a sus alumnos que no piden nada
mejor que eso. Nuestra definicién de métodos activos
marca también sus limites. Esos jévenes exploradores estan
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henchidos de buena voluntad, pero no tienen experiencia.
Son vehementes, pero se hastidn rapidamente. Necesitan
de la ayuda y del apoyo constantes del profesor para
que su investigacién llegue a resultados apreciables. Con-
viene graduar la importancia y la amplitud de los inves-
tigaciones segin lo edad de los alumnos. ‘A los nifios de
5% no se les pedird una exposicién sobre los rios de Africa,
porque se corre el riesgo inminente de que los padres lo
hagan en vez de su hijo, si éste no copia pura y simple-
mente un fexto. Vuelve al profesor el curso general sobre
los rios del Africa: puede enseguida organizar su clase
en equipos, que partirén cada uno en investigacion res-
pecto a un rio: Nilo, Congo, Niger, Zambezi. Y serd ne-
cesario ademas especificar que el estudio de un rio admite
un cierfo nimero de nociones rifuales: cuenca, largo,
curso, declive, trafico, régimen, aprovechamiento. A par-
fir de la segunda, las investigaciones propuestas a los
alumnos pueden complicarse; el trabajo individual, o de
a dos o de a tres, reemplaza al trabajo en equipo.
Ademds, los métodos activos demandan tiempo; y las ho-
ras de ensefianza son limitadas. El profesor no tiene el
tiempo desocupado necesario paro hacer descubrir todo.
Algunas nociones son a veces demasiado complicadas, y
exigen desarrollos demasiado largos. Finalmente, la san-
cibn de los exdmenes, como la adquisicion de conoci-
mientos indispensables, constrifien o menudo una ense-
fianza diddctica. Es necesario ciertamente, en geografia,
observar y comparar, reflexionar y juzgar, pero también
clasificar y recordar.

El método dogmdtico no pueds, por lo tanto, ser excluido
de la ensefianza geografica.

En cuanto al método histérico, es en las clases del se-
gundo. ciclo en las que mejor encuentra su campo de
aplicacién. Es suficiente con que los alumnos de 59 conoz-
can las caracteristicas esenciales de las grandes zonas de
relieve canadienses. Pero es deseable que los alumnos de
las clases finales no ignoren la historia geolégica del
Canadd, porque ésta representa una de las explicaciones
fundamentales de sus zonas de relieve,

Es de més suficiente que los alumnos de 5% sepan cudles
son los principales productos del Canadd, y dénde se
encuentran. Pero los alumnes de las clases finales deben
saber ademas cudl ha sido, desde hace un siglo, la evo-
lucién econémica del Canadd, que pasa del estado de
pals nuevo al de gran potencia industrial a medida que
las vias férreas y el aumento de poblacién avanzan hacia
el oeste, y a continuacién de dos grandes guerras mun-
diales durante las cuales fus, junto con los Estados Unidos,
el “arsenal de las democracias”.

Los alumnos de primera deben ser capaces de colocar las
transformaciones agricolas e industriales de los Alpes en
relacién con el desarrollo de la red caminera a partir

“de principios del siglo XIX, luego con las vias férreas en

la segunda mitad del siglo XIX, después con la hulla
blanca en el siglo XX. Asi, la ensefanza de la geografia
combina con toda naturalidad los tres métodos de ense-
nanza, dogmaticeo, activo, histérico, descritos en la circular
de la Direccién General de fecha 6 de octubre de 1952
como aquellos que caracterizan la ensefianza del segundo
grado.

Una buena ensefianza, una ensefianza eficaz, es una cues-
fién de medidas: Un buen profesor varia los métodos se-
gtn las materias tratadas, la edad de los alumnos, la
atmésfera general de la clase. Demuestra constantemente
tener imaginacién y buen sentido, y sus alumnos tendrén
en la mente un acopio de conocimientos precisos, bien
establecides, inmediatamente utilizables.

Ensefianza geogréfica y fenémenos de actualidad

¢Puede nuestra ensefianza de lo geografia permanecer
indiferenfe a los grandes fenémenos geogréficos que no
son especificamente nombrados en los programas o en los
textos porque son actuales? Las crecidos asolan a Francia,
los diarios publican noticias y fotografias sensacionales,
las octualidades cinematogréaficas pasan peliculas conmo-
vedoras; el profesor de geografio, en las clases de 3% y de
1%, en las que Francia estd en el programa, iguardard
silencio respecto a esos acontecimientos? Por el contrario,
nosofros le aconsejamos hablar de ello con sus alumnos,
encontrar con ellos las causas de la crecida catastréfica
de las aguas, luego, de su bajada; de movilizar los cono-
cimientos tedricos al servicio de la comprensién de fens-
menos que, por ser actuales, no son menos geogréficos.
Porque la ensefianza de la geografia es valida en la me-
dida en que permite comprender el mundo en el que vivi-
mos. Un maremoto se produce en el Japén: los alumnos
de 69 y 5% y de los clases finales deberfan saber de &
y poder explicarlo. Frios excepcionales y continuos pro-
ducen heladas y escarcha en toda Francia en invierno:
los alumnos de 3% y de 1° deberian inferesarse por ello

' y encontrar su origen.

Ensefianza geogrdfica y educacién civica

Una ensenanza simple, precisa, bien conducida, utilizan-
do en gran medida el documento y los métodos activos,
ansiosa de inferpretar la actualidad geogréfica, contri-
buye naturalmente a la educacién civica de la juventud
francesa. Crea, estimula una simpatia activa y penetrante,
no solamente por Francia, sino también por la Unién
Francesa y todos los pueblos del mundo. El papel de la
geografia aparece como esencial para la formacién del
hombre moderno que, para ser un buen civdadano de su
pals, debe ser también un ciudadano del mundo. La edu-
cacién del civismo nacional admite la de la comprensién
y de la cooperacién internacionales.

El profesor de geografia tiene como funcién la de hacer
comprender a los jévenes cémo las gentes de la Tierra han
vivido y viven hoy en dia, cudles son sus caracteres y su
civilizacién, sus problemas y las soluciones que ellos les
han dado; revelarles la contribucién de cada pueblo al
patrimonio comin de la humanidad que son las ciencias,
las téenicas, las artes; de demostrarles que, si bien los
pueblos quedan divididos, se hacen a pesar de ello mas
solidarios los unos de los otros en fodos los dominios de
la vida econémica.

El profesor de geografia deberia veluntariamente asegu-
rar las horas de instruccion civica. El estudio de la comuna
en 6%, del departamento en 59, consiste en la exploracién
de un cierto territorio y en el conocimiento de un cierto
grupe de hombres, unidos por intereses comunes. En la
clase de 49 las encuestas sobre los servicios de puentes
y carreteras, de correos, de telégrafos, de teléfonos, sobre
los ferrocarriles, sobre el reabastecimiento de la ciudad
en leche, en carne, en legumbres, hacen entrar en los
dominios de la geografia econémica, humana y social.
En las clases del segundo ciclo la geografio, ol igual que
la historia, aporta elementos que permiten comprender
los problemas actuales, nacionales o internacionales.

La instruccién civica necesita de la geografia para reen-
contrar los aspectos permanentes del mundo actual. La
geografia necesita de la instruccidn civica para penetrar
en los medios vivientes, hacerse mdas concreta, mds atrac-

- tiva y también més cultural.
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Ensefianza geografica y cultura general

La cultura general permanece como el fin supremo de la
ensefianza del segundo grado. La cultura general, es decir,
todo lo que la instruccién y el estudio personal nos apor-
tan, y sobre fodo nos dejan, para permitirnos compren-
der al hombre; no solamente al hombre individual, sino
a los hombres en general, a las sociedades humanas.
Se trata, para el hombre, de poderse situar en el mundo,

a fin de actuar en él en la forma mas inteligente y mas,

eficaz. Se concibe qué contribucién aporta a la cultura
general una ensefianza de la geografia, tal como la que
hemos descrito en estas instrucciones, concreta, viva, activa.
Situada en la interseccién entre las ciencias naturales y
las ciencias humanas, asociada a la historia, jqué disci-
plina excepcional para analizar las sociedades humanas
y comprender las civilizaciones! Integra los descubrimien-
tos de las ciencias naturales y humanas para dar una
fluminacién nueva o mds viva a los paisajes terrestres y
a los géneros de vida humanos. El profesor de geografia
deberfa mostrar, en el mayor grado posible en las clases
de segundo ciclo, por ejemplo, cdmo las concepciones

LA ENSENANZA Y EL
CONOCIMIENTO COMO

LA AVENTURA MAXIMA

por el prof. ALBERT SZENT-GYORGY
Premio Nébel de Medicina

¢

Nuestro intento de armorizar la ensefianza con el co-
nocimiento en expansién —mas bien en explosion— seria
desesperado si el conocimiento no implicara simplifica-
cién. Me explayaré en este aspecto favorable. El conoci-
miento es una vaca sagrada y el problema serd cémo
podremos ordefarla cuidéndonos de sus cuernos.

Una de mis razones para ser optimista es que las bases
de la naturaleza son sencillas. Esta idea llegé a formar
parte de mi cuando ingresé al Instituto para estudios
avanzados de Princeton. Lo hice con la esperanza de que
codedndome con los grandes fisicos atémicos y matemad-
ticos aprenderia algo de la materia viva. Pero apenas
divulgué entre ellos la idea de que en un sistema vivo
hay més de dos electrones, los fisicos dejaron de hablar-
me. Con todos sus computadores no podian decir ni si-
quiera lo que haria el tercer electrén. Lo cosa notable
es que el electron sabe positivamente como actuar. Asi
esas particulas pequenas saben algo que ningdn sabio
de Princeton sabe, y ese algo tiene que ser sencillo.

la naturaleza, basicamente debe ser més simple de lo
que nos parece. Se nos muestra como un mensaje en

morfolégicas han evolucionado y permanecen sujetas a
revisién, segln los aportes de la geologia y de la geo-
fisica; como los climas pierden algo de su misterio gracias
a los progresos de la meteorologia, debidos estos a la
frecuentacion humana del cielo y a los sondajes lanzados
hasta mds allé de la atmésfera; cémo la etnologia y la
agronomia han progresivamente transformado el “salva-
jismo” de los pueblos negros del Africa en civilizaciones
originales. Al igual que ofras disciplinas, la geografia esta
abierta ‘a las investigaciones y a los descubrimientos de la
ciencia y de la técnica. Y las transformaciones mas y mas
répidas que éstas imponen al mundo actual, ella las sigue
paso a paso, las evalta sin cesar, puede sefnalar sus ven-
tajas, a veces denunciar sus peligros.

Que el profesor de geografia conciba su oficio no como
una pesada rutina sino como una misién exaltante. Porque
tiene que dessmpefiar su papel en la formacién de los
j6venes curiosos, deseosos de conocimientos precisos y de
informaciones controladas, conscientes de todo lo que el
mundo actual admite en cuanto a peligros y a dificulta-
des, pero también en cuanto a posibilidades magnificas y
a acontecimientos apasionantes.

clave, cuyo cédigo no tenemos. En el momento en que
nuestros métodos resulten menos chapuceros y mas ade-
cuados y que encontremos el cédige de la naturaleza,
las cosas se hardn no solamente mas claras sino que
también mas simples.

La ciencia tiende a la generalizacién y la generaliza-
cién significa simplificacién. Mi propia ciencia, la biolo-
gia, es hoy no sélo mas rica de lo que fue en mis dias
de estudiante, sino que mucho mas simple. En ese enfon-
ces era horriblemente complejo; fragmentada, como es-
taba, en un gran nimero de principios aislados. Hoy dia
todos se han fundido en un solo complejo con el mo-
delo atémico en su centro. Cosmologia, mecanica cudnti-
ca, DNA y genética son todas partes de un mismo cuen-
to, una maravillosa simplificacién. Por lo demds las gene-
ralizaciones satisfacen més a la mente que los deta-
lles*. Por supuesto que generalizaciones y detalles de-
ben equilibrarse: la generalizacién sélo es alcanzada o

(*) En nuestra ensefianza deberiamos poner mas énfasis en las ge-
neralizaciones que en los detalles.
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través de los detalles, y éstos a su vez sélo tienen el va-
lor y el interés que la generalizacién les da.

Después de este predmbulo me gustaria hacer algunos
pequefios alcances, en primer lugar al principal instru-
mento de ensefianza: los libros.

Existe un malentendido ampliamente esparcido en torno
al uso de los libros que contienen “conocimientos”. Se
piensa que con el contenido de tales libros debemos re-
llenarnos la cabeza.

La antitesis de este pensamiento es mds cercana a la
verdad. Estos libros existen para guardar el conocimien-
to mientras nosotros usamos nuestras cabezas en algo
mejor. Los libros son una mejor ubicacién para los conoci-
mienfos que nuestras cabezas. En mi propia cabeza cual-
quier conocimiento libresco tiene una vida media de unas
pocas semanas. Asf es que dejo que la erudicién, sea
custodiada por los libros y bibliotecas, y me dedico a
pescar, algunas veces peces, algunas veces conocimien-
fos nuevos. Sé que soy sorprendentemente ignorante. Pue-
do tomar exdmenes en la Universidad, pero no aproba-
ria ninguno de ellos. Peor que eso: atesoro mi ignoran-
cia; me siento cémodo en ella. No nubla mi ingenuidad,
mi sencillez de mente, mi habilidad para maravillarme
puerilmente frente a la naturaleza y reconocer un mila-
gro aunque lo vea cada dia. Si con mis 71 afios, toda-
via buceo en los mérgenes del conocimiento, lo debo a
esta actitud ingenua. “Bienaventurados los pobres de co-
razon porque verdn a Dios”, dice la Biblia. “Porque pue-
den entender la Naturaleza”, digo yo.

No quiero ser mal entendido. No desprecio el conoci-
miento, y he tenido que frabajar duro y tendido para
saber algo de fodos los campos cieitificos relacionados
con la biologia. Sin este trabajo no podria dedicarme a
la investigacién. Pero he retenido sélo lo que recesito
‘para comprender, para intuir y para saber en qué libros
buscar. Asi es entretenido, y debemos divertirnos, de otra
manera nuestro frabajo no es bueno.

Mi siguiente acotacién se relaciona con el tiempo. El
tiempo que pasamos en el colegio es relativamente cor-
to comparado con lo que viene después. Pongo énfasis
en esto porque estd muy difundida la idea de que todo
lo que tenemos que saber en nuestro oficio, debemos
aprenderlo en nuestro tiempo de estudiantes. Es erréneo
porque, durante el largo tiempo que sigue al colegio,
estamos listos para olvidar lo que alli aprendimos y te-
nemos tiempo de sobra para estudiar.

En efecto, la mayor parte de nosotros tenemos que
aprender durante toda nuestra vida. Yo mismo, peinaba
ya canas cuando comencé a estudiar mecdnica cudntica.
Asf es que lo que el colegio tiene que ensefiarnos en pri-
mer lugar es cémo aprender, estimular nuestro apetito
para conocer; ensefiarnos el placer de hacer bien nues-
tro oficio, darnos la excitacién de la creacién, ensefar-
nos a amar lo que hacemos, y a buscar lo que nos gusta-
rfa hacer. ,

Mi amigo Gerard citando a Fouchet nos aconsejaba que
toméramos el fuego del altar del conocimiento y no [as
cenizas. Siendo yo de constitucidn més terrenal, les acon-
sejarla tomar la carne y no los huesos. Los profesores, en
general, tienen una predileccién marcada por los huesos,
especialmente por los huesos secos. Claro es que los hue-
sos son importantes y ahora y siempre nos gusta a to-
dos chuparlos un poquito, pero después de habernos co-
mido la carne. Lo que quiero decir es que no debemos
“aprender cosas”, debemos “vivir cosos”, Esto es vdlido
précticamente para todo. Shakespeare:y toda la litera-
tura debe ser vivida, la misica, la pintura, las esculturas
deben hacerse, el drama tiene que actvarse. Es verdad

atn para la historia: debemos vivir a través de ella, a
través del espiritu de varios perfodos, en lugar de colec-
cionar sus detalles.

Me complazco en decir que esta inclinacién —de vivir
las cosas— estd llegando a evidenciarse aun para ensefar
ciencia. La inclinacién mds reciente no es ensefiar dic-
tando, exponiendo las leyes mas simples de la naturale-
zq, sino que hacer que nuestros estudiantes las descubran
por si mismos en experimentos sencillos. Sé, por supues-
to, que los detalles son importantes, pueden incluso ser
inferesantes pero sélo después de haber ingerido la car-
ne, la substancia. Después de esto podemos poner nues-
tra curiosidad en ellos y aGn retenerlos. Pero ensefan-
do antes, es tonteria y embotan, si no matan, el espiritu.
Es opinién general que memorizar no hiere, que el co-
nocimiento no dafia. Me temo que si, que hieren. El co-
nocimiento muerto embrutece el espiritu, llena el esté-
mago sin alimentar el cuerpo. La mente no es un pozo
sin fondo y si ponemos alli una cosa tendremos que de-
jor afvera otra. Con una ensefianza mas vital —activa—
podremos llenar el espiritu y reservar la mente para las
cosas realmente importantes. ‘Podemos alin malgastar
tiempo que necesitamos para temas en desarrollo.

Esta ensefianza viva que colma la siquis y la mente pue-
de ayudar al hombre a encontrarse con uno de sus mas
grandes problemas, “qué hacer consigo mismo”. Las socie-
dades mdés avanzadas, como la nuestra, producen mds
de lo que se puede consumir, y con la autematizacién
en progreso, la discrepancia aumenta répidamente.

- Tratamos de obviar el desafio produciendo cosas indtiles,

como los armamentos por ejemplo. Pero no es la respues-
ta final. Tendremos por Gltimo que trabajar menos. Pe-
ro enfonces, jqué haremos con nosotros mismos? No po-
demos mantener nuestras vidas vacias. El hombre necesi-
ta excitacién y desafio y en las sociedades opulentas,
todo se consigue facilmente. El hastio es peligroso porque
facilmente puede llevar a una sociedad o buscar excita-
cién en la aventura politica y en el extremismo, siguien-
do a lideres irresponsables e ignorantes. Nuestra propia
sociedad ha mostrado recientemente alarmantes sefiales
de esta inclinacién, En un mundo en que las bombas atd-
micas pueden volar de un confin @ ofro en segundos,
equivale a suicidio. Ensefiando arfes “vivas” y ciencia, la
escusla puede abrir horizontes y desafios sin fin, de vida
artistica e intelectual y hacer de la vida entera una aven-
tura excitante. Creo que en nuestra ensefianza no sélo
debe existir un equilibrio entre los detalles y las genera-
lizaciones sino que toda ella debe estar equilibrada con
valores humanos universales.

Quiero terminar con unos pocos alcances a determina-
dos temas; primero, la ciencia. La ciencia tiene dos as-
pectos: tiene que formar parte de cuolquiera educacién,
de la cultura humanistica. Pero también hay que ense-
farla como preparacién a las profesiones. Y si distingui-
mos bien entre estos dos aspectos la charla acerca de
“dos culturas”, perderia su significado.

Una Gltima acotacién que quiero hacer, se refiere a la
ensefianza de la historia, no sélo porque es un tema muy
importante, sino porque atn tengo en las narices el olor
dcido de mi propio sudor al aprender sus detalles. La
historia tiene dos capitulos: la historia nacional y la his-
toria del mundo. La historia nacional es asunto familiar
del cual no hablaré. Pero, jqué es la historia del mundo?
En esencia es la historia del hombre, de cémo se levan-
t6 de sus status animal hasta el nivel presente. Es un
cuento fascinante y estd conectado a un ndmero limitado
de hombres creadores, sus héroes, quienes construyeron
nuevo conocimiento, nueva moral o valores éticos nue-
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vos, 0 nueva belleza. En el lado opuesto a éste, estd el la-
do destructivo ligado a los nombres de reyss, barones ge-
nerales y dictadores, quienes con su loca ambicién y su
deseo lujurioso de poder, hicieron las guerras, pelearon
en batallas y crearon principalmente miseria, destruyen-
do lo que otros hombres habian construido. Estos son
los héroes de la historia que hoy ensefiamos como histo-
ria del mundo. No sélo es negativa y decadente, sino
que también es falsa porque omite los piojos, las ratas,
la desnutricién y las epidemias que han tenido més in-
fluencia en el curso de las cosas que reyes y generales,
como lo destacaba hébilmente Zinsser. La historia del mun-
do que ensefiemos debe ser mas veridica e incluir la po-
dredumbre, suciedad, callosidades y miserias de épocas
pasadas, para ensefiarnos a apreciar el progreso y lo
que tenemos. No necesitamos falsificar la historia, ella
tiende a autofalsificarse, porque sélo los que sobreviven
vuelven de los campos de batalla, Si sélo una vez pudie-
ran los muertos volver y contarnos acerca de su fin ig-
nominioso, la historia y la politica serian hoy diferen-
tes. Una historia verdadera seria también mas simple. Asi
como las fronteras entre ciencias han desaparecido, del

mismo modo gradualmente se van esfumando las fron-
teras entre ciencia y humarismo. Ubicar épocas por me-
dio de métodos fisicos es ahora un método de investiga-
cién histérico. Los espectros de rayos X y el microandlisis
son herramientas del estudio de la pintura. Espero que
las conclusiones de la sicologia humana nos ayuden,
también a reescribir la historia de un modo mas unifica-
do y de una forma mds traslicida.
La historia del progreso de! hombre no estd ligada a
ningdn periodo, nacién, credo o color, y puede ensefar-
le a las nuevas generaciones una solidaridad humana
mas abierta. Esto lo necesitaran cuando construyan las
relaciones humanas y politicas, logrando que sean mds
compatibles con la sobrevivencia.
A pesar de sus muchos capitulos, nuestra ensefianza tie-
ne esencialmente, un solo obijetivo, la produccion de hom-
bres firmes en sus pies, y erguidos con la mirada en ho-
rizontes més amplios. Esto hace que el colegio, en cual-
quier nivel sea la institucién pblica mas importante, y el
profesor la figura piblica mas importante. Como ensefie-
mos hoy serd el mafana.

(De ’Science”)

LOS 3 CUARTOS DE SIGLO DEL LICEO DE APLICACION

El afio Gltimo, &l Liceo de Aplicacién cumplié 75 afies de existencia. El

popel que este liceo ha desempenado en la formacién d= la juventud de

nuestro pals ha sido relevonte, por lo cvol lo fecho fue celebrada con

solemnidad. E|l Dr. Patricio Rolos, Subsecretario de Educacién, aque estudié

en ese plantel sus nrnf\nrulorim y humanidades, interving en el octo

principal realizado en el liceo, en representacién del Gobierno, y expre-
os palobras qus siguen:

Existen diversas formas de concebir el andlisis del signi-
ficado que ha tenido el colegio dentro del desarrollo
educacional del pals. Una primera, sin duda alguna, se-
ria mirar hacia atrés para apreciar, como lo acabamos
de ver, en la representacién que inicié esta jornada, ba-
jo qué signos, en qué momento histérico, en qué contex-
to social chileno se gesté este Colegio. Y sin duda algu-
ng, yo no quisiera abundar mucho en ello, porque es de
todos bien conocida la gestacion del colegio, que se hi-
zo en un momento de extraordinaria crisis de las inst-
tuciones fundamentales del pais, como fueron esos ahos
del 18%0. Crisis nacional de tipo politico y de tipo eco-
némico. Y mientras en el campo politico y econémico
existian situaciones extroordinariamente graves, [qué im-
gorfcnre es destacar que en la educacién nacional tam-

ién se gestaban movimientos extraordinariamente im-
portantes!, y que no eran exactamente motivos de cri-
sis, sino que de renacer educacional. Me refiero concreta-
mente o gque en esos afios se debatio y se habia creado
recientemente en Chile el Instituto Pedagégico, destinado
a provocar una profunda transformacién educacional en
el pais, al gestarse a través de él, la profesionalizacién
de la carrera del maesiro secundario, que hasta ese en-
tonces estaba entregada a personalidades distinguidas y
a profesionales de ofros campos que no correspondian
exactamente a una formacién pedagdgica. Ya en el na-

por el Dr. PATRICIO ROJAS

Subsecretario de Educacién

cimiento del Instituto Pedagégico, en medio de la crisis
nacional, vino ese movimiento de renovacién educacio-
nal inspirado por los profesores alemanes de la época,
de recordada memoria en la educacién chilena, entre
los cuales, nuestro querido primer Rector, Jorge Schnei-
der, vio la necesidad de que en el momento que se par-
tia con una formacién de maestros para el nivel medio,
se tuviera una escuela para que la pedagogia tuviera
una aplicacion prdctica e inmediata. Han transcurrido
75 afos desde esta forma de comienzo del instituto Peda-
gégico, que sin duda alguna es el antecedente fundao-
mental que explica la creacién del Liceo de Aplicacién.
Su nacimiento se produjo bajo el signo de la padagogia
alemana, que tuvo en esa época detractores y sostene-
dores, como tantas cosas en la vida de Chile, pero que
sin duda alguna marcé una huella importantisima, sobre
todo en el desarrollo cientifico de la educacién, de la
educacién como ciencia exacta, sin que por ello perdie-
ra su condicién de arte. '

Curioso es sefalar que a los 75 afios, se esté dando en
Chile una situacién que tiene ciertas analogias histéricas.
¢Qué duda cabe de que estamos en una sifuacién de ex-
cepcional significacién en estos momentos? (Qué duda
cabe de que, si bien no existen crisis politicas en este
momento en el pals, ni institucionales, estamos compro-
metidos fodos los chilenos en la necesidod de renovar,
una vez mds, algunas de nuestras instituciones fundamen-
tales, obtener el desarrollo econémico, abrir la educa-
cibn cuantitativa y cualitativamente a los sectores que
han estado marginados de ella? o ;Qué duda cabe de
que en esto que llamamos la crisis del desarrollo, que es
nuestra crisis, la crisis del mundo de hoy, también esta-
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mos asistiendo al nacimiento de una institucién en el
campo educacional que tendrd, sin duda alguna, una
importancia que si bien los tiempos dirdn exactamente
cudl serd su magnitud, tenemos derecho a pensar de
que es analogable por lo menos a la que provocé el na-
cimiento del Liceo de Aplicacién? Me refiero concreta-
mente a la creacién del Centro Nacional de Perfeccio-
namiento de Maestros, institucion creada recientemente
en la Gltima Ley de Reajustes de Sueldos y Salarios. Per-
dénenme que haga esta comparacién, pero creo que no
tiene senfido hacer realmente visiones histéricas sin pro-
yecciones al futuro. Extraordinaria coincidencia, a mi jui-
cio, e importante y 0til de destacar esta noche porque es-
te Centro traduce un paso necesario en la educacién
nacional, que va mdas allé de la mera formacién del
maestro chileno que es la tarea fundamental que ha
acometido el Instituto Pedagdgico en toda su existencia
para avanzar en un nuevo concepto de que la forma-
cién profesional no dura un periodo determinado de
afios, como se cree habitualmente, de cuatro a cinco
afios de vida universitaria, y termina; sino que la forma-
cion profesional del maestro es un proceso que debe du-
rar toda la vida, que se debe renovar constantemente;
que debe estar permanentemente al servicio de &I, el
mejor equipo de hombres que le permitan recalificarse,
remozar sus conocimientos, adquirir nuevas técnicas y
procedimientos de trabajo. ;Cémo no serd necesario esto
en el campo de la pedagogia en que cada dia vemos
una verdadera y profunda revolucién de métodos, de
técnicas y de conocimientos? ;Cémo no tener conciencia
de que hoy més que nunca necesitamos no sélo preocu-
arnos de la formacién de los profesores, sino que tam-
Eién fundamentalmente de su perfeccionamiento constan-
te en servicio, a fin de que no sélo esperemos el mejo-
ramiento de la calidaa de la Educacién a través de
los moestros que vayan a salir de las aulas universita-
rias, sino que de aquellos que estan laborando en el co-
legio y que necesitan, sin duda alguna, facilidades para
que su vocacién, dedicacdn y amor por el estudio tengan
los oportunidades de mejorar su propio trabajo, de sa-
tisfacer su-interés intelectual, cientifico y personal y
épor qué no decirlo? también mejorar su situacion eco-
némica, como es el caso de la asignacién que se crea
en la ley que he mencionado para quienes cumplan
este perfeccionamiento. Ese es, @ mi juicio, un significa-
do y un andlisis que puede proyectar lo que fue el na-
cimiento del colegio sobre nuestra realidad educacional.
Pero esto no es todo. Llama la atencién, leyendo la histo-
ria del colegio, asl como cuando uno lee la historia edu-
cacional de este pals, la consistente preocupacién de los
hombres de esa época por los problemas de la juven-
tud, por el problema del acceso a la educacién, por el
problema de ampliar las oportunidades educacionales.
Sin duda alguna, el Liceo de Aplicacién formé y for-
ma en este momento en el grupo de establecimientos
educacionales que ha contribuido, como todo el liceo
chileno, no sélo a la formacién de nuestra nacionalidad,
sino que también a toda una estructuracién social y ha

- sido puntal del desarrollo de la clase media chilena. En

estos 75 afios, y precisamente desde su nacimiento, los
grandes cambios producidos al término de la guerra del
Pacifico, la irrupcién de ese. nuevo mercado y de esa
nueva perspectiva econémica que daba el salitre, y el
desarrollo de la clase media chilena que buscaba nue-
vos canales educatives se ven extraordinariamente refle-
jados en el quehacer del Liceo de Aplicacién. Pero asi
como este liceo y todos los liceos de Chile han sido ins-
frumento de desarrollo de lo clase media chilena, clase
dirigente del pais, no cabe duda tampoco de que en lo

que viene a futuro el liceo chileno estd obligado una vez
mds a renovarse y a ampliarse en su base social. Y si
pensamos en términos de las futuras décadas, les digo es-
pecialmente a ustedes, muchachos que escuchan, alum-
nos actuales del liceo, que pensemos realmente que el
proceso de la movilidad social del paifs en las dltimas
décadas ha ido dando oportunidades a que la clase so-
cial chilena mayoritaria constituida por los trabajadores,
por los obreros, por los campesinos, vaya teniendo ac-
ceso y vigencia en su derecho a la cultura; a aquel dere-
cho o la educacién que hace tantos afios estd estatui-
do en nuestros cuerpos juridicos, para que tenga la ga-
rantia de que su hijo va a tener una oportunidad de
educarse, no sélo en los ochos afios de educacién bésica,
sino que también en la escuela media, y que tendra que
tener un puesto en la Universidad si tiene la capacidad
necesaria. Creo que en esta celebracién no sélo tenemos
que rendir homenaije al liceo en cuanto a lo que ha he-
cho, sino que creo indispensable sefialar las tareas que
debe cumplir el liceo hacia el futuro. Por eso me pre-
gunto gvamos a olvidar o a negar, acaso, que en nues-
tra estructura de educacién superior no estén representa-
das debidamente nuestras clases sociales? ;Vamos a ne-
gar el hecho de que, a pesar de que el liceo ha abierto
extraordinariamente en las Ultimas décadas las oportu-
nidades a los nifios de las clases trabajadoras, todavia
este esfuerzo es insuficiente y hay que multiplicarlo, re-
novarlo y extenderlo geogréfica, cuantitativa y cualita-
tivamente? Esa es una inmensa tarea. Si el liceo chileno
fue er la primera mitad del siglo XX el instrumento de
desarrollo de la clase media chilena, no cabe duda que
tenemos que aspirar y desearle .al liceo en la préxima
cincuentena, en la segunda mitad del siglo XX, que se
transforme en un instrumento de desarrollo y oportunidad
para todas las clases sociales chilenas y sin duda algu-
na para la expansién de las oportunidades de los traba-
jadores. Esas tareas hay que acometerlas sin temor. Nos-
otros no tenemos miedo de que lo gente tenga acceso
masivo a la cultura. Hay quienes a veces parecen asus-
tarse de esto. No creemos que haya otro instrumento
que consolide mds seriomente la vida democrdtica, la li-
bertad, la auténtica justicia, el espiritu de solidaridad en-
tre los chilenos, que el desarrollo masivo, amplio, pro-

- fundo, extendido a todas las capas sociales, de la edu-

cacién y de todos los medios que da la cultura. En este
sentido queremos ver al Liceo de Aplicacién, asi como
ha sido hasta ahora, generador, portador e iniciador de
tantas fransformaciones pedagégicas en el pals. El liceo
tiene la obligacién de incorporarse a la tarea educacio-
nal del futuro, y en este momento estamos en un afo
de vispera, el afio vispera de la transformacién de la
educacién media. Ya no habra més seis afios de huma-
nidades en Chile. Los afios de humanidades serdn cua-
tro porque ya hemos estructurado y desarrollado una
educacion bdsica de ocho afios que pretende consolidar
objetivos de formacién general, que permitan una am-
pliacién y una profundizacién de los mismos en el ciclo
medio, tanto al nivel cientifico humanistico como en el
nivel de lo educacién profesional. Tenemos que guiar a
la juventud en un sano equilibrio de educacién general
cientifico-humanista, que es la que da el liceo, y la edu-
cacién tecnolégica, necesidad y requerimiento imperioso
de nuestro momento y de nuestra era. La crisis del des-
arrollo no sélo exige hombres cultos formados en las
ciencias sociales y de las humanidades tradicionales, tam-
bién necesita técnicos, necesita hombres de ciencia, ne-
cesita trabajadores manuales calificados, necesita hom-
bres de empresa que g través de una formacién especia-
lizada den respuesta a las necesidades urgentes de des-
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arrolio del pafs. En este sano equilibrio, el liceo estd des-
tinado y tiene, sin duda alguna, un sitio de honor den-
tro de la educacién medio, y el Supremo Gobierno le
estd dando todo su apoyo en este momento a fin de
crear realmente la igualdad de oportunidades que los
chilenos exigen.

Estos son los conceptos, sefior rector, sefiores profesores,
muchachos, con los que nosotros queremos enfatizar el
acto que nos congrega hoy. Sin duda alguna, hay mu-
cho que recordar; yo no he hecho acd recuerdos perso-
nales, de los que tengo muchos; tengo mucho agra-
decimiento por todos los maestros que nos dieron la for-
macién que nos permitié tener a muchos las oportunida-
des que a otros se les negaba. Sélo quisiera sefialar en
este momento, senor Rector, la congratulacién, la felici-
tacién calurosa que por mi intermedio da el Gobierno
de la Repiblica al cuerpo de profesores, por la abne-
gada, desinteresada y valiosa tarea que estan cumplien-
do dia a dia. Quiero felicitar también al cuerpo de per-
sonal administrative, y de servicios, aquellos hombres
que.en el silencio de los tareas diarias parecen no fe-
ner participacién en la vida del colegio, pero que sin
embargo, en el recuerdo siempre aparecen de una ma-
nera destacada, y sobre todo, seior Rector, quiero feli-
citarlo a usted, y a través de su persona, decir que pa-
ra nosotros las instituciones no sélo valen por su historia,
sino por los valores que encarnan, por las cualidades mo-
rales que vemos en las personas que a ellas pertenecen.
Me refiero al espiritu formativo y cientifico que podemos
observar en el liceo. Me refiero a su espirifu de obliga-
cién, amor y dedicacién por el estudio de las ciencias
y de las artes. Me refiero a su respeto por las jerarquias
auténticamente y moralmente constituidas para mandar
a la juventud. A través de esto, sefior rector, a través de
este espiritu que emana de su persona, el Supremo Go-
bierno viene en representarle sus mas calidas felicitacio-

nes en este aniversario, al Liceo de Aplicacién, y o todos

quienes constituyen su personal actual.

Al terminar estas palabras yo deseo expresar mi agra-
decimiento muy especial, a la Asociacién de Padres y
Apoderados del liceo por la valiosa contribucién que ha
tenido en diversas iniciativas de bienestar para el cole-
gio. Creemos nosotros, igual que todos los educadores,
que la vida del liceo es la vida de una comunidad do-
cente y en ella los padres de familia tienen un gran
papel, un papel que no sustituye al maestro, sino que
complementa su tarea especifica, asi como la del maes-
tro, en ofro sentido, complementa la tarea especifica del
padre de fomilio. En este mutuo papel, en esta mutua
comprensién, se pueden hacer muchas cosas de positivo
beneficio para los muchachos. Y yo, por las que ya han
hecho, sefiores padres de familia, les expreso mis agrade-

" cimientos.

Finalmente deseo expresar mis agradecimientos a la Or-
ganizacién Estudiantil, al Centro de Alumnos del liceo,
juventud dinamica, polémica, discutidora si se quiere, pe-
ro, a mi juicio, juventud chilena que tiene como Onica
meta buscar el bienestar y la felicidad de su patria, a
través de los caminos que le parecen mas convenientes
y que guiados por sus profesores, sin duda alguna, han
de dar mejores dias a nuestro pals..A ustedes, muchachos,
les espera un futuro brillante, en la medida en que sean
copaces de responder a las oportunidades que su nacién
les da. Un mandatario decia muy bien, a la juventud:
“No pregunten qué puede hacer vuestra patria por us-
tedes, sino. que més bien, interréguense, muchachos, so-
bre qué es lo que ustedes pueden hacer por su patria”.
Y en la medida en que ambos sentidos se den respues-
tas, se comprenda que el mundo de la juventud no sélo
es el mundo del mafiang, sino que también es el mundo
de hoy; que ella tiene que estar comprometida con el
mundo de hoy, las respuestas de los jévenes guiados por
sus profesores, por las experiencias que ellos les transmi-
tan, sin duda alguna, que serén de positivo beneficio

_para todos nosotros.

Muchas gracias.
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EL CURIOSISIMO JUEGO DE OBSERVAR ESTUDIANTES

“"COLERICOS"”

Entre las muchas actividades incidentales surgidas den-
tro de la vida académica norteamericana, ninguna ha
tenido mayor auge que la de “observador aficionado de
estudiantes”. : .

Profesores y decanos,” sicélogos y sacerdotes, periodis-
tas y médicos, todos se encuentran entusiastamente in-
mersos en el examen y aquilatamiento de cémo son en
realidad los estudiantes universitarios y qué mueve a
los estudiantes. Nunca un sector de la especulacién aca-

démica se ha desarrollado tan répida y espectacular-.

mente,

Desde que Mario Savio (1) dirigié las manifestaciones de
Berkeley desde el techo de ese vehiculo policial —hacién-
dolo en consecuencia el mas conocido vehiculo de pro-
testa americano— la erudicién académica no ha sido la
misma.

Hace sélo tres afios todos especulébamos sobre trivia-
lidades tales como el pdnico de las admisiones, la es-
casez de espacio académico y la laguna en el Ph. D.
Pero el sefior Savio cambié todo eso lanzando o los
“tomadores de pulso” del campus a una orgia de diag-
nosis y andlisis que puede continuar indefinidamente. No
aparece un solo nimero de cualquiera de las revistas
nacionales importantes que no contenga nuevas revela-
ciones de los hombres y mujeres que se asoman al ojo
de la cerradura del espiritu universitario.

A pesar de que la observacién de estudiantes puede em-
prenderla libremente quien quiera dedicarse a ella, estd
regida por ciertas normas bésicas. Las filas de los prac-
ticantes de buena fe estdn abiertas sélo para aquellos
que aceptan con absoluta seriedad todas las organiza-
ciones y protestas estudiantiles, y que tratan a cada
una de ellos como una manifestacién mayor de algo
aln mds importante. Sea que su respuesta a los estu-
diantes fuere chocante o injuriosa, sea que se caracte-
rice por acariciarse la barba y chupar la pipa con dis-
plicencia, ningdn comentador legitimo puede considerar

alguna explosién estudiantil como trivial. Indudablemen-

te le incumbe a él sefialar que, sea esto lo que fuere,
no es meramenfe una incursion nocturna de estudiantes
que coleccionan prendas menores en internados feme-
ninos. Quien quiera que mire en menos el significado de
la aun més periférica protesta estudiantil, corre el peli-
gro de perder sus derechos como miembro de la unién.
Hay otros requisitos.

Un buen observador de estudiantes deberia tener una vi-
sion cosmica. Si su andlisis no incluye algunos comen-
tarios bdsicos referentes al estado de nuestra sociedad,
los dilemas tecnolégicos de nuestro tiempo, la bomba, las
barriados y la multi-universidad, éstd escasamente cali-
ficado para hacer comentario alguno. Si puede agregar
a estas dimensiones algunas referencias a la crisis de
identidad a la falta de modelos que imitar, o la alie-
nacion y o las normas colectivas de conducta, entonces

(1) Véase el articulo ""Los estudior nor
1.

ricanos. .." pagina 22 del
N 1 de esta Revista (Ociubre 1967 SN -~ P 2R g

EN LAS UNIVERSIDADES DE EE. UU.

EN LA SECCION EDUCACION DE “THE NEW YORK TIMES”
DEL 11 DE ENERO DE 1967, PAGINA 27 C, POR PETER

. SCHRAG, AUTOR DE “"VOCES EN LA SALA DE CLASES”

puede contarse entre los miembros mds distinguidos del
gremio. Ademds, haria bien en recordar la regla gene-
ral: mientras mds exiremo es el comportamiento, mds
socialmente significativo se hace. A pesar de que los re-
quisitos fundamentales para la observacién de estudian-
tes son cumplidos por todos los que la practican, existen
las siguientes divisiones precisas dentro del oficio:

Los analistas. Estos son los que categorizan a los grupos
estudiantiles segn su conviccién ideolégica, su extrac-
cién social y sus propensiones téacticas. Se cuidan de dis-
tinguir entre los marxistas del Club Du Bois, los maois-
tas del Trabajo Progresista, los estudiantes para una So-
ciedad Democrética, los Activistas y los grupos més anti-
guos y relativamente cuadrados que se interesan princi-
palmente por problemas anticuados tales como los dere-
chos civiles y la paz.

Los moralistas. Esta es la gente fascinada por el sexo,
el LSD y las barbas. Muchos de ellos estan trabados en
una relacién simbidtica con la gente a la que mas des-
precian. Si los moralistas no reaccionaran violentamente
ante una barba hirsuta, el usarla casi no tendria objeto.
Andlogamente, los moralistas dependen de las barbas pa-
ra su moralizacién.

Los detectives ojos privados. Esta es gente ya convencida
de que detrds de cada protesta estudiantil acecha un
agente rojo, y estd ahora algo de capa calda después
de la laguna dejada por McCarthy, para enterarse de que
los comunistas estdn todavia entre nosotros, y que estén
en el campus, donde siempre se suponia que estuvieran.
Los flageladores sociales. La mayoria de estos son ro-
manticos que confian en el hombre moral y en la so-
ciedad inmoral. Cualquier activista estudiantil es virtuo-
so simplemente porque profesta; mientras més imbécil
sea la protesta, mas demuestra en qué forma brutal la
sociedad ha deformado y dofade al protestador. En
otras palabras, mientras mds peregrina es la queja, en
mas legitima se transforma.

Evidentemente existen ofras categorfas; los rectores de
universidades, por ejemplo, son todos de una misma cla-
se. Para ellos las protestas siempre ilustran el nivel de
madurez en sus propios campus. Si los estudiantes se
alborotan, esto demuestra su sofisticacién politica. Si
son apdticos, demuestran decoro y juicio. El sugerir que
existen formas absurdas de comportamiento y que las
instituciones académicas existen en parte con el propé-
sito de proteger lo absurdo, es inconcebible.

Nadie puede estar seguro de qué horizontes insospecha-
dos quedan por delante en el oficio de la observacién
de estudiantes. Las herramientas todavia son toscas y los
errores de juicio sin duda continuaran plagando la em-
presa.

Ocasionalmente alguien sugiere incluso que las demos-
fraciones estudantiles realmente no reflejan nada muy
importante. Tales errores indudablemente serdn extirpa-
dos. Al mismo tiempo las protestas estudiantiles se hardn
mas frecuentes y llamativas. No podemos permitir que
desaparezcan. Demasiados adultos dependen de ellas.
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LA EFICACIA DE UN METODO FRANCES PARA ENSENAR INGLES

Partamos de un hecho simple y reconocido por todos:
los resultados obtenidos después de uno o dos afios de
estudio son generalmenfe satisfactorios, a veces extraor-
dinarios. Los que se registran al cabo de seis, al cabo de
diez afios son desalenfadores, a veces deplorables. ¢De-
bemos nosotros, profesores, refugiarnos en la resigna-
cién como si se nos propusiera un problema insoluble?
¢O es nuestro deber el de analizar las causas multi-
ples de las frustraciones para tratar de encontrarles re-
medio? Procedamos a algunos distingos Utiles.
Literatos y lingiistas. Se conoce la disputa que oponen los
unos a los otros. No es mi intencién revivirla. Pero, por-
que suscita un asunto de principios cargado de conse-
cuencias, es indispensable, si se trata de pedagogfa en
idiomas, sacarle partido. Como cada uno sabe, los pri-
meros ven en su disciplina un medio o una ocasién de
aportar a los nifios una cultura literaria, artistica, histo-
rica y humana. Los segundos estiman que su mision con-
siste ante todo en enseiiar a sus alumnos no solamente
a comprender un idioma sin esfuerzo desmedido, sino
también a hablarlo y a escribirlo correctamente. Yo per-
tenezco a esta Oltima categoria a lo menos por dos ra-
zones: la primera, que el lenguaje es por si solo una
fuente de cultura, si no la principal; la segunda, que el
"hacer” —no digo el “fabricar”— es incomparablemente
mas formador que el “conocer”.
Recientemente uno de nuestros colegas, tratando de la
ensehanza del inglés, se escurria desdefiosamente sobre
ciertas cuestiones —mds exactamente sobre ciertas res-
vestas— porque tenfan “un carécter esencialmente prac-
ico”. Pero, ¢en qué oficio, les pregunto, en qué activi-
dad es posible descuidar los problemas practicos? ;Qué
arquitecto puede desinteresarse de las realidades prac-
ticas, qué ingeniero, qué sociblogo, qué médico, qué ju-
risconsulto, qué investigador atémico, qué astrénomo? A
menos que teoria signifique quimera, verbosidad o mé-
sica seria, no veo cémo se puede disociar la practica
de la teoria, o la casa de su plano, ya que los unos y
los ofros son los mismos objetos vistos a una escala di-
ferente.
Podria en esta ocasién procesarse al “intelectual” en el
mal sentido —no es el Unico, pero lo hay— del término.
Pero esto nos llevaria a un terreno erizado de espinas
venenosas. Bastenos decir que el intelectual no se define
por su facultad de pensar, sino por el hecho de que en
¢l, el error no se distingue de la verdad por medio de
una sancioén.
Luego, nosofros, que ensefiamos, trabajamos una materia
prima incontestablemente real, viviente, moltiple y mati-
zada, fluida e insondable, siempre nueva. El nifio, el
adolescente, nos resisten, nos responden, nos pagan, nos
castigan. Quien se canse de observar esa realidad y de
someterse a ella, se asemejard tarde o temprano a ese
artillero que, teniendo sus céleulos por exactos, se nie-
ga a reconocer que dispara a un lado.
Cuando el prof. Aggeler, de la Universidad de Califor-
nia, después de haber elogiado nuestros métodos, agre-
ga: “No se debe olvidar que en Francia el propésito de

Ill

por el prof. PIERRE MORETTE

la ensefianza, en general, es el de ejercitar la mente del
alumno mdés que el de ensefiarle tal o cual materia”, ex-
plica o disculpa las espantosas lagunas de nuestros can-
didatos al bachillerato o al X. Pero entra en contradic-
cién con el pensamiento pedagégico expresado, princi-
palmente, por el decreto (del 6-1-59) que anhela ver a
la ensefanza “orientada, de manera. decisiva, hacia el
uso concreto del lenguaje, que debe ser considerado co-
mo un fin esencial”.

Todo profesor se considera un intelectual. Y todo inte-
lectual, por lo menos en Francia, se toma un poco por
un pensador. Lo que es universal es suyo. Solamente los
grandes temas generales son a su medida. No quiere
otro observatorio que Sirius. O bien es lo infinitamente
pequefio que lo absorbe. Su pasién por lo desinteresa-
do lo arroja hacia lo falto de interés, y consagra sus
veladas o hacer descubrimientos futiles sobre temas ago-
tados. En el hecho siente nostalgia de sus afios de Fa-
cultad donde se exigla, no sin presuncién, a sus veinte
afios, dar juicios personales sobre Shakespeare, sobre
Milton, sobre la Reforma. Y se encuentra herido en su
amor propio cuando frente a sus 35 6 40 alumnos de
Sexto, se descubre artesano. Me costaria poco demos-
trar que, mas que el intelectual, es el artesanc el que
esté préximo al artista, el que también se ensucia las
manos, e cansa, traspira y queda sin aliento, para ven-
cer una materia que le resiste.

Luego es eso lo que humilde y orgullosamente somos.
Conocimientos pasivos, conocimientos activos. Yo diria,
sin embargo, en defensa de los “literatos”, que su peda-
gogia concuerda muy légicamente con su concepcion
cultural de la ensefianza. Si he estudiado un poco de la-
tin y he practicado con los buenos autores franceses, me
bastard con poder identificar entre 3.000 y 5.000 pala-
bras de un idioma extranjero no sélo para poder leer y
comprender ese idioma a primera vista, sino para gozar
de sus matices y obtener de él un placer de calidad.
Los distinciones gramaticales elementales —entre los gé-
neros, los nomeros, los modos y los tiempos de los ver-
bos— se impondréan o mi por sf solos por su frecuencia
y por la fuerza del sentido. Ademds, no es totalmente ab-
surdo, si el objeto es exclusivamente cultural, llevar el
esfuerzo pedagégico casi Unicamente hacia la adquisi-
cién de un importante vocabulario pasivo.

Es aqui donde adquiere toda su fuerza la distincién cla-
sica entre conocimientos activos y pasivos. Nunca se insis-
tira lo suficiente, porque no solamente aclara toda la
pedagogla, incluyendo la educacion, sino que las sobre-
pasa y permite, en el limite, hacer la distincion entre el
diletante y el creador, entre el intelectual y el artista.
Para convencerse de su importancia, para sacar de ello
enseguido los consecuencias practicas, es Gtil hacer un
breve ejercicio de introspeccién. El vocabulario de Cha-
teaubriond me retarda a veces, pero no me detiene, por
asl decirlo, jamas. Victor Hugo me engafa con palabras
que ignoro, wlgunas de las cuales :son inapropiadas,
mientras otras jamas han existido. Y, sin embargo, con-
tindo leyendo, porque lo que comprendo me basta. Pe-
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ro, {qué proporcion de esas palabras soy capaz de uti-
lizar por mi cuenta? Menos de una vigésima parte, sin
duda. Igualmente, jcudntos rostros, negocios, calles, pai-
sajes, soy capaz de reconocer, y cuGntos soy capaz de
restituir, aunque sin precisién, en mi memoria, y de nom-
brar?

Cuando cuento una historia en inglés a alumnos de Cuar-
to, utilizando todos los recursos del oficio, logro que la
casi totalidad de mis alumnos escuche y comprenda. Pe-
ro, hecho esto —resultado no desdeﬁulle—- scudl es la
proporcién de palabras y de estructuras que han real-
mente identificado con precisién, y cuyo recverdo pueda
ser evocado por su voluntad o por su deseo? ;Cudntas
mentes han sido marcadas con la fuerza suficiente para
atraer sélo el mecanismo de su memoria? Si tengo la
suerte de constatar a continuacién que reconocen, con
su significado, tal palabra o tal forma, sabré, sin embar-
go, que su conocimiento es todavia sélo pasivo.,

Si mi objetivo esencial es, por lo tanto, el de dar a mis
alumnos “el uso concreto del idioma”, es decir, conocimien-
tos activos, no me contentaria con una audicidn ni con
una lectura inteligentes. Solamente la disertacién —que
segin veremos, es materialmente imposible— y la redac-
cién —ejercicio sobre el que volveremos— me daran la
prueba de que el vocabulario y las estructuras han sido
verdaderamente asimilados.

El método directo. Esto me lleva a mencionar aquella
ofra disputa, la del método directo, a la que tantos pro-
fesores dan, sin provecho para nadie, un caréacter pasio-
nal.

Verdaderamente no se puede negar que equivocaron el
camino los linglistas de fines del siglo pasado que ense-
fiaban el inglés como el anglosajén, o los Elwall, que
en su “gramdtica” proponian una declinacién del sustan-
tivo gy por qué no del articulo definido? Métodos como
éstos estaban manifiestamente destinados al fracaso. A
principios del siglo XX, el estudio de las lenguas vivas
pasé a ser, segin la evidencia, ya no una gimnasia y un
enriquecimiento intelectuales, sino una necesidad mate-
rial creada por el empequefiecimiento del planeta, la
vecindad cada vez mas estrecha entre los pueblos, y los
progresos de la escolarizacién.

Los pedagogos no tardaron mucho en comprender que
el idioma es un fenémeno sicofisiolégico instintivo, que
no participa sino secundariamente en la vida intelectual.
Su adquisicién es en un principio el fruto de una gim-
nastica del oido y de los érganos de la palabra, gim-
nastica fundada, ¢omo el entrenamiento deportivo, en
la imitacién y la repeticién. Es uno de los méritos del
méfodo directo el de haber comprendido que el idioma
no era solamente un instrumento privilegiado de la inteli-
gencia, sino también y ante todo una forma evoluciona-
do de la percepcién de la vida social y de la accién;
que por consiguiente “el espiritu” de las formas, y las
formas mismas, no se asimilaban profunda y duradera-
mente sino cuando eran inicialmente aprehendidas y di-
geridas por el oido, luego poseidas, recreadas por la
boca. Y porque, a partir de la Cuarta, nuestros progra-
mas, la mayoria de nuestros textos, nuestras costum-
bres, descuidan demasiado @ menudo este dictamen de
la naturaleza, y porque nuestros alumnos son tratados co-
mo pequenos ancianos cerabrcrfes, nuestra ensefianza se
escurre sobre su inteligencia como el aceite de parafina
sobre el estémago, las nociones mds sustanciales pasan
@ ser, en su mente, tonterfos tales como adverbios sin
confexto o nimeros de teléfono sin titulares.

Desde el momento en que la palabra escrita no evoca
el recuerdo de un sonido, dentro de lo posible el de una
voz, la letra queda muerta, cédigo provisorio y gratui-

to, extrafio a la imaginacién y a la sensibilidad, y, de
rebote, a la memoria. Desde el momento en que el
alumno no escribe al redactar bajo dictado de su ofdo,
son su ojo y su intelecto los que combinan analiticamen-
te los elementos de un puzzle indtil que no dejaré hue-
lla alguna en su mente.

Sobre todo en inglés, donde la ortografia y la pronun-
ciacion tienen caprichos demoniacos, es necesario que
los progresos de la audicién y de la expresién oral ten-
gan, como en la adquisicién de la lengua materna, una
ventaja enorme sobre los que serén hechos en la len-

‘gua escrita. A falta de esto el alumno oird inevitable.

mente “créature” cuando lea creature, y no pronuncia-
ré nada mejor que Clarqueu Guébeul o jeumpigne. Asi
toda pedagogia que no da primacia a la ensefianza oral
estd destinada al fracaso.

Pero, en compensacién, muy pocos profesores hoy en dia
piensan que el método directo por si solo permite obte-
ner resultados satisfactorios. En primer lugar porque ya
no les basta a los franceses, que practican “el bafio” 24
horas sobre 24, para aprender francés. Imaginemos sin
temor lo que sabria de su idioma un nifio corriente de
14 afios que no hubiera practicado jomas dictado ni
andlisis gramatical ni redaccién. ;Qué seria de los idio-
mas si la presién de la tradicién, de la cultura, de las
academias, de la sociedad, y en consecuencia también
de la escuela, no conservaran su riqueza y su pureza?

En segundo lugar, porque las impresiones recogidas por
el nifio, en la medida en que son pasivas, resultan ex-
traordinariamente imprecisas y fugaces. Basta que las fa-
cultades de la audicién, de la atencién o de la memoria
hayan sufrido en algin momento cierta mengua para
que la percepcién se vicie y la impresién se desvanezca
como un vaho. Por otra parte, a él mismo, aunque sea
excelente alumno, lo que comprende le basta. Si quiero
emplear ante él el verbo to stick no retendrd —qué di-
go, no oird— de la frase | forgot to stick a stamp on
the envelope més que forgot, stamp y posiblemente en-
velope, es decir, los elementos suficientes para una al-
garabia muy inteligible. No se puede esperar de los ni-
fios, como tampoco de la inmensa mayoria de los adul-

_tos, que sean puristas naturalmente atentos a las for-

mas.
Ademds, con razén el método directo es calificado co-
mo activo. La repeticién por el alumno, la practica de las
“tablas de sustitucién”, y mil otros procedimientos arran-
can —digdmoslo sin miedo— al alumno de su pasividad.
Desgraciadamente un célculo muy simple nos demuestra
que, suponiendo una ensefianza Unicamente oral admi-
nistrada a una clase de 40 alumnos durante las 95 ho-
ras (de 55 minutos) de un afio escolar, hablando el pro-
fesor la mitad del tiempo (proporcionando al nifio 47
horas 30 minutos de adquisicién pasiva), el alumno se
harfa oir por término medio 1 hora 15 minutos al afio:
menos que el tiempo necesario para aprender a nadar
o a andar en bicicleta.

Agreguemos finalmente que si el profesor que se pro-
pone no “hablar” una sola palabra de francés, se con-
sume y se agota en mimicas y en la invencién de ejem-
plos vividos durante cinco o diez minutos para hacer com-
prender una palabra Gnica a un pequefiisimo nimero de
sus mejores alumnos, sumiendo entretanto a los demas
en una noche total, es dudoso de que ese tiempo haya
sido empleado racionalmente.

Tales son los limites del campo de aplicacién de este mé-
todo directo, sobre el cual conviene recalcar enfdtica-
mente, para terminar, que su empleo casi exclusivo es in-
dispensable en las clases de principiantes. Porque sola-
mente pueden dispensarse de sus beneficios en caso in-
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eludible, y no sin perjuicio, los infinitamente escasos
alumnos que poseen el sentido innato y el amor por las
formas del lenguaie.
El empleo del francés. Yo no me avergiienzo, por lo tan-
to, de emplear el francés en clase en la medida —y to-
do el oficio estd en esta medida— en la que yo creo
oportuno hacerlo. En un principio, con palabras muy fé-
ciles y de uso casi cotidiano. No hay inconveniente en
decir que pupil significa alumne, ya que la repeticién de
la palabra inglesa suprimird en poco tiempo su osocia-
cién con la palabra francesa, tal como, para el comdn
de lo gente, los palabras: building, club, turf, racing,
blitz, Kriegspiel, adagio, bled, etc. Luego, por razones
inversas, los palabras llamadas invariables: preposicio-
nes, adverbios, conjunciones, Esos son, en efecto, los vo-
cablos que para la mayoria de la gente no hablan a la
imaginacién. Sin duda no habré dificultades o apenas
las habré en cuanto a las preposiciones de lugar. Pero
“méme, néanmoins, ailleurs, quoique...” haran perder
un tiempo precioso. Uno o dos minutos, dos o tres ejem-
los para llevar a los espiritus despierfos a adivinar, y
EJego la traduccién pura y simple.
Pero la razén que ante todo me lleva a no considerar
como condenable el uso del francés es la siguiente: cuan-
do yo tengo dificultad en comprender una frase france-
sa, no me doy por satisfecho hasta haber logrado po-
rafrasearla, en otras palabras traducirla, a mi propio
francés. Y si la misma dificultad se presenta en inglés, y
con mayor razén en alemén o en espafiol, no procedo
en forma distinta. .. y los més ciegos fandticos del mé-
todo directo tampoco. Es por lo tanto natural e inevita-
ble que el alumno, especialmente si es escrupuloso, an-
te un sentido incierto reaccione en la misma forma. Los
cénones oficiales ¢no lo incitan, ademds, o eso, al per-
mitirle usar, como nosotros mismos, como los més doc-
tos de enire nosotros, el diccionario bilingie? ¢No lo
obligamos a eso al exigir de ¢l la mantencién de un cua-
derno de vocabulario o de gramdtica, en el que no nos
imaginamos que cada palabra, cada forma, sean ilustra-
das por una media docena de frases inglesas?
La traduccién: tema y versién. Nunca he comprendido el
entusiasmo con el cual ciertos profesores prohiben la tra-
duccién en un sistema escolar cuya prueba final consiste
en una mitad de una versién y en una cuarta parte de
un tema. Esos dos ejercicios se piensan inevitablemente
en francés. En el uno como en el otro, el inglés y el
francés tienen un lugar teéricamente igual, pero es total-
mente evidente que la lengua materna juega un papel
privilegiado en la reflexién del alumno, en la que su ri-
queza de evocacién y de asociacién reduce a la otra a
un conjunto de anémicos conceptos.
Por otra parte, no es cierto que la versién y el tema sean
. diametralmente opuestos y compensen cada uno los in-
convenientes del otro. Existen en realidad entre ellos di-
ferencias de naturaleza. Exigen formas de funcionamien-
to del intelecto casi incompatibles, y no estoy seguro de
que en un entrenamiento paralelo no sean perjudiciales
uno a otro.
El tema exige desde un comienzo conocimientos activos,
precisos y segures, tanto de vocabulario como de estruc-
turas. Cierfamente, la comprensién precisa del francés
exige ademas cierta cultura, pero al nivel de 2°
grado que nos interesa, el texto raramente presenta se-
rias dificultades de interpretacién. Se trata ahi de un
ejercicio mds técnico que artistico, del cual basta cono-
cer bien las reglas, y que exige mas precision que gus-
to, mas espiritu analitico que de precisién o de invencién.
Al revés, ante una versién, si el alumno tiene, a pesar de

sus conocimientos activos. muy reducidos, un vocabulario
pasivo extenso, cierta mnsibiﬁdad a las formas, la intui-
cién del sentido, del estilo, de la atmésfera, del tono,
puede comprender con bastante exactitud su texto. Si
ademéas maneja bien su propia lengua, si tiene el gusto
por la palabra justa y el don de la redaccién, su tra-
duccién puede ser excelente. Ante una bella pégina, el
traductor aspira a igualar al autor extranjero. Su talen-
to menor le permite pedir prestado al otro su genio. Ade-
mas la versién exige cualidades literarias que se acomo-
den a conocimientos aproximativos. Ademés este arte
admite un nimero muy reducido de reglas, ninguna de
las cuales es rigida.

Traduccién cursiva. De todos modos, tema y version pre-
sentan el gran inconveniente, para quien aspire a lle-
var al alumno a pensar en inglés, de imponer en una
misma mente la cohabitacién de dos lenguas. Me parece,
sin embargo, que ese inconveniente deja de ser pernicio-
so en el caso de la traduccién cursiva, con el libro abier-
to, la cual puede ejercitarse sin perjuicio en por lo me-
nos dos casos: 1° el del texto muy fécil; 2° el del tex-
to muy conocido por haber sido estudiado previamente.
Se produce entonces ese fendémeno curioso de que los
dos idiomas no se interpenetran, no se desnaturalizan el
uno al otro. Se desenvuelven paralelamente y sin tocar-
se, como las dos pistas de una cinta magnetofénica,
un ritmo muy préximo a aquel del lenguaje esponténeo.
El alumno entonces se abre totalmente de palabra a pa-
labra. No estando ninguna de las dos lenguas subordi-
nada a la ofra, ya no es més traductor sino bilinglie. Pue-
de asf leerse en clase una larga historia y tomarsele in-
terés antes de haberse profundizade en la forma.

Las ventajas de este ejercicio son evidentes. En primer
lugar la comprensién del texto: las buenas palabros de-
moran menos de un cuarto de horo, los descripciones
menos de una hora, las muertes violentas menos de tres
semanas. El objeto principal —y por qué no decir Uni-
co?— de la narracién, que es el de recrear, se ha alcan-
zado. A continuacién viene el estudio lingiiistico y litera-
rio: porque él constituye una operacién precisa que no
viene sino en segundo lugar. Cuando en una historia de
marinos, por ejemplo, la palabra-crew, al aparecer una
vez en un pasaje de quince lineas, habria podido detener
por largo tiempo al alumno, la traduccién cursiva le da-
r4, por su reaparicién frecuente, una fécil asimilacién.
Sucederd lo mismo con muchos verbos irregulares, con las
palabras invariables usuales, con numerosas estructuras
—todos elementos que, al haberse mantenido vivos, in-
corporados a personajes y a emociones— se transforma-
rén Otilmente, en una segunda fase, en el objeto de de-
finiciones, de andlisis y de ejercicios de aplicacién.

Por estas mismas razones no veo mds que ventajas en
recomendarles a los alumnos de Primero o incluso de Se-
gundo el uso de una buena traduccién, a condicién de
velar, evidentemente, para que esta prdactica no sea un
pretexto para esquivar todo esfuerzo en cuanto al tex-
to extranjero.

La redaccién. La redaccién es el ejercicio rey, el que lle-
va al nifio a la posesién activa de sus conocimientos, y
que ofrece un testimonio de ellos. Ciertamente el discur-
so seria mds completo, mas eficaz aon, pero hemos vis-
to anteriormente que la simple aritmética nos lo prohi-
bia.

Si, en efecto, se considera a las etapas preliminares de la
asimilacién, por lo menos aquellas que siguen a la per-
cepcién totalmente pasiva, anélogas a las del “infans”
de las primeras clases, a saber:

12 la constatacién (ej.: posesivo de plural en s);
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2% el redescubrimiento (ej.: idem, en tal pagina);

3? el empleo (ej.: idem, por el tema).

Se hace evidente que estas operaciones son solamente
pasivas. Cuando el nifio recita, cuando repite, cuando
imita, cuando observa, reflexiona, siente, advierte: no ac-
tha, no se expresa. Porque expresarse, exteriorizarse, ya
es crear. i

Cuando se traduce, no se expresa uno mismo, se expre-
sa a ofro. El nifio que traduce adopta en un principio un
pensamiento francés, enseguida un pensamiento adulto,
aun cuando la expresién parezca, artificialmente, infan-
til. En cambio, cuando redacta, no solamente permane-
ce natural, sino que demuestra en forma auténtica sus
propias, sus verdaderas necesidades en vocabulario y en
estructuras. Desde ahi llega muy répidamente o pensar
en inglés. Desde ahl también se forman mas frecuente-
mente y mas naturalmente en su cerebro y bajo su plu-
ma las palabras y las construcciones Gtiles. Desde ahi, fi-

nalmente, sus adquisiciones envejecen con él, a su ritmo

y segln la ley interna de su crecimiento.

Se ha pretendido que antes de la clase de Primera los
alumnos no tenian la madurez necesaria para redactar.
Esto me lleva a pensar que se ha confundido ensayo con
redaccién. Ya se podria decir bastante respecto a los da-
fios de la disertacién francesa tal como se la concibe a
partir de la clase de Segunda. Pero se trata de algo muy
distinto. El nific muy joven es perfectamente capaz de

contar una anécdota o un hecho histérico, de describir

a grandes rasgos a un personaje o el ambiente de un
suceso, y aun de expresar un juicio personal. La Unica
dificultad para el profesor, y ella es grande pero no in-
superable, es la de hacer preguntas que estén no a su
nivel, sino por debajo de su nivel mental. Porque es ab-
surdo pedirle que venza dos obstéculos a la vez: el de
la expresién y el de la concepcién.

Es asi como puedo yo permitirme el hacer iniciar el
ejercicio de redaccién a partir de la clase de Quinta.
Por ejemplo, releemos juntos una leccién fécil de la clase
de Sexta. Luego pido a los alumnos que formen, a pro-
pésito de los elementos de esta leccién, una frase tan

la fijacion
de 1a

experiencia

por el prof. R. W. GERARD

sencilla como quieran, a condicién de que apenas senti-
da ella no reproduzca el texto.

Ese es el estado mas rudimertario de la invencién. En
segundo término pido la introduccién a esa frase de una
forma especial, ausente del texto, tal como un compara-
tivo, una negacién con nof, efc.

El esfuerzo asi exigido es considerable —ademds debe
ser breve— pero al alcance de todos. La tarea de la se-
mana no permite mas que 4 6 5 frases, pero también 4
6 5 formas, el conocimiento de las cuales se trans-
forma ya en activo. Después de algunas semanas los me-
jores alumnos solicitan por iniciativa propia el permiso
para incluir dos aplicaciones en una misma frase y, lve-
go, de unir las frases. Ese es el comienzo de la victoria:
se encaminan espontdneamente hacia la redaccién pro-
piamente dicha. Y muy pronto se ven aparecer las pro-
posiciones causales y determinativas. A partir de enton-
ces el alumno hace lo que todo el mundo: expresa un
pensamiento que estd adaptado simultdneamente a sus
medios intelectuales y a sus medios de expresién.

A mi saber, no existe el alumno que no llegue a este
punto més o menos rapidamente, o con mayor o menor
suerte. Es necesario, naturalmentfe, preparar al nifio para
este trabajo. Pero, en todo caso, es necesario exigir con
la mayor intransigencia que cada frase tenga un sentido.
Somos a veces llevados, en una clase de Quinta, a can-
tar en coro | am twenty years old, lo que es inverosi-
mil, aunque apenas menos absurdo que Jim (desconoci-
do, inexistente) is twelve (durante uno, eventualmente
dos afios). Es eso lo que debe desconcertar al alumno. Es
indispensable que el nifio se dé el trabajo de expresar
verdades que se conformen, ya sea con las leyes mas
evidentes de su universo (el padre mayor que el hijo),
ya sea con una ficcién evidente y admitida por todos
(Mowgli charla con la pantera negra). A falta de esto no
se podria decir que el alumno se expresa, y se favore-
cerfa el arraigamiento en su mente del mdas devastador
y moderno de los habitos: el del disparate.

(Traducido de “Pedagogie”, Centre d‘Etudes Pedagogi-
ques).

La fijacién de la experiencia es un tépico mucho més
amplio que el aprendizaje, ya que éste es una de sus
subcategorias. Comprende los cambios que con las ex-
periencias se han vuelto irreversibles y que, por lo tan-
to, han dejado una huella material de la actividad que
han desarrollado en un sistema individual, ya sea en
una molécula, categoria taxonémica o sociedad. Tam-
bién incluye los cambios raciales que se han acumulado
en un sistema autoreproductor a través de las genera-
ciones. Es el fundamento en que se basa la “transfor-
macién”, uno de los tres atributos universales que poseen
todos los sistemas. La arquitectura de un sistema, es
decir, las heterogeneidades que presenta en un corte
transversal determinado del tiempo y que permanecen
razonablemente constantes, son su “ser”, la base de su
conducta o funcionamiento a través del tiempo. El “com-
portamiento” representa las respuestas del sistema a los
estimulos o tensiones que le impone el medio y que
son de naturaleza transitoria o funcional y, por lo tan-
to, reversibles. Todo el sistema se revierte esencialmente
una vez que vuelve a la normalidad. Sin embargo, cuan-
do en el sistema los estimulos son intensos, se repiten o
son significativos y producen un cambio irreversible y,
por lo tanto, un remanente material, el sistema sufre
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un cambio secular a lo largo del eje longitudinal del
tiempo; es decir, una experiencia fija. La “transformacién”
abarca, de este modo, el desarrollo individual, la evolu-
cién de la especie, la historia de la cultura y diversos
fendmenos bdsicos de los organismos bdsicos en general
(sistema material) y de los organismos animales en es-
pecial (sistemas de materias vivas).

Entre los cambios irreversibles que sufren las unidades
individuales al nivel molecular se encuentran las muta-
ciones que sufren los genes, las enzimas de adaptacién
y los anticuerpos. En el nivel celular se efectio todo
el proceso de diferenciacién, incluyendo la formacién
de determinados organelos y particulados. En el nivel
orgdnico, durante los procesos del desarrollo, las induc-
ciones, gradientes y fuerzas mecdnicas se conjuran para
formar determinados érganos, asi como también para
que éstos una vez cumplida su misién vital se conviertan
en soles o musculos hiperatrofiados, piel arrugada y aja-
da, para que los huesos se conformen para soportar
las tensiones funcionales, etc. Los engramas del sistema
nervioso son residuos de la experiencia que permiten
una comparacién total. En el nivel individual, se pro-
ducen procesos colectivos, por ejemplo, el envejecimien-
to, la formacién de hébitos perceptivos y motores, re-
cuerdos conscientes, etc. En el nivel del grupo o social,
las diferentes culturas crean costumbres, leyes, lenguas,
artefactos, bibliotecas y muchas otras entidades concre-
tas o roles funcionales a cargo de estas Gltimas.

En la dimensién racial, o de generaciones sucesivas a
través del tiempo, se producen los cambios tipicos del
caracter que llegan a identificar los atributos de la es-
pecie —morfoldgicos fisiolégicos, quimicos, y progresiva-
mente conductuales— que han ido cambiando poco a
poco a través de las generaciones, en un sentido mds
o menos determinado. Mucho més importante, aunque
no reconocida universalmente, ha sido la evolucién, no
de las adaptaciones sino, de la adaptabilidad. Los apre-
mios que ejerce el medio con respecto a la seleccién
sélo produce cambios de tipo evolucionista cuando la
raza es maleable y puede responder a estas exigencias.
Los sistemas deben ser capaces de responder a la ex-
periencia y de adecuarla de algin modo si es que
deben ser cambiados por ella. En vista de que la he-
rencia debe proporcionar la plasticidad inicial que ne-
cesita el sistema para responder adaptivamente a las
exigencias de la seleccion —y puesto que actualmente
existen abundantes pruebas que ratifican que la selec-
cién no opera fan a ciegas como se llegd a creer afios
atras (ver el volomen de Darwin)— se puede decir que
la divisién cortante que habia entre Darwin y Lamark
se empieza a hacer borrosa. Se puede heredar no sélo
genes mutados sino, también, genes que son mds mu-
tables que ofros y aitn, algunos que hacen a su vez
que otros se muten. las enzimas de adaptacién se for-
man sélo en presencia de la potencialidad genética y
del sustrato ambiental. Un organismo no ‘solamente es
capaz de aprender sino que también puede aprender
a aprender. Entre los muchos factores que influyen en
la velocidad y eficacia del aprendizaje se encuentran
el conjunto de aprendizaje, el nivel de atencién, la injen-
sidad de la motivacion, la experiencia anterior, e! estado
fisiolégico del momento, el tipo de presentacién del es-
timulo, etc. Aln no se ha descifrado la manera en que
algunos de estos factores son influenciados por la he-
rencia, la experiencia del individuo y la situacién del
momento.

No obstante, la mayor invencién de la materia viva eg
el aprender a aprender, una adaptacién veloz y ung
rapida auto y hétero catdlisis. Este es el modo epigenético.
hace posible que los organismos vivos respondan y se
adapten mas rapidomente al desafio que les impone el
ambiente; de igual manera, capacita a los organismos
que prestan atencién a los fenémenos para resolver sus
problemas ambientales con mayor habilidad y velocidad.
Ha hecho que las civilizaciones cambien sus culturas de
manera acelerada, fendmeno que parece haber llegado
casi a un punto explosivo. La epigenesis se acrecentd
debido al aumento de la mutabilidad de los genes, al
desarrollo de los cromosomas y a la clasificacion sexual
originada por los cambios adaptativos que sufren las
caracteristicas del individuo (en si mismas, o para facili-
tar la accién de la seleccidon natural), a la creacién
de un sistema nervioso y al desarrollo de respuestas
altamente diferenciadas o cifradas.

El medio opera sobre los sistemas, a todos los niveles,
seleccionando de manera diferenciada los genes que
deben sobrevivir, la disposicién de éstos, las células y
agregados celulares, los érganos y sistemas orgdnicos,
los individuos y grupos. El medio no opera tanto sobre
el producto final como sobre el proceso de formacion.
Proporciona el medio fisico-quimico que determina los
cambios moleculares, el campo mecénico electro-quimi-
co que orienta los cambios celulares, las influencias me-
cdnicas neuro-quimicas que modulan el desarrollo de los
6rganos, los estimulos materiales y bidticos que guian
la maduracién del individuo y los signos cifrados que
poseen ciertos significados determinados y los simbolos
que se suman a éstos en el transcurso de la “culturiza-
cién” de un individuo dentro de su grupo. Puede deter-
minar las adaptaciones del cuerpo, la conducta del in-
dividuo, las normas de la cultura y, en general, los
objetivos y valores que determinan el curso de los cam-
bios que se producirén en el sistema.

Los organismos vivos, al tratar de que su estado presente
o futuro esté en congruencia con el que desean, se en-
cuentran comprometidos en una constante operacién de
rastreo. El sistema hace frente en cualquier momento
al universo del cual se encuentra separado por un limite
determinado. Le hace frente con la misma heterogenei-
dad que le hace resistir. En el transcurso de su inter-
accién con el medio su estado cambia ya que sufre
ciertos cambios irreversibles. De esta manera, todos los
sistemas y subsistemas van cambiando sucesivamente de
estado. Ef fendmeno que origina el zigoto es llamado
“herencia”, el producto final del aprendizaje y de la
seleccion ancestrales. La experiencia individual es lo que
le ocurre al zigoto, a menudo continda con la expe-
riencia en el Gtero, llamada congénita y con aquellas
que afectan a un determinado organismo, primere al
nifio y después al adulto.

En cada estado y nivel, el sistema o subsistema pre-
senta al medio una estructura que, por un lado, posee
las caracteristicas de un modelo que puede cambiar y,
por otro, los de un programa o conjunto de reglas
funcionales. De esta manera, las posibles clases de res-
puesta que se pueden dar a las situaciones especificas
se hallan indicadas. Los resultados no son jamas idénti-
cos y nunca se pueden determinar de antemano ya que los
detalles més complejos del modelo y del programa, adn en
los mellizos idénticos, no son totalmente iguales y también
porque las condiciones del medio a las que se ven expues-
tos no son nunca ni aproximadamente idénticas. A pesar de
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la constancia relativa que existe en los “seres” los re-
sultados son siempre variables, segin los circunstancias,
a menudo accidentales, que existen en la interaccién
entre el individuo y el medio. Claramente, la linea di-
visoria entre la herencia y la experiencia del individuo
se hace en realidad muy vaga. Una ordenacién de ge-
nes es un modelo y un programa; es decir, un engrama.
Corresponde a la neurobiologia descubrir las reglas que
determinan el funcionamiento de los engramas y cémo
dan origen a ofros nuevos. Estos son los problemas més
enigmdticos que presenta el aprendizaje. Dependen de
las estructuras que estédn comprometidas —unidades en-
mendadas, modelo y nimero de los sistemas nerviosos
mds avanzados; pero también, y no menos, de la fisio-
logia que ha experimentado un progreso— umbrales
mas bajos, conduccién mds rapida, mayor espontanei-
dad, fijacién mas facil y otros atributos que recién estén
siendo reconocidos como caracterfsticas importantes de
los animales superiores. Pero antes de pasar a tratar
el problema de los mecanismos neurales del aprendizaje
es necesario tratar otros aspectos generales que estdn
comprometidos en la fijacién de la experiencia.

Todos los sistemas encargados de la fijacién de la ex-
periencia han de enfrentarse con los siguientes proble-
mas. El primero de ellos es, por supuesto: §Cémo puede
un sistema, en un momento determinado, que posee una
arquitectura permanente, en cuya formacién ha concu-
rrido la experiencia pretérita de la raza, interactuar
con su medio para dar paso a una nueva arquitectura
permanente? Como se lo indicara anteriormente, este he-
cho ocurre en todos los niveles y en cualquier momento.
Segundo, ¢Cudndo un cambio reversible se vuelve irre-
versible —una respuesta homeostdtica a la tensién o un
cambio conductual como respuesta a un estimulo? jCuél
es el limite de la tolerancia homeostédtica, el rubicén
que se cruza, cuando se convierte la respuesta pasajera
en un cambio adoptativo o en una descomposicién no
adapfativa (éptica)? jCuéndo un recuerdo dindmico
se convierte en uno estructural (comparable a la fijacién
de la palabra hablada en la escrita)? ;En qué etapa
se diferencia y especializa irreversiblemente una célula
embrionaria totipotente para realizar una funcién de-
terminada? jCuéndo adquiere el individuo que se des-
arrolla en una sociedad, el conjunto de valores, costum-
bres y habilidades que lo caracterizan? 3Cudndo puede
aprender a hablar otra lengua sin acento o enfrentar
una cultura diferente sin sentir xenofobia? Tercero, jCudl
es el mecanismo o agente que transmite la operacién?
¢{Cémo adquiere el cambio del sistema una direccién
adoptativa (0 no adaptativa)? Cuarto, pasando del in-
dividuo a lo raza, ;Cémo se selecciona el individuo
adaptado? (En qué grado se transmite este cambio?
iCémo se logra? Por Oltimo, ¢Cudl es el mecanismo del
cambio racial acumulativo?

Estos problemas no son en ningin momento abstraccio-
nes dispersas, ni aun en lo que respecta al sistema
nervioso y a la conducta. El aprendizaje debe ocurrir
esencialmente en los niveles molecular, celulor y en el
individuo. La experiencia debe registrarse materialmente
en alguno de los cambios en nimero, clase o posicién
de las particulas; en el modelo de los iones o moléculas
de las neuronas o en sus conexiones. Es probable, ya
que la informacién que la raza adquiere es transmitida
por la disposicion molecular del nicleo, por el nimero,
tipo y posicién de los genes, que la informacién que
recibe el individuo sea transportada sométicamente en

las sinapsis. Pero los fenémenos que resultan de la
manipulacién funcional de los organismos indican que
la fijacién de la experiencia puede extenderse mas alla
del cémodo nivel de la actividad neural corriente. Los
experimentos clasicos de Weiss y Sperry, demostraron,
por ejemplo, que la descarga de los impulsos a lo largo
de los nervios motores depende de las conexiones pe-
riféricas; si @ una rana se le implanta en el espinazo
un mosculo sartorio supernumerario y le hace que cual-
quier nervio del espinazo o de las piernas lo enerve,
el moisculo se contrae simulténeomente con el misculo
normal del mismo nombre. Una especie de microespe-
cificacién de los centros que se conecta al nuevo muscu-
lo les “ensefia” a responder a la misma actividad central.
Recientemente, las investigaciones de Thompson, McCon-
nell y otros colegas, han demostrado que el aprendizaje
ocurre tanto en la cola de la planaric que esencial-
mente es aneural como en la cabeza ganglionada. Si
a una planaria se le ensefia una respuesta condicionada
y se permite luvego que las piezas se regeneren, la
nueva lombriz que se forma a partir de la cola al ser
examinada se desempefia en forma casi perfecta.

En cuanto al sistema nervioso, la misma interaccién en-
tre la herencia y el medioc se puede apreciar en su
totalidad. La herencia proporciona las células embrio-
narias que conforman posteriormente las neuronas en
su medio normal y que en otro diferente se vuelven piel
y cristalinos; que continban multiplicando o bifurcande
sus extensiones hasta satisfacer completamente el darea
o necesidades fisiolégicas (Weiss), que desarrollan fibras
en la direccién sefialada por la estructura micelar o
por la concentracién quimica (Levy-Monticini), que final-
mente alcanzan un érganc adecuado (como lo demues-
tran los diferentes experimentos sobre regeneracién), o
una neurona central, o pesar de la mezcla operativa
(Detwiler). Pero todas estas capacidades sélo se hallan
presentes en el embrién joven ya que la potencia va
disminuyendo ¢ medida que se van sucediendo las eta-
pas posteriores del desarrollo. Por Gltimo, las células
totipotentes sélo pueden llegar a ser neuronas, los mo-
delos distorsionados no pueden seguir siendo corregidos,
y, en general, decrecen el crecimiento y la actividad del
metabolismo quimico. Esta actividad mengua con la vi-
da, se produce un proceso bdsico de envejecimiento, una
curva exponencial declinante; a medida que los afios
avanzan, el desarrollo y su manifestacién especial, el
aprendizaje, disminuyen en velocidad y envergadura, .
hasta que, finalmente, pierden toda su plasticidad.

En lo que respecta al sistema nervioso, es importante
acotar los siguientes problemas: ;Cudles son las expe-
riencias que se retienen? jEn qué condiciones y dénde
ocurre el cambio, es éste local o difuso? jCudl es la
naturaleza del combio —es quimica, eléctrica o estruc-
tural? ¢Cémo se produte la fijocidén en los niveles mo-
lecular y celular? Por supuesto que es importante prestar
atencién a la naturaleza y al lugar en que ocurre el
registro material, pero mucho méas adn al mecanismo
de la fijacién.

Una neurona, por lo menos en un cultivo de tejidos, es
una entidad inquieta. Muestra las mismas hinchazones
y agitaciones que sufren, generalmente, las otras célu-
las y sus procesos hacen que incesantemente se originen
y retraigan ramificaciones pseudopodiales. La neurona
posee una actividad metabélica excepcionalmente alta
y, a juzgar por la velocidad de la regeneracién y del
flujo periférico de los axones, puede renovar toda su ma-
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sa de protoplasma 3 veces al dia. Es dificil determinar,
por lo tanto, cémo puede ocurrir una modificacién per-
manente en el nivel celular. Es probable, por lo tanto,
que la experiencia altere algunas macromoléculas de
DNA, RNA o proteina que pueden seguir reproducién-
dose en su forma alterada, al igual que los genes muta-
dos. Pero existen otros problemas mds intrincados adn.

¢Cémo es alterada en una macromolécula la disposicién
de los nucledtidos o amino acidos por la actividad neural,
los modelos de corrientes eléctricas y los cambios de
posicion y de concentracién que sufren los iones y molé-
culas polares, producidos por los factores que engendran
actividad? ;Cémo modifica, a su vez, este complemento
alterado de macromoléculas de fa neurona su actividad
fisiolégica futura para desarrollar un modelo nuevo y
apropiado de descarga? ¢Cémo se relaciona la espe-
cificidad del cambio molecular con el pasado y futuro
funcional especifico adaptativamente? Es una especie
de proceso de seleccién natural. Si no lo fuera nos en-
contrariamos ofra vez con el mismo problema planteado
por Lamark.

Cualquiera que sea la solucién de estos problemas en
lo que respecta al nivel molecular, debido a la acti-
vidad neural que persiste por un tiempo relativamente
largo en los organelos y células, se producen ciertamente
algunos cambios morfolégicos. Desde hace algin tiem-
po acé, se sabe que existe la cromatolisis de la fatiga,
la cual posee una cantidad menor de sustancia Nissl, un
ectoplasma hinchado y redondo y un nicleo excéntrico.

Se ha demostrado, posteriormente, en un cultivo de te-
jidos, que el cambio de actividad de las neuronas trae
aparejodo un cambio alrededor del nicleo, en el ni-
mero y lugar de los microsomas (Geiger). En la acti-
vidad continuada la dendrita apical de las neuronas
piramidales se engruesa y refuerce mds de lo normal;
las fibras nerviosas se engruesan (Hill, Tobias), desarro-
llan ramificaciones adicionales, como se lo puede apre-
ciar en la médula espinal (McCouch) y es de presumir
que sus nudos terminales aumentan de tamafio y nimero.
Es probable que las nuevas ramificaciones y conexiones
de las fibras duren lo bastante como para constituir un
engrama morfolégico.

Es sumamente dudoso que cada uno de los recuerdos se
localice en una determinada neurona o sinapsis, a juz-
gor por el numero total de pequefios recuerdos y por
la supervivencia de éstos a pesar de extensas lesiones
cerebrales. Por supuesto que se da cierta localizacién,
como lo demuestran los defectos afésicos que causan las
lesiones regionales y los recuerdos particularizados in-
ducidos por estimulos locales temporales. Pero éstos son
apenas de célula a célula. Es mucho més probable que
en cada recuerdo esté comprometido un gran nimero
de neuronas ya sea en grupos o todas en masa, de
acverdo con diferentes modelos o clasificaciones. Los
engramas parciales —representaciones mentales de los
fenémenos que se perciben, imagenes y acciones— se
convierten en ofros mucho mas extensos —conceptos,
imaginaciones y habilidades. Asi como el aprendizaje
avanza desde las letras a las palabras y a las oraciones
asf también van los trozos de informacién uniéndose unos
a ofros para formar todos que pueden ser manipula-
dos en una ocasién determinada (George Miller). No
sélo son adecuadas las relaciones espaciales sino que
también las temporales; es de notar los grandes proble-
mas que acarrea un feed-back auditivo atrasado en el
pensamiento y en el habla.

Cualquiera que sea el microlugar de la  huella del
recverdo, la mayor parte del aprendizaje se verifica en
la corteza cerebral. Ademas de las pruebas que evi-

- dencian que el estimulo y la lesién producen una loca-

lizacién cortical, existen ofras que comprueban la exis-
tencia de un paralelo en general, entre, por un lado, la
capacidad para aprender y la capacidad para recordar
y, por ofro, en el tamafio cortical general. Sperry ha
iniciado recientemente, en este sentido, algunos experi-
mentos psicofisiolégicos. Al cortar el quiasma optico, de
tal manera que los mensajes que llegan desde cada
ojo alcancen sélo el hemisferio ipsilateral, los dos he-
misferios permanecen unidos primariomente por el cuerpo
calloso. Si se continta el condicionamiento con un solo
ojo, los dos ojos pueden dar la respuesta correcta siem-
pre y cuando el cuerpo calloso esté intacto; pero si se
lo corta, sélo el ojo condicionado puede dar la respuesta
que ha aprendido. El engrama, aunque accesible a los
dos hemisferios cuando estén conectados por el cuerpo
calloso, es decir, anatémicamente, sélo se localiza en
uno de ellos. Descubrimientos como éste se han efec-
tuado recientemente en relacién con el conjunto de apren-
dizaje y el aprendizaje del aprendizaje. Otra prueba de
que existe un engrama cortical, que actia como un mo-
delo para el desarrollo engrédmico posterior, se deduce
de la obra de Meyer. Al extirpar ambos lébulos occipi-
tales, con un intervalo de 2 semanas entre cada obla-
cién, el modelo de visién queda esencialmente intacto si
es que durante el intervalo se ha producido una expe-
riencia visual corriente. Pero, si entre ambas oblacio-
nes, el animal no experimenta ningin modelo de vi-
sién, se pierde el modelo de visién. La duracién, por
meses, de los efectos posteriores de figuracién, en el ex-
perimento de Kohler de saciedad-ilusion (Werthermer y
Seventhal) es otra de las indicaciones de gque en el en-
grama existe un lugar cortical.

Sin embargo, no toda la fijacién ocurre en la corteza.
Aunque el condicionamiento corriente de la médula es-
pinal es altamente dudoso, existen pruebas muy bien
fundamentadas que sefialan que en un animal intacto
se producen “card changes”. Si unas horas antes de
cortar una seccién espinal superior se corta un hemis-
ferio o pedinculo cerebeloso, en la postura de los cuartos
traseros se produce una asimetria durable. Esto hace re-
cordar los continuos circulos sin direccion que hace un
perro al cual se le ha extirpado la corteza cerebral, en
los que la direccién depende del hemisferio que ha
sido extirpado primero. Una asimetria postural paralela
a ésta se puede apreciar en un gato al cual después de
producirle en una de sus patas una severa lesién in-
flamatoria, se le flexa a fondo la pata dofiada exten-
diéndosele la otra en posicién cruzada (Sperensky). Este
hecho estd4 sefialado también por las investigaciones so-
bre puntos de descarga, los cuales demuestran que los
dolores anginales y otros mas pueden desarrollar una
referencia permanente en ofra regién del cuerpo cuan-
do ésta se irrita en el mismo momento en que ocurre
el dolor (ver Gerard).

Atn no se han cristalizado las pruebas cada vez maés
abundantes, sin embargo, que indican que en el cere-
bro anterior existe una relacién entre las profundas
estructuras del aprendizaje y del recuerdo. Al parecer,
la amigdala, asi como también la formacién reticular, y
el hipotalamo, ejerce una fuerte influencia sobre la fija-
cién. Por otro lado, los recuerdos més recientes se pier-
den cuando se dafia el cuerpo mamilar, el férnix o la
amigdala (Bickford, Jaspers, Rasmussen y Morrell). Re-
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cientemente, se ha informado que si se estimula el teg-
mento del mesencéfalo se produce una pérdida de la
memoria (Thompson, Glickman); mientras que la fijacién
disminuye al estimularse los caudados. La situacién es
de por sl bastante confusa ya que existen grandes di-
ficultades que, por un lado, impiden hacer una diferen-
ciacién entre la fijacién y la retencién y, por otro,
entre ésta y el recverdo. La hipnosis, como un medio
para llevar el recverdo al maximo, ha rendido resuliados
inesperados. Los informes de ciertos investigadores res-
ponsables, por ejemplo, del recuerdo hipnético de una
conversacién ocurrida mientras un individuo estaba anes-
tesiado para una operacién; el de las experiencias ocu-
rridas durante un perfodo determinado de la nifiez, han
demostrado lo poco qué sabemos sobre los fenémenos
complejos del recuerdo y la fijacién.

Aln no se conoce el mecanismo de la fijacién de la
experiencia, pero existen dos conjuntos de datos que
dan una fuerte clave sobre su naturaleza. Uno de ellos
es que la actividad constante de las neuronas va acom-
afiada de cierfos cambios bastante conocidos: los um-
Erales pasan por distintas fases en que cumentan y
disminuyen; los potenciales posteriores aumentan enor-
memente de magnitud y duracién, la “postetantic poten-
tiation” estd asociada con un gran aumento de las res-
puestas reflejas, efc. Los otros fenémenos se relacionan
con el hecho de que entre la adquisicién de una expe-
riencia y la fijacién de la misma existe un periodo
considerable de tiempo que puede ser de minutos o de
horas. Si en el periodo de fijacién se interfiere la acti-
vidad neural, ya sea mediante el shock eléctrico, el
causado por el frio.o por el calor, etc., se interfiere
la fijacién, y los recuerdos permanentes se debilitan o
se pierden. (Duncan Ransmeier y Gerard). De este mo-
do, los hamsters o ratas que se adiestran en grupos de
series conectadas a una determinada situacién de apren-
dizaje —laberintos o condicionamiento de evitacién,
etc.— demuestran una curva normal de aprendizaje si
después de cada grupo de series se les aplica un elec-
tro-shock convulsive cada cuatro horas o més. Se pro-
duce deterioracién si los shocks se aplican una hora
después de la experiencia, si se los aplica 15 minutos
después se produce una pérdida considerable, y si se
los aplica 5 minutos después se previente todo el apren-
dizaje. Si después de la experiencia de aprendizaje se
enfria bruscamente al animal, el shock que se le admi-
nistra una hora después puede ser tan perjudicial como
el que se le administra unos pocos minutos después y
a la temperatura del cuerpo.

El Q10 de! proceso de fijacién ha sido, de este modo,
fijado en aproximadamente 3 (Ransmeier y Gerard).

la anoxia actla igual que un electro-shock. Los dos
suman sus efectos (Ransmeier y Gerard, Thompson). Se
ha comprobado que ciertas drogas producen los mismos
efectos que el electro-shock. La reserpina, al igual que
la anoxia, vigeriza la interrupcién ECS del aprendizaje
(Wayner y Reinnonis); el éter ayuda a contrarrestar los
efectos del electro-shock (Seiger, Potter y Stone); y en
el hombre, el meprobamato disminuye la confusién que
se produce después de un electro-shock (Thal). La Srta.
Rabe y yo hemos investigado la accién que ejercen el
fenobarbital y el meprobamato sobre el ECS en algunas
ratas, somefidas a un test de condicionamiento de evi-
tacién. En efecto, el fenobarbital hace més lento el pro-
ceso de fijacién y lo prolonga. A juzgar por los efectos
interruptores que ejerce el estimulo convulsivo en los

animales sometidos a la accién del barbitdrico, se estima
que lo prolonga en 1, 2, 5, y en hasta 15 minutos;
mientras que el meprobamato, contrariamente a lo que
se podria esperar, ejerce el efecto contrario. El mepro-
bamato, aunque no asi el fenobarbital, hace mas lento
el proceso del aprendizaje, aparte de cualquier ECS.
La estricnina, segin el Dr. Krech, acorta el perfodo de
fijacién; un shock convulsivo aplicado en un intervalo
determinado, es menos destructor en una rata a la que
se le ha administrado estricnina que en una libre de la
droga. :

Estos hechos calzan perfectamente con la teoria de que
en el sistema nervioso existe una actividad continug;
subsiguiente a la llegada de los impulsos sensoriales en
cuyo transcurso el recuerdo dindmico se convierte en
uno estructural (Gerard). El total, la irradiacién y la re-
verberacién de los mensajes conducirian a una actividad
continua de las mismas neuronas, con cambios residuales
cada vez mayores. A las 50 reverberaciones por segun-
do, durante el periodo de fijacién, se podrian producir
facilmente 100.000 acciones; presumiblemente, las sufi-
cientes para dejar una huella indeleble.

Cualquier cambio que aumentara el grado o intensidad
de la reverberacién apresuraria el proceso de la fija-
cién. Una disminucién del umbral de las neuronas cor-
ticales o un aumento del bombardeo de impulsos ace-
leraria la fijacién. Ya que la epinefrina disminuye el
umbral y sélo es liberada por los experiencias profun-
damente emocionales, las aventuras intensas dejarian
una profunda huella. Durante el periodo de la impre-
sién del recuerdo, las neuronas relevantes estdn igual-
mente, en un umbral bajo o en un estado de “cdscara
blanda”. La estricnina, al aumentar el nivel de actividad
general y al disminuir los umbrales, también deberia
apresurar el proceso de fijacién. La formacién reticular,
la amigdala y los otros componentes del sistema limbico,
el hipotdlamo, etc., actéan unos a través de los otros,
o directamente, sobre las neuronas corticales para alte-
rar sus potenciales dendriticos, sus umbrales y correspon-
dencia, a los impulsos discretos que alcanzan la corteza
medionte aferentes no difusos o extendiéndose dentro
de ella. Estas regiones profundas podrian modificar f4-
cilmente la facilidad y completacién de la fijacién de
la experiencia, aumentando o disminuyendo los umbrales
de las neuronas corticales que se asocian con la atencién
o vigilancia menor y mayor, aun en el caso de que en
los nicleos mismos no ocurriera ningin engrama. El éter
y el meprobamato, al aumentar los umbrales, disminui-
rian la reverberacién y, por lo tanto, harian que los
efectos del electro-shock fueran més severos; a menos
que también disminuyeran el efecto que causa el shock
mismo debido al aumento que experimentan los umbra-
les de la neurona. Esta Gltima posibilidad, en el caso
del meprobamato, continia siendo investigada; explica-
ria la sinergia de la reserpina y del shock y la de la
anoxia y del shock, ya que tanto la anoxia como la
reserpina disminuyen los umbrales convulsivos. '
La fijacién también estaria influenciada por la modifica-

cién del bombardeo de los impulsos. En realidad, la in-

terferencia de este bombardeo constante, ya sea me-

diante el shock, el frio o la conclusién —los efectos que

produce esta Ultima son comparables, clinicamente, con

los efectos amnésicos que produce el electro-shock en los

animales y en el hombre— es la que interrumpe el pro-

ceso de la fijacién. Al principio de la experiencia de

aprendizaje, cuando el organismo fracasa. en su intento

por resolver el problema y eliminar la entrega que es
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causa de perturbacién, se produce una gran irradiacién
central, los misculos aumentan su tensién, la concentra-
cién de tanto los mosculos deseados como la de los. irre-
levantes se generaliza, se producen descargas autoné-
micas, la tensién y la atencién se intensifican, la “con-
ciencia de la necesidad” se profundiza y la mayoria de
las neuronas de la corteza y de los centros profundos
muestran una actividad eléctrica al ser registrados en
masa o mediante microelectrodos. Mdés tarde, una yez
que las respuestas han sido aprendidas, la radiacién ge-
neral desaparece, los misculos se relajan, la tensién dis-
minuye casi al méximo y la atencién muchas veces des-
aparece. Se hace evidente en la actuacién y experien-
cia que existe habituacién. Desaparece de las neuro-
nas toda actividad eléctrica, excepto de aquellas que es-
tan implicadas especificamente en la respuesta. Al pro-
ducirse errores u otras situaciones de emergencia, la
actividad eléctrica y los otros signos de irradiacién re-
tornan bruscamente. La irradiacién se elimina solamente
una vez que la accién es aprendida y que en el sistema
nervioso se establecen ciertas huellas. Para esto es ne-
cesario que se produzcan arcos inhibidores de feed-bac
o una disminucién del nivel general de facilitacién, ya que
los interneuronas se vuelven menos activas. Este Gltimo
caso se produciria a continuacién de la disminucién de
la irradiacién que resulta de la eficacia de las respuestas.
Aungue el efecto de la actividad constante o recurren-
te ha sido descrito en funcién de simples circvitos de
feed-bac, se puede obtener los mismos resultados mejo-
rando la sicronia de neuronas latentes o, especialmente,
repitiendo las ondas de actividad que pasan a través
de una copa de neuronas. Este Gltimo modelo, desarro-
llado por Beurle, depende sélo de las conexiones de neu-
ronas hechos al azar en una masa, que son activadas
parcialmente por ondas controladas que las traspasan.
Estas ondas, al cruzar, dejan en el lugar de la intersec-
cién un grupo de neuronas de umbral bajo. Desde este
lugar las ondas originales se reinician sin necesidad de
estimulos externos; estos lugares, a menudo, ofrecen en-
gramas para la memoria, el recuerdo, planeamiento de
la accién y combinacién de los elementos mas pequefios
de la percepcién y de la accién, a fin de que forme
todos mds extensos.

Es probable que en ciertos procesos mentales, incluyen-
do la percepcién, atencién, represién, ansiedad, etc., es-
té implicada la reverberacién o alguna especie de re-
activacién constante. Ciertamente, la atencién es nece-
saria para que se efectien el aprendizaje y la discrimi-
nacién. Un perro que tiene que ﬁobérselus con un 6valo
impracticable o con una alternativa de circulos, desarro-
lla neurosis sélo después que aprende a tratar esta dis-
criminaciéon como un proljernu. Es de presumir que las
estructuras que sustentan los impulsos del sistema difu-
so hacia la corteza, que se han estudiado en conexién
con la alteracién de la fijacién y del recuerdo, tienen
que ver con la influencia que ejerce la atencion sobre
el proceso del aprendizaje.

Aln no se ha llegado a establecer la naturaleza de
los cambios materiales que ocurren en algunos lugares
determinados del cerebro y la del mecanismo de fija-
cién que los produce. Sin embargo, estos problemas con-

tintan siendo investigados a fondo. En realidad, el pro-
blema mas dificil no es ninguno de éstos sino la especi-
ficidad que existe en la seleccién y discriminacién de los
fenémenos que se perciben, del grado de atencién que
se les presta, de la presencia y consistencia de la fija-
cién de los recuerdos, de su retencién y recuerdo pos-
terior consciente. Esta especificidad continda siendo un
misterio. Este aspecto cualitativo no se limita, por supues-
to, a la recepcién y retencién de una experiencia, sino
jue también se halla presente en lo conductal y anexa-
a a los planes, valores y actuacién reales. Ain no se
sabe la manera en que se llevan a cabo las elecciones
que se hacen, o el modo en que se fijan las priorida-
des y en que un conjunto de procesos neurales acti-

vos se convierté en otro diferente. s
Ciertamente, este hecho se halla relacionado con nuestra
experiencia subjetiva del libre albedrio para escoger lo
que queramos hacer y los fenémenos a los que desea-
mos atender. Pero, antes de acepfar causas iniustificu-
das, es preciso recordar que los computadores tam-
bién pueden aprender a desarrollar escalas de valores y
a escoger de entre los actividades programadas. Por lo
tanto, no debemos perder la esperanza de descubrir los
mecanismos neutrales que son responsables de esta con-
ducta superior. Dado un plan o programa, el computa-
dor puede répidamente examinar la situacién y selec-
cionar el conjuntc de acciones que mas se aproximan al
“ideal” que se ha fijado. La conducta, sigue, igualmen-
te, una huella ya que los organismos, ya sea como in-
dividuos o como raza, responden a los desafios que se
les impone o a su medio. La conducta, como se lo ha
acotado anteriormente, es tal que hace que la condi-
cién futura que se espera del organismo sea congruente
con la condicién que se desea. Esto puede ser realizado
a ciegas, a partir del estado presente, o, por el contra-
rio, de acuerdo con una idea preconcebida, que puede
ser de gran o poca envergadura, en lo que se pro-
yecta el estado dado a una probable condicién futura.
El sistema nervioso y el aprendizaje dotan a los ani-
males de la habilidad para extrapolar la curva de la
existencia y, por lo tanto, para actuar con previsién. El
gato no salta hacia el lugar donde se encuentra la lau-
cha sino hacia donde espera que ésta se mueva. El hom-
bre posee esta misma habilidad. Puede construir me-
canismos computadores de rastreo complicadisimos, por
ejemplo, cafiones antiaéreos, etc. Con sus diez billones
o més de neuronas corticales se desempefia mejor que
todos los mecanismos de proyeccién que él mismo o
la naturaleza han construido para proyectarse hacia el
futuro con eficacia. Esto es posible gracias al gran nimes
ro de recuerdos del pasado, de programas parcialmen-
te organizados, y de interacciones; ademds de los com-
plejos computadores de probabilidades que se encargan
del pasado y del presente y que les asignan un valor
o importancia Util. Los mecanismos bésicos molecular, ce-
lular y orgénico, se diferencian probablemente tanto co-
mo una rana de un fisiblogo. Seria interesante saber si
algin dia se pueden desarrollar mecanismos tan efica-
ces como ésfos, con los cuales dotar las maquinarias que
crea el hombre. ,
! (Traduccidn de Ina Orés’regt.:i)
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REVISTA DE EDUCACION

correspondencia
con los

suscriptores

Una numerosa correspondencia ha recibido la Revista, re-
lacionada con las preguntas formuladas al profesorado
—en una breve encuesta de nuestro N® 1— y con el eco
que la Revista de Educacién ha encontrado en el magis-
terio nacional.

En la imposibilidad de mencionar todas esas comunica-
ciones en esta edicién, damos en seguida algunos acé-
pites de algunas cartas recibidas en la direccién de la
Revista, y las respuestas a diversas materias consultadas,

Por oficio 292, de 22 de diciembre de 1967, el Director
de la Escuela Industrial de Calama, sefior Fernando Mon-
salves Vivanco, nos contesta: . ..“2° Sobre el particular,
junto con devolver a Ud. los 2 ejemplares de esta Revis-
ta, debo expresarle que no hubo mayor interés por ella”.
Sin embargo, por esos mismos dias nos solicitaron su sus-
cripcién, los siguientes profesores de Calama: Jorge Cor-
tés M. y Radl Aracena, del Liceo de Hombres; Alberto Ze-
peda R., de la Escuela de Hombres 1; Dora Valderra-
ma M., de la Escuela Técnico; el Director del Instituto
“Qbispo Silva Lezaeta”, y Luis Maximo Montenegro de
la Direccién Departamental de Educacién de Calama.

22 de enero de 1968. Del prof. Carlos Humberto Sando-
val F., de Yungay-Nuble: “Felicito a ustedes por la iniciati-
va de hacer reaparecer la Revista de Educacién, érgano
de expresién de los maestros, que viene a llenar una ne-
cesidad evidente en el magisterio nacional”. .. Termina
solicitando la publicacién de varios decretos de la refor-
ma, lo que habia sido ya ordenado por la Revista y apa-
recié en los nimeros 1 al 3. Del prof. Victor Diaz T., de
Arica: Juego de expresar felicitaciones, dice: “El magiste-
rio chileno necesita una publicacién de esta naturaleza,
que le permita renovar y actualizar sus conocimientos en
pedagogia, establecer comparaciones con sistemas de en-
sefianza implantados en otros paises, conocer las noveda-
des en cuanto a legislacién escolar y documentos técnicos.
Sin embargo, tengo la impresién de que su recomenda-
cién y divulgacién por parte de los directores no ha
sido realizada como era de esperarse, maxime cuando es
deber de ellos velar por el perfeccionamiento de su per-
sonal. . .”

Més adelante el prof. Diaz hace una serie de otiles su-
gerencias a la Revista, que coinciden con nuestro plan de
difusién inicial. Entre las diversas proposiciones de su car-
ta, el profesor ariquefio sugiere la creacién de ung sec-
cion consultas de la Revista, en las que el profesorado

pueda plantear sus dudas técnicas y legales y otros pro-
blemas. Tal idea la damos por aceptada y de hecho es-
tas lineas estdn cumpliendo esa funcién.

9-1I-68. Del prof. Pedro Diaz R., de Coquimbo, que felici-
ta a los editores de la Revista y en seguida expresa: “Pe-
ro quisiera hacer un alcance, que creo de interés, pues
lo hemos comentado con otros colegas del Liceo Coedu-
cacional de Coquimbo, del que soy profesor, y todos he-
mos coincidido en nuestros planteamientos, los que trans-
mito con todo respeto. Creemos que seria interesante que
la Revista de Educacién dedicara una mayor atencién a
los problemas educacionales de Chile, a las inquietudes
de los profesores, a dar una informacién mds acabada
de la reforma educacional en marcha, que tanto nece-
sitamos. Vemos con inquietud cémo ya se comenzaré a
aplicar en marzo préximo la reforma a nivel medio, y
no sabemos cudles seran los programas de estudio para
este primer curso. Estas sugerencias los hago al ver cé-
mo son muy pocos los articulos de profesores chilenos
que se refieren a problemas de Chile, en el campo edu-
cacional. . .”, efc.

Sobre el particular, agradecemos las sugerencias del prof.
Dioz, que en parte han sido resveltas por la Revista, al
publicarse en el N® 3 —aparecido posteriormente a la
llegada de su carta— y en anteriores, buena parte del
material que le interesa, En esta misma edicién va justa-
mente un frabojo completo de los profs. Leyton y Car-
kovic sobre la reforma de la ensefianza media, el decre-
to respectivo, y se anuncia un nimero especial —nuestro
proximo— en que aparecerdn los programas del primer
afio de ensefianza media.

En cuanto a la abundancia de material del exterior, hay
ya una explicacién sobre el particular, en ofro texto de
esta misma edicién, que es coincidente con lo que ex-
presa el prof. Victor Diaz, de Arica, cuando dice mds
arriba: ..."”El magisterio nacional necesita una publica-
cién de esta naturaleza, que le permita renovar y actua-
lizar sus conocimientos en pedagogia, establecer compa-
raciones con sistemas de ensefianza implantados en otros
paises. . .”, efc.

12-11-68. La prof. Clara Salgado, Directora de la Escuela
Vocacional N® 59 de Chimbarongo, quien felicita “por la
magnifica direccién de la Revista de Educacion”. . . y
agrega que “tendremos los maestros un valioso elemento
de informacién y consulta, a la vez que nos sentiremos
honrados al enviar algunas modestas experiencias de
nuestro trabajo docente. Por este esfuerzo inmenso de
ustedes, felicitaciones y mis mejores deseos de éxito”.
26-11-68. El prof. Ratl Nofiez B., educador sanitario de
Chillan, felicita a la Revista y nos pide la publicacién de
algunos documentos sobre la reforma, que se incluyen en
parte en los nimeros 3 y 4. En cuanto a su pregunta
sobre si a la asignatura de salud poblica y educacién sa-
nitaria se le dard la importancia que merece, en los nue-
vos programas de las escuelas normales y de pedagogia,
debemos responderle que en los programas para el primer
afio de ensefianza media, la educacién para la salud
aparece muy destacada en el programa de educacion fi-
sica, lo que necesariamente implica que las escuelas nor-
males y de pedagogia den a este aspecto de la edu-
cacién toda la importancia que tiene.

4-111-68. El prof. Luis Urra, Director de la Escuela N© 7 de
Mineral Cerro Negro de Cabildo nos solicita datos acerca
de la matricula general de las escuelas de Chile desde
1960 hasta 1967 en algunos cursos, Con gusto informa-
mos achora acerca de la matricula general, y estamos
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preparando un informe mas completo por provincias; es-
peramos hacer llegar al prof. Urra algunos estudios so-
bre supervivencia y desercién escolar. La Geografia Eco-
némica de Chile, Corfo, libro sobre el que nos solicita
datos el prof. Urra, tiene un valor de E2 65 y se puede
encargar a la Libreria Universitaria.

Matricula general de las escuelas de Chile desde los afios
1960-1967, segin los cursos indicados.

Fiscal Particular  Total
230.733 96.510 327.243

ler. afo 1960

2° 1961 152.766 58.418 211.184

3er. “ 1962 = — 208.888

42 1963 132.520 53.856 186.376

52 7 1964 109.524 41.339 150.863

62 7 1965 \ 133.406 (estimado)
7° 7 1966 116.100 4

SRR s, (1967 102.400 <

Igual esquema de datos para las provincias de Santiago,
Valparaiso, Concepcién, Tarapacd, Magallanes y Acon-
cagua.

Stgo. Valp. Conc. Tarap. Mag. Aconc.

ler afio 1960
oAl A 106
3er. 1962 62.3% 67.2% 61.3% 71.1%. 71.5% 56.8%
42 7 1963 59.929 15.364 14.789 3.737 1.486 3.779
52 71964

6% 7 1965
7° " 1966
82 ¥ 1967

Para 1962 se considerd la matricula a 19 Preparatoria
(366.125) como 100%.

El prof. Luis Nicolini, de la Universidad Catélica de Val-
paraiso, nos escribe para enviarnos un interesante infor-
me, del cual pronto informaremos, sobre la television edu-
cativa en el Colegio Experimental “Rubén Castro”, depen-
diente de la Facultad de Filosofia y Educacién de la men-
cionada Universidad. De paso, nos recuerda que la tra-
duccién del articulo que publicamos en el N® 2 “Encuesta
y resultados del primer afio de la escuela media en lta-
lia” fue realizada por él. Con gusto consignamos esfe da-
to que en realidad no aparecia en el articulo tal como
llegé a nuestras manos.

12-111-68. Del prof. Santibéhez, del cual sélo apreciamos
su apellido en lo firma de la comunicacién (no mencio-
‘na el lugar de expedicién de la carta tampoco), quien
nos escribe en el sentido de que a pesar de que no fie-
ne toda la informacién que desearia sobre la reforma, no
ha encontrado dificultades insalvables en su aplicacién.
Agrega que estima que “deberia existir en la reforma
un enfoque distinto para las escuelas primarias comu-
nes, rurales, ya que del campo sale la mayor parte de

semialfabetos y analfobetos de Chile”, punto de vista
que la Revista transmite a las autoridades educacionales
respectivas. El pérrofo de su carfa en que el prof. Santi-
barez expresa que desearia que el prof. Mario Leyton
se explayara més sobre su tema “Conceptos y procesos
bésicos que fundamentan un esquema racional de curricu-
lum” (aparecido en nuestro N2 1, pags. 46 y 49), va re-
suelto en lo presente edicidn, en el frabajo del mismo
prof. Leyton. Sobre el método Cuisenacire, se incluyé un
articulo en nuestro N9 3, (pégs. 6 a 9), que tal vez el
prof. Santibafiez aln no leyé. En cuanto a la necesidad
de que los articulos lleven una bibliografia, esto se hace
sélo cuando los autores la consignan. |

17-111-68. Del prof. Claudio Wagner R., del Liceo de Hom-
bres de Valdivia: “A mi juicio es éste el esfuerzo mas se-
rio que ha realizado el Ministerio de Educacién, en orden
a publicaciones de cardcter téenico e informativo, y estoy
cierto de que la Revista continuard manteniendo su nivel
de alta, calidad. Creo que sélo de esto depende el éxito
de toda publicacion”.

La carta de Santiago firmada “Juan Campos”, no la he-
mos contestado esperando una mayer identificacién de
la persona que la escribié.

20-111-68. Los profs. Tedfilo Miranda, Guillermina Lépez,
Adriana Arias, de Puerto Natales nos escriben: “Debe-
mos hacerles presente que la Revista de Educacién es un
verdadero vinculo entre el magisterio de estas apartadas
zonas del pais, y los centros de investigacién pedagoégi-
ca del centro, a los cuales, por muchas razones, no tene-
mos acceso los maestros de provincia”. Luego nos for-
mulan dos consultas: “1 Los Talleres Exploratorios estan
funcionando desde el afio pasado en las escuelas voca-
cionales del pais. Tienen como funcién principal atender
a los 7.0s y 8.0s afos de las escuelas de educacion gene-
ral bdsica en la exploracién de intereses, habilidades y
aptitudes, relacionados’con la educacién técnico manual.
En nuestro caso, entre las escuelas que tienen 7° y 8°
anos, existe una escuela consolidada de experimentacion.
iDebe este establecimiento enviar sus alumnos a los ta-
Hleres exploratorios de la escuela vocacional que estd a
unas 8 cuadras de distancia?”. Nuestra respuesta: Si. Se
trata de poner al servicio de toda la educacién basica los

_equipos e instalaciones de las escuelas vocacionales. En

caso de que los equipos de la propia escuela consolidada
le permitieran establecer sus propios talleres, quedaria li-
berada de esta obligacion.

Los profesores de Puerto Natales mencionados, formulan
una segunda pregunto: “2 las unidades de ensefianza
asignadas a los talleres exploratorios durante el afio pa-
sado, Jtendran validez para el presente afio?, jpueden
estas unidades ser modificadas de acuerdo con la regién
y la época del afic en que se traten?”. Nuestra respues-
ta: Las unidades de ensefianza asignadas a los falleres
exploratorios durante el afio pasado siguen teniendo
validez durante el presente. Conforme al principio de
flexibilidad de los programas, evidentemente estas uni-
dades pueden adaptarse a las posibilidades y circunstan-
cias de los diversos establecimentos.
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BALANCE DE LA LABOR DE 2870 ESTUDIANTES VOLUNTARIOS
EN LOS TRABAJOS DE VERANO DE 1968: NUEVOS PROYECTOS

El andlisis y evalvacién preliminar realizados
por la Oficina Nacional del Servicio Volun-
tario, establece que los objetivos del Trabajo
Voluntario de Verano han continvade cum-
pliéndose y han superado las expectativas
en elles cifrados,

Si entendemos el trabajo o servicio voluntario
como una expresién de la educacién perma-
nente, en relacién a los demds estratos de
la poblacién, podremos concluir que este ob-
jetivo central se estd cumpliendo con creces.
Fortalecimiento de la personalidad del joven;
emplec instrumental de los conocimientos ad-
quiridos en la universidad y en la ensefian-
za media. Aplicacién dindmica de lo capa-
citacién especial otorgada a los voluntarios,
en funcién de los programas a desarrollarse.
Fortalecimiento del espiritu democrético cul-
tivado en nuestra vida civdadana y encuentro
solidario de la juventud y de ésta con los
pobladores de innumerables rincores de Chile.
Programa de educocidn extraescolar vincu-
ledo directomente a los requerimientos del
aesarrollo nacional, Servicio a la comunidad,
con generosa dimensién de asistencia, desti-
nada a provocar en cada una de ellas; lo for-
macién de una conciencia y una capacitacién
que permita la movilizacién de sus propias
energlos, paro ser ello autora de su pro-
pio desarrollo. Obijetivo claramente definido,
ausente de cualquiera forma de paternalis-
mo que pudiera adormecer una conciencia
dindmica en cada una de los comunidades
con las cuales se trabajé.

Expresion, finalmente, de un cbjetivo de pa-
tiiotismo desprovisto de apreciociones chau-
vinistas. Solidaridad entre los propios jévenes.
Juventud que busca wn camino constructive
para expresar sus ansias de justicia, que en-
tiende que hay una respuesta que dar a
esa parte de Chile que habia permanecido
olvidada por largo tiempo. Ciencia, técnica

El Presidente de lo Repiblica, sefior Eduardo Frei,
s¢ dirige a los estudiontes que fusron a los tra-
baojos voluntarios, y les da lo despedida en el

recinto de la Escuela Militar

y aféan de servicio, camino sequre para lograr
en un futuro la integracién nacional.

2,870 voluntaries.

19 provincias del pais. ;
163 lugares (ciudades, pueblos, aldeas, villo-
rrios y poblades campesinos, caletas de pes-
cadores) visitados.

21.600 personas atendidas directamente en
programas de educacién popular, alfobstiza-
clén y educacidn fisica. )
33.250 personas beneficiadas por proyectos
de asistenclalidad médico-dental y construc-
ciones (escuelas, caminos, sedes sociales, casas
de autoconstruccidn, plazas de juegos infan-
tiles y obros de mejoramienfo comunitario).
Los 2.870 voluntarios aportados a los trabajos
de verano de 1968 por las federaciones de
estudiantes universitarios, de las Universida-
des del Norte, Catélica y de Chile de Val-
paraiso, de Chile y Catélica de Santiago,
Técnica del Estado y Austral, por las fede-
raciones de estudiantes de ensefianza media,
secundaria, comercial, industrial, vespertina
y nocturna, Asociacién Chilena de Voluntarios
y Departamento de Accién Social de la Uni-
versidad de Chile.

En carros de 39 close, la juvenil caravana se
acomoda como mejor puede, La comunidad de
propdsitos, el desinteresado interds de lo empre-
sa, los une y hace livianas los lobores mas

pesadas

Uno de los grupos de esos casi tres mil muchachos que fueron a trabajarle por pure entusiasme a
la gente més abandonada de Chile, durante las vacaciones, se embarca




Dos universitarios trabajan en los cimientos de lo que fue después una piaza de Juegos

Inician los cimientos de una escuela en una apartada regién surefia

Los diversos proyectos de trabajos de vero-
no, ejecutados por los instituciones ya men-
cionodas, contaron con el respaldo financiero
de la Subsecrataric de Educacién a través de
la Oficine Nacional del Servicio Voluntario.
Las provinclos que tuvieran contingentes mds
numerosos de voluntarios fueron Antcfagaosto,
Valparaiso, Aconcagua, Tolco, Maule, Nuble,
Arouco, Bio Bio, Malleco, Valdivia, Llongui-
hue, Chiloé y Alisén.

Los progromos de educacién popular y de
alfabetizacién comprendieron, ademés de los
técnicas especificas de alfabetizacion, cursos
tales como modas, tejidos, pequefia pléstico,
artesanios hogarefias, electricidad, mecdnica,
agricultura, fotografia, cooperativismo, sindi-
calismo, educacién civica, problemos de ac-
tualidad, plonificacién fomillor y control de
la natalidod, técnicos de organizacion y ad-
ministracién y programacién de actividodes
en las instituciones comunitarios, salubridad,
primeros auxilios, folklore, radiotécnica, pelu-
queria, soldadura al arco y al oxigeno, eco-
nomia doméstica, telares, mecdnica de auto-
méviles, historia de Chile, decoracién,
matemdticas, inglés, fisica y guimica.

El programa de educacién fisica compren-
did cursos de gimnasia diversa, de deportes
especificos, déndose especial Importancia a
la préctica del véleibol y de técnicas de
recreacion.

En ocho comunas del pais, este .programa
fue complementado con lo construccién de
sendas plozas de juegos Infantiles. Se ha
estimodo que coda una de estas plozas be-
neficia, por lo densided de lo poblacién
infantil de los lugares en que se construye-
ron, a un promedio de 300 nifes por ploza,
a la época del término de la obra.

El programa de construccién de escuelas,
realizado en conjunto con la Secledad Cons-
tructora de Establecimientos Educacionales
S. A, se tradujo en la ejecucién de doce
ohras: Volparalso (Los Palmos y Porvenir);
Aconcagua (Triunfo y Libertad); Maule (San
Juan, Son Esteban, Tres Esquinas); Linares
(Unicaven); Valdivia (Huillinco, Cudico, Mas-
hue, El Huape).

El programa de autoconstruccién y construc-
cion de sedes comunitarias, se ejecuté con
el Ministerio de la Vivienda, y tuvo lugar en
las provincias de Llanquihue, Chiloé y Aisén.
Como complemento de los programas que se
ejecutaron por las diversas instituciones, hubo
variados proyectos de divulgacion cultural,
que se trodujeron en giras de grupos de vo-
luntarios dedicados al teatra y al folklore. Se
montaron de igual modo exposiciones sobre
artesanfa, pintura y fotogrefio, y se reforzaron
algunos cursos del programa de educacion
popular con proyecciones cinematogréficas.
Hubo programas, tfonto de cine educative
complementarios de los cursos, como de cine
de entretencién.

El programa general de trobajo de verano
contd con la presencia de 30 voluntarios
* extronjeros: 16 provenfan de Colombia, 5
de Bolivio, 5 de Pert y 4 de Argentina, Fue-
ron asignados a los proyectes especificos de
acverdo a sus habilidades, y se logré un
riquisimo intercambio de experiencias entre
los voluntarios extranjeros y chilenos.

Al término de los trabajos de verono de
1968, la Oficina Nacional del Servicio Vo-
luntario realizé una mesa redonda con todos
los voluntarios extranjeros y a la cual se in-
vité a participar a las federaciones de estu-
diantes que habian contado con voluntarios
extranjeros en sus programas.

La temdtica de la mesa redonda, junto con
examinar aspectos conceptuales del servicio
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voluntario, y una visién histérica del des-
arrollo del movimiento por paises, formulé
un andlisis de la experiencia chilena durante
1968, enfocando problemas tales como orge-
nizacién, dreas de actividad, vida en comu-
nidad, receptividad de las comunidades lo-
cales, participacién de ellas, concordancia
de proyectos y necesidades de la ‘comunidad,
cumplimiento de los metas y de actividades
extraprogramdticas. La mesa redonda a que
hacemos alusién, abordé, en Gltime término,
los materios relacionadas con el servicio vo-
luntario en América Latina, refiriéndose a las
relaciones entre los programas de desarrollo
y los del servicio voluntario, @ los programas
voluntarios a corto y a largo plazo, a la
coordinacién con organismos internacionales y
‘a lo colaboracién con campafias internacio-
nales. Se analizé, de igual modo, la coordi-
nacion regional de programas del Servicio
Voluntario, el intercambio de voluntarios la-
tinoamericanos, y la posibilidad de establecer
un cuerpo de voluntarios latinoamericanos.
En concordancia con lo informade por la
Revista de Educacién N® 3, quince jévenes
chilenos participaron desde el 8 de enero al
29 de febrero de 1968 en el proyecto deno-
minado “La juventud construye la Integra-
cion”, realizade enh lo ciudad de Bogots,
Colembia. Junto a la construccién de un cen-
tro comunitario y cultural en el barrio “Pre-
sidente Frei” de la referida capital, los j6-
venes chilenos realizaron una efectiva labor
de acercamiento enfre nuestras juventudes y
nuestros pueblos. Los’ ideales de la integra-
cién latinoamericana encontraron un elocuente
eco en esta farea que fue ejecutada por
el grupo chileno.

La discusi6n en torno a Chile y a los idea-
les de los voluntarios, permitieron que, mer-
ced a la tarea de éstos, se echaran las bases
de una organizacién nacional colombiana de
campamentos de trobajo. Esta tarea estard
vinculada @ lo Asociacién Colombiana de
Universidades, similar al Consejo de Rectores
de Chile. Tanto la labor ejecutada-por nues-
tros voluntarios en Chile, como aquella eje-
cutada por chilenos en el extranjero, nos esta
“sefialando el alto grade de responsabilidad
y de conalizacién de los energios hacia
_obras de bien comin que realiza un vasto
“sector de la juventud chilena.

Los meses de abril y mayo darén lugar, en

~_cada una de los instituciones participantes

<en los trabajos de verano de 1968, a un
andlisis a fondo del cumplimiento de sus pro-
gramas. Al tenor de los antecedentes que
cada grupe o comunidad de voluntarios apor-
taré a la estructura de evaluacién de sus or-
ganizaciones se nos permitird saber,’ con ab-
soluta precisién, de los logros alcanzados, de

preee—
e

.= La estructura de una escuelito en El Huape, departamento de La Unién,

En la Escuela Los Robles de Talca,

los aciertos, de los errores, de las correccio-
nes que hay que introducir, y de los progra-
mas que serd posible efectuar en el futuro.
La movilizacién de cerca de 3 mil voluntarios
durante los meses de enero y febrero, y en
algunos casos durante marzo, es una tarea
compleja desde el punto de vista organizativo
y logistico. El trabajo en.terreno es un de-
safio al cumplimiento de las metas trazadas.
No todo es facilidad y camino llano para
enfrentar la tarea. Muchas dificultades e im-
previstos son posibles de solucionar merced
a la versatilidad y adecvada capacitacién
que el voluntario ha logrado recibir antes
de partir a la jornada. El saldo es positivo.
Los errores cometidos, o las metas no alean-
zadas, ‘no empanian el alfo rendimiento y
lo productividad de estos trabajos, tanto
desde el punto de vista econémico como so-
cial. El desafio para la juventud y para las
organizaciones que hoy aportan voluntarios
0 que premueven la organizacién y desarro-
llo de programaos de esta noturaleza es acre-
centar el nimera de voluntarios y la calidad
de los proyectos. Hay a la vez un desafio
para el Estado y para las més variadas ins-
tituciones del sector privade que pueden, en
lo medida de sus posibilidades, confribuir
financieramente o que estos programas se
amplien y desarrollen en mayor proporcién
en el futuro.

(La informacién precedente nos fue entregada
por la Oficina Nacional del Servicio Volun-
tario).

En el lejano villorrio de Lonco, la Gltima “mano
de gato” a las barras para los pequeiios de una
nueva plaza de juegos infantiles

los voluntarios fabrican adobes para construir

levantada con el esfuerzo estudiantil




En diversos puntos del sur del pals, estudiantes de bellas artes realizaron murales, como éste que da
los Gltimos brochazos a su obra

RADIACTIVIDAD EN LA SALA DE CLASES

ia radioctividad puede tener connotaciones aterrorizantes para el hombre comin, pero se estd
transformando con rapidez en algo corriente dentro del laboratorio escolar moderno. Recono-
ciendo este hecho, el Politécnico Woolwich (Inglaterra) ha instituido un nuevo curso de una
semana para profesores que posiblemente tengan que habérselas con materiales radiactivos
en la sala de clases.

Muchos de los productos quimicos que se encuentran en el laboratorio escolar corriente contienen
alguna proporcién de radiactividad, y profesores con una preparacién corriente estdn avtoriza-
dos para supervisar los pocos experimentos sencillos que los emplean.

Antes de emplear ofras fuentes de radiactividad, sin embargo, tienen que ser aprobados indivi-
dualmente por la Direccién de Educacién y Ciencia. Esta aprobacién estd relacionada normal-
mente con la asistencia a un curso sobre los usos de la radiactividad y su aplicacion en las
escuelas. Precisamente por esto el Politécnico Woolwich ha instituido su nuevo curso.

El curso de Woolwich acentia los métodos experimentales seguros y el planeamiento de una
variedad de experimentos distintos que empleen un pequeiioc nimero de fuentes de radiacién
débil.

El Onico inconveniente en cuanto a la pequefia escuela que estd ansiosa de incorporarse a la
carrera de la radiacién, es el alto costo del equipo. A pesar de que los fabricantes han
tratado de bajar los precios en los Gltimos afios, cada alumno todavia necesitaréd equipo por
un valor cercano a las 150 libras esterlinas para llevar a cabo experimentos en este campo,
contidad que excede los medios de muchas escuelas.

Una forma de superar el elevado precio del equipo puede consistir en que la autoridad local
reserve una cierta cantidad para préstamo a las escuelas a medida que deseen emplearla, a
pesar de que ya se ve cloramente que en el futuro, considerando la importancia creciente de
la radiocién en el experimento cientifico, esta cantidad pueda no ser suficiente para las
escuelas grandes.

El curso de Woolwich dura una semana, y se lleva a cabo a intervalos de seis meses aproxi-
madamente; sin embargo, el curso de verano fue repetido este afio a causa del gran nimero

de postulantes.

Otra plaza de juegos en San José de la Mari-
quina, el dia de su bullicioso estreno

Los voluntarios entregan diplomas a los poblade-
res de una regidn de Valdivia, que asistieron a
los cursos, relaciondndsolos, a muchos para slem-
pre con el estudic y el espiritu de comunidod
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En una feria de entretenimientos de verdad, en el sur se realizé la puesta en escena de la obra nacional "“Fin de febrero” que transcurre en un lugar como
ése. Durante un ensayo, la directora de la Academia de Teatro Estudiantil, Sylvia Romero, dirige uno de los ensayos

La Academia de Teatro del Departamento de
Cultura y Publicaciones del Ministerio de
Educacién, formada por 20 estudiantes se-
cundarios y dirigida por la prof. Sylvia Ro-
mero, realizé en enero Gltimo una gira por
las provincias de Maule y Valdivia, integrada
a los grupos estudiantiles que realizan los
trabajos voluntarios de verano.

la Academia dramdtica lievd tres obras de
autores chilenos: “Juegos de nifios” de Jaime
Silva, “La noche del 6 de diciembre” de
Enrique Durdn, y “Fin de febrero” de Ale-
jandro Sieveking.

Fue una gira de esfuerzo y de entusiasmo.
Un alegre viaje en tren, dej¢ al grupo en
Cauquenes. Desde alli se trasladé en camién
a la aldea campesina de San Esteban, don-
de se realizé la primera” funcién.

A partir de enfonces, los actores comenzaron
a vivir una experiencia distinta,

Dejemos - que ellos mismos nos den sus im-
presiones.

Marcia Maiocco: En Pelluhus, un lindo bal-
neario, las obras se representaron en lg pla-
za. “Fin de febrero” transcurre en una feria
de entretenimientos, y en esa localidad habia
una funclonando. Nos la facilitaron muy gen-
tilmente y la obra resulté un éxito notable,
pues el realismo que se produjo al montarse
la obra en su propio y auténtico ambiente
y escenario, establecié comunicacién total en-
tre actor y espectador.

Dina Peliowski: (la mascota del grupo, 9
aiios). En lo localidad de Tres Esquinas, don-
de no vefamos més de cuatro casas, tuvimos
una funcién con més de B0 personas, todos
campesinos. Alll nos hospedamos en una igle-
sia abandonada y supimos que el curita se
habla casado y que ya no volverfa.

Miguel Gonzélez: En San Juan, una aldea
muy pobre, al término de la funcién, la gen-
te no experimentd reaccién alguna. Se acabé
la representacién, pero los compesines se-
gufan mudos y sin moverse, Cuando los in-
terrogamos solo’ diferon, en palabras sacadas

UNA EXPERIENCIA INOLVIDABLE EN GIRA
POR PROVINCIAS RELATA GRUPO TEATRAL

Campesinos mapuches y aldeanos de los mds apartados rincones
de Chile fueron sus espectadores. El juvenil grupo de la Academia
de Teatro del Departamento de Cultura y Publicaciones del Minis-
terio, da a conocer instantes draméticos de la gira, realizada junto
a los voluntarios de los trabajos de verano. Declaraciones de Sylvia
Romero, directora de la Academia

Les presentamos a toda la compaiia. Son los integrantes de lo Academia de Teatro del Ministerio
de Educacién, que funciona bajo la direccién de Sylvia Romero, en el Despartamenfo de Cultura y
Publicaciones, con un pequsio featro propla




Escena de ‘‘Juegos de nifos” (en accién Luis Morales, Marcia Maiocco, Patricia Gonzalez. y Ménica

a tirabuzén, que les habia gustado mucho y
que por favor volviéramos.

lvonne Mardones: Para los soldados y fami-
liares realizamos una funcién en el Regi-
miento Andalién de Cauquenes. Después, a
las 9 de la noche, otra en la plaza, en un
kiosco muy amplio y con excelente acUstica.
Se reunié todo el pueblo y a pesar que la
gente estaba de pie nadie se movié hasta
finalizada la representacién a las 23.15. Un
popular conjunto de radioteatro de Santiago
no pudo realizar sus funciones, cosa que oca-
sioné algunas molestias para la compadia,
aungue nosotros no pretendiéramos en nin-
gin momento hacer competencia desleal.
Luis Morales: En Maule fuimos muy bien aten-
didos, las obras gustaron mucho; sélo se
hablaba de nuestro grupo y de lo hermoso
que encontraban el espectdculo, En el co-

Martinez}

Otra escena de la misma obra

mercio nos regalaban los cosas que {bamos
a comprar y en la calle reconocion a los
personajes y las obras y les conversaban.
Los muchachos del grupo teatral siguen con-
tandonos sus experiencias y aventuras. Es aho-
ra la Directora de la Academia de Teaotro
del Ministerio, la prof. Sylvia Romero a quien
escuchamos- un relato con otros detalles de
la gira: .

—E| 24 de enero continuamos viaje. Nos
trasladamos a Parral para tomar el tren que
nos llevaria desde alli a lanco. Como de-
biamos salir a las 2.45 de la mafiana, im-
provisamos una funcién en el frontis de la
Municipalidad, donde logramos juntar a mas
de 300 personas. Fuimos calurosamente fe-
licitados e invitados al Hotel Plaza, donde
nos agasajé el gobernador. Cuando tomamos
el tren, en los vagones dormia todo el mun-

do, no habia un hueco para que se ubicara
nuestra gente. Decidimos irnos a los coches
de primera clase. Nos instalamos y nos pu-
simos a dormir; el inspector traté de echarnos
varias veces, pero al final, conmovido por
la dramatizacién que los muchachos hacian
del cansancio que efectivamente experimen-
taban, nos autorizdé hasta la mafiana siguien-
te.

En Panguipulli, a orillas del lago del mis-
mo nombre, actuamos en el teatro parroquial
—continba Sylvia Romero. Nuestras presen-
taciones siguieron diariamente en Lanco,
Mafil, San José de la Mariquina, Pelchuquin,
Mehuin, Formio, Mashue, Huillinco, La Unién,
Rio Bueno, Cudico, El Huape, lLago Ranco,
San Pedro, Pichirropulli, Paillaco, Cerrillo,
Comelelfu. Realizamos en total 52 funciones,
en las que generalmente presentamos dos
obras. Si habia local cerrado, presentébamos
las tres. Nos hospedamos en todos los cam-
pamentos de los estudiantes de la Oficina
del Servicio Voluntaric. Soélo en La Unién
tuvimos campamento propio: el Gobernador
nos facilité la Escuela N® 4, nos surtieron
de provisiones y las nifas del grupo se tur-
naban para cocinar y los jévenes para las
compras y el aseo, En la tarde nos venian
a buscar para llevarnos al lugar donde ac-
tuarfamos.

—Casi todos los lugares —sigue nuestra
entrevistada— eran aislados y muy pobres;
la gente experimentaba reacciones muy di-
versas. En El Huape por ejemplo, hubo que
hacer “‘teatro circular, pues campesinos y
aldeanos se negaron a formar una platea.
Al final haciamos una especie de foro, que-
riamos opiniones y comprobdbamos que la
gente segula las obras y las entendia per-
fectamente. Exceptuando las ciudades gran-
des como La Unién, Rio Bueno y Cauque-
nes, la gente, jamas habia visto una obra
de teatro. En los foros, generalmente mencio-
naban al personaje que mds les gusté y al
final nos agradecian muy emocionados y nos
rogaban que volviéramos.

—En Huiilinco, lloviu torrencialmente el
dia de nuestra funcién. Lla gente declaré que
tuvo que caminar mds de dos horas para
llegar a la representacién. §Cémo podiamos,
entonces, suspender la funcién por el temporal
que arreciaba? Con un andamio y dos lafas
de zinc, improvisamos un escenario de un
metro por dos, y alli se presenté “La no-
che del 6 de diciembre’”. Las nifias tenian el
cabello pegado a la cara; los jévenes, los
pantalones pegados a las piernas. Pero nos
parece que esa vez la obra resulté como
nunca. El regreso fue terrible, el frio era in-
tenso. Preparamos café, compramos una bo-
tella de pisco y esa noche la comida con-
sisti6 en café con pisco y dominales para
todos... y en seguida al saco de dormir.
—En Cerrillo, nuestro Jugar de actuacion
fue un gran galpén, con sacos por todos la-
dos que estaban llenos de grano. Improvisa-
mos el escenario sobre un montén de cebada
suelta, en la que a veces nos queddbamos
enterrados. Nos sirvi6 para “Jueges de ni-
fios”, pues en esa obra jugamos o las escon-
didas y la cebada nos ayudé bastante.

—En Mehvuin, actuamos en una caleta pes-
quera. Casi toda la gente andaba a pie pe-
lado. Lloraron y rieron con la obra y al fi-
nal nos hicieron regalos y no quisieron co-
brarnos pasdje en la lancha en que debiamos
cruzar el rlo.

—En Mashue dimos funcién el domingo en
la maRana. Nos habian prometido “un gran
almuerzo’, pero tuvimos que regresar a nues-
tro campamento en La Unién, pues no habia
sefiales de “atencién especial”, como nos ha-
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bfan dicho. Llegamos o las dos de la tarde,
no teniamos pan ni nada preporado y como
era domingo no habia dénde comprar. Tres
del grupo fueron a las cosas vecinas a pedir
algo de pan y a ver si conseguian “ofra
cosita” para comer. La gente reconocié de
Inmedioto @ nuestros actores, habian visto
la funcién. En sumo, @ los ocho de la no-
che aln nos llegaba pan, carne, fomates,
azlcar, hueves, frutas, haring, en fin. Fue
realmente emocionante,

Sylvia Romerc nos da algunos datos fina-
les, como concretando su improvisado infor-
me:

—Llo gira fue un éxito desde tode punto
de vista, En lo ‘artistico nos quedé la enorme
satisfaccién de haber brindado momentos inol-
vidables a gente tan humilde, siempre an-
siosa de que lleguen grupos como el nues-
tro, portadores de entretenimiento artfstico al
alcance de ellos. Lo discipling resulté perfec-
ta. Nadie se epfermé ni accidentd, El pro-
medio de gastos no alcanzé a 90 escudos
por alumno, incluyendo pasaje. La Unién es
una civdad grande. Llenamos, en dos fun-
ciones que realizamos en un gimnasio para
quinientas personas, Aungue lomentamos ha-
ber interferido involuntoriomente en compe-
tencia con grupos profesionales —nunca lo
hubiéramos ni siquiera remotamente conce-
bido— dejo constancia de que dos espec-
taculos ‘de gran popularidad nacional tuyvie-
ron que suspender sus programas porgue la
gente iba o ver el espectéculo nuestro,

LA COMPUTACION ELECTRO-
NICA Y SU FUNCION EN EL
MINISTERIO DE EDUCACION

El dia 18 de diciembre de 1947 se recibié
en la Oficina de Planificacién del Ministerio
de Educacién unas planillas en cuyo enca-
bezamiento aparecio el titulo “Proyecciones
de Matricula Alternativa 1. Ellos contenian el
resultado de los proyecciones de matriculas
calculadas en el computador 340 que opera el
Centro de Tratomiento Electrénico de la In-
formacién de la Universidad de Chile,

El tiempo ftotal que tomé el calcular las pro-
yecciones hasta 1980 fue menos de dos mi-
nutos. En 1965, en cambio, tres personas tra-
bajaron sin descanso durante tres meses para
obtener resultados similares. Al revisar aque-
Hlas proyecciones descubrimos, con el correr
del tiempo, muchos errores de transcripcidn
de datos y en las operaciones aritméticas.
Incluso antes de terminar el trabajo habia-
mos logrado informaciones complementarias
que nos hicieron reemprender los célculos ape-
nas habiamos terminado la primera versién.
Ahora, afortunadamente, cada vez que se
cuente con nueva informacién serd posible te-
ner al dia siguiente las nuevas cifras.

La tabulacién de la pruebo nacional, por
su parte, también ha requerido lo ayuda de
un computador. En lo primera fase sélo se
trata de calcular poreentajes individuales, sa-
car promedios de notas y las distribuciones
de frecuencia necesarias para un  anélisis es-
tadistico preliminar. En la segunda fese se
buscard analizar estos antecedentes a la luz
de las caracteristicas de los mismos alumnos,
su familia, el medio ambients, los profeso-

La dindmica Sylvia Romero en el escenario. Algunos actores arreglan la sala para una presentocién.
Aqui hay que hacer de todo —nos dijo la directora del conjunto

—El grupo quedd satisfecho y feliz de la
experiencia vivida y seguird perfecciondn-
dose para confinuar esta tarea que recién
empieza. Su Unica recompensa —y considero
que es mucha— fue la satisfaccién de haber

res y los recursos moteriales de la escuela.
Como resultado de ello serd posible sugerir
algunas formas de mejorar la utilizacién de
los recursos disponibles para la educacién.
Estos proyectos son la primera etopa de un
programa de trabajo més ombicicso. Se es-
ta trabajando en la actualidad un modelo
de programacién lineal destinado o compo-
tibilizor los aspectos cuantitativos de los deci-
siones de politica educativa. La versién pre-
liminar del modelo queda definida por 160
ecuaciones en 230 variables. Es posible, asf,
considerar en cado oportunidad los efectos e
interrelaciones a 10 afios plazo. Futuras ver-
siones permitirén analizar en mayor detalle
estos problemas.

Paralelamente se ha venido desarrollands un
modelo de “simulacién’” de la “oferta” de
recursos humanos del pais en colaboracién
con el Dr. Zymelman de la Universidad de
Harvard y otro de |a “demanda” de recur-
sos humanes. Este tipo de modelos permite
subsanar, en parte, lo falta de datos exac-
tos acerca de este aspecto del problema de
disefiar una eficiente politica educativa. Del
examen de los resultados de embos modelos
se podran extraer valiosas conclusiones para
contribuir a orientar el futuro desorrollo de
los aspectos cuantitativos del sistama de edu-
cacién de Chile.

Estamos iniciando una nueva era en el pro-
ceso de elaboracién de informacién, cuyos
limites no son faciles de definir por el mo-
mento. Es necesario definir los viejos proble-
mas en un nuevo formato. Esperamos que al-
gunos educadores se interesen en este nue-
vo desafio a fin de contar con los especia-
listas necesarios para explorar otras posibili-
dades en esta linea de trabaijo.

Ernesto Schiefelbein

llevado alegria a sectores de nuestro pais,
bastante dejados de la mano de Dios, termi-
na diciéndonos Sylvia Romero, Directora de
la Academia de Teatro del Departamento de
Cultura y Publicaciones de nuestro Ministerio.

LIBROS Y
REVISTAS
RECIBIDOS

VENUS EN EL PUDRIDERO, poemas por
Eduardo Anguita, Ed. del Pacifico, 1967. Poe-
mario dentro de la linea ya paradéjicamen-
te tradicional de fa antipoesia.

EL ENTUSIASMO, cuentos por Antonio Skar-
meta, Zig Zag, 1967. Obra reveladora de un
joven narrador chileno.

DON DIEGO PORTALES, biografia novelada
por Magdalena Petit, Zig Zag, -1967. Nue-
va edicién de una obra de interés histérico
no menos que literario.

LAS VIDAS DE PABLO NERUDA, por Mar-
garita Aguirre, Zig Zog, 1967. Segunda edi-
cién ampliade de “Genio y Figura de Pablo
Neruda”, publicada por EUDEBA. Contiena un
importante material iconogrdafico; sigue la bio-
grafia de nuestro primer poeta desde textos
poéticos y documentales.

LEVIATAN, novela por Julien Green, Zig Zag,
1967. La obra habia sido ya editada por la
misma editorial hace 20 afies. Se justifica
plenamente esta reedicidn, en el texto limpia-
mente traducido por José M. Seuvirén.

PRONOMBRES PERSONALES, novela por En-
rique Lafourcade, Zig Zag, 1967.

42 PRISIONEROS, novela histérica por Ed-

mundo Vega Miquel, Zig Zag, 1967. Se ba-
sa en la prisién que sufrieron en Juan Fer-
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ndndez numerosos patriotas durante el pe-
riodo de la Reconquista.

EL PESO DE LA NOCHE, novela por Jorge
Edwards, Zig Zag, 1967.

Se trata de una de las mejores novelas chi-
lenas actuales. Habia sido editada por Seix y
Barral en Barcelona, donde alcanzé a ser se-
mi finalista en el célebre concurso interna-
cional de su Biblioteca Breve. Recuerda en
alguna forma a “Un Perdido” de Eduardo
Barrios; pero es una novela mas liviana de
leer y, por cierto, con una técnica dindmica

y de superposicién de planos temporales y
de situacién qUe no conoci6 Barrios. De una
parte, es un muchacho de Oltimo afio de co-
legio que, leyendo a Unamuno y dejéndose
llevar por sus inquietudes de adolescente, se
oparta de la linea tradicional en que quie-
ren mantenerlo el colegio y su familia; de
otra, es el tio Joaquin, “oveja negra” de la
misma familia, presidida por la sefiora Cris-
tina, cuya muerte refne a ambos persona-
jes en un contraste severo con los restan-
tes parientes, adocenados y ganadores de di-
nero. Todo revela una critica de la clase al-
ta chilena, sin que se caiga en peligros de

generalizacién falsa; es una critica desde el
interior, por quien conoce los llenos y los
baches de la aristocracia. Un ambiente local
sablamente trascendido que presenta situa-
ciones humanas y sociales de rango uni-
versal, un lenguaje directo y vivo, mas no
criollista, una estructura -narrativa sobria no
menos que indicadora. de la complejidad y
de la continuidad con que de hecho ocu-
rren muchas cosas en la vida, justifican  de
sobra la fama de esta novela, que coloca a
Jorge Edwards entre los mejores narrodores
latinoamericanos.

H. M.

MILES DE NUEVOS SUSCRIPTORES A LA REVISTA DE EDUCACION

MINISTERIO DE EDUCACION: Maria I. Barros
J., Rebeca E. Cardenas A., Ruth Saavedra Q.,
Olga Burger R., Gastén Gonzélez D., Enrique
Tenorio F., Daniel Aguilar R., Manuel Contre-
ras A., Félix Gonzdlez A., Ligia Torrico E.,
Yolanda Canales H., Delicio A. Cabrera S.,
Hilda Orellana del C., Margarita Morales M.,
Manvel Cartes A., Victor Palavecino A., Sonia
Contreras A., Fernondo Salazar U., Emilia Diaz
de Arcaya, Radl Véasquez, Rubi Tvide G., Julio
Espinozo O.; Julio Bejarano A., Carlos Godoy
B., Enrique Fiora del Fabro T., Ivan Mandu-
jano A., Nicolds Psijas A., Sergio Alcayaga
A., René Araya B., Miguel Queirolo V., An-
tonio Vergara S., René Etcheberrigaray R.,
Froilan Martinez P., Herndn Poblete P., Javier
Bravo A., Armando Alvarez V., Moisés Chaer
S., Mirta labrin M., Omar Levet A., Romair
Rubilar L., Eliseo Turra C., Luis Gémez G.,
Juan Martinez B., Manuel Ampuero A., Alfredo
Ferrada H., Clorindo Bravo B., Rodemil Avila
S., Sonia Espinoza M., Candido Martinez G.,
Plécido Domarchi V., Mario Alvarado C., Jua-
na Brucher N., Mdnuel Ruiz M., Delia Reta-
mal S., Lucia Ferndndez A., Flor Stuardo S.,
Adriona Salazar L., Adriana Valderrama S.,
Matilde Jiménez B., Gilda Alvarez T., Safira
Vargas del Rio, Juan Lagos S., Radl Garea L.,
Sylvia Oyarzin G., Blanca Bobadilla O., Ma-
nuel Labra L., Julio Barrientos M., Orlando
Riveros D., Emir Paredes O., Rubén Delgado
R., René Rubio V., Alfonso Salort C., Zenén
Olate A., Boris Cancino V., René Narvéez D.,
Dagoberto Hidalgo Ch., Roberto Hidalgo Ch.,
Ramiro Montes R., Delvia Ruedi F., Inés Rive-
ros D., Dora Riveros D., Fresia Bricefio M.,
Trinidad Carrier D., Enrique Dieguez R., Luisa
Fajelde M., Marfa Cérdova Z., Juan Carrasco
R., Héctor .Gonzalo V., Alejandra Chiesa E.,
Juan Lépez O., Sergio Nilo C., Manuel Séan-
chez R., Radl Bosque, Mario Oyarzin G., Nelda
Gonzdlez R., Heriberto Castille M., Juan Con-
treras H., Patricio Marchant 1., Maria Christie
M., Eliana Méndez A., Eugenio Pincheira, Di-
nora Vargas C., Nelly Escobar N., Eliana Ho-

El interés que en todo el magisterio nacional, y en sectores del piblica ha despertade la aparicién
mensual de la REVISTA DE EDUCACION, asi como la amplitud del material que ha llevado cada
nomero, se evidencia en los miles de nuevos suscriptores legados a la Revista, desde los centros
importantes del pafs, asf como de los mds remotos rincones de nuestro territorio.

A la lista que publicamos en el N? 3 anterior, agregamos ahora la que sigue. Centinuaremos
publicando en cada ediciéon de la Revista la lista de suscriptores, o medida que sus nombres

llegan a nuestra redacciédn,

nores C., Omar Garcia G., Nely Bascur P.,
Carlos Farfas Ch., Luis Sepllveda C.

LICEO N? 10 SANTIAGO: Adriana Campos C.,
M. Elena Correa Z., LICEO DEL SAGRADO
CORAZON COPIAPO: Sor Mara Catalina;

ESCUELA N° 5 DE TALAGANTE: Julio Sentis
A.; REILIGIOSAS MARYKNOLL DE TALCAHUA-
NO: Direccién (2 suscripciones); ESCUELA VO-
CACIONAL N° 34 DE VALPARAISO: Margarita
Vega C., Matilde Prade A., Georgina Carde-
mil B., M. Luisa Tapia E., Angela Toro |I., Fi-
lomena Martinez R., Edith Rojas F., Ada Oslo-
laza P., Aida Manso M., Ana Vera M., L. Es-
ther Garin F., Alicia Enr.quez O., Rosa Gac R.,
Carlos Aguirre M., M. Ernestina Aguilar M.,
Maria Leiva G., Luis Pérez C., Jaime Calde-
rén, Luz Neira R,, Elvira Carvajal E., Héctor
Becerra V., Antonieta Almonacid ©., Marta
Sudrez C., Gustave Mancilla R.; ESCUELA IN-
DUSTRIAL SUPERIOR, NUEVA IMPERIAL: Vie-
tor Lefiam L.; ESCUELA INDUSTRIAL SUPE-
RIOR, PUNTA ARENAS, Humberto Vera P.;
ESCUELA ADVENTISTA DE TEMUCO: Abnor So-
to B., Augusto Wandersleben; LICEQ DE HOM-
BRES DE PENAFLOR; Pedro Chévez V.; LICEO
DE HOMBRES DE LIMACHE: Pené Vargas E.;
ESCUELA' DE NINAS N9 22, CODEGUA: Nidla
Cabezas C., Maria Soto A., Vitalia Pinto R.,
Mireye Salozar F.; LICEO N@ 14 DE LAS
CONDES: Silvia Campos S., Aida Otaiza, de
Estrada; LICEO DE NINAS DE OVALLE: Hol-
merina Vega P., Felisa Leyssen M., Carmen
Herndndez A., Sonia Cérdenas P.; ESCUELA
N© 7 SAN BERNARDO: Nelson Ortega N.;
COLLEGE “CHARLES DE GAULLE”, La Direc-
cién (3 suscripciones); ESCUELA N 63 DE
SEWELL: Susana Orellana L:; ESCUELA Ne°
202 DE TILTIL: Manuel Tobar W., ESCUELA
“EMILIA URRIOLA” VALPARAISO: Direccién
{2 suscripciones); ESCUELA COMNSOLIDADA DE
EXPERIMENTACION, SAN VICENTE DE TA-
GUA TAGUA: Orlando Urra C., Manuel Para-
da C., Héctor Duque O.; ESCUELA ADVEN-
TISTA DE QUILPUE: Herminia de Wandersle-

ben; ESCUELA INDUSTRIAL DE OVALLE: Her-
nédn Gémez T.; ESCUELA N© 32 DE YUMBEL:
Maria Zohiga R., Rall Betancur A.; ESCUELA
COEDUCACIONAL SUP. N° 4 DE TOCOPILLA:
Luis Canessa A., Beatriz Araya C., Nora Silva
M., Carmen Chévez L, Rall Arriagada G.,
Iris Moreno A., Gloria Cordonez V., Angel Mo-
roles V., Ana M. Rivera O,, Tomislaw Vliadis
lavic N., Diana Ndéfez M.; ESCUELA CONSO-
LIDADA DE EXPERIMENTACION DE PUERTO
NATALES: Benjemin Diaz C., Bruno Canobra
V.; LICEO DE HOMBRES DE TALCA: Mariano
Gonzélez I.; LICEO DE HOMBRES DE CURICO:
Héctor Reyes Z.; ESCUELA CONSOLIDADA DE
EXPERIMENTACION DE CURACAUTIN: Herman
Soto Q., Gastén Vallejos B., Elba Navarrete
l.; ESCUELA CONSOLIDADA DE EXPER. DE
SANTA CRUZ: Dagoberto Barrales G., Adria-
na Duarte; ESC. COMNSOLIDADA DE EXPER.
DE YUNGAY: Raguel Ortiz S., Carlos Sando-
val F.; ESCUELA N? 20 DE VALPARAISO: Car-
men Nifez G.,.Lydda Aedo M., Odila Castillo
A., Irma Aguilera C., Blanca Levill S., Maria
Ampuero A., Inés Gallardo O., Olga Henri-
quez C., Consuelo Torres M.; ESCUELA N@ 10
DE SAN FABIAN DE ALICO: Hugo Umada L.,
Rosa Gonzdalez M.; ESCUELA SUPERIOR N° 8
DE CAUQUENES: Luisa Camus C.; LICEO N°
16 DE SANTIAGO: Maria L. Urmeneta l., Radl
Rubio G., Alberto Rivera L., Guillermina Al-
varez R., Gladys Perdiguero D.; LICEO DE
SAN JAVIER: Rodemil Puentes M.; LICEO N°
12 DE SANTIAGO: Adriana Garcia G., Migue!
Ries U., Sergio Solar P, Gilda Atabales A,
Hugo Calderén, Maria L. Pérez, Juan Sando-
val F., Adriana Garcfa; LICEC DE HOMBRES
DE LA CALERA: Crispulo Ramirez T.; LICEO
COEDUCACIONAL DE CORONEL; Maria Are-
nas J., Antonio Salomanca M.; INSTITUTO
COMERCIAL DE TALCAHUANO: Armando Cas-
sot S.; LICEO DE NINAS DE LINARES: Inna
Saavedra M., Guacolda Tapia M.; INSTITUTO
MNACIONAL DE SANTIAGO: Manvuel Pavez O.;

LICEO N© 4 DE SANTIAGO: Olga Farias I,
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Diana Christian C.; INSTITUTO COMERCIAL
DE PUERTO MONTT: Manuel Millas M.; ES-
CUELA N° 7 DE CURANILAHUE: Ramiro Roa
G.; ESC., CONSOLIDADA DE EXPER. DE NA-
VIDAD: lorge Rodriguez J.; ESC. COEDUCA-
CIOMAL N° 32, SAN FELIPE; Herndn Gonzd-
lez G.; ESCUELA N9 24 CONCEPCION: José
Parra P.; ESCUELA N? 41 DE CONCEPCION:
Neéstar Enriquez C.; ESCUELA, SUP. N? 40 DE
VALPARAISO: Abelardo Bascuiian V.; ESCUE-
LA NORMAL DE CHILLAN: Manuel Acevedo M.;
ESCUELA N° 9 DE RIO BUENO: Magdalena
Ortiz; ESCUELA N° 1 DE RIQO MNEGRO: Farid
Herrera T.; ESCUELA N2 | DE |LLAPEL: Tereso
Condray M., José A, Guerra S., Elizabeth Lu-
no G.;'COMERCIAL N | SAN MIGUEL; Hum-
berto Carrasco P.; LICEO N© 13 DE SAN-
TIAGO: Zulema Munizaga !.; LICEO DE HOM-
BRES DE CAUQUENES: Orlando Molina V.;
CENTRO EDUCACIONAL MEDIO DE CON-
CEPCION: Lilia Villagran G., ESCUELA TEC-
NICA DE PUERTO MONTT: Pfa Sabatini F.;

ESCUELA INDUSTRIAL DE ARICA: Mario Toro
C.; CENTRO EDUCACIONAL N9 2 DE VAL
PARAISO: Carlos Sotomayor M.; ESCUELA IN-
DUSTRIAL DE PUNTA AREMAS: Jorge Soto O.;
CENTRO EDUCACIONAL DE TALCA: Homero
Gutiérrez R.; LICEO DE NINAS DE LOS AN-
GELES: Olivia Gyllen E.; LICEO DE CASA-
BLANCA: Ulises Bustamante Ch.; LICEQ NOC-
TURNO DE LA GRANJA: Ladin Canto Ibarra;
ESCUELA CONSOLIDADA DE BUIN; Haydée
Azécar M.; LICEO DE HOMBRES DE AISEN:
Marta Lopetegui F.; INSTITUTO POLITECNICO
DE CASTRO: Eduardo Herrera P., Edgardo
Sanchez M.; LICEO N° 1 DE TEMUCO: Daniel
Rodriguez F.; CENTRO EDUCACIONAL LA
CISTERNA: Oscar Ferndndez F.; LICEO DE
HOMBRES DE CALAMA: Radl Aracena; ES-
CUELA TECNICA DE CALAMA: Dora Valderra-
ma M.: LICEO DE HOMBRES DE COPIAPO:
Radl Espejo V., LICEC N¥ 2 DE TEMUCO:
Sergio Cabrera V., INSTITUTO FEM. SUP. DE
COMERCIO SANTIAGO: Sylvia Alvarez T.;
ESCUELA TECNICA N° | SANTIAGO: Angela
Villorroel R.; ESCUELA INDUSTRIAL DE PUEN-
TE ALTO; César Alvarade B.; CENTRO DE
ENS. MEDIA DE LOTA: Roberto Sanhueza V,;
LICEO DE HOMBRES DE LINARES: Gerardo
Aravena R; LICEDO N° 3 DE CONCEPCION:
Jorge Villasefior R.; ESC. CONSOLIDADA DE
EXPER, DE LANCO: Temistocles Neira E.; ES-
CUELA NORMAL DE VICTORIA: Victoria Na-
varrete |., Flor Velasguez A.; LICEO DE HOM-
BRES DE CURANILAHUE: Inés Ferrada P.;
COLEGIO SAGRADO CORAZON DE RANCA-
GUA: M? Emilia Fuentes; LICED DE RIO BUE-
NO: Jaime Rojas S.; CENTRO EDUCACIONAL
DE TOME: M Isabel Vergara N.; CENTRO
EDUCACIONAL DE LIMACHE: L. Kern S.: INS-
TITUTO COMERCIAL DE SAN FERNANDO: Ro-
barto Silva 5., Manuel Mufioz F.; INTERNADO
NAC, FEMENINO DE SANTIAGO: Ana Espino-
sa E, Ivonne Lobos S.; ESCUELA INDUSTRIAL
DE MELIPILLA: Gerardo Romo V.; CENTRO
ENS. MEDIA DE VALDIVIA: Luis Castillo M.;
ESCUELA TECNICA FEMENINA DE ARICA:

' Nelly Tebar C.; ESCUELA N2 69 DE PENCO:

Graclela Rodrigusz F.; COLEGIO SALESIANO
DE CONCEPCION: Sergic Cuevas L.; PARRO-
QUIA “LA ASUNCION“ DE TALCAHUANO:
Hno. O'Neil Sylvestre, Madre Martina; INSTI-
TUTO O'HIGGINS DE RANCAGUA: Direccién;
COLEGIO EL SALVADOR, SAN VICENTE DE
TAGUA TAGUA: Direccién; ESC. COEDUCA-
CIONAL N° 92 DE SANTA CRUZ: Rens Rojas
B.; FUNDACIONES DE VIDA RURAL, SANTIA-
GO: Sara Philipps 1.; FIDE TECNICA, SANTIA-
GO; COLEGIO INGLES “ST. JOHN‘S”, CON-
CEPCION: Direccién; LICEQO NOCTURNO DE
CHILLAN: Juan Brave C.; ESCUELA SUP: N® |
DE MAULLIN: Rubén Gémez O., Juana Toledo
de Morales; ESCUELA N° 2 DE MAULLIN:

Alejandrina  Alvarez A.; COLEGIO HOGAR
STA. ROSA DE RANCAGUA: M® Marfa Battis-
ton M.; ESC. QUINTA N 22, CALERA DE
TANGO: Petronila Henriquez V.; LICEQ JOSE
M. CAMILO, PICHILEMU: Alberto Gonzélez G.;
ESCUELA N® 13 LOLOL, SANTA CRUZ: Huge
Ahumada V.; ESC. SERVICIO SOCIAL E. MAT-
TA, SANTIAGO: Alicia Forttes de Valverds;
ESCUELA N 3 DE NEGRETE: Pedro Beratto D.;
COLEGIO sS. CC. DE CONCEPCION: Gonzalo
Arévalo Q.; LICEO DE HOMBRES DE RENGO:
Alejandro Karelovic K.; ESCUELA QUINTA Ne©
55 SAN JOSE DEL C., PUPILLA: Victor Toloza
V.; ESCUELA SUP. N® 2 SAN FERNANDO:
Blanca Varela F., Silvia Costa E., M. Teresa
Ferndndez C., Inés Amesti L., Flor Lépez R.,
Elba Figueroa C., Eva Godoy P., Lucia Nifiez
G,, Eliona Lépez Romdn, Anfonla Lisperguer
A, Felisa Larral |., Flor Yubini S. M., Ellana
Caroca R, Magaly Gonzélez R, Rosalina
Olave G., Irma Quifiones G.; ESCUELA N° 13
DE VALPARAISO: Carmen Bérquez D.; INSTI-
TUTO STA. MARIA, SANTIAGO: La Direccién;
ESCUELA SUP. N2 109 VILLA ALEMANA: Alda
Osorio M., Ursula Fruh S., Eugenia Romo S.;
COMERCIAL VESPERTINO, SANTIAGO: Elba
Jofré R.; ESC. CONSOLIDADA DE EXPER]-
MENTACION SAN CARLOS: Jorge Espina A.;

UNIVERSIDAD DEL NORTE, ARICA: Jorge Va-
lenzuela A.; ESCUELA N9 44 DE NINHUE,
ITATA: Fernando Diaz A.; ESCUELA SUP. N© 1
DE LINARES: Héctor Brevis U.; ESCUELA N 4
DE LOS ANGELES: Ana Barrera G., Mirta Aré-
valo, Bettina Carrasco; ESCUELA TECNICA
SUP. LA SERENA: Gladys Luna D., Eliana
Mundaca T., Inés Reyes R.; ESCUELA N® 44
DE OSORNO: José Vera Ch.; LICEO DE HOM-
BRES DE SAN BERNARDO: Adelfo Badilla C.,
Vicente Cosos M.; ESC. HOGAR FRONTERIZA
N® 58, PALENA: Sonia Quezads B., Lucia
Ferndndez G., Alicia Barrfa H., Margarita Fie-
ratti C,, Manuel Jara C., Roberto White W,;
ESCUELA N 40, OLMOPULLI, PUERTO
MONTT: Nely Llauquén A.; ESCUELA. N9¢ 27
LAS ARBOLEDAS, TENC: Maria Didier O.;
ESCUELA NP 53, TINGUIRIRICA: Sara Ferrer
F.; ESCUELA N9 49 DE ANGOL: Julio Mat-
theos A.; ESC. HOGAR SUP, N? 19, TALTAL:
Sergio Araya G.; ESCUELA VOCACIONAL DE
VALDIVIA: Guillerme Oliva C.; ESCUELA N9
70, LO VALLEDOR, SANTIAGO: Luls Urgquieta
A.; ESCUELA COEDUC. N? 4, TOME: Atala
Mardones D.; ESCUELA N® 11, PARRAL: Juan
Carrasco G.; ESCUELA N? 5, IQUIQUE: Mario
Caqueo V., ESCUELA N9 5 MATAQUITO, LA
HUERTA: Mario Rojas P., Jorge Basualto V.;
ESCUELA N9 5, RIACHUELO: Humberto Barria
B.; ESCUELA N° 99, HUIFCO, VALDIVIA:
Emardo Carrasco V.; ESC. CONSOLIDADA DE
EXPERIM., MARIA ELENA: Alberto Estay C.;
ESCUELA N° 61, LOS SAUCES, MALLECO:
Francisco Soto; COLEGIO CARDENAL CARO,
BUIN: Hermanus Mathyssen Veens; ESCUELA
N 10, SAN CARLOS: Alberto Umaia L.; ES-
CUELA N° 79, LOS ANGELES: Miguel RPuiz V.;
ESCUELA INDUSTRIAL N9 3, NUNOA: Victor
Parra Ch; ESCUELA N® 39, LAS HORTENSIAS,
TEMUCO: Eliana Labarca L.; ESCUELA PARTI-
CULAR N? 7, TALCAHUANO: llma Vejar M.;
ESCUELA N? 32, COLCHAGUA: Manvel Va-
lenzuela M.; ESCUELA MIXTA N2 37, LOS
PINARES: Rosa Leighton J.; COLEGIO JESUS
NAZARENO, SANTIAGO: Sor Ailun Fortune;
LICEO DE NINAS N® 11, SANTIAGO: Violeta
Espinoza V.; ESCUELA TECNICA FEM. N@ &,
SANTIAGO: Hortensia Galarce V.; LICED N®
7, SANTIAGO: Oscar Garcla M.; LICED N° 9,
SANTIAGO: Amanda Groth H.; ESQUELA IN-
DUSTRIAL ILLAPEL: José Guerra S.; INSTITUTO
COMERCIAL N? 3, SANTIAGO: Julio Limarl
Z; INSTITUTO COMERCIAL N9 8, SANTIAGO:
Silvio Luengo H.; CENTRO EDUCACIONAL N?
1, SANTIAGO: Silvia Martinez A., Cristina

Mouat M., Lluis Sepdlveda M.; ESCUELA
AGRICOLA DE OVALLE: José Mundaca M.;
LICEO DE HOMBRES DE LA FLORIDA: Juana
Mufioz M.; ESCUELA SUP. DE MOLINA: Cé-
sar Olivares C.; ESCUELA INDUSTRIAL N 3,
SANTIAGO: Nelly Parada A.; INSTITUTO SU-
PERIOR DE COMERCIO DE TEMUCO: Irene
Pérez Z.; ESCUELA TECNICA FEM. SAN FER-
NANDO : M. Cristina Rodriguez 5.; LICEO
COEDUCACIONAL DE COQUIMBO: Laura Ro-
jas A.; LICEO DE APLICACION, SANTIAGO:
lleana Lobos B.; ESCUELA ESPECIAL DE CIE-
GOS, SANTIAGO: Enrique Vergara R.; INS-
TITUTO COMERCIAL DE VALLENAR: Graciela
Viflagran C.; LICEO DE HOMBRES DE SAN-
TIAGO: Carmen Wood T.; CENTRO BASICO
N@ 2, LA GRANJA: Carmen Astudillo C., ES-
CUELA INDUSTRIAL DE CONCHALI: Juan
Arias F.; LICEO DE HOMBRES, SAN FERNAN-
DO: Regina Alfaro P.; LICEO DE NINAS DE
TEMUCO: Jjuana Bruzzone Q.; LICEQ DE Ni-
NAS DE ANGOL: Raquel Carrefio H.; LICEO
N° 2 DE NINAS, SANTIAGO: Eliana Ferndn-
dez S.; COLEGIO MARIA INMACULADA, S_J'\N-
TIAGO: lsabel Moreno M.; LICED DE NINAS
DE COPIAPO: Sonla Mufioz M.; LICEO DE
MELIPILLA: Jorge Raviola M.; LICEO N® 15
DE SANTIAGO: Alicia Troncose de Mufioz;
ESCUELA PARTICULAR N¢ 37, LIMAHUIDA:
Ida Castillo B.; ESCUELA N 4, TALAGANTE:
Isabel Ferndndez L.; LICEO SANTIAGO: Sor
Godeharda Weber, Sor Marfa Asunta Marti-
nez; ESCUELA AGRICOLA DE LINARES: Emi-
lia Herrera; ESCUELA MARIA INMACULADA,
RENAICO: Eugenia Cartes; ESCUELA SANTA
ANA; ANGOL: Gertrudis Vega; COLEGIO DE
LA PURISIMA, CHILLAN: Sor Cecllia Bérquez
Jarn; COLEGIO SANTA CLARA, NUEVA IM-
PERIAL: Ana Vidal R.; ESCUELA PARTICULAR
N@ 29, PITRUFQUEN: Sabina Parliertz S.; ES-
CUELA PARTICULAR N° 9, J. MARTINEZ DE
FERRAR!, PUENTE ALTO: Margarita Diaz A.;
ESCUELA AGRICOLA DE LANCO: Sor Guiller-
mina; ESCUELA N 29, LANCO: Sor M. Alicia;
ESC. N9 19, PADRE HURTADO: Sor M. Trini-
dad C.; ESC. PARTICULAR DE CHILLAN: Sor M.
Crista Cataldn; COLEGIO SANTA ANA, AN-
GOL: Sor M. Teresa Sandoval; ESCUELA SAN
JUDAS TADEO, ERCILLA: Hna. Maria L. Ro-
mero Torres; COLEGIO SANTA CLARA, NUE-
VA IMPERIAL: Sor Benigna Riffo C.; ESCUELA
QUINTA N©° 43, SANTIAGO: Eleodoro Espino-
za P., LICEO DE NINAS N© 1, VALPARAISO:
Ana Ramirez A.; ESCUELA |NDUSTRIAL DE
TALTAL: Eusebio Silva G., Radl Valenzusla L.,
Hugo Huentupil 5., Carlos Labarca M., Juan
Sierra A., Ernesto Vésquez C., Jorge Kong P.,
Marcos Castro P., Fermin Montes M., Juvenal
Henriquez S., Ramén Herrera D., Mario Fiblas
P., Jorge Campillay R., Orlando Diaz M., Mo-
rio Guzmén G., Andrés Sontibiiez M., Luis
Castafieda R.; ESCUELA NORMAL DE TALCA:
Marla Hermosilla C.; ESCUELA ESPECIAL DE'
FRONTERA, CHAITEN: Juon Orellana M.; ES-
CUELA COEDUCACIOMAL N® 30, BULMES:
Napoledn Fuentes A.; ESCUELA NP 57, AN-
GOL: Marta Monsélvez B., Guillerma Osses E.;
ESCUELA SUP. DE NINAS N? 2, PITRUFQUEN:
Elena Soavedra H., Maria Monje A, Nelly
Neira §.; COLEGIO MARIA AUXILIADORA,
SANTA CRUZ: La Direccién; ESCUELA N® 32,
PENCO: La Direccién, Gladys Rodriguez A.,
Gaby Miranda A., Irma Hormazdbal 5., Julia
Romero E., Francisca Pérez V., Juana Vanini
M.; CENTRO DE EDUCACION BASICA N? 2,
CONCEPCION: Elsa Redriguez B.; ESCUELA
N® 24, PITRUFQUEN: Maria Pereda S.; ES-
CUELA N? 31, MAULLIN: Leonidas Alvarez C.;
ESCUELA NORMAL DE CHILLAN; Carles Gon-
z4lez G.; ESCUELA N© 16, PITRUFQUEN: Ber-
narde Correa P.; ESCUELA N@ 21, CARACOL:
Maximiliano Vera G.; ESCUELA N® 23, CO-
YAN: Sylvia Toledo S.; ESCUELA N® 28, CU-
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RICO: Delbora Gonzdlez G.; ESCUELA N° 9,
CURICO: Leoniro Saavedra C., Juan Gonzélez
R.; LICEQO N® 11, LAS CONDES: Aquiles Green
R.; ESCUELA NORMAL DE ANTOFAGASTA:
Pilar Altura F., Liliana Cerda M.; Carmen Ma-
yorga C., Silvia Gonzalve G., Eliana Moretic
C., Idalia Campusane 5., Marfa Marchant R,
Victoria Agullera G., Olga Avalos A, Alicia
Castro A. Eduardo Alvarez D., Juan Moretic
C., Manuel Alarcén V., Radl Cérdenas D., Jor-
ge Henriquez G., Serglo Espinosa P. Tedfilo
Bustos A., Luis Aldono G., Luis |bdhez M.,
Secundino Carrizo C., Julio Segovia G., Er-
nesto Hidalge D., Edwin Cross-Buchanan L.,
Victor Rojas E., Alvaro Gémez A.; ESCUELA
N® 13, CHILLAN: Estelinda Carrasco C., Lilian
Luengo S.; ESCUELA N° 39, CAUTIN: Nelily
Troncoso M.; ESCUELA N 2 SAN FELIPE: lsa-
bel Lolas N., Adriana Tapia L., Bernarda Me-
neses A., Mirtha Alvarez G.; ASENTAMIENTO
SANTA CECILIA, VILLA ALEGRE: Ernestina Pe-
reira S.; ESCUELA PARTICULAR N¢ 40, VILLA
ALEGRE: Rosa Delgado G.; ESCUELA PARTI-
CULAR N 13, MELIPILLA: Filomeno Pifeiro
P.; ESCUELA PARTICULAR N9 2, EL MONTE:
Teresa Torres C.; ESCUELA PARTICULAR N°
19, SAN FELIPE: Laura Nodez G.; ESCUELA
PARTICULAR N 62, ILLAPEL: Edelmira Acosta;
ESCUELA PORTEZUELO, NUBLE: Elba Galle-
gos M., Sonia Galleges M.; ESCUELA PARTI-
CULAR N@ 144, RENCA: Maria Tapia S.; ES-
CUELA PARTICULAR NP 29, LANCO: lsabel
lturra; INSTITUTO SANTA MARIA, ANTOFA-
GASTA: Hna. Gilberta, La Direccién; LICEO
ANEXO VILLA S. P. CONCEPCION: Idalina
Paredes F.; STA. MAGDALENA SOFIA, CON-
CEPCION: Hilda Unda V.; ESCUELA SUP. N°
71, FUTRONO: Divert Rivera A.; ESC. PARTI-
CULAR N@ 13, EL MELON: Hna. Engracia
Fuente Rodriguez; ESCUELA PARTICULAR IN-
MACULADA CONCEPCION, LAS CONDES:
Madre Lourdes Moré F.; ESCUELA VOCACIO-
NAL N 59 y 11 NOCTURNA, CHIMBARON-
GO: Clara Salgado A., Francisca Salgado A.,
Juan Molina A., José Correa M.; INSTITUTO
SAGRADO CORAZON, SAN BERNARDO: La
Direccién; LICEO DE NINAS N® 17, SANTIA-
GO: Carlos Ortiz H.; ESCUELA COEDUCACIO-
NAL N© 29, CAUQUENMNES: Carmen Gallardo
S.; ESCUELA PARTICULAR N° 5, PUENTE AL-
TO: Graciela Arévalo; ESCUELA N? &, TEJAS
VERDES:” Pedro Viveros A.; ESCUELA N© 24,
BULNES: M@ Odila Sandoval A.; ESC. COE-
DUCACIONAL N° 13, QUILLAIPE: Efrén Alva-
rado N.; ESCUELA N9 34, LOS MUERMOS:
Pedro Schwater O., ESCUELA HOGAR N° 37,
HUILQUIO: José Quinteros A.; ESCUELA N@
56, TALCA: Maria Cancino C., Maria Cerda S.;

COLEGIO DAVID TRUMBALL, VALPARAISO: La
Direccién: [INSTITUTO COMERCIAL SANTIA-
GO: Luis Morales V.; SANTISIMA TRINIDAD,
SANTIAGO: Luisa Monsalve S.; ESCUELA MIX-
TA N° 146 QUILPUE: Raquel Espinoza T.; ES-
CUELA N° 5 CHANARAL ALTO: Julia Chelen
R;. BRITISH SCHOOL, AMTOFAGASTA: R. P.
Richard Rebbins; INSTITUTO COMERCIAL N© 2
SANTIAGO: Juana Araya R.; COLEGIO CIA.
DE MARIA, SANTIAGO: M9 Luisa Arias F.;
DEPTO. DE ACCION SOC. DE U. CHILE, SAN-
TIAGO: José 1. Susaeta S.; ESCUELA SANTA
CECILIA DE LAS MINAS, LOTA: Gladys Ortiz
R.; ESCUELA N® 9 MULCHEN: Marta Rivera T.;
ESCUELA PARTICULAR N 64 CONCEPCION:
Juan Schlosser M.; ESCUELA N® 30 NUEVA IM-
PERIAL: Celindo Santibdfiez N.; SCUOLA ITA-
LIANA, VALPARAISO: La Direccién; ESCUELA
CONSOLIDADA DE EXPERIMENTACION, PUER-
TO MNATALES: Benjamin G. Diaz C.; ESCUELA
N® 311 CERRO BLANCO, POLPAICO: Hugo
Colleman J.; ESCUELA N° 55 SANTIAGO:
Sor Julia Moreno M.; ESCUELA N? 10 BULNES:
irma Constanzo R.; INSTITUTO COMERCIAL
NOCTURNO N° 1, SANTIAGO: Francisco San-

chez S.; ESCUELA MIXTA N© 3, ILLAPEL: Car-
men Cortés S. Adela Triviio C., Zenaida
Arrate A., Casiano Jorquera M., Eliana Mi-
randa C.; ESCUELA N¢ 65, LADRILLOS: Maria
Villegas S.; ESCUELA NAC. ARTES GRAFICAS,
SANTIAGO: Lidia Gallardo S.; ESCUELA IN-
DUSTRIAL SUP. PUNTA ARENAS: Humberto
Vera P.; LICEO N@ 7, SANTIAGO: Alejandro
Biondi F., Maximiliano Caién R., Aura Guz
mén H., Marta Llanos M., Laura Nieto ., Ma-
ria |. Pardo P., Ana M. Toro P., Ana Peyre-
longue, A. Tassara Arestizabal, Herta Remin-
ling M., Victoria Valenzuela C., Enriqueta Ver-
gara R., A. Waissbling; NOVIC. CIA. DE MA-
RIA, VINA-RECREQ: Lucia Mesa; NOVIC. ClA.
DE MARIA, SANTIAGO: Maria P. Marin, Mi-
lagros Amutio; ESCUELA N¢ 2, MULCHEN:
Olga Cartes E.; ESCUELA N® 12, MAULE: Da-
ric Valdés V.; ESCUELA PARTICULAR N° 11,
SANTIAGO: Yolanda Espinoza M.; ESCUELA
MIXTA N9 97, SANTIAGO: Carmen Robles C.;
ESCUELA DE NUTRICION Y DIETETICA, SAN-
TIAGO: Biblioteca S. N. S; ESCUELA N? 11
CENTRAL, ARICA: Celso Lira ©O.; ESCUELA N®
162, QUILPUE: Guillermo Zifiga V.; ESCUELA
MIXTA N@ 8, CHILE CHICO: Hugo Séez G.;
ESCUELA N© 7, DUIGUIN: Nolvia Henriguez
S.; ESC. COEDUCACIONAL N° 16 ROMERAL:
Ignacio Castillo R.; ESCUELA N° 42, SAN
FERNANDO: Pedro Olivares V., Gustavo Gon-
zdlez G., Ratl Valenzuela A.; ESCUELA N9 1,
PORVENIR: Tania Ozuljevich A.; ESCUELA N
13, CUREPTO: Angela Urbina Céceres; ESCUE-
LA N© 1, CONSTITUCION: Roberto Barra V.;
ESCUELA CONSOLIDADA DE PUENTE ALTO:
Carlos Estay C.; LICEO JUAN BOSCO, SAN-
TIAGO: Vladimir Tomic D.; COLEGIO DEL
SAGRADCO CORAZON, CONCEPCION: Lo Di-
reccién; ESCUELA N9 48, OSORNO: Pedro Co-
tiart C.; ESCUELA N9 &8, SANTIAGO: Lo Di-
reccién; ESCUELA N9 3, BULNES: Julio 'Gutie-
rrez C.; ESCUELA N°¢ 94, QUILPUE: Jorge
Pizarro C.; LICEO DE HOMBRES, OSORNO:
Ema Mufioz M.; LICEO DE HOMBRES DE REN-
GO: Maria Ruiz de A.; ESCUELA N@ 23, SAN
BERNARDO: Manuel Riquelme H.; ESCUELA
N® 11, SAN BERNARDO: Fernando Gatlo P.;
ESCUELA N® 53, POZO ALMONTE: José Mo-
rales S.; ESCUELA N® 1, RENGO: Rosendo
Maldonado C.; ESCUELA MIXTA N 16, CAU-
QUENES: Angel Aguilera R.

SUSCRIPTORES SIN MENCION DE ESTABLE-
CIMIENTO: Amelia Salinas A., Luz Nahmias
M., Teodoro Jarufe A., Felicitas Fiedler P.,
Amada Valenzuela O., Corlos Diaz A., José
Saavedra A., Sylvia Barrientos J., Elicena Ara-
ya V., Juan Avalos R., Angélica Barrera M.,
isabel Cavada S., Carlos Cassali C., Victoria
Castro, Edith Courbis V., Sara Cruz §., Juana
de la Fuente C., Patricio Gonzdlez A., Ximena
Solar, Florencia Sete G., Pagoberto Taiva A.,
Efena Torres A., Elba Urrutia G., Redolfo Urru-
tia M., Lucinda Yéfez A., Myriam Zaembrane
V., Maria Gonzdlez, Margarita Berrios Q.
Angélica Castillo O., Avrora Carrasco A,
Noemi Gonzdlez O., Enzo Lépez C., Lindana
Miranda O., Margarita Pacheco de H., Gui-
llermo Bohm B., Mario Gaete A., Gastén Ore-
llana Navarro, Libreria Orellana, Valparaiso.
MINISTERIO DE EDUCACION: Alberto Hidal-
go N., José Labrin P., Miriam Alt M., Héctor
Carrasco J., Humberto Pezoa T., Maria Pala-
cios G., Julio Diaz R., Aurelio Villagrén S.,
Natanael Tore N., Elsa Fuentes B., Juan La-
gos M., Manuel Contreras G., Emilio Fuentes
F., Gumelita Gonzalez G., Elena Yaeger A.,
Radl Ruiz O., Abel Sigofia C.. Elena Valdivie-
so G., Laura Rebolledo D., Gladys Ferndndez
R., Manuel Ford G., Manuel Barrientos B.,
Edvardo Acufia S., Alfredo Power P., Leon-
tina Daza K, Marta Venegas de B.,, Mdximo
Neira M., José Mellade M., Jorge Garrido J.,
Santos Vargas V., luan Gatica F., Roberto

Wehrt P, Ana Figueroa R., Enilde Contreras
A., Alicia Zudigo G., Corall Wagner F., Ma-
nuel Cuervo F., Carlos Seguel C., José Pardos
C.. Sylvia Montoya M., Justo Blanco S., Mi-
riam Androde M. José Medina O., Fabiana
Castell N., Fernando Troncoso M., Ruth Luna
S., Teodosio Stuardo J., Raquel Schneider D.,
Heriberto Torres R., Avelina Lagos H., Osvaldo
Fuentes B, Alicia Granddn T., Méstor Apa-
blaza M., Doris Gonzélez R., Héctor Cabezas
M., Alicia Doneso F., Raquel Torres M., Mario
Sandoval Ch,, Braulio Fierro O., Angela Huen-
chullén F., Marfa Tapla V. Marina Troncoso
T., Flor Roa M., Rosa Carrasco F., lrma Urru-
tia H., Edmundo Letelier O., Edmundo Manta-
naras T., Federico Villagra F,, Silvano Bece-
rra P., Pedro Fernéindez Z,, Alfonso Brito A.,
LICEQ N® 10 DE SANTIAGO: Maria CGantes
M.; ESC. CONSOLIDADA DE EXPERIMENTA-
CION, PUENTE ALTO: lorena Orsllana H,,
Sergio Gonzdlez M.; ESC. SUPERIOR INDUS-
TRIAL NP 1, SANTIAGO: Eduardo Pérez P
LICEO DOLORES DE SAN JOSE, SANTIAGO:
Grace Francis P.; ESC. NORMAL N@ 1, SAN-
TIAGO; Sylvia Valenzuela P.; ESC. NORMAL
DE CHILLAN: Waldo Marquez C.; ESCUELA
N® 45, CURTIDURIA: Lucrecia Alegria M., Ro-
binson Opazo T.; COLEGIO SANTA INES, SAN
VICENTE DE TAGUA TAGUA: La Direcclén;
LICEO DE HOMBRES DE PARPAL: Antonio Fe-
rrada M., Mireya Larenos U., Adriana Casa-
retto M., Inés Ibasrgaray V., Victer Fuller P.,
MNery Riquelme C., Aldo Canessa T., Balbina
Chdvez S., Victorla Bertoline G., Olga Rulz Z,,
Carmen Aqueveque, Marco A, Reyes C,; LI-
CEO “NUESTRA SENORA DE LOURDES”, SAN-
TIAGO: Tereso Sabe; CENTRO DE ENSENAN-
ZA MEDIA, CONCEPCION: Victoria Abusleme
A.; ESCUELA Ne 75, VINA DEL MAR: Juan
Gaete O.; ESCUELA {INDUSTRIAL DE ANGOL:
Héctor Monsélvez M.; Leonidas Cantin M.; ES-
CUELA N© 80, SAN CARLOS: Huguel Riquel-
me F.; ESCUELA N 55, SAN CARLOS; Luis
Hernéndez H.; ESCUELA N° 10, SAN CAR-
LOS: Elena Muhoz H., José Soto C., Pedro
Carrasco C., Ernestina Henriquez P., Leopoldo
Perailille U., Radl Bustos H.; ESCUELA N® 71,
SAN CARLOS: Rolando Fuentes N.; UNIVERSI-
DAD CATOLICA, VALPARAISO: Maria A. Gé&-
mez, Berta Guiloff K.; ESCUELA MN? 94, QUIL-
PUE: Armando Ferrada N., José Maldonado
R., Enoc Rivera N.; ESCUELA N® 138 EL SAL-
TO: Elisa Villar G.; ESC. DE NUTRICION Y
DIETETICA S. N. S. SANTIAGO: Inés Lépez
A., Nivia Lvengo H., Lidia Fernandez, Elena
Parra F., Nuri Contreras M., Mariflor Herrera
M.; ESCUELA N© 28, LAJA: Luis Beitran G.;
ESCUELA N® 9, LONTUE: Walter Aguilera A.;
ESC. DE APLICACION ANEXA NORMAL, VIC-
TORIA: Julio Vidal F.; ESCUELA CONSOLIDA-
DA DE EXPERIM., SAN VICENTE DE T. T.:
Hernén Orelflana M., Alejandro Torres B., Ra-
quel Aliaga R., Emma Shinya K.; ESC. SUP.
N© 34, PARRAL: Francisco De Gracic M.; ESC.
DE NINOS N 21, LAJA: Ulda Sdlgado T.;
ESCUELA N° 19, UNIKUE: Marle Vargara V.;
ESCUELA N° 2, LINARES: Eleno Giodach B,
Maria Zodiga G.; ESC. SUP. DE NINAS N° 2,
RANCAGUA: Julia Mercado A.; ESC. COEDU-
CACIONAL N2 13, SANTA CRUZ: Edelmira
Calderén R., Norma Urbina V., Juan Diaz M.,
Héctor Contreras R., José Sarzoza E.; ESCUE-
LA N9 7, LINARES: Violeta Quinteras R., Ana

Maureira G., Alba Dioz Salgado, Ana Aravena

D., Matilde Vilches G., Silvia Gimpel P., Julia
Herndndez D., Olga Venegas S., lsabel Con-
cha V., Filomena Valenzuela C., Adela Be-
tancur R.; ESC. ANEXA POLITECNICO, SAN
BERNARDO: Mario Riquelme F.; ESCUELA N°
1, VALLENAR: Indra Pineda C., Mario Rojas
R.; ESC. SUP. N® 9, RANCAGUA: Elena Ta-
pia B., Nancy Santander M., Elsa Morales B.,
Delia Bravo G., Rebeca Vergara L., Matilde
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Rebeco A. Irma Rivera P., Ema Alvarado I,
Guillermina Osorio M., Delia Delgado V., Fre-
sia Vera F. Filomena Reyes M., Patricia Ar-
jona G., Norma Valenzuela B., Brisa Verdugo
C., Candida Soto S., Maria Mardones R.,
Sonia Ramirez T., Georgina Catalédn V., Mer-
cedes Saldafia G., Herna Sdénchez S., Purisi-
ma Castillo O., Luisa Pérez A., Julia Sepdl-
veda T.; ESCUELA N© 31, CISTERNA: José
Soza B.; ESC. COEDUCACIONAL N¢ 15, CIS-
TERNA: Orfelina Mufoz M.; ESCUELA N° 49,
SANTIAGO: Pedro Orellana S.: DEPTO. DE
EXTENSION UNIVERSITARIA (U. DE CHILE):
Waldo Suédrez; ESC. N° 51, RINIHUE: Hernan
Flores Ch.; Esc. N9 39, CAMARICO: Héctor Ro-
jas S., Maria Arellano D., Eugenia Troncose A.,
Teresa Barrios E,, Francisca Aliste S., Rail Vi-
daurrazaga N., llse Carrasco R., Maria Rodri-
guez A, Eliana Alarcén C., Elena Vésquez F.;

. ESCUELA NORMAL DE ANCUD: Antonio Ams-

puero A.; ESC. “JORGE MUNOZ §.“, SAN
FERNANDO: Luis Zapata O., Fernande Torres
P., Adelfa Viciedo L., Irma Vargas G., Eliana
Mufioz C., Miguel Aguilera B., Juan Ojeda B.,
Marta Rojas L.,-Manvel Arrué D., Hilda Pinto
J., Francia Santana C., Antolino Lagos S., Juan
Aliaga H., Ana Ochoa R., Sofia Araya A.,
Clorindo Bravo B., Ester Véliz C., Humberto
Calquin A., Alvaro Nufez D., Teobaldo Oli-
'vares R.; ESC. CONSOLIDADA DE EXPERIM.,
SAN VICENTE T. T.: Luisa Araneda V., Ana
Manenellas L., Gabriela Leiva M., Diego Bar-
baste T.; ESC. MIXTA N® 5, SAN FELIPE;
Victor Jara C.; ESC. SUP. N° 88 ROSARIO
LO SOLIS: Gastén Grolimus B.; ESCUELA No
26, LONQUIMAY: J. Schweitzer M.; ESCUELA
N 34, VALPARAISO: Gustavo Mercado V.;
ESC. SUP. N° 190, SANTIAGO: Luis Agurto
P., Carmen Cordero B., Marla Tapia V., Co-
ridad Gonzélez V., Jorge Rojas Ramirez, Eu-
genia Herrera del P., Ofilia Alcayaga T.:
ESCUELA N° 196, SANTIAGO: Ruby Giraud
G.; ESCUELA N2 95, QUILPUE: Doris Tello D.;
ESC. SUP. N? 16, RIO FRIO: Edith Vivar Z.,
Norfa Gonzélez B., Clara Velésquez V., Maria
Paredes M., Rébinson Villarroel V., Ramén Cér-
denas O., Blanca Oyarzo B.; ESC. PARTICU-
LAR N 8, PENAFLOR: Sor Aura Rivera L.; LI-
CEO “COL. DEL NINO JESUS”, LOTA BAJO:
La Direccién; ESC. ESPECIAL DE LISIADOS,
SANTIAGO: Olga Romero S., Norma Garrido
G., Alicia Campafia L., Patricia Sierralta L.,
Elena Acufia V., Rosa Morene E., Maria Ta-
pla D., Ema Silva S., Francisco Diaz R, Mar-
cos Wisch S., Oriana Harvey C., Marta Septl-
veda S., Rosa Pizanl M. Liliana Muficz R.,
Edda Olatte B, Marta Arenas M., Gloria Fre-
des U, Alicia Salinas C., Victer Valenzuela
L., Alejandro Delon F,; ESC. SUP. N9 1 Y
ADULTOS N? 4, CURICO: Iris Silva S., Maria
Cuevas U., Mercedes Marchant B., Violsta So-
to U., Rosa Ferndndez F., Gilberto Rojas M.,
Oscar Duarte P., José Rubio G., Clodomiro
Quitral N., Juan Boeza C.; ESC. AFASIA Y
TRANST. LENGUAJE, SANTIAGO: M. Ester
Lavades Q.; ESCUELA N® 93, CONCEPCION:
Arturo de la Cruz A.; ESCS. NP 36 y 38,
HUERIL: Melincko Mérquez P.; ESC, DE HOM-
BRES N9 24, VALDIVIA: Rubén Eggers H.,
Filomena Rodas L., Hernén Sote V., Cornelio
Castillo. 5., Hécter Ruiz S, Sonia Mella P.,
Arnaldo Alvarado N., Lidia Barra Z., Julio
Casanova P; ESCUELA N® 4 GUALLECO, CU-
REPTO: Edda Mordn P.; ESCUELA N® 1, Pl
TRUFQUEN: Erasmo Malina M., Luis Urrutia
O.; ESCUELA INDUSTRIAL LOTA: Leoncio Ga-
rrido B.; ESCUELA HOGAR N® 41, CONCEP-
CION: Daniel Guifez R., Ruth Campana H.,
Graciela Diaz, Antonio Figueroa G., Clemen-
tina Marimén C., Aroldo Jarpa P., Santiago
Inostroza F.; ESCUELA CONSOLIDADA DE
EXPERIM., TALCAHUANO: Irma Beltran S.,
Maria Buzeta O., Hilda Quevedo O., Graciela

Retamal P., Judith Rodriguez C., Irene Trujillo
C., Rebeca Aravena S., B. Acuia H., Millaray
Rojas S., Juana Rebolledo F., Aurora Riquelme
C., Alicia Torres C., Maria Ramos T., Norma
Sepilveda M., Osvaldo Molina J., Jorge Toro
A., Luis Vidal T., Marina Campos C., Carmen
Alvarez M., Josefina Gare’a V., Edith Hidalgo
E., Julia Oliva M., Guillermo Sdez M., Raquel
Mateluna F.; Luis Paz O., Mario Villagra O.,
Rafael del Rio S., Adolfo Guevara S., Gonzalo
Rivera R., Guillermo Rojas G., J. Vergara M.,
E. Gonzdlez M., Ivén Saclinas Melo, Elba Cér-
denas T., C. Valenzuela A, José Salgado S.,
Juon Ochoa L.; COLEGIO INGLES DE LIMA-
CHE: La Direcclén, Juana Aceitino M., Rolan-
do Romero M., Maria Alvarez M., Consuelo del
Pozo, Hugo Salas R.; LICEO N9 8, SAN MI-
GUEL: Emilia Cuadros B.; ESCUELA N¢ 15,
TEMUCO: Héctor Mavarro; ESC. COEDUCA-
CIONAL N° 49, COLTAUCO: Eugenio Noifez
A.; ESCUELA N© 21, SANTA EUGENIA: Laura

Alcaine M.; ESC. COEDUCACIONAL N 47,

REQUINOA: Sigifredo Catalan G., Maria Jor-
quera R.; ESC. ESPECIAL DE ADULTOS N° 6,
TALCA: Rall Gonzdlez A., Manuel Molina V.,
Gabriel Moyano A., Elizardo Poblete F.; ES-
CUELA N° 1, RIO NEGRO: Carlos Cavada L.,
Blanca del Rio O.; ESCUELA N° 52, OVALLE:
Silvia Alvarez Z., Inelda Vega T., Cecilia
Ugalde O.; ESCUELA INDUSTRIAL LOS AN-
GELES: Margarita Melis; ESC. HOGAR “S. M.
MICAELA“, SANTIAGO: Religiosas Adoratrices;

ESCUELA N® 5, BULNES: Silvia Fernandez B.,
Guido Dévila R., Wilfredo Valdés G., Enrique
Dévila S.; ESC. VOCACIONAL N¢ 27, VIC-
TORIA: Victor Barrientos V., Adela Garcla G.,
Marta Morales G., Gladys Villarroel R, Mary
Torres S., Ruth Lobos G., Ruth Mieres H., Elba
Godoy B., Felicinda Huenchulldn R.; ESCUELA
N? 16, LA CANTERA: X. Gonzdlez C., Sylvia
Molina T., Margarita Herndndez V., Violeta
Labra L., Angela Valdés Z., Eliana Arancibia
I, Ana Molina M.; ESC. CONSOLIDADA DE
EXPERIM. YUNGAY: Avurelia Dolhabaraz, Hel-
ga Guifiez, Gabriela Palma G., Oscar Moreno
V.; T. Navarrete N., Luisa Abatto R., Marcela
Aste A., Simén Mufoz C., Nelly Acuiia M.,
Juana Otérola F., Oscar Herndndez O., Luci-
la Romero C., Irma Jofré F., Maria Herrera A.,
Amelia Romero R., Luis Benitez M., Rosa Cam-
pos T., L. Alister V., Victoria Carrasco E., Ade-
la Jones C., E. Cisternas A., Irma Lira A., Irma
Herrera Z., Blanca Fuentes O., Elba Burgos F.,
Irma Villegas C.; ESCUELA COEDUCACIONAL
N 119 SAN CARLOS: Juan Sanhueza S. M.;
COL. N2 1 “MARIA GAETE”, ARAUCO: Hnas.
Franciscanas M. de la 4. C.; ESC. N® 8 LLAN-
QUIHUE: Maria Vargas A., Flora Villegas V.,
Viola Garcia S., B. Sdnchez S., Maria Balboa
M., Osel Morales O., Sonia Mayeorga S., Esci-
pién Cérdenas P,; ESCUELA AGRICOLA NIE-
LOL, TEMUCO: Hnas. de la Santa Cruz; ESC.
MISIONAL DE N. S., TOLTEN: Hnas. de la San-
ta Cruz; ESCUELA N° 81 ANCUD: Mario Haro
G.; ESC. PARTICULAR N@ 70, LIMACHE: Victor
Santibafiez F; ESC. COEDUCACIONAL N°¢ 38
LINARES: Ada Cares del V., Maria Torres A.,
José Riquelme C., Nidia Opazo Q., Belma
Lages A., Rosa Carvajal Ri, Maria Falndez S,
MNorma Seguel S., Estalina Fierro C., E. Car-
tajena B., |. Palocios M.; LICEQ N® 1 DE VAL-
PARAISO: Gabriela Schele P., Nabor Anda-
riza T., Luis Rojas C., Eduardo Hess M., Fer-
nando Moris B., Norma Ojeda O., Biblioteca
del Centro Pedagégico, José Mufioz V., Osval-
do Leiva C.; FACULT. FILOSOFIA Y EDUCAC.
U. DE CHILE, VINA DEL MAR: Marcelo Blanc
M., ESC. CONSOLIDADA “JUAN A. PIOS”,
SANTIAGO: José Bustamante V.; COL. EXP.
“RUBEN CASTRO”, VALPARAISO: Héctor Uti-
llano O.; ESC. MIXTA SUP. N® 71, CONCEP-
CION: Olivia Klaassen U., Mirta Castillo C.,
Ena Mufioz L., Raquel Aguilera L., Noelia Pi-

neda M., Hugo Leguer B., Nelson Figueroa E.,
Fernando Zavala L.; ESCUELA N9 24, OVALLE:
Marcos Pizarro A.; ESC. MIXTA N¢ 17, RIO
NEGRO: Hipélito Vésquez T., Moisés Espina
B.; ESCUELA N9 4, LAS CABRAS: Herndn Mo-
rales G., Segundo Torres R., Mercedes Fuentes
S.; ESCUELA N 78, SANTIAGO: Diégenes
Videla M.; ESCUELA N© 4, VALLENAR; Elién
Tapia H.; ESCUELA N° 74, SANTIAGO: Maria
Gatica; ESCUELA N© 33, RENGO: C. Vésquez
M.; ESCUELA MIXTA N 11, SALAMANCA:
Nancy Cortés A., Héctor Mendoza A.; ESCUE-
LA N© 8, ILLAPEL: Iris Ollarzu |.; ESCUELA DE
HOMBRES N 9, CALDERA: Edith Gonzdlez A.;
ESCUELA N@'3, BULNES: Jaime Herndndez R.,
Héctor Pardo V., Guido Uribe M., G. Faliindez
H., E. Sdnchez G., Adriana Valdés B., Gladys
Caro C.; ESCUELA N° 27, LONQUIMAY: Se-
bastian Aguilera M.; ESC. ESP. ADULTOS
N¢ 35, OSORNO: E. Fehrmann E., Omar Ga-
llardo G., Bernardo Espinosa V., L. Bertin S.;
ESCUELA N9 4, ARAUCO: Nelson Silva S.; ES-
CUELA N° 9, CALDERA: Pafcel Cabezas C,,
Milsi Araya A.; LICEC DE HOMBRES LAUTA-
RO: Norton Flores G., M. Agouborde G., J.
Roposo A.; ESCUELA NP 18, LA HERRADURA:
Carlos Franco D., Doris Tejoda M., P. Castillo
E., Raquel Loézar A., Myriam Lobos M., S. Ma-

rambio P., C. Dorta R.; ESCUELA N@ 39, RAN-

CAGUA: G. Henriquez M., Gloria Medina D.,
Alfonsina Osorio D., José Riguelme O., Agus-
tina Aretio N., Erica Baeza H., Morelia Del-
gado V. Raguel Galarce L.; LICEO N° 2,
VALPARAISO: Biblioteca, M. Teresa Ramirez
C., M. Pilar, Ibarra, Jorge Guerra O., Guiller-
mo Quinfanilla P.; ESC. NORMAL “M. IN-
MACULADA", CONCEPCION: La Direccién; ES-
CUELA 109, VALDIVIA: Teolinda Alarcén J.;
UNIVERSIDAD DE CONCEPCION: Reginaldo
Zurita Ch., Mario Pozo L., Of. de Planeamlen-
to; ESCUELA COEDUCACIONAL N 7, MAU-
LLIN: V. Chéavez A.; ESCUELA N© 65, IMPE-
RIAL: A. Ramirez Araneda; ESC. SUP. COEDU-
CACIONAL N°@ 3, RENGO: Maria Gonzdlez E.,
Maria Guerrero G., Carmen Aravena D., Car-
men Leiva A., Lidia Cérdenas S., Inés Gonzd-
lez R., Alicia Silva V., Eliseo Escobedo; ESCUE-
LA N¢ 16, SAN MIGUEL: Antenor Fuentes C.;

COLEGIO STA. MARIA, SANTIAGO: La Direc-
cién; Escuela NO 42, TALCAHUANO: Mirta
Fuentes P.; ESCUELA N@ 178, SANTIAGO: Ber-
ta Gonzalez S.; ESCUELA N? 54, PENCO: Hil-
da Fuentes; ESCUELA N9 67, SANTIAGO:
Héctor Lépez V.; CENTRO EDUC. MEDIA AN-
TOFAGASTA: Carlos Herrera S.; INST. SUPE-
RIOR DE COMERCIO VESP. SANTIAGO: An-
tonio Almendras C.; INSTITUTO M@ AUXILIA-
DORA, B. AIRES, ARGENTINA: Rvda. Hna.

Salvia Galant; COLEGIO HISP. AMERICANO, -

SANTIAGO: Miguel Cancino Ubilla; ESCUELA
NORMAL ANEXA, TALCA: Maria A. Wetiling;
ESCUELA N° 22, SALAMANCA: Juan Argan-
dofa G., Guisela Gamboa S.; INDUSTRIAL
VESPERTINA, SANTIAGO: Eduardo Gonzdlez
P.; COLEGIO STA. LAURA: Laura Salas G.;
LICEO PDTE. A. PINTO, SANTIAGO: Yanke
Kirigin R.; LICEO DE TALTAL: Arnoldo Torres
D.; ESCUELA N? 6, PUNTA ARENAS: Norma
Poblete C.; LICEO DE APLICACION, SANTIA-
GO: José Rodriguez S.; ESCUELA N°© 55,
SANTIAGO: Guillermo Morales 1.; RAWLINS
SCHOOL, SANTIAGO:; lulia Hurtado de Raw-
lins; COMANDANTE EN JEFE, ARMADA, SAN-
TIAGO: Huge QOyarzin R.; ST. GEORGE'S CO-
LLEGE, SANTIAGO: Betty Cordero de Durdn;
ESCUELA N° 18, COPIAPO: Marta Galli S.,
Nélida Ponce F., Rebeca Aguirre M., lsabel
Araya V., Carmen Zepedo Ch., Nalda Oro H.;
INSTITUTO EDUCACION, U. DE CHILE, SAN-
TIAGO: Alvaro Herrera M.; ESCUELA N© 43,
QUIQUEL: M. Bahamonde N., M. Gonzdlez B.,
Luis Garcia S.; ESCUELA N@ 32, ILLAPEL:
Alejandro Ferreria A.; ESC. SUP. N@ 1, TE-
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MUCO: Fernando Herrero S., Maria Herrera
B., G. Hermosilla M., Cristina Jaque J., Eliana
Maturana J., Antonio Painemal M., Germdn
Quidequeo C.; ESC. EDUC. PARA EL HOGAR,
SANTIAGO: Luisa Gajardo A.; LICEO DE
HOMBRES N@ 9, SANTIAGO: Marta Bustos M.;
LICEO DE HOMBRES, LEBU: Carlos Caro F.;
ESC. EDUCADORAS DE PARVULOS, SANTIA-.
GO: Maria Biancardi M.; LICEO DE HOMBRES
DE PUENTE ALTO: Ana Fontt S.; LICEO FELIPE
CORTES, LA CALERA: Padre Gustavo Fillippi
M.; INSTITUTO PEDAGOGICO, VALPARAISO:
Maria Luvecce M.; ESCUELA N 7, COYHAIQUE:
Alberto Cautin D.; LICEO COEDUCACIONAL
LLAY LLAY: Gladys Pontoni T.; ESCUELA N°
62, CHONCHI: Manuel Subiabre O.; ESC.
MIXTA SUP. N° 88, COLCHAGUA: Hortensia
Neira P.; ESCUELA AGRICOLA COYHAIQUE:
Custodio Flores A.; ESCUELA COEDUCACIO-
NAL N°@ 31, COPIAPO: Gerardo Claro D; ES-
CUELA MIXTA N@ 47, CABILDO: Victor Abarca
A.; ESCUELA HOGAR N© 35, ANTOFAGASTA:
Juan Gonzélez M.; ESC. COEDUCACIONAL
N@ 13, SAN CARLOS: Direccién y Biblioteca,
Maria Vera V., A. Hormazdbal G., E. Pinchei-
ra R, J. Rodriguez N., Blanca Aguayo Y., Jor-
ge Cortés B.; ESCUELA N© 24, CHACAO: Ala-
miro Herrera N., Oscar Jay G., Julio Noram-
buena V., Ismael Latorre D., Jorge Sierpe G.,
Rina Gémez B., Albertina Ribe A.; ESCUELA
MIXTA N° 43, CORONEL: Miguel Parra R.;
ESCUELA N@ 1, ILLAPEL: Laura Araya H., Olga
Alvarade C., Herndn Santana T., Adriana
Rozas F., Hernan Cortés H., Albino Ramirez C.,
Miguel Soto M., M. Cappuccini M., Ramén
Cortés S., Daniel Palma A.; ESCUELA SUP.
N® 4, VICTORIA: Ricardo Vergara T., Rosa
Martinez G., Laura Barric R., Guacolda Se-
pulveda J., E. Inostroza P., Juana Herrera O.,
Elsa Rosales E., Glenda Benavides E., Nivaldo
Herndndez F., Rosa de la Barra H., M. An-
dana G., Hilda Valdés R., Maria Labrin A,
Inés Tager A., A. Pezoa S., Marina Rivera R.,
C. Bravo |, Marta Llancaqueo V., Hugo Reyes
G., Raquel Jara M.; ESCUELA MIXTA N° 15,
HUELMO: Laura Alcayaga R., Flor Cérdenas
P., W. Andrade B.; COLEGIO DE TECNICOS
DE SANTIAGO: Osvaldo Mellado D.; ESCUELA
PARTICULAR N® 13, PUNTA ARENAS: A. Ka-
lacic M.; ESCUELA INDUSTRIAL SANTIAGO:
Domiclano Soto V.; ESCUELA N° 7, CONCEP-
CION: Lautaro Cisternas L.; ESCUELA COEDU-
CACIONAL N© 43, OVALLE: Olga Mondrdez
P., Victor Mondrdez M.; COLEGIO PATROC.
SAN JOSE, SANTIAGO: Manue! Miranda M.;
ESCUELA INT. N° 9, AISEN: Abel Vera Albor-
noz, Lila Friz A., Patricio Torres V.; LICEO DE
HOMBRES DE VILLARRICA: Edelgard Benner
P.; ESCUELA N°¢ 39, PUERTO MONTT; Fede-
rico Garcia R.; LICEO DE HOMBRES DE LINA-
RES: Rébinson Méndez C.; ESC. COEDUCA-
CIONAL N? 72 DE OVALLE: Maria L. Castilio
L., Oscar Molina Talamilla, Elsa Latrille R.;
ESCUELA MIXTA N° 10, LOS ANDES: Jaime
Lepe Reyes; ESC. COEDUCACIONAL N°© 34,
TALCA: Rubén Ruiz M.; ESC. COEDUCACIO-
NAL N° 17, HUASCO: Oscar Morales T., Ma-
ria Céceres D.; ESC. DE NINAS N® 7, LINDE-
ROS: Sonia Bahamondes M., Lucrecia Carrillo
M.; ESC. SUP. MIXTA N° 22, CHUQUICAMA-
TA: Guillermo Devia F.; ESC. SUP. N° 1, LOS
ANGELES: Luis Garcia S., Jorge Toro P., Ma-
rio Chavez G., Mario Cornejo R., G. Martinez
M., Jorge Sanhueza S., Mario Anziani P., Ali-
cel Belmar B., Mery R. Poblete, Narcisa Ro-
vetto A_; ESCUELA N© 85, PUQUELDON: Rad!
Mansilla G., Betty Vidal M.; ESCUELA INDUS-
TRIAL SAN FERNANDO: Carlos Torchia Z.;
ESCUELA N 4, VILLARRICA: Héctor Hidalgo
l.; ESCUELA N¢ 36, CASTRO: Mariano Soto-
“mayor B.; LICEO M. L. AMUNATEGUI, SAN-
TIAGO: Marta Sdnchez L.; ESCUELA N 95,
CHILOE: Gilberto Ulloa E.; ESCUELA COEDUC.

N¢ 58, CURACO; Hugo Subiabre O., Betty
Andrade A.; ESCUELA N©° 8, LA LIGUA: Silvia
Ruiz A., Elierd Valdivia T.; VILLA MARIA ACA-
DEMY, SANTIAGO: M. Elena Rossel T.; LICEO
M. BULNES N@ 2, SANTIAGO: Director; LICEO
M. BULNES N° 1, SANTIAGO: Director; C.
REHAB. MENTAL, SITUAC. IRREGULAR, SAN-
TIAGO: Eliona Michea F.; LICEO M. BULNES,
SANTIAGO, Oscar Sanhueza S.; LICEO N© 3,
SANTIAGO: M. Teresa Pedrals G.; ESCUELA
N@ 3, COLLIPULLI: Victor Durdn P.; COLEGIO
JEANNE D’ARC, SANTIAGO: Eliana Maldini R.;
CENTRO DE ENSENANZA MEDIA, SAN BER-
NARDO: Armando Guzmén M.; ESCUELA N@
4, NEGRETE: Silvia Concha V.; LICEO EU-
ROPEQ, SANTIAGO: Inés de Opazo; ESCUELA
N® 45, PUREN: Aurora Guifiez R. (14 suscrip-
ciones); ESCUELA N© 40, PUERTO MONTT:
Sixto Santana V.; ESCUELA N© 8, ILLAPEL:
Nancy OHarzd A., Hilma Orrego C.; ESCUE-
LA SUP. MIXTA N® 7, CURANILAHUE: Alicia
Villar C., Gabriela Cariaga C., Irma Gonzélez
M., lida Santibdfez A., Ana Sdez R., Bertina
Santibafiez A., Aiderme Nova A., Gabriel
Maldonado O., Eduardo Lobos L., Hugo Pin-
cheira P., Emilio Medina R.; ESCUELA N© 18,
SAN IGNACIO DE PALOMARES: Agustin Bru-
na M.; INSTITUTO COMERCIAL N9 3, SAN-
TIAGO: Ivan Azolas S.; COLEGIO SN. PEDRO
NOLASCO, SANTIAGO: Rafael Terreros P.,
René Nakonzi C.; UNIVERSIDAD CATOLICA,
SANTIAGO: Eduardo Ibafiez M.; LICEQ DE
HOMBRES N2 9, SANTIAGO: César de ia
Cruz J.; UNESCO, SANTIAGO: Oficina Reg.
Educ.; ESCUELA N@ 74, LO VALLEDOR: Jorge
Carvajal M.; LICEO N° 5, SANTIAGO: Olga
Topia de Michelow; ESC. PARTICULAR N° 10,
COLLIPULLI: Direccién; INSTITUTO PEDAGO-
GICO, VALPARAISO: Elena Valle; ESCUELA
N@ 110, VALPARAISO: Cristina Aravena R.;
ESCUELA MIXTA N° 16, SANTIAGO: Ricardo
Andrade L.; ESCUELA COEDUC. N@ 11, SAN-
TA ROSA: M. Inés Seguel A., Teotista Ortega
Z.; ESCUELA GRANJA N¢ 3, LOS ANDES:
Daniel Rivas M.; ESCUELA SUP. N° 2, ANCUD:
Juana Oyarzin D., Elena Cuitifo G., Noraida
de la Puente O., Miriam Barria B., Herta Caro
B., Inés Calixto S., Rosa Veldsquez V., Helvia
Ruiz S., Guillermina Miranda B., Oliva Oyar-
z0n G., Lucila Gallardo N., Edith Diaz M.,
Yolanda Sénchez M., Delfina Mayorga A.;
CENTRO ACTIV. CIENTIFICA LA CRUZ: Gui-
llermo Wiederhold M.; ESCUELA MIXTA N@
71, LOS ANGELES: Bernardo Alcamén P.; ES-
CUELA N© 38, CONCEPCION: Ely Ortiz de
Diaz: CENTRO -UNIVERSITARIO DE TEMUCO:
Eliana Tamayo F.; ESCUELA N° 30, CHIGUA.
YANTE: Marta Gutiérrez (7 suscripciones); ES-
CUELA INDUSTRIAL, TALCAHUANO: Héctor
Ortiz B.; ESC. VOCACIONAL N@ 35, ILLAPEL:
Maria Rodriguez C.; ESCUELA [INDUSTRIAL
~J. SANTOS OSSA“, SANTIAGO: Direccién;
ESCUELA N© 31, YUNGAY: Olivia Parra O.;
ESCUELA N© 12, CHILLAN: Elena Becar M.;
ESC. SUP. N® 3, QUILLOTA: Benerilda Parada
H.; LICEO CARDENAL CARO, CONCHALI:
Godofredo Silva T.; LICEO “EL BUEN PAS-
TOR”, SANTIAGO: Jaime Cordero G.; COLEG.
INMACULADA CONCEPCION, SAN BERNAR-
DO: Direccién; CENTRO EDUC. GENERAL BA-
SICA, SAN FELIPE: Héctor Sanchez M.; ESCUE-
LA N© 46, LINARES: Dagobertc Méndez V.;
LICEO DE SAN BERNARDO: Julia Romeo C.;
ESCUELA APLICACION U.T.E.,, SANTIAGO:
Carmen Sdenz [.; ESC. TECNICA STA. CLARA,
SANTIAGO: Sor Dolores de la Barra; LICEO
DE PUENTE ALTO: Alejandro Valderrama de
la Maza; ESC. CONSOLIDADA DE EXPERIM.,
LANCO: Otilia Bravo V., Edith Burgos V., Her-
nén Carrillo U., Sergio Espinoza P., Alonso
Fuentealba D., José Deigado D., Tito Garrido
V., Angel Jara M., Ricardo Lomboy M., Maria
Massri Z., M. Uberlinda Molina O., Edith Mon-

salve Z., M. Adriana Monsalves C., Alicia Mon-
tafia M., Regina Pefia Z., Sonia Rodriguez S.,
Ramén Rojas C., Ester Salazar M., Antolin To-
rres A., Sergio Valderas P.; LICEO EDO. DE
LA BARRA, VALPARAISO: Anbal Vivaceta L.;
ESCUELA COEDUC. N© 28, CHILOE: Radl Avila
S., Milton Mufioz C., Ciro Gonzdlez Q.; ESC.
TECNICA FEM., RANCAGUA: Ana M. Reyes
M., Mirta Contador R., Fresia de Lara, Eliana
Gobantes J., Elba Pacheco P., Rosa Araya A.;
ESC. SERV. TECNICO Y ESPEC., RANCAGUA:
Adriana Aguilera D., Flora Guzmén A., Alicia
Valladares Y., Leticia Espinoza C., lris Becerra
M., Silvia Pacheco R., Graciela Gatica P., Lau-
ra Cavieres R., Clarisa Toledo O.; LICEQ N°
3, VALPARAISO: Antonia Castafo J.; LICEO
N? 4, VALPARAISO: Fresia Ojeda O.; LICEO
DE VINA DEL MAR: Graciela Olivarl, Valen-
tina Prieto; LICEO DE HOMBRES N° 1, VINA
DEL MAR: Mafalda Piccolis de Robledano, Car-
los Ubeda E., Delic Podestdé G.; LICEQO DE
NINAS DE VINA DEL MAR: Gracisla Barria
S.; COLEGIO SS. CC., VINA DEL MAR: Mari-
na Bosagna A.; ESCUELA S5. CC., SANTIAGO:
Gregorio Sanchez U.; ESCUELA N® 27, PUEN-
TE ALTO: Lillan Lorea M.; INSTITUTO A,
SCHWEITZER, VALPARAISO: Orlando Contre-
ras M.; ESC. EDUC. GRAL. BASICA N°¢ 4,
RENGO: Rendn Rojas N., Victor ‘Beltran G.,
Sara Gdlvez V., Adelaida Apablaza A., Marta
Zamorano L., Lutgarda Ramirez S., Ricardo
Andrade G.; ESCUELA SUP. N° 52, LOTA:
Hilda Aroca M., Victoria Cartes C., Juan
Alarcén H., Luis Sandoval E., Hugo Faindez
F., Camilo Pérez A.; ESC. PARTICULAR N© 3,
OSORNOQ: Directora; ST. MARGARET R.
SCHOOL, ANTOFAGASTA: Luis Escobar L.;
ESCUELA N° 13, QUILLOTA: Guillermo Cabre-
ra P.; INSTITUTO POLITECNICO DE SEWELL:
Yolanda Orellana O., Rolando Merino A., So-
fia Escobar B., Eugenio Maturana M., Augusto
Grogg T.;: JUNTA AUXILIAR ESCOLAR, SAN-
TIAGO: Luis Carrefio S., Juan Gémez M.;
PLANIFICACION U. DE CHILE, SANTIAGO:
Oscar Vera L.; COLEGIO FINIS TERRAE, SAN-
TIAGO: Luis Ordéfez C., Mario Recard; ES-
CUELA SUP. N© 41, SANTIAGO: Jovita Cas-
tro de Jara; LICEO N@ 7, SANTIAGO: Perla
Bresler B.; UNION PROFESORES LA SERENA:
Amador Mufioz S.; ESCUELA N 1, LA SERE-
NA: Amador Mufioz S.; ESCUELA N° 13, SA.
LAMANCA: Pedro Valenzuela M., Eva Baraho-
na C., Emilia Rodriguez G., Omar Ojeda L.,
Oscar Galleguillos R.; INSTITUTO PEDAGO-
GICO DE SANTIAGO: Franklin Gémez G.;
ESCUELA N¢ 14, SAN VICENTE T. T.: Berta
Ahumada C.; COLEGIO N. S. DE LA MISER,,
VALPARAISO: Sor Maria Annunziata U.; LICEO
N@ 1, VALPARAISO: Luciano Olivares V.; ES-
CUELA N° 16, CANITAS R. F.: Luis Saldias;
ESCUELA [INDUSTRIAL SUP. CONSTITUCION:
José Pavez C., Silvio Pavez C., Juan Sanz
P., Ivan Anfossi F., Pedro Gutiérrez R., Ejidio
Rozzi S.; ESCUELA N® 36, ANIHUE: Sixto Se-
rén Soto; ESCUELA N 26, LA LIGUA: Maria
Salinas O.; UNIVERSIDAD TECNICA DEL E,
LA SERENA: Mario Toro V.; LICEO DE HOM-
BRES DE RENGO: Juan Soto P., Luis Vera O.;
ESCUELA N© 3, LLAY LLAY: Andrés Aburto S.;
COL. VILLA MARIA SANTIAGO: Isabel Val-
verde, Teresa Stuven; CENTRO EDUCACIONAL
N® 1, SAN MIGUEL: Alfredo Wittwer B.; LI-
CEO DE NINAS DE VALPARAISO: Directora;
ESCUELA PARTICULAR N° 19, MALALHUE:
Sor M. Dominica Henriquez; ESCUELA N° 51,
TEMUCO: Hna. lsabel Matamala; ESCUELA
N@ 28, PUNTA ARENAS: M. Amarante, B. Ba-
rrientos, Nidia Mufioz, Olga MNavarro, Rosa
Ruiz, Hilda Uribe; ESCUELA N© 24, CHILLAN:
Adrian Castillo S.; ESCUELA N® 49, LLAN.
QUIHUE: Agquiles Barria A.; ESCUELA CON-
SOLIDADA DE YUNGAY: Silvia Astroza C.;
ESCUELA HOGAR N9 66, CASTILLO: Eustaquio
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Zohiga M.; ESCUELA SUP. N® 70, CHALINGA:
Bernardo Araya A., Moisés Varas H, Hugo

“Vega A., Morgally Lépez G., Yippsy Lépez G.,

Maria Chévezr D.; ESCUELA CAPACITACION
OBRERA, VINA DEL MAR: Eduarde Contreras
B.; ESCUELA Ne¢ 15, CHf\CAO: Rigoberto
Arriagada M.; LICEO DE NINAS DE OSORNO:
Norma Torres A.; INSTITUTO POLITECNICO
DE LINARES: Leopoldo Llanos J.; INSTITUTO
COMERCIAL DE SAN BERNARDO: Alfredo Do-
ren M., Rubi Angulo M., Ivan Sandoval F.
Juan Quezada V., Grsta Venegas A., Julia
Moreno A., Ruth Gonzélez V., Nelly Mardo-
nes P., Eduarde Jaunez C., René Alvarez H.,
Maria V. Troncoso, Gabriela Ahumada: A.;

INSTITUTO ALEMAN C. A., VALDIVIA: Direc-
clén; UNIVERSIDAD DE CONCEPCION: Rodol-
fo Folch G.; S. NACIONAL DE SALUD, SAN-
TIAGO: Luis Marchant C.; ESCUELA N 54,
SAN JOSE DE LA MARIQUINA: Manvel Na-
varrete; ESCUELA TALLER N© 26, PUNTA ARE-
MAS: Director; ESCUELA VOCACIONAL N°
32, PUERTO MONTT: Asuncién Barrientos B.
(5 suscripciones); ESCUELA SUP. N° 7, COPIA-
PO: Nora Vega S., Julia Orrego V., Sara
Godoy O., Silvia Meléndez F., Gladys Verga-
ra R, Herminia San Martin, Silvia Aguilar,
Marfa Vera M., Ivan Diaz M.; ESCUELA Ne¢

‘48, PUNTRA: Rosa Ojeda V.; ESC. CONSOLI-

DADA DE EXPERIM., MARIA ELENA: Hugo Ma-
rin M., Bernardo Acufic A.; COLEGIO S. C,
VINA DEL MAR: Directara; PRINCE CHARLES
SCH., SANTIAGO: M. Victoria Bianchi; ESCUE-
LA APLICACION, TALCA: Graciela Montoya
C.; ESCUELA DE NINAS N° 2, PUERTO Al-
SEN: Rosa Andrade V., Lia Viveros C., Laura
Mufioz N., Blanca Vera A., Edith Subiabre O.,
Marién Alareén T., Ana Pereira C., Peggy
Gutiérrez P., Margarita Vera A., Magaly Cam-
pos V., Graciela Santander Z.; ESCUELA N°
26, SAN MIGUEL; luan Garcia C.; COLEGIO

. CENTROAMERICANO, EL SALVADOR: Alfonso

Orantes; ESCUELA TALLER N© 26, PUNTA ARE-
NAS: Radl Mufioz M., Sergio Galindo P., Po-
dolfo Sudrez S., José Sanchez O., Hugo Me-
del M., Victor Leveque L.; UNESCO, SANTIA-
GO: Luz Vieira M., Julian Juez; ESCUELA N°
51, PUTU: Régulo Fuenzalida M.; ESCUELA N°
3, SANTIAGO: Mercedes Pedrero M., Amalia
Cancino V., Gilberto Diaz B., Maria Rodriguez
U., Nettiz Osses G., Oscar Padilla M., Lucre-
cia Allendes V., Luisa Diaz D., Héctor Concha
S., Marfa Machuléds V., Nuris Amanda A,, Luz
Lizana M., Marina Guevara B.; ESCUELA N
56, SALAMANCA: Héctor Bugueiio V.; ESCUE-
LA COEDNC. N° 29, OSORNO: Luis Aguila
S.; ESCUELA IMDUSTRIAL DE VALPARAISO:
Herndn Gémez C.; ESCUELA N¢ 27, SIERRA
GORDA: Helio Fadndez L., Jorge Pérez E., So-
nia Campos B., Edelmira Aguirre S., Julia Ara-
cena G.; ESCUELA N9 20, CAREN: lsabel
Santolaya A., Hidalides Céceres C., Florencia
Guiraldes, José Vargas; ESCUELA N© 40, PE-
TORCA: Rosa Castro C.; ESCUELA N® 16, VA-
LLENAR: Ellana Avalos A., Oscar Vargas M.,
Washington Hume P.; ESCUELA N9 43, NUE-
VA IMPERIAL: Julia Pincheira G.; ESCUELA
N® 1, QUIRIHUE: Hugo Barria M.; ESCUELA
N? 65, HUILLINCO: Balbina Vera O., Marina
Bérquez V.; LICEO DE HOMBRES, LA SERENA:
Cecilia Torres T., Ricardo Gémez R., Patricio

Urrutia C., Gustavo Faunes H.,, Gonzalo Am-

puero B., Ivan Silva C.; ESCUELA N9 17,
CHIMBARONGO: Elba de la Cruz A.; ESCUE-
LA N°€ 39, ANCUD: Luis Oyarzin V.; ESCUELA
N® 87, ANCUD: Marla V. Leiva M.; COLEGIO
LA SALLE, SANTIAGO: Juan Michelis B.; LICEO
J. A, RIOS, SANTIAGO: Leonidas Labbé C.;
ESCUELA N@ 48, CURICO: Orielle Figueroa T.,
Ludovina Martinez F., Adriana Arévalo R.,
Armando. Gémez F., Sergio Jarpa M.; ESCUE-
LA N© 14, ALMENDRAL: Victor Carrasco Z.,

Luis Aguilar A., Maria A. Chinchén, Magda-

lena Amar A., Julia Vera P., Elena Mufioz U.,
Aurelia Rozas R.; ESCUELA PARTICULAR N°
23, LANCO: Directora; ESCUELA N° 95, CON-
CEPCION: José Bustos D.; COLEGIO BEATA
PITRUFQUEN: Direccién; COLEGIO SAN AN-
TONIO, LA SERENA: Direccidén; ESCUELA N°
1, ADULTOS, COQUIMBO: Daniel Diaz R.,
Juan Toro P., Manue|] Gémez R.; LICEQO DE
HOMBRES, LA SERENA: Dr. Alonso Moreno F.;

ESCUELA N© 1, CHAITEN: Adier Villarroel,
Luis A. Riffo; ESCUELA COEDUC. N? 9, OLLA-
GUE: Arie| Tapia H.; LICEO DE HOMBRES DE
LOS ANGELES: Eliana Martinez-Conde V.;
LICEO DE HOMBRES DE TOCOPILLA: Marcia-
no Segovia R.; ESCUELA N? 105, MALALHUE:
Leontina Oviedo J., Alfredo Poveda A., Alfon-
so Uribe V., Celindo Caro B., Emelista Vene-
gas C., David Sanhueza S., Eulalio Andrade
C.; ESCUELA N¢ 7, CORTE ALTO: Jorge Can-
tin R., Edith Moreno G., Manuel Lancapichin
P., Doris Winckler N., Jorge Mayorga U., Ser-
vando Martinez R., Mirna Veldsquez M., Car-
los Sepulveda U., Carlos Fernandez S.; ESCUE-
LA NORMAL, LA UNION: Juan Iglesias D.,
Victor Giovanetti A., Bernarde Mayorga G.,
Humberto Ferrada C., Tokio Costela C., Ber-
nardo Robles S. M., Biblioteca; ESCUELA N©
3, lllapel: Mario Vicencio P., Victor Gallardo
T., Jorge Rojas A., Radl Araya H., Benedicto
Robles A., Teresa Garcia O., Elena Tozo A.,
Hugo Alvarez C., Jorge Villalén; ESCUELA
N© 44 OSORNO: Rosa Salgado R., Edith Ba-
hamondes C., Melita Ojeda A., D. Beatriz Mar-
tinez O., Carlos Martinez O.; COLEGIO SAN
IGNACIO SANTIAGO: Prefectura, Coordinador
Departamentos, Profesores; ESCUELA N° 15
RANCAGUA: Biblioteca, Exequiel lbarra C.,
Alicia Avendafio, Marfa Fierro M., Julic Jafa
O., lilia Cepeda M.; ESCUELA ESP. DRILLO,
LA REINA: Ernesto Yafiez R.; LICEO N° 1
VINA DEL MAR: Danilo Hyaatt G., Alejo Ro-
bles F.; ESCUELA N© 67 SANTIAGO: M. Cris-
tina Venegas J.; ESCUELA N¢ 4, LOS ANGE-
LES: Ana Barrera G., Isolda Riquelme N., Ol-
ga Alfaro A., Laura Carrasco C., Ena Barrien-
tos A., Carmen Cerda A., Silvia Vivanco E.,
Marina Palma Ch., Eglaé Diaz O., Elsa Agui-
lera, Rosa San Martin, Leontina Contreras M.,
Marfa Garrido V., Nora Castillo C.; ESCUELA
PEDAG. U. CATOLICA, LOS ANGELES: Santia-
go Omer A.; ESCUELA PARTICULAR N? 7, Li-
NARES: Directora; ESC. TECNICA FEM., CON-
CEPCION: Casa de la Providencia, Superiora;
COLEGIO “M. INMACULADA", SANTIAGO:
Jaime Guerrero P,; ESCUELA COEDUC, N9 5,
LINARES: Hilma Henriquez L., Nelly Teheran
C., Silvia Villarroel Poblete, Judith Torres V.,
Margarita Salazar V., Armanda Galdémez M.,
Nellay Arellano G., Ana Garcla M., Adriana
Valenzuela U., lenino Fierro C.; ESCUELA
COEDUC. N° 10, CURICO: Carmen Mancilla
C., Gloria Mesina B., Elsa Rojas C., Cristina
Machiavello; ESCUELA COMP. N? 5, EL LOA:
Gonzalo Uribe G., G. Segundo Taucare M.,
Encarnacién Farias V., José Araos V.; ESCUE-
LA N@ 13, YUNGAY: Luisa Valenzuela C., Ni-
dia Dévila R.; ESCUELA N¢ 53, YUNGAY: Al-
fredo Cabezas C.; ESCUELA COEDUC. N¢ 77,
Ovglle: José Ramirez S.; ESCUELA N° 31, PU-
REO ALTO: José Fuentes S.; ESCUELA N? 42,
NAYAHUE: Santiago Mayorga M.; ESCUELA
MIXTA N°? 68, MATUCO: Hugo Barria M.; ES-
CUELA N¢ 29, MEULIN: Eliana Mansilla O.;
ESCUELA N@ 51, APIAD: Neutaly Soto V.;
ESCUELA N© 51, PITRUFQUEN: Hilia Beltran
B.; ESCUELA COEDUC. N© 46, TENAUN: Po-
lina Alvarez N., Ernestina Bérquez D.; ES-
CUELA INDUSTRIAL, LA CALERA: Luis Aranci-
bia G.; ESCUELA HOGAR N© 44, CONCEP-
CION: Flavio Bravis V., Gladys Mufioz S., Ma-
ria Cares M., Elsa Sandoval, Ruth Rodriguez,
Fernando Aburto G., Carlos Ofiate V., Antalin
Andrades S. M., Nibaldo Miranda T.; ESCUE-

LA N@ 3, LINARES: Silvio Jara R.; ESCUELA
SUP. N@ 1, ARICA: Augusto Zubiri-R., ESCUE-
LA Ne 2, ANTOFAGASTA: Maria T. Carrefio
R., Eliana Diaz L., Rosalba Pedailillo J.; ES-
CUELA PARTIC, N°.15, LA SERENA: Direcclén;
ESCUELA N©° 17, RIO CLARO: Raquel Quilodrén
V.; ESCUELA N° 87, RENACA BAJO: Ana P&-
rez M.; ESCUELA COEDUC. SUP. N° 9., AN-
QUINCO: Vicente Garrido R.; ESCUELA N9 4,
OSORNO: Yolanda Lépez D., Lucila Hernandez
T., Guillermina Mansilla B., Olga Muficz K,
Graciela Cércamo G., Angélica Pereira O,
Hilda Montecinos R., Elba Asenjo B., Guillermi-
na Besnier D.; ESCUELA EXPER. ESPEC. VAL-
PARAISO: Marfa Mufioz B., Maria L. Lépez P.,
Anunciacién Moreno R., Georgina Valenzuela
G., René Herrera P., Mireya Delgado M., Ma-
ria Valdés N., Nancy Ramirez; LICEO SAN
JOSE DE MAIPO: Gastén Gilbert B.; ESCUELA
N@ 52, HUEPIL: Flérida Cortés B.; ESCUELA
SUP. N® 1, TOCOPILLA: Urbano Pastén H.,
Alfonso Villanueva E., Luis. Fuenzalida E.,
Marcial Carrasco Z., Ana Jorquera S., Betsy
Pozas G., Jorge Lépez Q., Oscar Durédn G.,
Juan Castro P., Enrique Chia R., Gastdén Al
fonso G., Electra Llanos A., Claudic Yéfiez A.
Avelino Vicentelo J., Rosario Zamora R., Leyl
Poniagua L., Danile Ortega B.; ESCUEL
COEDUC. N? 11, PITRUFQUEN: Ortilia More
les B., Francisca Abarca' C., Carlos Catalan S.;
ESCUELA COEDUC. N° 5, CASTRO: Rosario
Miranda, Rosa Vera A., Nelly Diaz S., Julia
Vargas V.; ESCUELA N° 46, SANTIAGO: An-
tonio Georgudis M.; LICEO NOCTURNO, CHI-
LLAN: Luz Vega C., Silvia Herndndez O.; l.er
SECTOR SANTIAGO: Basilio Georgudis M.;
CENTRO EDUCACIONAL N? 1, VALPARAISO:
Leonor Caballero S.; ESCUELA SUP. N° 1,
QUILLOTA: Francisco Zurita D.; ESCUELA N°
89, SANTIAGO: José Gutiérrez H.; PATROCI-
NIO SAN JOSE, SANTIAGO: Manuel Miranda
M.; ESCUELA “"MADRE PAULINA’, CURICO:
Directora.

SUSCRIPTORES SIN MENCION DE ESTABLE-
CIMIENTO: Guillermo Riffart R., Maria Apolo-
nio A., Roberto Jarry R., Erik Malgaard K.,
E. Quiroga C., Graciela Cortés de Bustos, E.
Péndola D., Carlos Andrade G., Sergic Soto
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