[ REV. EDUCACION N° 5 /1963

ndmero extraordinario

programas de estudio del Primer afo de\ensefianza mediqg 5




REVISTA DE EDUCACION

Redaccién y Administracion:
Alameda Bernardo O’Higgins
1390, teléfono 69187

N? 5 (nueva época) Santiago de
Chile, abril de 1968.

Precio E° 3

Publicada por el Ministerio de
Educacion.

Consejo de Redaccion: Minisiro
don Mdaximo Pacheco; Subsecreta-
rio don Patricio Rojas; prof. Ma-
rio Leyton; prof. Luis Carreno. Di-
rectores: prof. Felipe Alliende, En-
rique Bello.

Portada y dibujos de
Sergio Harnecker.

Impresa en Editorial
Lord Cochrane




Péagina

2

R
23
33
7
41
47
51
57
79
84

UN NUEVO ENFOQUE PARA LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO, prof.

Mario Leyton
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA
PROGRAMA

DE CASTELLANO
DE INGLES

DE FRANCES

DE CONSEJO DE CURSO

DE ARTES PLASTICAS

DE EDUCACION MUSICAL

DE EDUCACION FISICA

DE TECNICAS ESPECIALES

DE CIENCIAS SOCIALES E HISTORICAS
DE MATEMATICAS

DE CIENCIAS NATURALES



UN ENFOQUE NUEVO PARA LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO

Los programas de estudio elaborados para el primer afio
de la nueva Ensefianza Media Chilena constituyen uno
de los instrumentos curriculares de mayor incidencia en
la Reforma Educacional porque apuntan hacia cambios

cualitativos profundos.
(DESCENSO DE CALIDAD?

En reiteradas oportunidades se ha sefialado que la ex-
pansién de un sistema educacional se paga al precio
de un descenso en la calidad de la ensefianza. Ocurre,
sin embargo, que ésta es una verdad a medias. No se
repara en un hecho singularmente importante para ex-
plicarse el fenémeno que alarma, a tantas personas, in-
cluso a educadores: si una reforma educacional se ago-
ta en el simple crecimiento cuantitativo del sistema, por
espectaculares que sean los indicadores del incremento,
no se puede hablar de reforma educacional en términos
estrictos. Habré un cambio casi mecanico del sistema que
no alcanza a tocar lo medular de la cuestién propiamen-

te educacional.
UN MODELO GLOBAL

En el caso chileno, la reforma educacional obedece a
un modelo global que ha atacado el aspecto cuantita-
tivo y cudlitativo simultaneamente. En esto radica, a nues-
tro juicio, lo realmente revolucionario y profundo de
los cambios que se estan operando en nuestro sistema
de ensefianza. Hay un precio que pagar, inevitablemen-
te, cuando con responsabilidad se desea mejorar la ca-
lidad de la educacién y lograr, al mismo tiempo, el ac-
ceso a ella de la mayoria de la poblacién escolar. El

precio se expresa en términos de un esfuerzo nacional,
sostenido, frente al cual nadie deberia marginarse por-
que, en definitiva, es la comunidad chilena la que ha

fijodo la mas alta prioridcrd a la educacién. No es va-
no semejante esfuerzo. Se estd dando mejor educacién
a mas nifios chilenos. Cada dia seran mas los que pue-
dan gozar de los bienes culturales. Este es un proceso

irreversible.
IGUALDAD DE OPORTUNIDADES

El sentido profundo de la democratizacién de la ense-
fanza nada tiene que ver con una precaria calidad de
la educacién. Por el contrario, democratizar la ensefianza
implica, bésicamente, crear igualdod de oportunidades

educacionales y no tendria significacié. : revolucionaria

abrir las puertas de la escuela a todos, si, simultGnea-
mente, no se introdujeran los cambios que permitan una
alta retencién y una superior colidad de la ensefianza.
¢De qué se trata, en Oltimo término? La Reforma Edu-
cacional, al incorporar masivamente la poblacién escolar
dentro del sistema, crea las condiciones para que todos
los alumnos alcancen los mas altos niveles de educacion,
sin otras limitantes que la copacidad y el esfuerzo per-

sonales.
LOS PROGRAMAS: UN INSTRUMENTO

En este contexto, los Programas de Estudio para el pri-
mer afic de la Ensefianza Media juegan un papel espe-
cialmente significativo. :

Es conveniente, desde luego, enfatizar el carécter de ins-
trumento que tienen los programas. En educacién no hay
panaceas. Los programas no fo son. Pero, sin duda, ellos
permiten orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje y
constituyen el recurso indispensable para el trabajo do-
cente sistemdtico.

Son un marco de referencia necesario. Hay, por tanto,
como sustentacién pedagégica, una teoria educacional
en cualquier programa de estudios. Los que se presentan
en esta revista, no obstante sus aspectos formales disimi-
les, en ciertos casos, tienen un esquemd conceptual co-
mdn, cuya comprensién es necesaria para inferpretarlos
adecuadamente y para aplicarlos con eficiencia.

El carécter instrumental de los programas cobra real vi-
gencia en la" medida en que su disefio se trace con un
gran sentido de flexibilidad y de funcionalidad, de mane-
ra que el desarrollo de las actividades programdticas se
adece a las capacidades, interés y necesidad de los
alumnos y de la comunidad. Aqui cabe, por cierfo, una
tarea realmente creadora por parte del profesor, tenien-
do siempre presente los objetivos especificos del proce-

so de ensenanza-aprendizaje, el profesor debe seleccio-
nar y organizar las situaciones concretas de la clase, es-

tructurando, como guia del proceso educativo, la opor-
tunidad para que se prolonguen las experiencias vita-
les que pongan al estudiante en condicién de responder
racional y eficientemente a situaciones reales cuya su-
peracién opera én funcién de las conductas programdti-
cas logradas a través del proceso de ensefianza-apren-
dizaje. En ofros términos, esta posibilidad de transferir

el aprendizaje subraya la eficiencia y la produccién mis-
ma del proceso.



ALGO MAS QUE INFORMACIONES

Las semejanzas vitales entre las situaciones de aprendi-
zaje manipuladas por el profesor en la clase y las que
le tocara vivir al alumno en un contexio real futuro go-
rantizan el grado de la transferencia del aprendizaje. De
aqui, en consecuencia, que los programas de estudio se
disefien tomando en consideracién el nivel actual de los
programas cientificos, culturales, tecnolégicos de nuestra
civilizacién. Frente a un mundo que cambia con por-
tentosa velocidad, no hay otra alternativa que no sea in-
corporar en el curriculum aquellos principios, esquemas
conceptuales, valores y técnicas que dinamizan a la ci-
vilizacién contempordnea. Se entenderd, por tanto, que
un programa de estudios moderno estd muy lejos de re-
ducirse a una forma mds o menos exhaustiva de infor-
maciones sistemdticas. Por e} contrario, el énfasis de los
nuevos programas para el primer afio de Ensefianza Me-
dia se marca en la vivencia de los procesos intelectuales,
en la ejercitacién en los métodos de indagacién, la ini-
ciacién en la integracién personal y en el trabajo en
grupo, la aplicacion de los principios cienfificos, el ha-
cer artistico creador, efc.

La sola acumulacién de informaciones empobrece inde-
bidamente el proceso del cprendizcjé. La transferencia
y durabilidad estén garantizados cuando los alumnos ob-
tienen, a través de aquél, habilidad, habitos, destrezas,
valores que los capacitan para enfrentar por si mismos
la situacién futura de la vida moderna e incluso, para
satisfacer la necesidad .de mas informaciones.

En sintesis, los nuevos programas, debidamente aplica-
dos, permitirdn a los alumnos ciertos niveles de auto-
adecuacién y abren el camino para concretar una de
las exigencias de la cultura contempordnea: el esfuer-

zo personal sostenido de permanente auto-educacidn.

ESQUEMA CONCEPTUAL

Los conceptos precedentes operan en razén del esque-
ma conceptual de los nuevos programas. Estos estan es-
tructurados mediante la formulacién de objetivos edu-
cacionales que presentan dos dimensiones: contenidos de
materia y actividades, por un lado, y el desarrollo de
procesos que permitan la integracién de la ensefianza.
Las situaciones de aprendizaje (contenidos de materia
y actividades) y las conductas (procesos integrados) son
los dos aspectos esenciales de los nuevos programas.

Las situaciones de aprendizaje estén al servicio del des-
arrollo de habilidades, hdbitos, destrezas y valores (con-
ductas) de modo que, en verdad, la informacién no se

concibe como un fin en si misma, sino como un instru-

mento mds dentro del proceso global de ensefianza.
Precisamente, el desarrollo de las conductas oforga el
aprendizaje, su poder formador y su capacidad de trans-
ferencia.

PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS

Este enfoque de los programas de estudio tiende a lograr
la participacién permanente de los alumnos en su propio
proceso de ensefianza-aprendizaje; y en definitiva, el
protagonista del fenémeno educativo es el alumno. De
acuerdo con el espiritu de los nuevos programas, la par-
ticipacién efectiva y personal de los alumnos en el pro-
ceso de su educacién es posible sélo en la medida en
que se eviten interferencias entre las sifuaciones de apren-

dizaje y el sujeto de la educacion.

LA TAREA DEL PROFESOR

La tarea del profesor es la de un guia en el proceso. Su
capacidad creadora, su espiritu de iniciativa, su juicio
critico, su atenta confrontacién entre el desarrollo del
proceso y los objetivos constituyen factores necesarios e
insustituibles en la tarea educacional. En verdad, la del
profesor es una tarea de alto nivel cientifico porque re-
quiere, no sélo del empleo de materiales y técnicas de
trabajos modernos, sino, sobre todo, de una afinada sen-
sibilidad que le permite captar, hasta donde es posible,
los variantes muy sutiles, pero muy reales, del proceso
educacional que estd determinando, en Gltima instancia,
por una complejo matriz de variables, tefidas radical-
mente por el factor humano. Y es el sentido humano de
la tarea educativa el que instrumentaliza los programas
de estudio. '

Hay madrgenes de “imprevisibles” en la funcién docente
y en el proceso de ensenanza-aprendizaje, que ninguna
planificacién puede retener y manipular “a priori”. La
misién del maestro consiste en humanizar precisamente,
si se nos permite la expresidn, los instrumentos del cu-
rriculum.

Los programas de estudio, en fin, son un instrumento al
servicio de un proceso educacional. El guia de éste es ef
maestro. A él toca, en Ultimo término, la qlfc responsa-
bilidad de manejar adecuadamente dichos instrumentos
sin transformarse en un factor de interferencia que difi-
culte la relacién directa entre el alumno y las sifuaciones
de aprendizaje. Este es, en definitiva, el sentido profun-
do con que fueron disefiados los programas para el pri-

mer afio de la nueva ensefianza media chilena.

prof. Mario Leyton
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FUNDAMENTACION

El Programa de Castellano pora el primer afio de la Ensefignza Media
debe ser considerado, no sélo en si mismo, sino también en su rela-
cidn con los de los cursos que precedieron y con los que siguen,
especialmente con el del ssgundo, con el cual constituye una especie
de unidad en cvanto ambos son comunes para todos los alumnos del
pafs. Los cuairo onos de ensefanza media persiguen principalmenta
el adecundo dominio del idiomo, el desarrollo de la capacidad reflexi-
vo a través de su esiudio analitico, y un crecimiento interior en forno
a la lecturo amplio no menos que selecta de obras literarios. Tales
objetivos se persiguen en los dos afios inicioles mediaonte programas
centrados en una gran tarea comén, a saber: “Enfrentando al mun-
do”, que en el primer afio se expresa en los unidades “El mundo
de lo aventura” y “El mundo interior”’, mientras en el segundo afio
acurrird a ftravés de unidades llamadas provisionalmenie “Mi mundo
y el de los demds” y “El mundo nuevo™.

Es importante que desde el primer momento el profesor se habitie o
considerar =l programa no sélo o fundamentalmente en su aspecio
de contenidos, sino en su fotalidad, que Implica, ademds, sugerencias
de odtividades, de lecturas y métodos de trabajo, todo ello primor-
dialmente o la luz de los objetivos. Esto significa que se persigue
que el nino desorrolle nuevas conducias, cuyo logro ocupo el lugar
central del Programa y ubica los contenidos en la justa dimension
que les cobe: medios para aleanzar conocimientos, habilidades, hé-
bitos, octitudes, valores, efc, que hagan posible el dominio eficaz
del idioma y el enriquecimienfo interior. Es indispensable, por lo
mismo, que =n todo momento el profesor considers los alcances gene-
rales que tiene cada uno de los puntos del Programa.

la adecuacién en torno a las grandes unidades sefialadas indica e
eriterio sicolégico que presidio la elaboracién del Programa. Se guiso
partir del alumno anfes que de la materio. Tal criteria conlleva neceso-
riamente flexibilidad y amplitud, de modo que el profesor pueda apli-
carlo o la realidad de sus olumnos, condicionados por diversos as

pectos intelectuales, ofectives, sociales, economicos, eic. Es por esto que
los rubros “octividades”, “lecturas’” y “‘metodologia® aparecen con
el carécler de Sugerencias y no de rigida imposicion.

Conviene fener en cuenta, asimismo, que el Programa habré de opli-
carse Inmediatamente, es decir, a los clumnos provenientes de los
Gltimos cursos de lo Ensefianza Bésica con programas de orienfacién
diferente, yo que atn no se han incorporade @ los nuevos. Convendra
insistir, doda’ esta realidad, en el aspecio del dominio del idioma,
aspecio que tens generosa acegida en el Programa. Més adslonte,
cuando lleguen a la Ensefianza Media alumnos formados plenamente
por los nusves Programas, esta insistencia podra disminuir un tanto,
para enfotizor, si los circunstancias lo recomiendan, los aspecios
fiterarios contenidos en el nuevo curriculum.

Muy importante es sefialar que las formas de expresién personal y el
andlisis de textos literarios pueden y deben servir los objetivos de
dominio del idioma y de penetracién en la literatura. Si bien aparecen
bajo la forma de contenidos diversos, a los que corresponden basico-
mente diversas actividades, estdn estrechoments unidos en su servicio
al glumno; por lo mismo, su aprovechomiento por parte del profesor
debara ser dctil y flexible, con orden pero no con rigidez. La litera-
tura es, desde luego, un modelo posible para lo expresion del edu-
cando y como tal le deberd ser presentada. De ofra parte, en farmas
escritas de expresién personal seré fécil encontrar elementos usados
de manera excelente por los grandes autores. Las relaciones del caso
quedan entregodas o la inteligencia diligente de] profesor.

En cuanto al anélisis de texios, es del caso recordar que estG. presi-
dido por la idea fundamental de la objetividad, es decir, que se trafa
de ir a ellos en cuanto tales, antes que en sus relaciones con su
autor, con escuslas literarias y oun con la época en que fueron
creados. Estas relaciones serén atendidos, en lo que corresponda,
en los dos dltimos anos de la Ensefianza Media; sélo se apunia ohora
a uno adecvoda vinculacién con su génesis. De este modo, serd
posible dedicar més tiempo al andlisis de la obra misma y a su ade-
cuado aprovechamisnto para el desarrollo de la sensibilidad y del
gusto, no menos que del dominio del idioma, seqdn lo antes sefialado.

TEMA CENTRAL: ENFRENTANDO AL MUNDO

PRIMER SEMESTRE. UNIDAD: EL MUNDO DE LA AVENTURA

CONDUCTAS DESEABLES

—Habilidad para manejar adecuadamente diversas formas de expre-
sion oral y escrita.

—Habilidad para andlizar, interpretar y sintetizar el pensamiento y
el sentimiento ajenos expresados en diversas manifestaciones literarias
e informativas.

—Comprender y practicar diversas técnicas y métodos de trabajo y
estudio relacionados con el idioma.

__Actitudes e intereses de apreciacién de valores estéticos, éticos,

sicoldgicos, sociales, contenidos en diversas formas de comunicacion
linguistica.

_Intereses de creacién literaria personal.

—Héabitos de lectura amplia y selectiva que favorezcan el desarrolio
de la sensibilidad estética y social.

_Conocimiento, comprensién y aplicacién de recursos estilisticos y ele-
mentos gramaticales y habilidad para emitir juicios sobre problemas

derivados de ellos.

ASPECTOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

El munde de la aventura en
sus diversas formas de expre-
sidn:

A.~Expresién personal (oral y

escrita):

a) —narracién a) —Relatar oralmente o por es-
—descripcion crito aventuras vividas, leidas
—didalogo : o escuchadas.

—informe s < ;
—Asistir a proyecciones cinema-
—resumen W by
o tograficas o de television, o es-
—critica

cuchar aventuras. Redactar rela-
tos, didlogos, informes, resime-
nes, criticas, etc., relacionados
con ellas. Describirlas y comen-
tarlas. i

—Dramatizar aventuras.

SUGERENCIAS
METODOLOGICAS

A.—Expresién personal.
Aprovechar el tema de la uni-
dod para despertar un real
interés por las actividades de
expresion y de lectura. Rela-
cionar el mundo en que vive
el nifio con grandes aventuras
reales y legendarias del pre-
sente y del pasado.
Aprovechar las diversas oportu-
nidades que ofrece la asignatu-
ra para favorecer el dominio de
la lengua.

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

EXTRACTOS Y VERSIONES
ADAPTADAS DE:

Poema del Cid

La lliada

La Odisea

Los Nibelungos

La Cancién de Rolando

La. Eneida

La Araucana

Leyendas antiguas v modernas
Las Tres

(Prometeo, Hércules,

Pascualas, efc.}.




ASPECTOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIAS DE
ACTIVIDADES

SUGERENCIAS
METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

b) aspectos  lexicolégicos, tales .

como:
—significacién

—asociaciones (semanticas y eti-
moldgicas).

—Realizar trabajos de investiga-
cion —individualmente o en
equipo— sobre grandes aventu-
ras o grandes aventureros.

—Realizar foros, debates, expo-
siciones, en relacion con el tema
de la unidad.

—Leer, comentar, criticar, sinte-
tizar, efc., textos informativos
relativos a la unidad.

b) Analizar y ejercitar el voca-
bulario que aparezca en diver
sas formas de expresién perso-
nal: precisar significaciones; re-

emplozar vocablos; formar fa-

milias de palabras.

Favorecer la expresion espontd-
nea y directa.

Tener en vista los propésitos de
los alumnos, aprovechando o
creando situaciones en que la
expresién  surja  espontéhea-
mente.

Hacer surgir la expresisn de
experiencias directas e indirec-
tas relacionadas con aventuras.
Es conveniente que los alumnos
hagan un esquema previo de
lo que desarrollarén como ex-
presién oral o escrita.

Expresién oral:

Al relatar, informar, comentar o
criticar oralmente, poner énfa-
sis en la espontaneidad; la pro-
nunciacion correcta, pero no
afectada; la propiedod del vo-
cabulario; la sujecién a lo idea
central: la proporcién de las
diversas partes; el evitar mule-
tillas; el odecuado uso de es-
quemas, que se podran tener a
la vista.

Dramatizaciones.

Pueden ser libres: sociodramas
(situaciones improvisadas dentro
de la clase, como la partida de
un. astronauta); inferpretacién
de corocteres (se acentia el po-
pel del personaje que se inter
preta: padre, estudiante, etc,
por ejemplo, en la discusion de
un nifio que quiere abandonar
los estudios, con su padre, profe-
sor, companeros).

Las  dramatizaciones  pueden
también estar basadas en dig-
logos escritos por autores de re-
nombre o por los mismos nifios.

Trabejos. de investigacia
Deben ser motivados y orienta-
dos de modo que surjan natu-
ralmente del desarrollo de |a
unidad. El profesor, que cono-
ce los recursos de su comunidad,
indica las fuentes. Los alumnos
deben familiarizarse con el ma-
nejo de bibliotecas, de sus sec-
ciones, catdloges y libros: ano-
tar los datos bibliogréficos,
practicar la técnica de la cita
textual y de la cita al pie de
pdgina, tomar notas y desarro-
llarlas  personalmente. Ejemplo:
Hacer un estudio del desarrolla
de los vigjes espaciales en lo
Gltima época.

Expresién escrita:

Tener presente que los alumnos
escriben con el propésito de co-
municar algo. Enfosis en la ri-
queza de ideas, amplitud y pre-
cisién del vocabulario, claridad,
concision, uso de recursos esti-
listicos opropiados, ortografia,
presentacién cuidadosa.

El profesor toma nota de los
aciertos y errores (lo mismo
pueden hacer los alumnos) para
comentar con el curso.

Guillermo Blanco:
CUERO DE DIABLO

Oscar Castro:
LUCERO, EL ULTIMO DISPA-
RO DEL NEGRO CHAVEZ, LA
EPOPEYA DE JUAN EL CRES-
PO

Francisco Celoane:
EL FLAMENCO, LA GALLINA
DE LOS HUEVOS DE LUZ, LOS
CONQUISTADORES DE LA
ANTARTIDA.

Joaquin Diaz Garcés:
NO VERANEO

Alejandro Magnet:
LA ESPADA Y EL CANELO

Rafael Maluenda:
PERSEGUIDO, EL, LOS DOS

Manuel Rojas:

LAGUNA, UN ESPIRITU IN-.

QUIETO, EL VASO DE LECHE

V. Pérez Rosales:
ORO EN CALIFORNIA (Re-
cuerdos del Pasado)

Fernando Santivéan:
EL MULATO RIQUELME

Lautare Yankas:
EL ULTIMO TOQUI




ASPECTOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIAS DE
ACTIVIDADES

SUGERENCIAS
METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

¢} Gramatica correctiva

B.—Textos Literarios:

a) accién
personaje
ambiente.

b) génesis de la obra

¢) principales formas genéricas
de lo narrativo:
—cuento
—fabula
—leyenda
—novela
—poema épico.

d) recursos estilisticos, tales co-
mo:
—discurso directo e indirecto
—reiteracién
—comparaciéon
—metéfora.

e) aspectos lexicolégicos, tales
COomo:
—significacion
—asociacién.

f

=

aspectos gramaticales:

—el verbo:

—su significacién

—sus principales funciones
—sus categorias de persona,
tiempo y modo.

—sus determinativos.

¢} Corregir los errores gramaoti-
cales y ortograficos mas fre-
cuentes; fundamentar la correc
cién en la medida que sea con-
veniente.

B.—Leer en clase obras literarias
breves o fragmentos de obras
mds extensas.

Leer en casa obras adecuvada-
mente seleccionadas.

Analizar obras literarias relati-
vas a la unidad (en clase o en
casa) considerando especialmen-
te aspectos tales como:

a) —adecuada comprensién glo-
bal;

—distincion del motivo central y
de los motivos secundarios, dis-
cutiendo y esguematizando las
ideas contenidas en ellos:

—distincién entre accidn, perso-
najes y ambiente, exponiendo
oralmente o por escrito los ros-
gos basicos que los distinguen:
—tipos humanos o personajes
representativos  intercambiando
ideas sobre la forma como es-
tan caracterizados;

—formas de descripcion del am-
biente, aplicandolas a frabajos
de redaccién personal.

b)—relacién inmediata que exis-
te entre el texto analizado y el
marco histéricoculiural que lo
sustenta.

c)—determinacién de caracteris-
ticas formales de la obra desds
el punto de vista de su expre-
sidn genérica: cuento, novela,
etc.

d)—andlisis de discursos directos
e indirectos; aplicacién a traba-
jos personales.
—reconocimiento, interpretacion
y aplicacion de recursos estilis-
ticos.

e)—vocabulario de la obra: pre-
cisar su significacién; asociarlo
con palabras de uso frecuente;
aplicarlo a la expresién perso-
nal.

f)—reconocer y estudiar funcio-
nalmente en los textos los dife-
rentes aspectos de las formas
verbales sefialadas en los con-
tenidos.

Gramdtica correctiva:

Sobre la base de un recuento
de los errores mas frecuentes,
agrupar las formas de expre-
sibn que presenten los mismos
problemas; corregirlos con los
alumnos en forma cientifica,
dando las denominaciones indis-
pensables e insistiendo, como
punto de referencia, en la ade-
cuada expresion de las ideas.

B.—TEXTOS LITERARIOS

Centrar el interés en el fexto
mismo, obra completa o frag-
mento, que esté de acuerdo con
el nivel del curso y con las di-
ferencias individuales de los
alumnos. Vincular, tanto el con-
tenido como la expresién con
la experiencia del nifio. El pro-
fesor debe guiar el andlisis
como toda otra actividad. La
inteligencia de los fextos se
favorece con la afencién a los
recursos estilisticos y elementos
gramaticales, a la génesis de la
obra, a la comprensién adecua-
da del “género” a que perfe
nece, al estudio de su léxico,
ademds de lo accién, los perso-
najes y el ambiente, estable-
ciendo las necesarias vinculacio-
nes entre estos elementos sin
perder nunca de vista el hecho
de que constituyen una esfruc
tura. El vocabulario se estudia
en el contexto, ejercitando la
sinonimia, etc., las familias de
palabras etimolégicas y seman-
ticas. La gramdtica permite es-
tudiar el lenguaje de la obra.
El énfasis se pone en el verbo,
sin desvincularlo del analisis tex-
tual.

Igualmente, el andlisis de fextos
puede conducir a trabajos de
expresién personal y escrifa, en
los que se consideraran los mis-
mos aspectos que en el grupo

A,

Partiendo de los intereses de
los nifios, se leerd (como lectu-
ra doméstica o en clase) en su
totalidad o en fragmentos, a lo
menos:

a) una obra de la antigiiedad
b) una obra de la Edad Media
c) una obra de la Epoca Mo-
derna (La Araucana o Mart'n

Fierro)

d) Tres obras del siglo XX.

Juan José Arreola:
EL GUARDAGUJAS

Julio Cortézar:
LA NOCHE BOCA ARRIBA,
AUTOPISTA DEL SUR

Rubén Dario:
LA LARVA, THANATOPHIA,
EL FARDO

Jorge Luis Borges:
SUR

Horacio Quiroga:
EL HOMBRE MUERTO, A LA
DERIVA

Juan Rulfo:
DILES QUE NO ME MATEN

Arturo Uslar Pietri:
LA MOSCA AZUL

Mario Vargas Llosa:
LOS JEFES (cuento)

Pedro Antonio de Alarcén:
EL CAPITAN VENENO, EL
SOMBRERO DE TRES PICOS

Ray Bradbury:
CROMNICAS MARCIANAS, LAS
DORADAS MANZANAS DEL
SOL

Arthur Conan Doyle:
AVENTURAS DE SHERLOCK
HOLMES

Ernest Hemingway:
EL VIEJO Y EL MAR, ADIOS
A LAS ARMAS

Rudyard Kippling:
CAPITANES INTREPIDOS, EL
LIBRO DE LAS TIERRAS VIR-
GENES

Jack London:
EL LLAMADO DE LA SELVA,
COLMILLO BLANCO




TEMA CENTRAL: ENFRENTANDO AL MUNDO

SEGUNDO SEMESTRE. UNIDAD: EL MUNDO INTERIOR

CONDUCTAS DESEABLES

—Habilidad para manejar adecuadamente diversas formas de expre-
sién oral y escrita.

sicolégicos, sociales, contenidos en diversas formas de comunicacién
lingUistica.

—lIntereses de creacién literaria persenal.

—Hédbitos de lectura amplia y selectiva que favorezcan el desarrollo
de la sensibilidad estética y social.

—Conocimiento, comprensién y aplicacién de recursos estilisticos y sle-

mentos gramaficales y hobilidad para emitir juicios sobre problemas
derivados de ellos.

—Habilidad pera analizor, interpretar y sintetizar el pensamiento y
el sentimiento ajenos expresados en diversas manifestaciones literarias
e informativas.

—Comprender y practicar diversas técnicas y métodos de trabajo v
estudio relacionados con el idioma.
—Actifudes e infereses de apreciacion de valores estéticos, éticos,

ASPECTOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE
ACTIVIDADES
El mundo interior y sus diver-

sas formas de expresion:

A—
A.—Expresion personal (oral y

escrita): a) Redactar composiciones que

expresen el mundo interior de
cada uno. Leerlas y analizarlas
en clase desde el punto de vista
de su contenido y forma, previo
consentimiento de su autor.

a) —poemas
—autobiografia
—diario de vida
—cartas

—reflexiones y pensamientos —Realizar foros o debates en

relacién con temas o motivos co-
munes expresados en composi-
ciones que reflejen problemas e
inquietudes. Discutir y comentar
posibles. soluciones,

—Asistir a recitales o escuchar
grabaciones de poemas e infor-
mar acerca de la impresién
causada por ellos. Comentar y
anglizar su contenido.

—Seleccionar. versos, Interpretar
y apreciar su contenido lirico.
—Recitar versos, individualmente
© en grupo. Hacer grabaciones,
si es posible. Comentar [a dic-
cién.

—Entrevistar o poetas y escri-
tores en relacién con su con-
cepto de poesia y la importan-
cia de ésta como medio de ex-
teriorizacién de! mundo interior.
Confrontar tales opiniones, con
las de diccionarios o manuales
de estudio.

—Reconocer y aplicar recursos

b) recursos estilisticos estilisticos que aparezcan en
diversas formas de expresion
personal.

¢) aspectos lexicolégicos ‘tales | —Analizar y ejercitar el voca-

como: bulario que aparezca en diver-

sas formas de expresién perse-
nal: precisar significaciones, re-’
emplazar vocablos, formar fo-
milias de palabras.

—LCorregir los errores gramati-
cales y ortogréaficos mas frecuen-
tes. Fundamentar la correceion
en la medida que sea conve-
niente.

—significacién
—asociaciones (semdnticas y
efimologicas)

d) gramética correctiva

SUGERENCIAS
METODOLOGICAS

En general, se podrdn aprove-
char las sugerencias metodolé-
gicos sefialadas en la Primera
Unidad, complementandolas con
las siguientes sugerencias espe-
cificas:

A.—Crear un ambiente propicio
para que los alumnos expresen
sus vivencias interiores con es-
pontaneidad. Los alumnos deben
saber que sus reflexiones, pen-
samientos, cartas, evocaciones,
ensvefos, planes de vida, prosas
poéticas, versos, serdn conside-
rados con respeto y atencion.
Poner énfasis en la autenticidad
y en la belleza.

—La seleccién de versos se rea-
lizaréd con posterioridad a o
lectura y anélisis de los poe-
mas. No deberan elegirse sin
una adecuada apreciacién de
ellos.

Si los alumnos hacen grabacio-
nes, se procurard, entre otras
cosas:

—evitar la pronunciacién afec-
tada o descuidada;

—eludir Ia monotonia;
—aleanzar el ritmo de lectura
adecuado;

—escuchar atenta y criticamente
lo grabado para corregir los
errores comunes.

La recitacién de versos no se
reduciréd a una simple memori-
zacién; se tenderd a desarrollar
la habilidad para exteriorizar
el mundo aofectivo expresado por
el poeta. Ello deberd ser fruto
de una profunda ecomprensian
de lo que el autor quiere ma-
nifestar. Los matices expresivos,
los gestos y movimientos debe-
rén ser los que naturalmente
surjon de la interpretacién que
el nifio haga del poema.

Antes de elaborar la pauta po-
ra los entrevistas, serd conve-
niente que los alumnos conoz-
can algunas obras del entre-
vistado.

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

Efrain Barquero:
LA COMPANERA

Julio Barrenechea:
LA LUNA DE MONTEPATRIA,
ESCUELA NUEVA EN CARA-
HUE

Oscar Castro:
RAIZ DEL CANTO, COLO-
QUIO DE FLAUTA Y VIENTO;
PEQUENA ELEGIA, ILUSTRA-
CION PARA Mi ADOLESCEN-
CIA, LA CABRA

Angel Cruchaga Santa Maria:
LA MUERTE SUYA

Juan Guzmdan Cruchaga:
CANCION, BALADA

Gabriela Mistral: '
POEMAS, especiclmunte de la
obra DESOLACION

Pablo Neruda:
POEMAS, especialmente de
CREPUSCULARIO, VEINTE
POEMAS DE AMOR y ODAS
ELEMENTALES

Nicanor Parra:
LA MANO DE UN JOVEN
MUERTO, HAY UN DIA FELIZ

Carlos Pezoa Véliz.
TARDE EN EL HOSPITAL

Pedro Prado:
POEMAS, especialments de
NO MAS QUE UNA ROSA, y
de OTONO EN LAS DUNAS




ASPECTOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

SUGERENCIAS
METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE
LECTURAS

B.—Textos Literarios.

a) —la actitud lirica
—la visién del mundo
—formas literarias de -expre-
sion del mundo interior:
—la poesia lirica
—la prosa {poema en prosa,
biografia, cuento, novela)

b) recursos estilisticos fales co-
mo:
—la meté&fora
—a reiteracién
—el epiteto
—{a afiteracién

PR

elementos de métrica:
—acentuacion

—rima

—medida

—formas estréficas usuales

C,

d

-~

aspectos lexicolégicos, tales
como:

—significacién
—asociaciones (semdntficas y
etimoldgicas)

e) aspactos gromaticales: el
nombre (sustantivo, adjstivo,
pronombre}: su significacién, sus
principales funcionses, sus mu-
tuas relaciones, sus determino-
tivos, sus categorias de género
y nimero.

B.—lLeer individual o colectiva-
mente las obras que expresen el
mundo interior del autor o de
algun personaje que aparezca
en ellas.

Analizar textos literarios relati-
vos a la unidad (en clase o en
casa), considerando especial-
mente aspectos tales como:

a) ideas sobre el mundo y los
hombres que aparezcan en
obras de uno o varios outores,
realizando foros, debates, infor-
mes personales o colectivos so-
bre ellas. )

—tono predominante en obras
leidas y recursos estilisticos y
elementos lexicoldgicos emplea-
dos.

b) interpretacién de metéforas
y determinacién de la funcién
estilistica de ellas y de otros
recursos de estilo;

¢) reconocimiento, cvando pro-
ceda, de la medida, la rima, la
acentuacién y forma estréfica
empleadas; aplicacién posterior
de estos elementos a frabajos
de creacién personal;

d) analizar y ejercitar el voca-
bulario que aparezca en diver-
sas formos de expresién perso-
nal: precisar significaciones, re-
emplazar vocablos, formar fami-
lias de palabras.

e) reconocer y estudiar funcio-
nalmente en los textos los dife-
rentes aspectos del nombre se-
fialados en los contenidos.

B.—Se procurard leer posmas de
temdtica varioda, perteneciente
a diversas épocas y de autores
de varias nacionalidades.

El nimero de poemas que se
leeran y analizardn, en clases
o en casa, dependerd del nivel
de cada curso.

Se vinculara el estudio de los
recursos estilisticos, entre ofras
cosas, con el descubrimiento del
tono aofectivo que predomina en
la obra.

Los elementos de métrica no se
tratardn en forma aislada, sino
como un medio de conocer mas
a fondo los poemas que se ana-
licen,

Francisco Luis Berndardez:
ESTAR ENAMORADO, SONE-
TO DE LA UNIDAD DEL AL-
MA, ORACION POR EL ALMA
DE UN NINO MONTANES

José Carrera Andrade:
BIOGRAFIA PARA USO DE
LQS PAJAROS

Rubén Dario:
LO FATAL, CANCION DE
OTONO EN  PRIMAVERA,
POEMA DEL OTONO

Enrique Gonzdlez Martinez:
TUERCELE EL CUELLO AL CIS-
NE, ALUCINADO

Nicolas Guillén:
POEMA DE LOS DOS ABUE
LOS, LA PALMA

Juana de ibarbourou:
CENIZAS, MILLONARIOS, SAL-
VAIJE, LA HIGUERA

Amado Nervo:
EN PAZ

César Vallejos:
PIEDRA NEGRA SOBRE PIE-
DRA BLANCA, LOS HERAL-
DOS NEGROS ({poema), IDI-
LIO MUERTO

Gustavo Adolfo Bécquer:
RIMAS

Calderén:
MONOLOGOS

Federico Garcia Lorca:
POEMAS, especialmente de
LIBRO DE POEMAS, POEMA
DEL CANTE JONDO y CAN-
CIONES

Antonio Machado:
POEMAS, especialmente de
SOLEDADES y GALERIAS

Shakespeare:
MONOLOGOS -

Edvardo _Barrios:
EL NINO QUE ENLOQUECIO
DE AMOR

Alberto Blest Gana:
MARTIN RIVAS

Joaquin Edwards Bello:
VALPARAISO CIUDAD FAN-
TASMA

José Santos Gonzalez Vera:
ALHUE

Pedro Prado:
ALSINO

Benjamin Subercaseaux:
DANIEL

Jorge lsaacs:
MARIA

Juan Ramén Jiménez:
PLATERO Y YO

Juan Rulfo:
MACARIO
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INTRODUCCION

La eloborocién de este programa de Inglés para el Primer Afic de
Ensefionza Media ha sido condicionada por dos hechos que conviene
dastacar. Primero, éste debe servir tanfo pora aquellos alumnos que
han tenido uno o dos ofos de estudios de Inglés en la Ensefianza
Basica, como tombién para aguellos que no estudiaron este ramo
i en 79 ni en 89. En segundo lugar, debe ser oplicado en los
diferantes tipos de Instifuciones educacionales de Ensefionza Media
del paofs, sean Cientifico-Humanistas o Técnico-Profesionales.

Por estas razones, la Comisién encargada de disefiar este programa
ha creide odecuade hacerlo lo suficientemente flexible como pare
responder o los necesidades de diferenciacién, regionalizacién y ni-
veles de oprendizaje que se den en los diversos establecimientos de
Ensefianza Media donde ss aplique.

Aunque fund {mente este programa estd vinculodo con los de
lo Ensefanza Bésica donde se imparfen conocimientos de idiomas
. extranjeros, se ha gquerido darle toda lo independencia posible, de
modo que no sea negesario consultar aquellos programas para la
mejor comprensién o interpretacién de éste.

Es por eso que quien compare los programas preparades para la
ensefionza del Inglés en cursos de Educacién Béasica con éste de
Primer Afo de Ensefionza Media notard gue hay ciertas repeticiones
y similitudes. Sin embargo, estos semejanzos son solo oporentes, yo
que en lo labor de preparacion de este documento se ha hecho un
resstudio total de las condiciones sicologicas, ambientales, culturales
y sociceconbmicas del sujeto de aprendizaje de este ciclo de ensefionza.
Es posible que los colegas que examinen este instrumenio orientador
de la ensefianza del Inglés observen aolguna diferencia con los
programas antariores. Por ejemplo, verdn que el programa es algo
més que una lista de materias distribuidas con algtn orden de
progresion, A este respecio, se advierte que para una mejor eficiencia
en &l manejo de este programa se deben fomar en cuenta todos fos
acépites de que consta. Quien se gule exclusivamente por el detalle
de los contenidos sin consultar, por ejemplo, los objetivos, los indico-
ciones metodolégices o las sugerencias de actividades, puede irrefle-
xivamente dar o esa lista de contenidos interpretaciones erréneas con
raspecto a prioridades de objetivos, o la flexibilidad que preside todo
el programa, etc,

El profesor debe saber que los principios direcfores de este programa
son los siguientes:

1. Todos los contenidos han sido planteados desde el punto de vista
de! alumno. Esto quiere decir que el programa no es un marco rigido
e impersonal al que deba ojustacse el alumno, sino que, por el
contrario, en gran medida es el programa el que debe adoptarse a
la capacidad, experiencia e intersses béisicos de los alumnos.

2. Se supone que el profesor posee no sdlo la capocidad sino gue,
aGn mos, tiene la obligacién de usor su acrisolada experiencia para
adoptar el mejor criferio de seleccién de elementos bésicos que deba
enfatizar en su ensefianza. El programa ne pretende —lo decimos una
vez més— ponerse en ftoda la variedad de situaciones que deba
enfrentar el profesor y se confio, por fonlo, en que &l sobrd haosta
qué punfo y por qué rozones cumple con tol o cual porcién de los
méximos sugeridos, e incluso con la seleccién de los contenidos mini-
mos propuestos. Es conveniente sefialar, de todos modos, que en la
celeccion de los contenides lexicolgicos, morfosintécticos y fonolégicos,
la Comisién ha aplicado los principios de comparacién bilingUe, de
frecuencia, de utilidad y de funcionalidad combinatoria avolados por
estudios serios hechos por especialistas nacionales y exiranjeros.

3. Aunque parezca inoficioso el decirlo, fanto en este programa como
en los que se eloboren para los demés cursos de la Ensefianza Media
se mantiene como principio funwamental el que concibe el oprendi-
zaje del Inglés como un medio vivo de comunicacion social, por lo
que, aunque reviste alguna imporfancia la adquisicién de habilidades
de lectura y escritura, lo mds Importants es la formacién de hdbitos
de empleo oral del lenguaje.

Por Gltimo, pora que la aplicacién de esie programa obtenga los
resultados de méxima eficiencia que son de esperar, la Comisién
desea hacer las siguientes recomendaciones:

—Que jas horas de clases que csigna el Plan de Estudios a esta
asignatura se distribuyan a lo largo de la semana, ojalé de tal modo
que, ounque sea a base de periodos inferiores a los 45 minutos, el
alumno sea sometido o un impacto diario del idiomo, para satisfacer
los necesidades de la formacién de hébitos lingiisticos.

—Que los cursos con més de 30 alumnos se dividan en grupos de no
més de 20 & 25 para poder atender los diferencios individuales.
—Que pora este tipo de ensefianza se disponga del méximo de re-
cursos avdiovisuales necesarios, tales como discos, grabadoras, diapo-
sitivas, filminas, cuadros, graficos, moterial impreso, etc.

—Que, pora los efectos de la evaluacién semestral, los confroles orales
tengan un valor de 60% vy lafs) prueba(s) escritals) el valor de
40% de lo calificacién correspondiente o ese perfodo.

—Que, para interpretar contenidos, actividades, métodos y evaluacién
con respecio o los objetivos de orientacitn de los alumnos, hay que
considerar que éstos estn presentes en todo el Programa de Inglés.
La Comisién se siente en el deber de agradecer sinceramente o todos
los colegas que han concurrido gentilmente con sus opiniones y suge-
rencias durante el proceso de elaboracién de esie documento. Sin esta
valiosa contribucién es posible que este programa hubjese contenido
fallas de adicién o de omisién que se han procurade subsanar. De
todas maneras, la Comisién estd convencido de que este instrumento
no podré darse por terminado hasta ne ser debidamente probado por
aquellos que deberan ponerlo en préctica. Por esto, es agradece de
antemano todo juicio critico que el profesorado de Inglés quiera hacer
llegar a esta Comisién, preferentemente bosados en la experiencia
emanada de lo aplicacién del programa.

OBJETIVOS GENERALES PARA LA ASIGNATURA DE INGLES
EN LA ENSENANZA MEDIA

Desarrollar la habilidad para usar el inglés como instrumento de
comunicacién oral en situaciones reales, preferentemente sociales y
econdémicas.

Desarrollar la capacidad de leciura comprensiva rapida como ins-
trumento de informacion permanente en la vida escolar, social y
profesional.

Desarrollar la hobilidad de expresarse por escrito como un medio
de comunicacién social y profesional.

Desarrollar el habito de utilizar el idioma en el tiempo libre, no sélo
como un medio de comunicacién social, sino también como un ins-
trumento de recreacién.

Vitalizar los valores del adolescente como chileno mediante el cono-
cimiento, la comprensién y la apreciacion de algunas manifestaciones
o aspecios culturales del pais extranjero.

Desarrollar el interés y la comprensién hacia los pueblos de habla
inglesa y los ideales de interdependencia y confraternidad infernacio-
nales.

Desarrollar en el educondo la capacidod de conocimiento y autoevo-
luacién de sus hobilidades lingtisticas para el empleo especializado o
instrumental del idioma en actividades futures.

OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL PRIMER ANO

Afianzar lo habilidad de comprensidn y del manejo oral de los estruc
turas fundamentales incorporadas a situaciones reales de la vida social,
econbmica y recreativa del educando.

Afionzar la hobilidad de reconocer ¥ reproducir en forma escrifa las
estructuras fundomentales del lenguaje previaments ejercitadas en
forma oral.

Incrementar los valores y el espiritu critico del educando mediante
algunos manifestaciones culturales que reflejen el cardcter nacional
de los pueblos de habla inglesa

Desarrollar la copacidad de la lectura comprensiva répida por medio
de trozos sencillos que sean de interés para el alumno.

UNIDADES PROGRAMATICAS PARA EL PRIMER ANO DE INGLES
DE LA ENSENANZA MEDIA

1 Unidad: 1.er Semestre

Situaciones reales y oportunidades de convivencia en la vida social y
econémica del educando.

Temas Subtemas Subtemas*

a} Qué club elegir La sala de clases
b) Importancia del
Centro de Alumnos. |Actividades escolares
¢) En la biblioteca y
en el casino.

d) Una visita educa-
tiva.

e} Una visita a EE.
UU. o a Inglaterra.

) Fiesta del curso.

1. Como escolar
Divisiones de| fiempo

(*) Estos subtemas se desarrollarén en los cursos que no hayan tenido
Inglés en 79 ni en B9. En consecuencio, o los contenidos lexicolé-
gicos minimos deberd Incorpororse el vocabulario fundomental
que corrssponde a los subtemas sefialados.
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Temas

Subtemas Subtemas

2. Como miembro de

una familia.

a) Trato social.
b) Ayuda al
puesto familiar. Actividades
c) Celebracion de | nas
cumpleanos.

d) Colaboracién en
las tareas del hogar.

La familia y el hogar
presu-
cotidia-

Nuestra calle

3. Como miembro de

un grupo social.

a) Come Integrante | Actividades de
de los clubes juveni- | verano
les del barrio.

b} Como miembro de
organizaciones comu-

En el campo

nitarias. De compra en tien-
) Cémo organizar un | das y mercados
malén.

1 Unidad: 2° Semestre
Pasatiempos juveniles

Temas

Subtemas

1. Depeortes que se
practican en Chile

2. Juegos tipicos de
Inglaterra y EE. UU.

3. Juegos de salén

4. “Hobbies"” e
intereses

a} Qué “hobby” elegir

a) Juege limpio .
b} Ventajas en la préctica de los deportes
<) Eleccién de un deporte

a) Comparacién entre el cricket y &l baseball
b) Diferencias entre el fithol chileno y el fut-
bol americano

a) Qué nos gusta jugar en invierno
b) Juegos que se realizan en las fiestas
c) Juegos en la sala de clases

-

b) Ciencia y artes manuales en el hogar

19 Unidad. Situaciones reales y oportunidades de convivencia en
la vida social y econémica de! educando

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Como escolar
a) Qué club elegir

b) Importancia de|
Centro de Alumnos

Confeccionar una lista de clubes conocidos por
los alumnos y en los cuales elios participan.
Didlogo averiguando cémo se puede ingresar
o los diferentes clubes, exigencias, reglamen-
taciones, horario de reuniones, objetives de
su existencia, ete.

Hacer una fista de diferentes cargos que se
ocupan: 1) en el Centro de Alumnos; 2) en
la sala de clases (comités). !
Imaginar una reunién de Centro de Alumnos
y realizarla.

Realizar una eleccién.

Visitar a la directiva del Centro de Alumnos
y averiguar acerca de sus responsabilidades.
Formar una directiva de Centro de Alumnos
(imaginaria) y hacerles una entrevista (dra-
matizacién).

c) En la biblioteca y
el casino

d) Una visita educa-
tiva

e} Una visita o EE.
UU. y a Inglaterra

f) Fiesta del Curso

Como miembro de
una familia.
a) Trato social

Visitar la biblioteca del colegio. Conocer las
diferentes secciones. - Ubicar la seccién de
idiomas y aprender a ubicar un libro deter-
minado.

Llevar libros a la sala, instalar uha pequena
biblioteca y realizar una dramatizacién (pe-
dir libros, preguntar qué hay que hacer para
sacar un libro, cuande hay que devolvero,
etc.).

Hacer una “magquette” de una cofeteria.
Informarse acerca de una cafeteria en EE. UU.
Dramatizacién: aprender a usar la Cafeteria.

Visitar una industria, edificios de gobierno,
biblioteca nacional, museos.

Dar una informacién breve sobre cada una
de las visitas {oral e individual).

Pedir a un grupo de alumnos que cada uno
contribuya con un comentarie sobre una visita
realizada de tal modo que resulte una infor-
macién colectiva.

Poner en el diario mural fotos o dibujos he-
chos por los alumnos, que ilustren los dife-
rentes aspectos del lugar visitado (poner nom-
bres o comentarios en inglés que se refieren
a la ilustracién).

Reclizar una visita imaginaria o diferentes
edificios y lugares de importancia en EE. UU.
e Ingloterra (Dramatizacién).

Visitar Embajodes e Institutos de Cultura para
conseguir material ilustrativo sobre los lugares
de importancia en los paises de habla inglesa.
Mostrar diapositivas, peliculas o cuadros, or-
ganizando pequefios foros.

Poner en desorden nombres de lugares famo-
sos en Inglaterra y EE. UU. y ordenarlos por
pais (ubicarlos en lo lista que corresponda).
Identificar dibujos de edificios famosos en
EE. UU. e Ingloterra (se muestran |&@minas y
el alumno debe reconocerios) y decir por qué
son famosos.

Un alumno invita a sus compaferos a una fies-
ta (Drametizacién; algunos aceptan la invita-
cién, otros se excusan, preguntan la hora de
la fiesta, la direccién, etc.).

Averiguar sobre el tipo de fiestas que tie-
nen jbvenes ingleses y americanos. E| “date”
en EEUU. y el “pololec” en Chile.

Hacer invitaciones (dibujadas por los alumnos)
y letreros para decoror la fiesta.

Reclizar una fiesta (16, cocktail, etc) en que
se hable Inglés.

Hacer representaciones que ilustren el com-
portamiento con gente mayor (presentar ami-
gos a los padres, sfc.).

Escribir clgin didlogo en que se usen ex-
presiones de cortesic ya odquirides {usadas
en representcciones anteriormente).

Buscar un libro sobre cortesia y efiqusta y
discutir los diferentes regles. Comparar re-
glas de cortesioc en Chile y en paises de
habla inglesa.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

b) Ayuda al
puesto familiar

presu-

¢} Celebracién de

cumpleaiios

d) Colaboracién en
las tareas del hogar

Como miembro de
un grupo social

a) Como integrante
de los clubes juveni-
les del barrio.

b) Como miembro de
organizaciones comu-
nitarias.

¢} Cémo
un malén.

organizar

Hacer ung lista con los tipos de trabajos
que desempefian los jévenes en EE.UU.
Averiguar qué trabajos  desempefian los ni-
fios en Chile para ayudar al presupuesto
familiar.

Discutir en Castellano sobre las veniajas o
desventajas de realizar dichos trabajos y
escribir en Inglés (en forma breve) las con-
clusiones. {Trabajo en grupo y guiado por
el profesor).

Aprender a llenar una solicitud de empleo.
Aprender a fijar una entrevista por teléfono.
Dramatizar la entrevista.

Imaginar una fiesta de cumpleafios (drama-
tizarla) en que los invitados felicitan al fes-
tejado; le entregan regalos, juegan a las
adivinanzas, penitencias, etc.

Hacer una lista de juegos que se pueden
jugar en una fiesta de cumpleaios.

Formar comités para organizar juegos y rea-
lizarlos en clase.

Dramatizaciones en que el papd habla a sus
hijos, mam& a sus hijas sobre trabajos que
deben hacer en su casa.”

Conversacién entre dos o tres alumnos com-
parando los trabajos que se hacen en casa.

Averiguar qué grupos juveniles existen en
el barrio.

Los alumnos deben investigar sobre los di-
ferentes grupos.

Juntar la informacién recogida y escribir
en Inglés una descripcién breve y guiado
de los diferentes grupos.

Pedir ideas al curso para mejorar dichos
grupos.

Iniciar la formacién de un nuevo grupo de
interés para los nifios y beneficio para el
colegio o comunidad.

Hablar acerca de grupos que existen en otros
paises de habla inglesa y ver si seria bueno
tenerlos en Chile.

Visitar las organizaciones juveniles interna-
cionales que existen en la comunidad (Boy
Scouts, Girl Guides, Red Cross), informarse
sobre su funcionamiento y presentar al curso
lo averiguado.

Que cada alumno diga por qué le gustaria
ingresar a un club o por qué no le gustaria
(breve intervencién personal).

Organizar un malén para reunir fondos. El
curso discute y participa en todos los aspec-
tos de organizacién de la fiesta, se distri-
buyen responsabilidades o diferentes grupos.
Realizar un remate en la fiesta para reunir
fondos. Juegos como loferia, etc.

Preparar un “show” para la fiesta. (La pre-
sentacién y actuacién deben ser en lInglés,
por ejemplo canciones, efc.).

I Unidad: PASATIEMPOS JUVENILES
SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Deportes que se prac-
tican en Chile.
a) Juego Limpio

b) Ventajas en la
préctica de los de-
portes. ¥

c) ElecciéSn de un
deporte.

Juegos  tipicos de
Inglaterra.
a) Comparacién en-
tre el Cricket y el
Baseball.

b} Diferencias enire
el foot-ball chileno y
norteamericano.

Juegos de salén.
a) Qué nos gusta
jugar en invierno.

b) Juegos que se
realizan en las fies:
tas.

c) Juegos en la sala
de clases.

Dividir al curse en grupos. 1) Cada grupo
escribe fres puntos que consideren importan-
tes sobre la conducta de los componentes de
un “team”. Comparar lo que coda grupo
presenta y confeccionar una lista comin fi-
nal. 2) Cada grupo escribe sobre los bene-
ficios que el alumno obtiene de la practica
de los deportes.

La clase escribe un pequefio parrafo contro-
lado sobre los puntos 1) y 2).

Dividir al curso en grupos y realizar drama-
tizaciones de un partido de football o cual-
quier otro deporte en que haya situaciones
que exigen buena convivencia deportiva vy
juego limpio.

Mostrar a los alumnos peliculas y cuadros
de deportistas famosos y juegos que se prac-
tican en diferentes paises de habla inglesa.

Pedir a los alumnos que busquen informacién
acerca de deportistas destacados, mejores
puntajes obtenidos (records) etc,

Hacer albumes o diario mural.

Mostrar a los alumnos los elementos que
se usan en cricket y baseball (darlos a co-
nocer).

Invitar a una persona (jugador por ej.) que
pueda dar una informacion sobre los juegos
o deporfes (charla).

Mostrar peliculas y diapositivas sobre los de-
portes para darlos a conocer.

Ilnvitar a un “feam” de baseball, cricket,
rugby, efc., al colegio o llevar a los alum-
nos a ofro lugar a presenciar un partido.

Hacer una “maquette’” de un equipo y una
cancha de football chileno y americano.
Mostrar peliculas y filminas de football ame-
ricano.

Ensefiar juegos que se acostumbre jugar en
invierno.
Practicar los juegos en forma colectiva y por
grupos.

Organizar competencias de juegos.
1

Ensefiar juegos que puedan realizarse en una
fiesta y practicarlos (sillas musicales, adivi-
nanzas, mimica, etc.).

Dibujar un tablero de damas en el pizarrén
y dividir la clase en dos grupos y jugar un
partido. Todos los alumnos participan por
turno.

Preparar una loteria adaptada al vocabulario
que se estd ensefiando. Toda la clase juega
a la loteria.
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CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Hobbies e intereses.| Los nifios hablan acerca de sus hobbies y
a) Qué hobby ele-! otros intereses que conozcan.

gir. Hacer una exposicion mostrando los diferen-
tes “hobbies” de los nifios de la clase.
Organizar una mesa redonda para estudiar
cdmo utilizar los diferentes hobbies con el
objeto de reunir fondos para el curso.
Averiguar qué “hobbies” se practican en
paises de habla inglesa y en qué consisten.
(Trabajo de investigacién).

Dividir los hobbies en hobbies para adultos
y hobbies para nifos.

b) Ciencia y Artes| Buscar trabaijos practicos y Otiles que los
manuales en el ho-| nifios puedan realizar en la casa (cémo arre-
gar. . glar una llave, la luz, pintar).

Ensefiar el proceso para hacer estos traba-
jos sencillos con eficiencia, ir a la sala de
Artes Manuales para aprender estos procesos.
Buscar revistas en Inglés que presenten cosas
de interés para los nifios (mecdnica, quimica,
decoracién del hogar). Llevarlas a la clase
y organizar grupos, de acuerdo a sus infe-
reses, para que realicen los trabajos que
en ellos aparecen.

CONTENIDOS DE LAS UNIDADES EN INGLES
I. Everyday situations in the social and economic life of the student.

1. As a student.

a. Finding the right club (talking about likes and disfikes, student
clubs). .

b. The importance of our student government (meeting procedures,
classroom relationships, homercom activifies).

c. In the library and cofeteria {lending, borrowing, asking favors).
d. A field trip (Visiting an industry, government building, Mational
Library, museums).

e. Visitors to the USA and England (Houses of Parliament, House
of Lords, House of Commons, Senate, House of Representatives,
Members of Parliament, Congressmen).

f. A closs party (dating, inviting to a party, etiquette).

2. As a family member.

a. Social manners (with older people, in the family, with guest, con-
gratulations and condelences).

b. Contributions to the family budget (some students have jobs).
¢. Birthdays ot home (congratulating, guessing games, presents).

d. Helping father and mother with household cheres (kitchen, garden,
garage, baby-sitting).

3. As a member of a social group.
a. Participating in neighborhood youth groups (sports, music groups,
t. v. groups).

b. Membership in community youth organizations (Boy Scouts, Girl
Guides, Red Cross).

¢. Organizing a party (malon) (what to take).

Il. Young People’s Pastimes.

1. Sports we play in Chile.
a. Fair play (how to behave as a team member, how fo win and
lose).

b. What sports can do for me (physical fitness, coordination, team-
work).

¢. What shall | go out for? (track, field sports, intramural sports).

2. Popular sports in England and the USA.

a. Cricket versus Baseball. What do you know about them?
b. What are the differences between Chilean football and American
football? (soccer, rugby).

3. Indoor games.

a. What do we like to play in winter? {checkers, chess, bridge, ca-
nasta).

b. Games we play at parties (musica! chairs, charades).

¢. Games we play in the classroom (20 questions and 3 guesses, cros-
sword puzzles, nimber games).

4. Hobbies and Interests.

a. Finding the right hobby {photography, collecting, gardening, pefs).
b. Science and manual arts in the home (amateur chemistry, me-
chanics, carpentry).

CONTENIDOS FONOLOGICOS

I. Entonacién

A. Ordinary statements: MrAley‘s Ig!ass is going fo visit the National
Libjrary.
B. Questions answered s Or no:

Have you practiced thef play yet

C. Information (what, where, when, how, etc.) Questions:

Haw many Scouts attended thef mee] ting?

D. Words in o Series: |

She washed the dilshes, dusted the fur[niture kand bothed iheE\&
E. Statements involving o Choice:

Do you prefer| footlball or kethall?

- Lomparisons:

Tom is more' heIpl'Ful rhoanurIry. He’s the most conkrmive of ’ﬂ!l.

Il. Acentuacidn

The ninth grade had a party last Friday night.

The ninth grade had a party lost Friday night. (Who?)
The ninth grade had a party last Friday night. (What?)
The ninth grade had a party last Friday night (When?)

Ifl. Ritmo

(Although a number of unstressed syllables are added to the original
sentence, the length of time consumed in repegafing the sentence is
not increased).

Marilyn brought sandwiches.

Marilyn brought some sandwiches.

Marilyn brought some ham séndwiches.

Mérilyn brought some delicious ham sandwiches.

IV. Enlace

It *s_a football game. They‘re_reading.
She’s on actress. We've_gntered the music festival.

Programa Minimo Programa Maximo

/YA o et o B o /i:/ /97 600660008500 fu:/
U o odbcsacsons /e/ I3 coagboconess /3:/
M2 codocnninnss / A/
J&/ oo, /e/ //g; ............ L//Sp/
Il L e = e NY T S Sp/
IS/ coeeiii... /z/ N ahbs Ak B o /f/
18/ oo /s/ VTP b e r/Sp/
R acadookoncan /b/ {trilled)
VX oottt o s /d/ r)
7§ 4 55t e00benacs /47 615 5050 m0em0c: m/
(sinking
Suffixes: singing)
Past Tense /t/ /d/ o aspiration fter/p/
Plural of Nouns /s/ /z/ ) //;5
3rd-person
singular of
verbs
Possessive of
nouns
Final = /t/ [k/ /s/ for/ Jz/
Inf fm) jg/

Clusters: Initial

/sp/ /st]. [si] [sm[ [sn/

[sk/ ] (Compare with Spa-
nish pronunciation of TRAE -
TRIGO, etc.).



CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

Indice de Contenidos
Gramaticales

indice de Estructuras
Gramaticales

Programa Minimo

El Sustantivo (Pluralizacién; Ca-
so Genitivo. Sustantivos Com-
puestos y Derivados).

El Adjetivo (Uso Predicativo y
Atributivo. La Comparacion).

Los Determinativos (Articulos;
Posesivos; Demostrativos; Nu-
merales; Indefinidos).

El Pronombre (Personal - nomi-
nativo y complementario; In-
terrogativo, Relativo).

El Verbo Presente (Simple, Pro-
gresivo; Interrogativo,  Afir-
mativo, - Negativo).

Pretérito (Simple, Progresivo,
Interrogativo, Afirmativo, Ne-
gativo). '

Futuro to and

Wwill”).

(“Going

Imperativo (Afirmativo, Nega-
tivo).

Verbos Anémalos (Can, May).

Algunas Preposiciones.

Respuestas Cortas.

The students’ favorite clubs are
drama and folklore groups.
He is a singer; she is an actress.

John is more diligent and coo-
perative than Bill. He is the
most diligent boy in class.

The Studient Council held its
first meeting this morning.
A few students attended.

Whose is that? The first is his.
May | have some of them,
please? The girl who is dan-
cing is Patricia.

Does Mary take care of... efc.?
No, she doesn‘t; she takes ca-
re of...

Who's cuttin the grass? Jim.
He’s not studying.

Where did your folklore group
have its meeting last night?
We didn’t meet at school; we
met ot Jim's house.

Mr. Gray’s class isn’t going fo
visit the National Library. Is
Mr. Alvarez’s class going fo
visit it?

Our basketball team will win the
game. Their team won‘t win.

. Don‘t bring pickies to the par

ty. Bring potato chips.

Can you guess his name?
May | help you off with your
coat? Yes, indeed, you may.

He lives in Nufioa at 687 Boli-
var Avenue.

Have you ever seen a cricket
match? Yes, | have. But | ha-
ven’t seen a rugby game.

El Pretérito Perfecto (Interro-
gativo, Afirmativo, MNegativo).

El Adverbio y Expresiones Ad-
verbiales.

Adverbios de Frecuencia {con

los anémclos, con ofros ver-

bos).

Adverbios y Expresiones de
fiempo.

Preguntas ldiomdticas.

The game had already ended
when he maode the goal.

Boys can somefimes find gar-
dening jobs.

The ninth graders often go on
field trips.

Our Scout troop went on a hi-
ke last Saturday.

You‘ve done a lot of word in
the garden, haven't you?
He doensn't play the guitar,

does he?

CONTENIDOS LEXICOLOGICOS

Lista Minima

Programa Maximo

E! Pronombre (Reflejo y Enfati-
co).

El Verbo: Los Andémalos
(Could and Must).

El Participio Presente
(-ING) (Gerundio, cast.).

El Gerundio [nglés (-ING).

El Presente Perfecto (Interro-
gativo, Afirmativo, Negativo).

Athletes keep themselves physi-
cally fit.
He himself made the basket.

You could always wash the di-
shes.

We must earn some money for
our class trip.

Who is playing chess? Bill isn’t
playing chess; he’s playing
bridge.

Collecting stamps is a hobby.

Have you played the guitar?
No, | havent’s; lve played
he piano.

Palabras Cognadas _Palabras no Expresiones
y Conocidas Cognadas Idiomdticas y
Compuestas
actor actress to call up
agility back cash register
anniversary bill City Hall
baseball biscuif dishrag
beefsteak bolt dishtowel
Boy Scout to borrow dish drainer
camera boyfriend to dress up
canasta broom to express
center forward brush sympathies
chocolate cake fair play
cinema to call to go shopping
club candy (to do the)
collection card(s) folk dance
condolence(s) to cash folk music
congratulations cashier to get in line
to contribute checkers government building
contribution - chess jazz combo
to cooperate chip(s) (combination}
cooperation to choose to make beds
cooperative chore mashed potatoes
to coordinate clerk to offer
coordination coach condolences
corner cookies to put on
decorations copper to put away
delegate counter car race
discipline dairy bicycle race
drama dish to raise money
to elect dress fruit salad
election to drive tosed salad
| to express to dust to set the table
film to earn baby-sitted
football | to entertain baby-sitting
Girl Guide entertainment spare time
goal to enjoy sportsmanship
goal average factory * to take care of
goalkeeper fair to take off
industry faucet, tap to tcke place
to invite field ‘horse race
invitation fit town hall
fo introduce fitness to wash clothes
introduction folk to wash windows
jazz free to wash a car
jumper game washing machine
left wing to get water boy
lineman girlfriend zoo animals
list glue
manner government
(super) market to guess
museum hammer
to offer
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Palabras cognadas
y conocidas

Palabras no cognadas

.

to organize nail spare
organization napkin speed
to pass news to spend
pass (N) newspaper stove
photography oven strength
pickles pan strong
plates party health
popular to penalize healthy
fo present penalty to heat
present (N) pet high
president pliers to hold .
referee polite ice cream I
refrigerator politeness to join
roast beef to postpone kettle
sandwich potato to kick
secretary pot to learn
short price to lend
sweater punch library sk
self-service race to lose
television to raise to make
vice-president Red Cross to meet
visitor refreshment meeting
to vote, vote (N) rule(s) to mix
Z00 sand to mow
salad " mop
to develop to take
sandpaper team
saw (to saw) teamwork
score to throw
screw to train
screwdriver trdiner
to sell tray
sale treasure
to set treasurer
to show vegetable
silver  to wait
silverware waiter
to sing to wash
singer wax
skill to win
to slide winner
* False Cognates. soccer wrench
. sympathiesk
LISTA MAXIMA -
Palabras Cognadas Palabras no Expresu-ones
7 Ideomdticas y
y Conocidas Cognadas Compoeitin
serpentine soft (to) go steady
cocktail confetti (to) hve o date
(to) participate ballon soft drinks
participation heel high heels
classical (to) deliver dinner jacket
favorite gift cocktail dress
benefit (to) adjourn o) cllier
base A {to) .resign groceries
(fo)'femllze (to) attend paperboy, newsboy
fertilizer troop gas station
metal {to) hike attendant
acid Campjy dishwasher
battery campfire —
transmission knot to) call to order
carburetor - pS (to) have the floor
accelerator canteen (to) get olong
generator pocket (with) .
rank wind jacket
b?dge pole-vaulting
wmc! disc trowing
) auction shctpui
rcffle' javelin throwing |
('f’) Gl high jump
o brood jump
target catcher

Palabras
no cognadas

Expresiones
idiomaticas y
compuestas

track

light
javelin

(to) wrestle
(to) box
relay
hurdle
broad

bat

{to) hit

(to} shuffle
(to) deal
diamond
heart

club

spade
King
Queen
Jack

Ace

tfrump

(to) redeem
(to) impose
breed
leisure
rake
trowel
clippers
lawn
lawnmower
plane

(to) screw
(to) unscrew
(to) smooth

pitcher

batter

(to) deal cards
(to) impose a
penality

test tubes
Bunsen burner
spare part
sparkling
headlight

tail light
signal light
rear-vision mirror
(to} wait on
waiter

smooth
kit
spark
plug
gears
choke
brakes
clutch
horn
light
mirror
rear

VOCABULARIO ACTIVO DE MAYOR UTILIDAD

Minimo

a, an, the, some

I, me, my, mine; you... etc.
who, which, that

who, what, where, when, why
how (much, many, old)

this, these; that, those

one, two, three, etc.

first, second, third, etc.

all, every, (a) little, (a) few
some

much, many, no
more than, the

here, there;

most

’s

at, on, in, by, to, of, with, for,
from, near, before, behind, bet-
ween, among, after, under, and,
or, but, because.

Maximo

myself, yourself, etc.
whom, whose, whot

how (long, far, often)
another, other, the other (s)
several, a lot of

somebody, something, someone,
anybody, anything, anyone,
nobody, nothing, no one (none),
everybody, everything, every-
cne they (impersonal)

g

5

since, as far as, until, off, over,
into, across, glong, without, in-
side (of), outside (of} if, both
{and), either (or}, neither (nor),
just, just yet, already, whether,
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always, never, sometimes often, sver, usually, generally,
so as,

up, down
am, is, are, was, were; have, would, should, could, must.
has, had; do, does, did; will, to fall, grow, turn, become-
shall; can, may, going to, fo -  adjective {to fall asleep, to burn
infinitive pale, to become ili)

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

En el planeamiento y realizacién de las clases conviene tomar en cuen-
ta los siguientes principios:

1. Principios Lingisticos.

Los principios indicodos a continuacién y considerados como guia de
toda la metodologia se desprenden de una de las tantas defini-
ciones de lenguaje aceptados por los lingGistas:

El lenguoje, cuyo objeto es la comunicacién oral en uno comunidod
determinada, es un sistema de signos audio-linguales, que depende de

P

habitos sicolingUisticos.

1. La progresién de objetivos se basa en la primacia de lo oral scbre
lo escrito.

2. El idioma oral a menudo presenta elementos y estructuras distin-
tivas y diferentes a las del idioma escrito.

3. El uso eficiente de una lengua supone la formacién de hdbitos lin-
goisticos, es decir, la produccién automdtica y gradualmente espon-
tanea de estructuras sencillas y de alta frecuencia, antes de pretander
conceptualizar estos conocimientos conforme a reglas.

4. Las estructuras lingiifsticas tiensn sentido sélo en sitvaciones reales
o presentadas como tales.

5. Para mantener el aspecto natural y funcional del idioma, su en-
sefianza ha de ser global. Se aconseja:

a) Presentar juntas las estructuras fonoldgicas, morfo-sintécticas y le-
xicologicas.

b) sélo excepcionalmente aislar algdn elemento linglistico, siempre
que se ejercite inmedictamente dentro de la estructurc respectiva.

¢) hacer clases integradas de la lengua extranjera y no clases sepo-
radas de vocabulario, pronunciacién y morfo-sintaxis.

6. La seleccién y gradocion de los contenidos se rigen por los si-
guientes principios:

a) Lo comporacién bilingiie, que permitiré al profesor aprovechar las
destrezas lingiifsticas ya adquiridas y contrarrestar los inferferencios,
fundéndose en los errores més comunes de los alumnos.

Esto no significa en obsoluto que en el desarrollo de los clases se
enseiie gramdtica comparada.

b) lo frecuencic y la utilidad de las estructuras lingiisticas en la
vida diaria.

¢. La funcionalidad combinatoria, es decir, su facilidad para aso-
ciarse con otros fonemas, palabras y estructuras.

7. Es conveniente darle prioridad a las estructuras fonolégicas (en-
tonacién, ritmo, acentuacién, pronunciacién, enlaces) y morfo-sintdcti-
cas sobre las lexicolégicas.

1. Principios Didécticos.

1. Dividir la materia en unidades mirimas.

2. Tratar sélo una dificvltad a la vez.

3. Corregir inmediatamente el conocimiento equivocado o mal ad-
quirido.

4. Adaptar el ritmo de aprendizaje a las diferencias individuales.

ill. Indicaciones Metodolégicas Generales.

1. Dar prioridad a la adqguisicion de hdbites fonolégicos: entona-
cién, acenfuacién y ofros grupos ritmicos.

2. Utilizar preferentemente el didlogo como fexto e instrumento de
ejercitacion inciuyendo en é| todo tipo de férmulas del lengudje
diario.

3. Paner énfasis en la fose de outomatizacién, mecanizacién o fi-
jacién de las estructuras fonolégicas y morfo-sintécticos mediante la
practica infensiva de ejercicios estructurales.

4. Para cumplir con el objetivo principal de la ensefianza de un
idioma extranjero (comprender y hablar), es necesario limitar al mi-
nimo el uso del Castellano.

5. Las explicaciones acerca del lenguaje sélo tienen valor como-aopor-
tes culturales, pero no ayudaran al alumno o desempefiarse mejor
oralmente.

6. Exponer en un lugar destacado de la sala, junto con el material
grafico las oraciones modelos, palabras claves, ete.

7. Las tareas, ya sea orales o escritas, deben ser cortas, y destinadas
esencialmente a aplicar y ejercitar lo aprendido. Darle preferencia
a aquellas que se presten para una revisién oral rapida.

V. Indicaciones Metodolégicas Especificas.

1. Fonolégicas.

a. Para cumplir el objetivo principal de la clase de idioma, los
alumnos deben ser entrenados desde el comienzo a comprender y
responden el lenguaje en su ritmo normal.

b. Lo pronunciacién es uno parte integral del lenguaje. Mientras
se sfectlie ejercitacién oral en lo class, lo pronunciocién asume una
funcién primordial para el profesor.

¢. Distinguir en el proceso de aprendizaje, la importancia del as-
pecio fonémico sobre el fonético. No es muy facil conseguir una
pronunciacién perfecta, pero si una claridad en el lenguaje.

d. Intensificar al méximo el entrenamiento de la audicién y de la
locucion.

e. Comparar los sonidos del Inglés con los del Castellano concen-
trandose en las diferencias entre ambos. Los ejercicios de coniras-
te entre los dos idiomas ayudan a vencer dificultades. (Ejercitar,
por ejemplo, el reemplazo de sonidos conocidos por nuevos dentro
de una palabra en espaiiol).

2. Morfosintacticas.

a. Presentar las estructuras en una progresién rigurosa, descartando
explicaciones gramaticales detalladas, traduccién y reglas.

b. Tener presente que las estructuras propias del idioma constituyen
marcos lingilisticos que deben automotizarse por medio de ejercicios
de repeticién, substitucién, expansién, transformacion y otros.

c. Hacer inferir o los alumnos generalizaciones relativas a las es-
tructuras ejercitadas para satisfacer la necssidad de sintesis de cier-
tos educandos.

d. El aspecto inductivo o deductivo de las explicaciones es un dilema
que ol profesor deberd resolver. Se recomienda no descartar ningu-
no de los dos enfoques.

e. Las explicaciones gromoticales que el profesor ocasionalmente
dé para ayudar a lo comprensién en la ejercitacién de las estruc
turas, deben ser claras, concisas y pueden ser dodas en Castellono.

3. Lexicolégicas.

a. Incorporar el contenido lexicolégico dentro de estruciuras fonol6-
gicas y morfosintacticas, evitando el tratamiento de vocabulario ais

‘lado en listas, o o través de traducciones. El léxico se va adquirien-

do en forma pavlatina y correlacionada con los demds elementos
lingiiisticos y culturales del idioma y la atencién preferente a cual-
quiera de dichos elementos lesiona el aprendizaje de los demés.

b. Emplear la intuicién directa de la realidad, los recursos audio-
visuales mas variados, la mimica, la ejemplificacién, el contexto, el
contraste (oposiciones, anténimos), la semejanza {analogias, sinéni-
mos) con un énfasis en las oposiciones y los contrastes distintivos
{(pares minimos, alternancia vocélica, etc.).

¢. Usar como UGltimo recurso de explicacién la traduccién y evitar
en todo momento el empleo de definiciones como las que aparecen
en los diccionarios.

4. Enseiianza del Diélogo.

a. La memorizacion de pequefios didlogos proporciona al alumno
selecciones del lenguaje con las cuales se pueden ejercitar variacio-
nes de las estructuras. El didlogo conduce a una conversacién con-
trolada que el profesor deberd integrar a sus planes de clase desde
un comienzo.
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b. Los didlogos proporcionan situaciones reales. El alumno los ma-
nejard con soltura, una vez memorizados, usando todo tipo de ex-
presiones del lenguaje oral.

¢ La ejercitacion individual y en coro facilitan la memorizacién. La
ventaja de los ejercicios en grupo es que ellos proporcionan al
alumno tiempo para adquirir confianza en los estructuras y lo ca-
pacitan para emitir después una respuesta individual correcta.

d. Los oraciones muy largas pueden fraccicnarse, de acuerdo a la
complejidad de ellas, en oraciones mas simples. Ejemplo: The high
schoo! basketball team —which played in Talca yesterday— won
every game.

O puede usarse el procedimiento de dividirlas en pequeiias unidades
funcionales' ritmicas y ejercitarlas desde el final de la oracién hacia
el comienzo. Ejemplo:

every game -—won every game— yesterday won every game —in
Talca yesterday won every game— played in Talca yesterday won
every game, efc.

e. Una breve explicacién en Castellano para aclarar el tipo de ejer-
cicio facilitard la comprensién y la ejercitacion.

f. La preparacién de los ejercicios que conducirdn al didlogo debe
ser tal que no permita errores de parte de los alumnos. Los errores
que ellos puedan cometer indican una falla en el sistema empleado
por el profesor.

g- En el caso de que el alumno cometa un error, éste debe ser co-
rregido de inmediato, ya sea por el alumno que el profesor sabe
daré la respuesta correcta, o por el profesor mismo.

5. Ensenanza de la Lectura Comprensiva Rapida.

a. En un comienzo la lectura debe ser utilizada sélo como un re-
fuerzo del manejo oral de los estructuros. El objetive principal exige
el dominio de los sonidos de la lengua extranjera. La parte escrita
cumple una labor subordinoda: el alumno debe asociar letras con
sonidos y no sonidos con letras.

b. Para lograr esta asociacién el alumno verd escritas por medio de
flash-cards o en el pizarrén sélo aquellas oraciones ya ejercitadas
oralmente.

c. Utilizar las diversas estructuras ya ejercitadas oralmente en for-
ma de didlogo en trozos de lectura de tipo narrative y descriptivo
que serviran de actividad de culminacién de cada sub-tema.

d. La lectura como complemenio de lo oral debe gradualmente dar
paso a la lectura comprensiva répida. Esta se efectuara mediante
trozos. de interés general seleccionados por el profesor de las fuen-
fes mas varindos, evifando toda traduccidn.

e. Para lograr una lectura comprensiva répida bastaré con ejerci-
tar al alumno a sefalar la idea central y las ideas subordinadas
de un parrafo.

6. Ensenanza de la Escritura,

Respetar uno progresién rigurosa de los diversos procedimientos:

a. Presentar en forma escrita los oraciones modelos bésicas ya ejer-
citadas oralmente, para ser copiadas en el cuaderno.

b. Preparar los dictados incluyendo pdarrafos u oraciones tomados
de los trozos narrativos.

c. Inicior la composicién dirigida mediante preguntas, tablas de sus-
fitucién o ejercicios de completacion de los mismos trozos narrativos.
d. Abordor la composicién libre a partir de descripciones de lami-
nas, imitacion de oraciones modelos, resémenes de diglogos y na-
rraciones, confeccion de redacciones cortas con vocabulario y estruc-
turas dados, en oraciones simples y mas adelante en oraciones com-
puestas.

e. Ensefiar lo orgonizacién de un parrafo complejo consistente en

una idea u orocién clave y otras que sirvan para desarrollar esta -

idea central. Luego se discutird o organizacién de temas breves pa-
-ra ponerlos en préctica después.

7. Ensefianza de la Cultura.

a. Conviene considerar lo cultural como un medio de ilustrar los te-
mas y sub-temas relaciondndolos con la vida diaria y troténdolos
en forma anecdética.

b. Transferir al pais extranjero los tépicos tratados a partir del am-
biente inmedicto del olumno, por ejemplo, mediante |a presenta-
cion de diopositivas que puedan ser motivo de didglogo, descripcién
o explicacién.

c. Crear un ambiente extranjero en la “sala de idiomas”.

d. Motivar y comentar los aspectos culturales en Castellano y luego
en la lengua extranjera,

e. Ver los actividades sugeridas al respecto en cada sub-tema.

RECOMENDACIONES GENERALES

Aunque todos los profesores de Inglés saben muy bien lo que
mas conviene para el mejor desarrollo de sus clases, consideramos
de alguna utilidad agregar algunas recomendaciones de indole ge-
neral.

I. Cuestiones per i

1. Crear en la sala de inglés un ambiente estimulante paro el
aprendizaje del idioma por medio de:

a. Cuadros representativos de lugores, edificios, monumentos, perso-
najes, maximas, etc. ingleses o estadounidenses,

b. Un “bulletin board”, donde se renueven periédicamente informa-
ciones de actualidad, asignaciones, estructuras modelos, humor, etc.
c. Un estante que contenga materiales de utilidad permanente, ta-
les como diccionarios, libros de consulta, cartulina, finta instants-
nea, tiza de colores, tijeras, etc.

2. Para satisfacer las necesidades de atender los diferentes ritmos de
aprendizaje, se recomienda:

a. Dar oportunidades a los alumnos para que ilustren, ejemplifiquen,
averigiien, discutan entre si, resuman y creen con cierta libertad al
nivel de sus intereses y capacidades.

b. Asignar trobaojos diferencindos para ser presentados individualmen-
fe o por grupos, o para ser integrados por el curso en dramatiza-
ciones, discusiones sociclizados, debates, etc.

¢. Incluir, como medio de distraccion educativa, actividades que
tiendan a estimular la seguridad y la espontaneidad de los alumnos
tales como el canto, los juegos, las competencias de ingenio, efc.

il. ldeas adicionales,
1. Dentro del establecimiento.

a. Confeccionar el plano del colegio, para conocer sus dependen-
cias, servicios, instalaciones, outoridades; etc. y poder referirse a to-
do esto en inglés.

b. Aprovechar lo presencia de algin extranjero de habla inglesa
{profesor, alumno, etc) dentro del colegio para que dicte algu-
na charla en su idioma sobre asuntos de interés para los alumnos.

2. Fuera del establecimiento.

a. Aprovechar la influencia cultural inglesa del ambiente, ssa de!
cine, la modo, cantantes, exposicicnes, charlas, la prensa, la televi-
sion, etc. para reforzar los contenidos programdticos,

b. Organizar debates sobre costumbres, deportes, vida familior, pro-
blemas sociales, etc. de poises de hobla inglesa en comparocién con
problemos similares chilenos.

EVALUACION

La evaluacion, que se concibe como la estimacién del valor ob-
tenido de alguna experiencia previamente programada, pora de-
terminar su saldo positive y decidir la forma en que dicha acti-
vidad puede perfeccionarse en el futuro, plontea lo siguiente:

1. Lo necesidod de formulor claremente los objetivos.

2. El empieo de instrumenfos y técnicas de evaluacién adecuados pa-
ra precipitar lo hecho y los cambios ocasionados.

3. El uso de técnicas estadisticas apropiadas para inferpretar ajus-
tadamente los datos.

4. El planeamiento de procesos por los que se pueda mejorar la
accion.

Este-criterio de evaluacién supone de parte del profesor un es-
fuerzo por cubrir integralmente un campo educacional bastante am-
plio, ya que debe preocuparse del programa, los métodos, el material
didéctico, etc., sin contar la auto-evaluacion de su propio trabajo
para enmiendas futuras. Para los efectos que estas ideas sobre eva-
luacién no sean tan exhaustivas, se ha convenido en limitarlas sélo
a les aspectos lingiiistico, cultural y social de la ensefianza del
inglés.

A este respecto, se sugiere que en el proceso de evaluacién
se consideren las siguientes recomendaciones:

a. Cefiirse a los objetivos fijados pora la ensefianza del Inglés.

b. Medir preferentemente el progreso en el aprendizaje oral.

c. Constituir un proceso permanente de observacion, medicién y
ajuste de la ensefianza y el oprendizaje, v controlar conocimientos
previamente impartidos y suficientemente ejercitados.

d. Ser clora y preciso. Explicor convenientemente lo que se deseg
medir. Preferir (en controles escritos) lo medicién de un solo tipo
de dificulted a la vez .

e. Ser auténtica. Plantear al alumno problemas incorporados a con-
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textos lo mas identificados con situaciones de la vida real.

f. Ser objetiva. Preferir el uso de pruebas de tipo objetivo y poster-
gar la aplicacién de otras {(de ensayo sencillas, mas complejas o
mixtas} para etapos posteriores. .

g. Ser facil de administrar. Elaborar el instrumento de evaluocién
de tal modo que cualquier profesor pueda aplicarle y calificarlo sin
variaciones subjetivas de inferpretacién en su confenido o resultado.

h. Ser representativa y bien equiiibrada: Cont plant t

que, sin ser exhaustivos, constituyon un mussireo comprensivo de lo
que se dessa medir, incluyendo proporcionalmente ejercicios o pro-
blemas de dificultad diversa, pora que refleje en forma vélide el
perfil de progreso del curso, como asimismo el grado de asimila-
cién de lo materio ensefada. -

i. Tener presente lo necesidad de evaluar, junte con sl ovance
en el aprendizaje de lo linglistico y cultural, ofros aspecios de lo
personalidad del educando.

i. Ser un diagnéstico del oprendizaje redlizado hosta ese momenfo,
para plonificar los ajustes programadticos y mefodologicos necesarios
en el fuluro. Evaluar séle lo que ho sido enseiiado.

k. Representar un recurso complementario de ensefianza, por permi-
tie la globalizacion, sistematizacién y ordenacién ds la maferiao, es-
pecialmente en las prushos o controles ocumulatives.

I. Servic de pouta de estimulo o de alarma para los alumnos y sus
apoderados con respecto al grudo de progreso alcanzado.

m. Ser positiva. Hoter resaltar los progresos de los alumnos, mas
que desonimarlos con un énfasis en sus lagunas o limitaciones.
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PROGRAMA
DE
FRANCES




Objetivos Generales

1 Desarrollar la habilidad para utilizar el idioma francés oral en
las situaciones més comunes de fa vida social y econémica.

2 Desarrollar la habilidad para leer comprensivamente pbras de
consultas en francés durante la vida escolar y profesional.

3 Desarrollar la habilidad de escribir la lengua francesa para ser-
virse de ella en actividades escolares y profesionales.

4 Desarrollar el hébito de utilizar el idioma francés oral y escrito
en el tiempo libre. :

5 Vitalizar valores, ideales y actitudes mediante el estudio de las
manifestaciones materiales y espirifuales més significativas de la
cultura francesa.

6 Desarrollar intereses y actitudes sociales de comprensién y fra-
ternidad internacional mediante e! estudio de la idiosincrasia de los
pueblos de habla francesa, y en especial de las caracteristicas de su
juventud.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE PRIMER ANO DE FRANCES

1 Desarrollar la habilidad para escuchar, comprender y reproducir
oralmente estructuras fundamentales y expresarse con espontaneidod
a través de diglogos relacionados con situaciones més simples de la
vida social y econémica.

2 Desarrollar lao habilidad para leer estructuras fundamentales (o
trozos cortos) ya ejercitados en forma oral.

3 Desarrollar la habilidad para escribir satisfactoriomente lo que
ya se ha ejercitado en forma oral y mediante la lectura.

4 Desarrollar el interés por escuchar la lengua francesa en el
tiempo libre.

5 Desarrollar el conocimiento de actitudes sociales y econémicas del
pueblo francés mediante el estudio de canciones, cuentos histéricos y
humoristicos, anécdotas, méximas y poesfas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE ORIENTACION CON RESPECTO
A LA ASIGNATURA DE FRANCES

{4 Como el aprendizaje de ldiomas Extranjeros significa primordial-
mente la formacién de nuevos hébitos, habilidades y destrezas lingiis-
ticas, el campo de exploracién y orientacién se circunscribe especial-
mente o descubrir y desarrollar los pofenciolidades y aptitudes, y a
corregir los deficiencios que demuesiren poseer los alumnos en el
dominio de dichas técnicas.

Dentro de la gama de diferencias individuales, el profesor debera
esforzarse por establecer cudles de sus alumnos poseen estas o aque-
llas posibilidades lingiiisticas, cuéles denotan un progreso extraordi-
nario, normal o sub-normal, determinar, por ende, métodos correctivos
y finalmente sondear intereses y promover la autodireccion del ado-
lescente en su futuro educacional y ocupacional.

Il Pero la intervencién del profesor no debe fundarse exclusivamente
en factores lingiilsticos. A medida que el clumno avanza en sus
estudios los contenidos programéticos consultan moterios de findole
socioecondmica y cultural que se prestan pora descubrir intereses y
aptitudes especificas en dichos compos.

Il Las distintas actividades permiten ademds apreciar diversas apti-
tudes y capacidades en los alumnos, por ejemplo:

—Llos ejercicios de pronunciacién son una ocosién de apreciar las
capacidades auditivas, la aptitud para reproducir flelmente los sonidos
y ritmos.

—La recitacidn de textos simples e interesantes para el adolescente,
muestran lo receptividad y calidad de lo memoria, al mismo tiempo
que contribuyen a desarrollor lo inteligencia, sensibilidad y buen gusio.
—Las conversaciones y las interrogaciones que versan sobre el modo de
vivir y las trodiciones de los pueblos extronjeros permiten apreciar
el interés que despierfa en los alumnos el comblo de ambiente a que
son somefidos, su copacidod de odaptacién, y también lo focilidod
con que adquieren el sentido de relatividad.

—Los ejercicios estructurales, en la medida que son el entrenamiento
para un automatismo, revelan la rapidez de los operaciones mentales;
y el razonamiento légico se puede observar, cuando el alumno infiere
reglas de un conjunto de ejercicios sintdcticos o morfolégicos.

—La lectura que versa sobre la comprensién relativamente rapida de
un contexto, mdas bien que sobre adquisicién de vocabulario, puede
ser otro medio de informacién sobre su capacidad de sintesis.

IV En otros aspectos, la clase de idiomas da oportunidad a! pro-
fesor para recoger observociones sobre el tipo y cardcter de los
alumnos. Asi podrd distinguir a aquellos en que tiene especial im-
portancia lo visual, sensibles sobre todo a la ensefianza por o
imagen, el croquis, el esquema; a los imaginotivos que gustan de
ilustrar, a veces en colores, sus cuadernos de vocabulario; a los

auditivos que se distinguen por su habilidad para captar y reproducir
sonidos y se complacen con la mésica y el ritmo; a los reflexivos que
no asimilan bien sino después de un andlisis y que necesitan ayuda
de la escritura; a los perseverantes, a los timidos, a los irreflexivos, etc.
Los ejercicios colectivos de repeticién por grupos permitirdn distinguir
a aquellos que murmuran sin comprender, a los indolentes, a los
simuladores que no participan sino moviendo los labios, y a los que,
al contrario, manifiestan voluntad de cooperacién.

En consecuencia, se puede decir que hay numerosas ocasiones de
constatar la atencién sostenida, la constancia en el esfuerzo, la rapidez
de los reflejos, la facilidad y ropidez de las operaciones mentales, la
espontaneidad e iniciativa, cualidades que sefialan los alumnos mas

- aptos para seguir estudios superiores.

V Hacia el término del primer afo, el profesor deber@ hacer
los estudios necesarios como para informar a los alumnos y apoderc-
dos respecto a las aptitudes mostradas para estudiar el francés y a las
medidas que hubiere que tomar para superar las deficiencias.

1¢ Unidad. Situaciones de la vida social

CONTENIDOS ACTIVIDADES ESPECIFICAS
—lmportancia del Actividodes de Motivacién de la Asignatura™®
idioma francés en el —Ubicar Francia y paises de habla francesa
mundo. en el mapa.
—Confeccionar un mapamundi en que aparez-
can coloreados los paises de habla francesa
con su respectiva poblacién.
« —Averiguar la poblacién mundial de habla
francesa.
—Efectuar una exposicion de personajes fran-
ceses célebres [premios Nébel, deportistas,
artistas, etc.).
*Se efectuaran en costellano para los alum-
nos principiantes.

Identificandose —Presentandose

—Nombre y apellido —Hacer un didlogo pidiendo datos para llenar
—Direccién el pasaporte.

—Profesion —Confeccionar la ficha de identidad de una
—Estado Civil persona (companero, profesor, personaje céle-
—Nacionalidad bre nacional o extranjero).

—Sexo —Practicar juego de los personajes (jev de
—£Edad portraits).

—Familia —Preguntar y dar nombres de familia.

—Aspecto fisico

Saludando y presen
tando otras personas.
Férmulas de cortesia
—segtn el interloeutor
—segin lo hora (mo-
fiano, tarde, noche) dia: mafiana, tarde.

—segin las circuns-  —Despedirse de un profesor o de un com-
tancias paiiero.

—Presentar un compafiero
—Intercambiar saludos
—Dramatizar una visita a diversas horas del

ACTIVIDADES PERMANENTES

—Escuchar el modelo proporcionado por el profesor o por un tfoca-
discos o grabadora.

—Distinguir, reconocer e imitar sonidos, entonacién, ritmo, acentua-
cién y enlace.

—Repetir modelos lingiisticos en forma individual o en grupos pe-
quefios.

—Diferenciar y discriminar pares fonémicos minimos, ya sea en
comparaciones monolinglies o bilingies.

—Identificar y diferenciar sonidos ya aprendidos mediante sefiales
escritas o de expresién mimica u oral.

—Formular preguntas.

—Asociar e identificar las palabras directamente con los objetos que
correspondan o las imégenes que los representen.

—ilustrar estructuras y diglogos.

—Obedecer érdenes, ejecutando una accién.

—Mostrar |dminas que representen, cada una, una oracién dicha o
escrita por el profesor, o el alumno.

24



—Colocar figuras aisladas o en grupos en el

flanelografo segin

indicaciones del profesor.
—Sostener didlogos con el profesor o con los companeros, ejercitando

lo ya aprendido.

—Memorizar didlogos.

—Dramatizar didlogos memorizados.

—Buscar las preguntas en relacién con una oracién dada,

—Sustituir términos dentro de una estructura dada.

—Anotar en los cuadernos las materias que el profesor escribe en

el pizarrén.

—Lleer en voz alta, en forma individual o en

grupos pequefios, es-

tructuras, diglogos y textos ya ejercitados.

Para la 29 y 39 Unidades se

actividodes:

recomienda cgregur las  siguientes

—Memorizar poesias y canciones.
—Transformar una estructura en otra mas simple o compleja, primero
en forma oral y posteriormente en forma escrita.

—Ordenar una serie de l&minas en secuencia

légica y natural y

expresar oralmente la historia que representan.
—Efectuar ejercicios de ordenacién, contraste, asociacion, etc,

—Anotar en el cuaderno las materias que el

copia o dicte.

profesor sugiera como

SEGUNDA UNIDAD: SITUACIONES DE LA VIDA ECONOMICA

SITUACION DE APRENDIZAJE

I Contenidos Minimos

Informarse acerca de
servicios y utilizan-
dolos.

a) Establecimientos co-
merciales del barrio
o de la civdad
—Panaderia
—Emporio
—Carniceria
—"“Cremiere’’
—Mercadoe

—Tienda de Ropa
—Zapateria

b) Servicies Puiblicos
—Correo

—Teléforo

—Estacién

—Hospital

—lglesia
—Aeropuerto

c) Medios de locomo-
cién

—Autobus

—Metro

—Taxi

—Tren

Il. Contenidos Com-

plementarios

Ampliaciéon  de los
contenides minimos

Utilizando otros ser-
vicios

—Peluqueria
—Farmacia

—Libreria

—Puesto de diarios y
revistas

“bureau de tabac”

ACTIVIDADES

—Hacer &l plene de un barrio.

~—lInterrogar acerca de la ubicacién de un
estoblecimiento v sefialar el recorrido nece-
sario en el plano.

—Dramatizar compras en diversos estableci-
mientos, utilizando moneda francesa.
—Confeccionar y coleccionar billetes y mone-
das francesas para pagar y dar vuelto.

—Comprar estampilles en el Correo.

—Ubicar nimero de teléfono en el guia y
dictarlos o los compafiercs.

—Efactuar un llamado telefénico.

—Sostener un didlogo por teléfono.
—Comparar los nimeros de los teléfonos de
Chile y Francia.

—Confeccionar itinerarios y affiches de pro-
paganda para determinados medios de trans-
porte.

—Dialogar sobre el punto de partida y lle-
gada de éstos.

—Describir el trayecto de la casa a la escuela,
indicando los medios de transporte utilizados.
—Confeccionar boletos de cine, buses, “me-
tro” y ferrocarril.

—Concertar una cita en la pelugueria.
—Pedir un peincdo y una “manicure”.
—Solicitar corte de pelo y afeitada.
—Cemprar  medicamentos, diarios, revistas,
cigarrillos, fosforos, estampillas, papel de car-
ta, tarjetas postales, sobres.

TERCERA UNIDAD: “EL TIEMPO LIBRE”

SITUACION DE APRENDIZAJE

I Contenidos Minimos
En el Hogar

—Radio, televisién,
musica

—Llectura

~—Juegos de Salén
—Cumpleafios
—Onoméstico
—Navidad

—Afio Nuevo

En la Escuela

—Juegos diversos

—Asuetos

En la Civdad
—Cine
—Deportes

—Fiestas naocionales

En la Naturaleza
—Paseos.
—Excursiones

—Vocaciones

It Contenidos Com-
plementarios

—Pasatiempos  diver-

sos
—Colecciones
—"’Bricelages”
—Bibliotecas

—Museos

ACTIVIDADES

—Escuchar< discos de cantantes franceses.

—Nombrar algunos actores o cantantes fran-
ceses famosos de radio o televisién.

—Escoger un programa de televisién francés
entre varios, y explicar en. forma simple su
eleccion.

—Escuchar canciones de Navidad.

—Memorizar un villancico.

—Aprender nombres de- algunos juegos fran-
ceses y términes correspondientes,

—Conseguir un calendario francés y ubicar en
€l los principales feriodos.

—Celebrar fechas memorables.

—Conocer los asuetos escolares en Francia.

—Buscar palabras francesas relacionadas con

el cine.

—Indicar deportes practicables en vacaciones.
—Conocer los deportes prccﬁcable-s en Francia.
—Informarse acerca de competencias deporti-
vas francesas de renombre (Tour de France,

24 heures du Mans) y algunos deportistas
famosos. .

—Indicar sitios de recreo, veraneo y paseos
preferidos.

—lIndicar deportes practicables en vacociones.

—Ubicar en el mapa de Francia los principales
lugares de veraneo.

—Planificar en grupos una excursisn a uno
de estos sitios (dia, lugar, horario, locomacién,
comidas, diversiones).

—Coleccionar monedas, billetes franceses, bo-
letos de cine, buses, “metro” y ferrocarril fran-
ceses.

—Coleccionar estampillas y tarjetas postales,
y sostener didlogos sobre lo que ellas repre-

sentan.

—Dramatizar un didlogo en la biblioteca o en
el museo.

~Ver filminas sobre museos franceses
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CONTENIDOS MORFO - SINTACTICOS

I. Minimos

ESPECIFICACIONES
Articulos indefinidos

Articulos definidos

Articulo partitivo

Adijetivos posesivos

Adjetivos y expresio-
nes demostrativos

Femeninos y plural
de adijetivos atributi-
vos.

Proncmbres, adjetivos
y adverbios interro-
gativos

‘Numerales ordinales

Pronombres persona-
les ténicos, suvietos y
objetos indirectos.

Verbos "&tre”,
“avoir’’, ler. grupo
{con inicial consonén-
tica y vocdlica) en
presente, pretérito
perfecto y futuro sim-
ple de indicativo, e
imperativo {formas
atirmativa, interroga-
tiva y negatival.

Verbo “y avoir”

Verbos del 3er. gru-
po firregulares) en
presente de indicati-
vo -e imperativo:
aller, faire, prendre,
venir, pouvoir, una o
dos formos muy em-
pleadas en diglogos
de: savoir, conndilre,
ouvrir, vouloir, enten-
dre, comprendre, par-
tir.

Interrogacién  tonal
primero y con “‘est-ce
que...?

Negacién con “ne. ..
pas” y “ne... pas
de i

(p}:ro los alumnos principiantes)

ESTRUCTURAS
C’est un {une)... Ce sont des...

Cest {ce sont} le, ¥, la (lesi... de (du,

de I, de la, des)...

Vous avez du lait (de la monnaie, de lar-
gent) — Je n‘ai pas de lait.

Voici votre (mon, ma, son, sa, notre, leur}...
Voilt ‘'vos (me, ses, nos, leurs). ..

Prenez ce {cet, cette, ces)...

Elle est grande, il est grand, elles sont pe-
tites, ils sont petits. :

Qui est-ce? Clest -M. (Mme. Mile) X.

Qui -est Paul? Qui est-ce qui parle?
Qu'estce que c’est? qu'est-ce que vous prenez?
OU est (sont) le, V, la (es)...?"

Ou. est-ce que vous habitez?

Comment? Comment -allez-vous?

Comment est-ce que fe peux aller...?

Quei {quelle) est voire prénom (votre -adresse)?
A quel étage (ndmero)... Quel Gge .avez-
vous?

Quels {quelles) sont...?

Quelle heure est-il? Il est cinq heures.

A quelle heure? A dix heures.

De quelle couleur?

Combien? Combien de...? Clest combien?
Cembien ¢a colte?

. Y 3 3
Au premier (deuxieme, etc.; étage. la .pre-
B
miere rev, a gauche,

C’est moi ivous, lui, elle, eux, elles, nous);
avec [chez) moi (vaus, efc.}; donnez-moi...,
EXCUSEZ'MOI. . «

Avoir froid (chaud) habiter &, donner (par-
jer} & (& 1, & la, aux}); aimer la musique
{la mer, la bicyclette, etc.) une jeune fille;
jouer au {auxi, du (de la); vous désirez?

Il y a un {une, des)...

Je vais bien, merci, et vous? Aller a la bou-
cherie, ou cinéma, & Paris, & l'aéroport, en
autabus, & pied, chez le boulanger; gu'estce
que vous faites Dimanche? Ca fait un franc
vingt; faoire une promenade, je ne sais pas,
vous conngissez; il fait beau, il foit mauvais,
il plevt, il fait chavd, il fait froid, & quelle
heure ouvrent les magasins {part le train)?
Je voudrais un litre de... {un billet)

Est-ce aue je peux partir {jover, etc.)

Je ne vous entends pas, vous comprenez?

C'est {ce sont)...? Vous Etes Paul?

Vou habitez ici? Il a une sosur?

Il y a une épicerie prés d'ici?

Estce que c’est (vous 8tes, vous habitez)...
Estce quil y a...?

Ne jouez pas au foot-ball, je n‘ai pas de
disques, il n'y a pas de place.

ESTRUCTURAS PRESENTADAS INCIDENTALMENTE

a} En las actividades rutinarias de la clase: entrez, asseyez-vous,
fermez..., ouvrez..., écoutez, regardez l'image (en haul, en bas),

tépétez, toute lo

closse, oo

cette rangée,

groupe, encore, en-

core une fois, vensz ici, quel est volre nom? écoutez-moi bien,
c’est trés bien, qu'est-ce que je fois? quest-ce qu'il (elle) fait?, qu'est-
ce que vous faites?, qu'estce qu'ils font? on va chanter, chantons,

chantez, vous 8tes préis, lisez, ne

lisez pas, écrivez, n'écrivez pas,

dessinez au tableau, prétez-moi..., répondez en frangais, deman-
dez & X si (dej... comptez, allez ou tobleau, effacez, on sonne,
rangez vos affaires, sortez, vous pouvez sortir.

b} En los didlogos entre companeros: Ccmment ¢a va? — Ga va,
merci, et toi? Est-ce que c'est (ce sont} ton ta (tes)...? Toi, avec
(chez} toi, tu as quel Age? Ob est-ce tu que tu habitez? Tu joues

avec nous? s'il te pldit.

Il.—Complementarios.— (para los alvmnos que estudiaron en octavo
afio, o los que escojan este idioma como principal, y para cursos de

rendimiento altoj.

ESPECIFICACIONES

Comparacién con ad-
jetivos y adverbios.

Pronombres persona-
les complementarios:
objeto directo e indi-
recto, separadamente,
en presente de indi-
cotivo e imperativo.

(7

Pronombre “en
valor partitivo.

owon

Adverbios y pronom-
bres  interrogativos,
{y con sentido pose-
sivo).

Combinacién de ad-
jetivos y substantivos
en femenino y en
plural.

Verbos &tre, avoir y
ler. grupo en los
tiempos sefalados:

Verbos seguidos de
un infinitivo, espe-
cialmente aimer, sa-
voir, aller, venir, pou-
voir.

Verbos pronominales
del ler. grupo en
presente y futuro de
indicativo, e impera-
tivo: se raser, se
baigner, se prome-
ner, s‘habiller, s‘orré-
ter.

Verbos del 3er. gru-
po en presente de
indicativo e impera-
tivo: vouloir, voir,
mettre, attendre, sor-
tir.

Otras expresiones:

ESTRUCTURAS

plus... que..., moins... que..., aussi...
que.

Je le (la, les} prends, prenez-le {la, les), il
me {vous, lui, leur, nous) donne...

Jen ai, vous en avez? il y en q, il n’en & pas,
il n‘y en a pas, j’en voudrais, vous en voulez?

Pourquoi? pourquoi estce que...? Parce
que... Quand? Quand estce que...? A
(avec, dans, sur) quoi est-ce que...? A qui
est le {lo, I, les)...? H, elle (c') est & moi
(vous, lui, elle. eux, elles, nous, toi).

Une grande maison, un grand cinéma, un
grand ami, des grandes maisons, des grands
cinémas, des grands amis.

8tre en retard, en avance, & lheure, avoir
faim {soif} couper au ciseau {au rasoir}.

Jaime jouer, est-ce que vous savez nager?
allons manger chez Paul, venez écouter ce
disque, vous pouvez partir..., je voudrais
acheter. ..

Rasez-moi, ne vous baignez pas, je me pro-
menerai. .. il s’habille.

coupez-moi les cheveux, faites'moi les ongles,
faire du ski.
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ESTRUCTURAS PRESENTADAS INCIDENTALMENTE

Clest cela (ga) bien sOr, répétez aprés moi, tous ensemble, par
exemple, n‘est-ce pas, tout le monde regarde (dessine, chante), vous
étes en retard, comme cela (¢a), vite, plus vite, compris? parlez plus fort,
apprenez par coeur... il faut savoir par coeur. Tout le monde voit le
tableau? Estce que vous voyez bien? Cest la méme chose, & jeudi
(vendredi, etc.). Quelle est la date d‘aujourd’hui? Clest fini. Estce
gue vous avez fini? Dites a X de (infinitivo) Pas ce matin, pas au-
jourd’hui, pas ce soir, pas de classes. Dites-moi que vous allez au
cinéma, etc,

CONTENIDOS FONOLOGICOS MINIMOS

==

a) El grupo ritmico:
C’est moi
C’est Paul
C’est Paul et Monique
Cest If professeur
C’est un étudiant.

b) Lugar del acento ténico.

Ej.:
S =+
Santiago — Chili
+ i
j'aime — quatre
prends—le

¢) Acento de la palabra y acento del grupo ritmico.
Ej.:

Santioge

AL

Santiage du Chili
2. La entonacién de las oraciones de un solo grupo ritmico.
a) Oraciones enunciativas
Ej.: Crest |

ro
fe
sseur

b} Oraciones interrogativas con est-ce que o qu'est-ce que.
que

Eﬂ I Kest frere?

que
‘est tu dit?

¢) Oraciones interrogativas por el tono.
Ei.:
sseur?
c'est le profe

3. Oposicién /3 /) — ea:
le — les
4. Fonema /y/: du
Oposicién [ i — y
3dis — du
S. Fonema /z/, s intervocdlica:
maison — modemoiselle

6. Fonemas (ch)
(i—a)
chaud — chat — Charles
bonjour — jeu — jover.
7. Nasales on /3/ — an f&/
gargon — bon — enfant

8. Semivocal jod/ i/
vieux — fille.
Oposicién | — 3
yeux — jeux

9. E! enlace (ligison)
les_amis — vous_pvez.

CONTENIDOS LEXICOLOGICOS MINIMOS (1)

Substantivos, adjetivos y verbos

Nom — prénom — adresse — rue — ville — village — ferme —
campogne — oppartement — moison — rez de chaussée — étage —
haobiter — grond(e} — petite) — chercher — trouver — marié —
célibotaire — ouvrier(ére} — employéle) — docteur — technicien —
ingénieur — chilien(ne) — francaisle) — homme — mari — femme
jeune fille — jeune homme — jeunes gens — pére — meére — frére —

soeur — blond(e) — brunle) — bonjour — bonsoir — bonne nuit —
au revoir — monsieur — madame — mademoiselle — merci — pordon —
s'il vous plaft — monsieur l'agent.

Magasin — boulanger — pain —épicerie — sucre — boucherie —
viande — crémerie — lait — pharmacien — ouvert(e} — fermé(e) —
marché — légumes — fruits — vendeur — franc(s) — la caisse —
cher — bon marché — payer — café — hdtel — restaurant —man-
ger — eau — poste — timbre — h&pital — gare — chaussures —
robe — agent (de police) — église — messe — aéroport — lycée —
classe — auto — autobus — métro — taxi — train — bicyclette —
arrét (de l'‘autobus) — station (de métro) — ticket — quai — arri-
vée — départ — aller et retour — voyager — premiére — deuxie-
me — arriver — partir — all6 — entendre — annuaire — jeton.
Radio — télévision — musique — moderne — lecture — échecs —
dames — cartes — fauteuil — chaise — chambre — écouter — dis-
que — regarder — allumer — anniversaire — cadequ — bougie —
gateau — apporter — chanter — No&l — neige — blanc(che) — [e
jour de l‘an — féte — joyeux Nosl — heureux anniversaire — bonne
année — jeu — foot-ball — sauter — ballon — courir — amusant —
“ieudi” — cinéma — stade — sports — partie — film — écran —
place — billets — au miliev — glace — piscine — promencdes — se
promener — vacances — pique — nique — rivitre — mer — bois —
montagne — monter — nager — peche — marcher — tomber — so-
leil — plage — route.

CONTENIDOS FUNCIONALES MINIMOS
Qui, non, avec, sans, dans, sur, sous, & cété de, maintéhan', ici,

la, prés. (de), loin (de), hier, aujourd’hui, demain, et, ou, mais, ahl,
bonl, heihl, tiens!, tenez!, Numerales de 1 a 50, ordinales de 1 o 10.

CONTENIDOS FONOLOGICOS COMPLEMENTARIOS

1. Revisién y fijacién de:

—yi—vy
— 3 (9—c¢e)
~ [ 3 (des chats — déja)

— s — z (poisson - poison)
— | — lyeux — jeux)

— Nasales on — an

— El enlace (liaison)

2. la entonccién en oraciones enunciativas simples de dos grupos
ritmicos.

Ej.:

+ o+
J§ Vexpliqugrai demain
(dos grupos ritmicos)

3. La entonacién en oraciones interrogativas con est-ce que precedido
de algunos de los adverbios siguientes: combien — comment — ob
— pourquoi — quand — qui.

Ej.: comment estce que vous I‘expliquez?

que
Comment est<e ] vous

I'e quez?
xpli

(1) Para los alumnos principiontes.
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4. Acento expresivo o afectivo
{Accent d'insistance].
Ei.:

'
-

I':ormidoble! Merveilleux!

ai's

ti
Clest, -,idiof! Clest idiot!

£+ -
Encore! Extraordinairel
5. Oposicion
b—v

bien — viens
bon — (ils}) vont

6. Nasal in [E]

faim — pain — vin — chien

CONTENIDOS LEXICOLOGICOS COMPLEMENTARIOS (2)

itce — salle & manger — salle de bain — cuisine — bureau — ave-
g

nue — boulevard — quartier — yeux — travailler — uvsine — bureav
_ aotelier — elever — manteau — chapeau — acheter — poisson —
huile — vin — rouge — kilo — litre

demi — fromage — oeuf(s) — veste — chemise — cravate — mouchoir
— médicament — feu rouge — vert — joune — traverser — valise —
assisie} — debout — dernier(ire} — midi — quart — demie — été
— hiver — bateau — port — arbre — fleur — beau — laid — joli —
haut.

Coiffeur — coupe de cheveux — long — court — marchand de
journaux — journal — revue — bureau de tobac — allumettes —
cigorsites — avoir du feu — librairie — feuille — papier a lettres
— enveloppe — carte postale — cordonnier gros — grosse — maigre
— mince — vieux — vieille — jeune — bricologes — collections —
expériences — bibliothtques — livie — histoire — musée — photo

— photographie — appareil.

CONTENIDOS FUNCIONALES COMPLEMENTARIOS (2)

devant
derridre

en face de
dehors

dedans

& toute vitesse
avec plaisir
volontiers

je vous en prie
Numerales cardinales de 50 a 100,
au bout de,
au coin de.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

En el planteamiento y realizacién de los clases conviene tomar en
cuenta los siguientes principios:

|. Principios Lingiiisticos.

Los principios indicados o confinuacion y considerados como guia de
toda la metodologia se desprenden de una de las tantas definiciones
de lenguaje aceptadas por los lingtistas:

El lenguaje, cuyo objeto es la comunicacién oral en una comunidad
determinada, es un sistema de signos audioslinguales que depende
de habitos sicolingiisticos.

1. La ensefianza del idioma hablado es previa a la del idioma escrito
y le sirve de base.

2. El idioma oral, a menudo, representa elementos y estructuras dis-

tintivas y diferentes a las del idioma escrito.

12) Para los alumnos gue estudiaron francés en octavo ano, o estogen
el francés como idioma principol, y cursos de gran rendimiento.

3. El uso eficiente de una lengua supone lo formacién de hdbitos lin-
giisticos, es decir, la produccién automdtica y gradualmente espon-
ténea de estructuras sencillos y de alta frecuencia, antes de pretender
conceptualizar estos conocimientos conforme a reglas.

4. Las estructuras lingiisticas tienen sentido sélo en situaciones reales
o presentadas como tales.

5. Para mantener el aspecto natural y funcional del idioma, su ense-
fianza ha de ser global. Se aconseja:

a) presentar juntas las estructuras fonolégicas, morfosintacticas y lexi-
colégicas.

'b) sélo excepcionalmente aislar olgin elemento lingistico, siempre

que se ejercite inmediatamente dentro de la estructura- respectiva.

¢} Hacer clases integradas de la lengua extranjera y no clases sepa-
radas de vocabulario, pronenciacion y morfosintoxis.

6. La seleccién y gradacion de los contenidos se rigen por los siguien-
tes principios:

a) Lo comparacién bilinglie que permitiré ol profesor aprovechar las
destrezas lingliisticas ya adquiridas y confrarrestar las interferencios,
fundéndose en los errores més comunes de los alumnos. Esio no signi-
fica en obsolulo que en el desarrollo de los clases se ensene gro-
matica comparada.

b) la frecuencia y la utilidad de las estructuras lingiisticas en la
vida diaria.

¢) su funcionalidad combinatoria, es decir, su facilidoed para asociarse
con oiros fonemas, palabras y estructuras.

7. En las primeras etapas de la ensefianza, es convenienie darle prio-
ridad a las estructuras fonolégicas (entonacién, ritmo, acentuacion,
enlaces) y morfosintacticas sobre las lexicolégicas.

Il. Principios Diddcticos.

1. Dividir la materia en unidades minimas.
2. Tratar sélo una dificultad a la vez.

3. Corregir inmediatamente el conocimiento equivocado o mal ad-
quirido.

4. Adoptar el ritmo de aprendizaje a las diferencias individuales,
para lo cual es conveniente dividir cada curso, por lo menos durante
un semestre, en dos o tres grupos para adecvar la ensefianza a las
necesidades de los alumnos.

5. Programar una clase de revision cada dos lecciones en el Primer
semestre y cada tres en el Segundo.

11l. Indicaciones Metodolégicas Generales.

1. Dedicar el primer frimestre a la revision del programa minimo,
con los alumnos que estudiaron francés en el 8° afio, para abordar
en seguida el programa complementario.

2. Emplear los recursos mas variados posibles: la intuicién directa
de la realidad. los medios audiovisuales mas diversos, la minima, la
ejemplificacion, el contexto, el contraste {oposiciones, antonimos), la
semejanza (analogia, sinénimos) con un énfasis en los contrastes y
oposiciones distintivos (pares minimos), alternancia vocdlica, etc.

3. Efectuar una ensefianza exclusivamente oral durante el primer mes
de aprendizaije.

4. Posteriormente presentar y explicar en forma oral cada leccién,
antes de leerla y hacerla leer.

5. Dar prioridad a la adquisicién de habifos fonolégicos: enfonacién

'y acentuacién en grupos ritmicos.

6. Utilizar preferentemente el dialogo como texto de presentacion,
explicacién y ejercitacién, incluyendo en él todo tipo de férmulas
del lenguaje diario. Todos los alumnos deberdn repetir todas las
réplicas, por lo menos una vez.

7. Proporcionar a los alumnos el maximo de oportunidades de expre-
sarse en el idioma francés, por lo menos durante el 75% del tiempo
de las clases, siendo el profesor sélo un modelo y un guia.

8. Utilizar las diversas estructuras yo ejercitadas oralmente en forma
de didlogo, en trozos de lectura de tipo narrotivo y descriptivo
que serviran de octividad de culminacién de cada subtema.
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9. Poner énfasis en la fase de sistematizacidn (automatizacién, mecani-
zacién) de las estructuros fonoldgicos y morfosintdcticas mediante la
practica intensiva de los ejercicios estructurales.

10. Hacer inferir a los alumnos, al final de cada subtema, generali-
zaciones relativas a estructuras morfosintacticas dispersas en las lec-
ciones, para sofisfacer la necesidad de sintesis de ciertos educandos.

11. Limitar al méaximo el uso del Castellano, empledndolo sélo en la
motivacién y en las explicaciones previas a los ejercicios estructurales,
Y, excepcionalmente por razones de economia de tiempo, para aclarar
el sentido de algin vocablo o estructura.

12. Exponer en-un lugar destacado de la sala, las oraciones modelos,
palabras-claves, etc., junto con otro tipo de material visual.

13. Proceder a una evaluacién lo mas frecuente y objetiva posible.
14, Las terecs, ya seon orales o escritos, deben ser cortas, destinadas
esenciolmente a aplicar v ejercitar lo aprendide, y en lo posible,
hechos en clase y corregidas inmediatamente. Dar preferencia a ague-
llas que se presten para una revisibn oral rapida.

15. Ejemplo de distribucién de las diferentes fases de ung leccion.

19 Clase 29 Clase

Presentacién. Repeticién del diglogo.

Explicacién. Reconstitucién por los alumnos,
Memorizacién del didlogo. Fonologia.
Fonologia.

3¢ Clase 42 Clase

Repeticién del didlogo.
Ejercicios de fijocidn o automati-
zacién de estructuras.

Lectura comprensiva del dialogo.

Repeticién del didlogo.
Aplicacion “de las estructuras a
situaciones nuevas y personales.
Copias, cuestionarios escritos,

59 Clase Cada 2 6 3 subtemaos

Dramatizacién libre del didglogo. | Revision de acverdo al resultado

Evaluacién. de la evaluacién.

Refranes. Presentocién de una lectura
Anécdotas. {ef: un cuento) de repaso del
Poesias. vocabulario y estructuras ya es-
Méximas. tudiadas.

Juegos.

Canciones.

IV. Indicaciones Metodolégicas Especificas.

1. Fonolégicas.

-a) Ejercitar toda estructura fonolégica (entonacién, pronunciacidn,
ccenfuacion, ritmo, enlace, etc) dentro de un contexto, descartando
explicaciones tedricos, franscripcion y reglos fonéticas.

b) Distinguir un primer perfodo preferentemente fonémico (19 y 2°
afic), destinado o comprender y hacerse comprender; lo que no excluye
el tratamiento de los errores fonéticos si <= presentan, pero sin insistir
demasiade en su correccién ni tomarlos en cuenta pora lo colocacian
‘de notas; y un segundo periodo fonético (3° y 4° afios), orientado
al aprendizaje de una pronunciacién correcta de todos los sonidos,
especialmente para los alumnos bien dotados.

¢} Intensificar al méximo el entr to de la audicién, indispensable
para una buena elocucidn.

d) Dar prieridad, al comienzo, a la adquisicién de habitos prosédicos
(grupos ritmicos, acentuacién y entonacién).

e) Mantener una entonacién normal, especialmente durante [as co-
rrecciones.

2. Morfosintécticas.

a) Presentar las estructuras en una progresién rigurosa, descartando
explicaciones gromaticales detalladas, traduccién y reglas.

b) Tener presente que las estructuras propias del idioma constituyen
marcos lingiisticos que deben autematizarse por medio de ejercicios
de repeticién y variacién.

c) Utilizar en los ejercicios estructurales vocabulario ya conocido y
situaciones de la vida real.

d) Utilizar ol méximo las oposiciones y contrastes distintivos de los
elementos y estructuras tanto fonolégicas como morfosintécticas: vous
allez au cirquevous cllez au cirque? & dix heures-& deux heures, ils
sont-ils ont, & [‘éccle-au cinéma, je vois une poupée- fe veux une
poupée, aller &venir de, en voiture- dans la voiture du professeur;
prends-le prendses, etc.

e) Emplear la mayor variedad posible de ejercicios estructurales: repe-
ticién, sustitucion, transformacidn, con sus numerosas variantes, limi-
tandolos a una duracién méxima de un cuarto de hora.

f) Ejercitar infensamente los variontes prevocslicas de los articules,
adjetivos posesivos, demostrotives, calificativos, pronombres persengles,
Gtonos (fenémencs de elision y enlace), un (Y, mon, cef) enfant, deux
omis, un bon ami, deux bons amis, ils écoutent, nous nous amusons, etc.
g) En la ensefianza de los verbos: 1) presentarlos en oraciones comple-
tas; 2) enseiiar los tiempos en el orden siguiente: indicativo presente,
imperative, pretérito perfecto, futuro simple; 2) dar prioridad obsoluta
a los verbos irregulares siguientes, por ser los mas Gtiles: faire, dire,
aller, voir, venir, prendre, metire, saveir, pouvair, vouloir; 4) insistir
en las alternancias vocdlicos: j'achete- vous ochetez, je viens, prendre,
il vient- ils viennent, il veut- ils veulent, etc.. 5) ensefiar peralelamente
el presente de indicativo v el imperativo: 6) sequir 2| orden siguiente:
en la ensefianze de los personos: vous {singular), je, il, elle, ils, elles,
vous (plural), nous, tu, y aseciarles los adietivos posesivos correspon-
dientes; 7) hacer practicar, en oraciones paralelas, el pronombre “j|*
Y un sustantive comln o propio: Paul parle, il parle, pora eyitar
Paul il parle.

h) Presentar los sustantivos, primero, en singular y con el articulo
indefinido, para grabar el género en la memoria auditiva y en los
hébitos articulatorios de los alumnos.

i) Ensefiar primero el femenino de los adjetivos que presentan formas
diversas para ambos géneros en el idioma oral y en el escrito: petite-
petit.

i) Iniciar, desde el 1.er afio, el aprendizaje intuitivo del estilo indirecto
en la fase de reconstitucion o de ejercitacién del didlogo; por ej.:

segln la siguiente progresién: 1) j‘ai un ami; 2) il a un ami; 3) il dit
quiil a un ami; 4) il o dit qu’il avait un ami. Ensefiar mml_:ién: il Jui
dit que... il lui demande si (oy, qui, comment, pourguoi)..:

3. Lexicolégicas. —

a) Incorporar el contenido lexicolégico dentro de estructuras fonolé-
gicas y morfosintécticas, evitando el tratamienta de vocabulario aislado,
en listas y/o a través de métodos de traduccién.

b) El vocobulario relativo a colores, formas, divisiones del tiempo.
nomeros, vestuario, cuerpo humano, no debe ser tratado como subiemcs‘--‘_
independientes ni en forma exhaustiva, sino incidentalmente o lo largo
de las unidades de 19 y 29 qfios.

c) Usar como Oltimo recurso de explicacién la traduccién, pero evitar
el empleo de definiciones parecidas a las de los diccionarios.

4. Ensenanza de la lectura.

a) Para lograr la asociacién de sonido y simbolo grdfico, el alumno
verd escritas, por medio de flashcards o en el pizarrén sélo aquellas
oraciones ya ejercitadas oralmente.

b) Hacer leer en voz alta los didlogos estudiados previamente en
forma oral.

c) Iniciar la lectura propiamente dicha de textos, preferentemente
relatos compuestos a partir de los contenidos de los didloges, ense-
fando los ritmos y las entonaciones carocteristicas de la lengua escrita.
d) La lectura como complemento de lo oral (1° y 29 afos) debe gra-
dualmente dar peso a lo lectura comprensiva rapida (39 y 49 afos).
Esta se practicard preferentemente en clase en un comienze, y en casa
después.

5. Ensefianza de la Escritura.
Respetar una progresién rigurosa de les diversos procedimientos:

a} Presentar en forma escrite las orociones-medelos basicas, ya ejer
citadas oralmente, para ser copicdes en el cuaderno.
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b) Preparar cuidadosamente los dictados de oracienes tomadas de los
trozos narratives, corregirlos en el acto, para no afianzar errores.
¢} Iniciar lo composicién dirigido medionte cuestionarios, tablas de
sustitucién o ejercicios de completacion tomados de los mismos trozos
narrativos.

6. Enseianza de la Cultura.

a) Conviene considerar lo cultural como un medio de ilustrar los temas
y subtemas relacionados con la vida diaria, tratandolos en forma
anecdética (19 y 29 afios) y, mediante la presentacién de diapositivas
que pueden ser motivo de didlogo, descripcion o explicacion.

b) Crear un ambiente extranjero en la “sala de idiomas”’.

¢) Motivar y comentar los aspectos culturales en Castellano (l.er afo)
y luego en la lengua extranjera (29, 3° y 49 afios).

d) Ver las actividades sugeridas al respecto en cada unidad.

7. Fomentar el interés por el empleo del idioma como instrumento de
recreacion, haciendo escuchar discos o leer revistas o diarios, espe-
cialmente en ocasiones que el rendimiento del curso decae (por ej.,
el final de una clase dificil o en horas ubicadas al término de la jor-
nada escolar).

EVALUACION

A. Consideraciones Generales.

La evaluacién es tal vez el proceso mas delicado de toda lo educa-
cién. Lo eveluocidn forma porte integral del proceso educativo en
todas sus etapas y en todos sus ospecios. La evaluacion, por fanfo,
no se limita sélo a lo verificacién, en un momento dado, del grado
en que los alumnos han adquirido los objetivos propuestos para un
aprendizaje determinado. En un sentido moderno, lo evaluacion cons-
tituye un proceso dindmico, continuo y de diagnéstico, inherente a la
educacion, que rebosa la simple calificacion del rendimiento; y el
proceso educotivo, por su parte, requiere uno constante valoracién o
evaluocion de todos sus aspecios como un medio de contribuir o su
perfeccionamiento.

Funciones de la Evaluacién:

—Funcién de diagnéstico.

Tanto para el alumno como para el profesor, permite al profesor reco-
ger antecedentes sobre el alumno y evaluar sus propios métodos y
planificar los ajustes programdticos y metodolégicos necesarios.

—Funcién de pronéstico.

Esté al servicio de las posibilidades educativas futuras del educando.

—Funcién de orientacién.

Facilita la exploracién del alumno para su posterior direccidon o guia.

_F ' i6 de r“"'l. i \{

Para evaluar el rendimiento de los alumnos, es conveniente emplear
pruebas objetivas, tanto para la colocacién de las notas parciales
como semestrales y finales de afio, pues tales pruebas representan,
ademas de las cualidades sefialadas mas abajo, una gran economia de
tiempo por ser de administracién y correccion répidas.

Caracteristicas de vna Prueba Objetiva.

a) Es elaborada en razén del frabajo y necesidades particulares del
curso de la escuela.

b) Toma en cuenta el programa desarrollado.

¢) Es preparada por el propio profesor con el obijsto de comprobar
randimientos en relacién a los objetivos propuestos (cada ftem de lo
prueba debe estar encaminada @ evaluar con la mayor precision una
moteria bien determinado, de aohi la necesidod de contar con una
buena tabla de especificaciones).

d) Debe ser sometida al andlisis de otros profesores para determinar si
cumple con los requisitos basicos.

Requisitos de una Prueba Objetiva.

a) Validez: la prueba debe medir lo que realmente debe medir.

b) Confiabilidad: debe ser precisa y producir los mismos resultados
en aplicaciones sucesivas. Los problemas, preguntas o situaciones que
plantee deben ser claros y sin ambigiiedades.

) Objetividad: debe ser independiente de la opinién personal del
examinador.

d) Adecuacién: debe ser suficientemente abarcadora o representativa
de lo que se ha enssiado.

e) Facil adminisiracién: debe presentar un minimo de dificultades
para aplicarla y corregirla. -

Sugerencias.

1.— Generales.

a) Cehirse a los objetivos fijados para el primer afo.

b) Medir preferantemente el progreso en el aprendizaje oral.

¢) Usar métodos y material recomendades por ofros especialistas para
evaluar otros aspectos de la personalidad y complementar asi la labor
de exploracién y orientacién (cuestionarios, entrevistas, efc.).

d) Tratar que la evoluacién sea lo mds positiva posible haciendo
resaltar los progresos del alumno y no sus fracasos. Se recomienda
por lo tanto estimular positivamente al alumno y emplear perma-
nentemente toda la escala de notas. 5

e) Todo ejercicio estructural, oral o escrifo, puede servir de prueba.
f) En cuanto a la colocacién de las notas aue resultan de las
pruebas, por ser un proceso de tanta trascendencia en la relacién
entre profesor y alumno, es muy conveniente proceder por etapas:
19 Colocar notas, después de un primer control, Gnicamente a los
alumnos que hayan obtenido una buena calificacion.

20 Después de una explicacién y ejercitacion de las materias no
asimiladas, efectuar un segundo conirol para evaluar el aprovecha-
miento de los alumnos que fracasaron en el primer control, sin perjui-
cio de volver a calificar a los educandos que deseen mejorar sus notas.

Sugerencias para la confeccién y correccién de pruebas obijetivas.

a) Formule las instrucciones para efectuar cada item en la forma
més clara posible (en Castellano para el primer afio, dando siempre
un ejemplo previo).

b) Plantee ejercicios en cuyas respuestas estén de acuerdo todos los
profesores.

¢) No presente situaciones capciosas.

d) Evite aquellos items cuyas respuestas sean obvias, es decir aque-
llas preguntas en que, para obtener su respuesta correcta, el alum-
no se base solamente en su inteligencia, y no en el conocimiento
que se desea medir.

e) Los items no deben depender unos de ofros.

f) Un item no debe facilitar la respuesta para ofro.

g) Evite emplear exactamente las mismas expresiones que aparecen
en el texto utilizado por los alumnos.

h) Lo posicion de la opciéon o alternativa correcta debe hacerse
al azar.

i} Cologue siempre algunos items que todos los alumnos puedan con-
testar y unos pocos que excedan la posibilidad del mejor alumno.
i) Empiece fanto en la prueba como en cada seccién de ella y con los
items mas faciles.

k) Utilice varios tipos de ejercicios; por ejemplo, completacién,
sustitucion, transformacién; términos pareados, seleccién moltiple ver-
dadero o falso.

1) Omita aquellas partes del item que no sean necesarias para la
respuesto.

m) En lo posible, formule las preguntas en términos positivos.

n) Colcule la duracién de la prueba, tomando en cuenta que el
75% de los alumnos tenga el tiempo necesario para considerar todos
los ejercicios de la prueba.

o) 5i es posible, presente los opciones en una columna vertical.

p) Un ftem debe oparecer siempre en una misma paging; no es
conveniente empezarlo en una pagina y terminarlo en oftra.

q) Es conveniente calificar mediante puntojes que luego se reducen
a las notos de la escala, segin los procedimientos usuales,

r) Para colocar los notos, es convenisnte ftomar en cuenia el puntaje
relativo (obtenido realmente por el curso) y no el puntaje ideal fi-
jado por el profesor antes de lo prueba.

B.—Actividades de Evaluacién.

Se recomiendan las siguientes actividades para evalvar las conductas
sefialadas en los objetivos:

a) Escuchar y comprender:

—Obedecer 6rdenes ejecutando una accién.
—Mostrar objetos o imagenes segin las érdenes.



—Mostrar laminas que representen la accién expresada por el pro-
fesor.

—Dibujar figuras que ilustren oraciones dadas.

—Colocar figuras aisladas o en grupo en el flanelégrafo segtén las
indicaciones del profesor o de los companeros.

—Ordenar una serie de laminas en secuencic indicada por el pro-
fesor.

—Escribir estructuras  dictadas por el profesor (que no contengan
mas de una dificultad a la vez).

—Asociar fonemas con numeros.

—Subrayar la palabra o imagen que contiene el fonema pedido.
—Responder a tests fonémicos.

b) Reproducir y Expresar:

—sostener didglogos con el profesor.

—Identificar objetos, cualidades, relaciones ¥ acciones mostradas por
medio de filminas o imdgenes y usar los palabras y expresiones
adecundas que correspondan.

—Buscar la pregunta correspondiente o una oracién dada.
—Contestar a preguntas sobre un trozo leido. -

C) Leer:

—leer en voz alta los didlogos o textos simples sefialados por el
profesor.

—Anotar y sefalar los errores cometidos por el compadero en una
lectura, justificande la nota propuesta.

d} Escribir:

—Contestar preguntas. .

—Formular preguntas correspondientes o respuestas.

—Sustituir términos dentro de una estructura dada.

—Transformar una frase afirmativa en negativa, interrogativa o vice-
versa.

—Expresar por escrito las acciones o historias que representan una
serie de laminas.

—Ejecutar ejercicios de contraste, osociacién, etc.

-
¢) Conocimiento y comprensién del Pueblo Francés:

—Responder a preguntas sobre actitudes sociales y econdmicas del
pueblo francés que se desprendan del estudio de cuentos humeristicos
o histéricos, méaximas, anécdotas, peliculas, etc.
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Evaluacién.

Robert Lado
Longmans, Green and
Co. Ltd., lLondres
1961.

Cardounel. Co.
Max Fernandez, 1961.

Cabollero, P. A,
Stgo.,  Universitaria,

1963.

Tor'ra_rini, E.
Ed. Universitaria,
1967.

C) Fonética.

E." Conpanys.
Hachette-larousse,
Paris, 1965,

Garrote, E.

B. E. L
Paris, 1961.

Léon, M.
Hachette-Larousse

D) Grematica.

CREDIF

Institut  Pédagogique
National.

29, Rue d‘Ulm, Paris.
Se.

Larousse, Paris, 1964.

chner; R. L et
Pinchon, J.
Hochette, Poris, 1964.

Madelaine Csecsy et
Emmanusle Wagner.
B.E. L

Clefs pour les Langues Vivantes.

L’Enseignement de Langues Vivanfes.

De la Langue Parlée & la Langue Littéraire.

UEtude des Langues Vivantes et des Proble-
mes.

Teaching French.

Language Testing.

Medida y Evcluacién del trabajo escolar.

Evaluocién del trabajo escolar.

Evaluacién escolar y Elementos de Estadistica
Aplicada.

Phonétique Francaise a |‘Usage des Hispano-
phones.

Orthophonie, Exercices de Prononciation.
Vol. 1, Les Voyelles.

Comparaison Phonologique du Francais et de
I'Espagnol.

Exercices Systématiques de Prononciation Fran-
goise. (Accompagnés de trois disques) 2 vol.

le Francais Fondamental, ler. et 2eme. De-
gres.

Grammaire Larousse de Frangais Contempe-
rain.

Grammaire du Francais Classique et Moderne.

Dy Frangais Oral au Frangais Ecrit.
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‘E) Lexicologia.

Guiraud, P.

P. U. F., Paris, 1964.
Col. Que sais-je? N°
903.

Fourré, P.
Didier, Paris, 1958.

Gougenheim, G.
Didier, Paris, 1958.

F) Civilizacién.

Dollot, L.
P. U. F., Paris, 1964.
Que sais-je? NO 876.

La Documentation
Francaise.

Michaud, G.
Hachette, Paris, 1964.

2. Revistas.

Boletin Pedagdgico
Boulevard Raispail
Paris, 6e.

Suscripcién Libreria
Francesa. Stgo.

1l. Avdiovisuales.

1. Ayudas Visuales
Hatier — 8, rue
d’Assas, Paris 6e.

Hatier, Paris.

Diapositivas:

G. Capelle et Galice.
Librairie A. Colin
103, Boul. S. Michel,
Paris Se.

CR.EC.

2. Ayudas sonoras.

a) Civilizacién
Coleccién “Encyclopé-
die Sonore de Ha-
chette”.

b) Fonética

Didier,. Rue de la
Sorbonne,. Paris 5e.

Bs B RS JICOL. fle
Frangais dans Le
Monde*”.

Métodos de Ensefianza.

CREDIF
Didier

CREDIF
Didier

Hachette
BLE. 1%

Jean Louis Frerot

Les Locutions Frangaises.

Premier Dictionnaire en Images. Les 1500 mots
du Vocabulaire Fondamental.

Dictionnaire Fondamental de la Langue Fran-
gaise.

La France dans le Monde Actuel.

France
Documentation Frangaise lllustré.

Guide France.

Boletin de la Asociacién de Profesores de

Francés de Chile.

L’Enseignement du Frangais aux Etrangers.

Le Frangais dans Le Monde.

La France Physique, Economie et Touristique
(120 x 100).

Paris et sa banlieve.

Vie quotidienne frangaise (5 séries de 10 dia-
positives).

Diapositives sur la France (par province).
Cheznous en France. A travers les Provinces
Frangaises.

Poésies et Chants Folkloriques.

La Pronontiation Frangaise et le Rythme et
Fintonation de la Phrase Frangaise (2 dis-
ques).

Exercices Systématiques de Pronontiation

Francaise (3 disques).
Voix et Images de France.

“Bonjour Line”’.

#En France comme si vous y étiez”.

Frere Jacques (con uso permanente del flane-
légrafo).

Revistas juveniles
Didier

Didier

Hachette

13, rue St. Georges.

Paris, 9e.

3, rve de la Roche-
foucauld. Paris, Ye.

2, Para el alumno.

Bonjour (ler. afio de Francés).
Chez-nous (29 y 3er. Afios de Francés).
Loisirs (de 3er. Afio adelante).
Passe-par tout (de 3° adelante).

Top.

Terres de Jeunes.
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PROGRAMA

DE
CONSEJO DE CURSO




{A ORIENTACION EN EL SISTEMA ESCOLAR

1. CONCEPTO, PRINCIPIOS Y OBJETIVOS DE LA ORIENTACION, VA-

LIDOS PARA TODO EL SISTEMA EDUCACIONAL

A. INTRODUCCION

En =| proyecto de Estructura del Sistema Escolar aprobodo por el
Consejo Nacional de Educacién en 1965, se declora obijefivos prima-
rios de lo Educacién Chilena: .. el desarrollo de la personalidad,
la preparacidn- para &l combio sociol y lo preparacion para partici-
par en el mundo det trabajo”. Estos objstivos no sélo informan la fun-
cién de Oriemtacian, sino que ponen de relieve los coracterss especi-
ficos de ella. 3

focto, la Orientacién prafende esos objetives no sélo porque como
dad del procsso educotivo sitve los mismos fines y metos que
para si dsterming, sino ademd: porgue los finalidodes sefia-
tocan el cantro mismo del pr

crientador. .

B, CONCEPTO

&n en el proczig cier

La Crienia itico, consustancial al procsse edu-
caiivo por el cuai lo escuela y lo comunidad se organizon para asis-
tir ¢l olumno en el ¢ imiento y desacrollo de sus potencialida-
das personales, en su integrodidn en o comunidad y en sy incorpo-
racién ol mundo del trabajo.

ta efsctividad da la Orientaddn depende sustanciciments de lo ma-
nera como se organice el programa escolar, de lo porticipacién de
la iad, d= lo posibilidad real de accién del massiro frenie a
su

St

C. PRINCIPIOS

1. Lo Orientacion afscto o foda la organizacién escolar, a su estruc-
tura, @ sus planes, o sus progromos, o sus méfodos; (La Orienfacién
es el hile conductor de! programo total de la escuela).
2. La Orientacién es responsubilidad de toda lo escuela y desconsa
principalmaniz en la tarea del maestro frants a su curso.
3. Lo Orientacidn entiends o lo escuelo como un orgenismo de la
comunided gque se nutre de lo: msjorss volores y. recursos de ella y
—al mismo tiempo— lo sirve esmo motor dindmico de su desarrolio.
El Programa de Orientacién ha de planificarse entre la escuela y
la comunidead. ’
4. Le Orientacién otiende ol alumno en todos los nivelss de escolari-
dad y oun después que ha egrssado de la escuelo.
5. Lo Orientacidn es un proceso unitorio qus asisie al olumne en fo-
das sus necssidodss, fento en los que pesrmanentamente requieren so-
tisfoccidn para un odecuade desarrollo, como en las especificas que
sefalan su evolucién personal y los exigencios del medie en que vi-
ve. Esto significa que hobra de conciliorse una Orienfacién bésica en
todos los nivelss con und intensificacién especificn en alguna efopa
d= esmlaridad o =n determinado tipo de sscusia.
&. La Orlentacién atiends @ todos los alumnos y no sélo a agusiios
llamadas “mifos problemes’.
7. Lo Orientacidn pretends gue todes los olumnos progresen hacia
la outodsterminacion a través de dacisionss responsables y libras.
8. Lo Orientacién es eminentemente praventiva. Esto sin' perjuicio de
atendar los casos que requieren un tratamiento especial.

\

D. OBJETIVOS GENERALES

Ej procssc orientador se propone asistir a cada personc en el progre-
so hacia los siguientss objstive
e imiento y lo aceptacién de si mi

El hombre necssita fomar conciencia de su condicién humana, de
su originalidad, de sus valorss, de sus capacidodes, de sus limitaciones.
MNscesita conocer todos los fuerzas que dewde dentrory desde fuera
de &l influyen en su desarroilo parsonal.

Simultdneamente, necssito aoeptar con realismo y positividad esos va-
lores, capocidadss y limitacionss, con el objefo de desarrolior wna
personalidad valicsa.

2. El conocimiento de la comunidad en que vive y la comprensién
de sy responsabilidad social, el encuentro de uno ubicacién personal
en lo comunidad.

El hombre necesita adquirir la informacién mas compleia sobre lo co-
munidad en que vive y la més clora conciencio del compromiso esen-
dial que con ella tiene. Debe comprander los valores, los dinemismos
y los oportunidades de crecimiento que estdn pressntes en las relo-
cignas interpersonales, en la vido familior, en lo escuelo, en el mun-
de del trabajo, en 2f cambio sodial. g

Debe aprender a uofilizar positivamente lo que lo comunidad e ofre-
ce y debe aprender o oportar constructivaments lo que lo comuni-
dad le exige.

El hombre debe snteader su vido como lo bisgueda de una concilio-
cién enire sus necesidodes y exigencios personales y los necssidadss
y exigencios de lo sociedad.

Debe aprender a poner permonentemente en juego su condicidén de
ser original €on su condicién de ser comuritario.
Deba aprender a enfrentar wn valor ias dificuitades.
Debe aprender a actuar con inteligencia, sensibilidad y creacion en
el mundo del trabojo.

Debe aprender a ser leal, responsable y libre.

E. OBJETIVOS ESPECIFICOS DE ORIENTACION
DE LA ESCUELA MEDIA

1. 1. Explorar y vaolorar sus disposiciones, apfitudss, intersses e incli-
naciones para perfeccionar su autoconocimiento y autoacsplacién.

. 2. Capacitarse parc obtener provecho de los oporfunidades que
ofreca el curriculum para se odoptacién y ubicocién en el sistemo es-
colar. o
i. 3. Comprender los cambios en el desarrollo personal y encontrar
una adecuada satisfaccién a las necesidades que ellos craan.

1. 1. Conocer en forma mas profunde y amplia lc comuridad en
sus diversas instituciones, servicios, organizaciomes, recursos, y en sus
oporiunidades educacionales y ocupacionales.

Il. 2. Incorporarse de modo inteligente y responsable a las tareas
en que se empers su curso, su escuela, su familia y su comunidad.
l. 3. Comprender y aceptar su papel de ogente en lo bisqueda y
creacidn de los cambios que hagan posible la orgenizacién de una
sociedad en que haya para todos mayorss posibilidades de creci-
misnto personal, de solidaridad y libertad. '
11l. 1. Formarse una escala de valores que le permita integrarse a su
comunidad como ser original y creador.

111. 2. Comprender las exigencios que plantsa ung sociedad en des-
arrollo en el cempo educacional, profesional y ocupacional.

11l. 3. Capacitarse para formular un plon de vida en virtud del cual
tome decisiones responsables y libres, especialmente en relacién con
la continuacién de estudios y la incorporacién al mundo del trabaje.

II. COMO OPERA LA ORIENTACION EN LA ESCUELA MEDIA

A. Ideas Generales

Si se analiza el concepto de Orientacién dodo anteriormente, vemos
que en éste no se hace diferancia entre la funtién orientadora y la
funcién educativa. Ambos son procesos consustanciales y! no se pue-
den separar. Lo orfentacién se concibe come un proceso pedogégico,
con métodos pedagégicos, reforzados algunas vecss con técénicas sspe-
ciales.

Se difsrencia claramenie una funcion preventiva y una funcion reme-
diaddra de la Orientacion.

Lo funcién préventiva ss bosa en los tarsas normales de desarrollo
que corresponden o coda siopa evolutiva, pero considarando siempre
los variantes individuales. Conociendo los toreas de dssorrollo que
los alumnos estan viviendo y las que vendran, es posible reforzar
y desarrollor los mscanismos de conducta dessables o esas farens.
Esta constituye la orientacién bésica de todos los elumnos. .
Lo funcién remsdiadora apunta o los dificultades o déficits en lo so-
tisfaccién de necesidades y tareas de desarrolle de algunos alumnos.
Lo Id=a de que la “Orientacién es consustancial ol proceso educaii-
vo", se realiza por si misma en el hecho educotive, se tenga o no
tal propésita, El massteo esté orientgndo a sus alumnos en todo mo-
mento, aun por su sola pressncic y sin tener, muchos veces, conclencia
cabal de sllo, Pero no podsmos conflor en una orientacion que se
realiza por “generacidén espontanea’, porque sus resultados  serfan
generalmente muy limitados & imprevisibles. La Orientacién por de-
finicion y por nafuralezs, es intencionada, sistematica y cientifica.
Por lo tanto, pora que esios postulados se cumplan y se realicen
efectivamente —la idea de consustancialidod al proceso educativo—
es necesario organizar rocionalments todos los recursos de le ascus-
la en funcién de un cumplimisnto mdés sficoz de las metos educativas
o través de oportunidades que considersn los necesidades y posibili-
dadss de cada alumno.

B. Expresién de la Orientacion en los planes y programas de Estudic

La Oricntacién se plantea a través de dos modalidades:
o) Una Orientacibn Integrada ol desarrollo general del curriculum
—en especial o través de Jos progromaos de estudios— cuyo objeto es
hocsr realidad el desarrolle de lo Orientacién como una responsabi-
lidad d= la escuela como fotalidad.
bi Una oriertacién de reforzamiento, destinada a fortalecsr la satis-
faccidn de cierfas necesidades y tareas de desarrollo, especiaimente
fas que no han sido suficientemente atendidas en los programas de
asignaturas.

C. Lo Orientacién de reforzamiento

La orientacién de reforzamiento se ofrece de preferencia en el plan

de estudios de ia Escuela Media en la actividad eurriculor denemina-
da Conseio de Curso.
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EL CONSEJO DE CURSO

_Conceptos y Obijetivos

El Consejo de Curso es una forma de orientacién colectiva por la
cual un grupo curso .de relne con su profesor jefe con el objeto de
enfrentar en comin los tareas que se le presentan en su condicién
de grupo.

Estos tareas tienen relacién con los exigencias de la comunidad, con
el desarrollo integral de la personalidad de los alumnos y con las
necesidades inmediatas de la vida del grupo. La determinacién y su
planificacién llevan a una especificacién de los objetives generales de
Orientacién y en especial de los objetivos seficlados para el nivel. Ello
resulia de uno progromacion cooperativa que el profesor jefe hace
con sus alumnos.

De lo dicho, se desprende que el desarrollo de las actividades del
Consejo de Curso se manifiesta esencialmente en un andlisis de los
asuntos que el grupo curso va enfrentando en su condicién de gru-
po humano sujeto a necesidades y responsabilidades determinadas y
en un andlisis de’ los asuntos que el grupo curso va enfrentando en
el desenvolvimiento de sus actividades escolares.

Un ejemplo del primer tipo seria un debate sobre el sentido de la
familic. Un ejemplo del segundo, seria el planeamiento de la visita
a una industria.

Papel del profesor jefe

En &l Consejo de Curso el profesor jefe tiene el mismo papel que
tiene “eualquier maestro anfe un grupo de alumnos. Este es un papel
de guia del aprendizaje, distante por igual del auteritarismo de quien
dirige @ un grupo segln su particular criterio y decide por él, como
del democratismo de quien se siente Gnicamente parte de un organis-
mo deliberante y abandona su responsabilidad de adulte que condu-
ce @ un grupo de nifios.

El profesor jefe en el Consejo de Curso es el testimonio personal de
lo que significa lo autoridad entendida como el ejercicio de una res-
ponsabilidad de guiamiento hacia los objetives que el grupo ha acep-
tado como los suyos. Obviomente, es recomendable, que el Profesor
Jefe desempefie horas de clases de su especialidad en el curso en
que ejerce aguella funcisn.

Organizacién y funci ient
Cada curso de cada escuela del pafs podrd darse la organizacidn
que mds convenga a los objetivos que se ha propuesto y a los re-
cursos humanos y materiales con que cuenie.

Esta organizacién, dentro de los limites que la escuela sefale, podrd
variar, no sélo en los diferentes cursos de un mismo establecimiento,
sino que podra variar dentro de un mismo curso en razén de la eva-
luacién que se vaya haciendo acerca de la realidad interna y exter-
na en que se mueve el grupo.

En cualquier caso el funcionamiento de un Consejo de Curso requie-
re tres condiciones fundamentales:

a) Un autoridad claramente aceptada por todos para presidir el
grupo.

-Aunque en virtud de la inmadurez o de la anarquic que puede
afectar femporalmente a un curso el profesor jefe asuma-por un tiem-
po determinado su direccién inmediata, ella debe ser entendida sélo
como una etapa transitoria hacia la autoconduccién del grupe y la
autoridad inmediata ejercida directamente por los alumnos.

b) Una participacién de todos en la tarea comon.

No hay en el Consejo de Curso elementos con responsabilidades y
ofro sin ellos; no hay tampoco elementos “positivos” y otros “nega-
tivos”. Hay solomente niveles diferentes de responsabilidad, diferen-
tes capacidedes individuales y diferentes ritmos en el camino hacia
la maduracién personal, todos puestos en juego para la mejor inte-
gracion y el mas seguro desarrollo del grupo.

c) Normas establecidas de funcionamiento.

Junto con acordar los objetivos y con hacer una estimacién de los
recursos, el grupo debe fijar los procedimientos para alcanzar los ob-
jetivos y utilizar los recursos.

Entre estos procedimienfos ocupa un lugar preferente el establecimien-
to de normas claras y precisas que regulen el funcionamiento de ca-
da Consejo de Curso, sin contravenir lo dispuesto en el Reglamento
Interne de cada Establecimiento.

Estas normas no podrion contradecir a los normas generales de la
escuela y estardn sujetas a lo evaluacion constante del curso para su
perfeccionamiento o su modificacién.

En relacién con los tres condiciones fundamentales que hemos sefala-
do, pedemos anotar que algunos cursos suelen preferir directivas de
muy simple composicién —un presidente, un secretario general— y
ofros por directivas de gran complejidod: presidente, primer vicepre-
sidente, etfc.

Lo participacion de los alumnos se expresa en algunos cursos en Co-
misiones de trabajo, en subgrupos o en Comités que varian también

en su nimero, en sus funciones, en su temporalidad. Algunos cursos
tienen “responsables” individuales para ciertas tareas. Las tareas mds
frecuentes suelen tener relacién con la asistencia, el estudio, el aseo,
la relacién con otros cursos, etc. -
Las normas de funcionamiento, por su parte, existen, en algunos ca-
sos, en una explicitacién muy general y en otros presentan una de-
tenida especificacién.

lo que interess declarar es que no hay una organk
zacién de Consejo de Curso generalmente vélida. Lo mejor organiza-
cidn serd siempre aguella que de un modo més adecuado sirva a un
grupo determinado y concreto para conseguir los obietivos que, den-
tro de su reclidod, se ha trozado.

Evaluacion |

La evaluacién, comprendida como la determinacién del grade de pro-
greso hocia los objetives, es uno funcién permanente del Consejo de
Curse.

Por la evaluacién, el Consejo de Curso puede hacer un diagnéstico
provisorio de su realidad y hacer la planificocién sobre esa base, de
sus’ actividades. La evaluacién le sefolard luego el grado en que
ese diagnéstico fue adecuado y los ajustes que conviene introducir en
la planificacién del trabaje.

La evaluacién es la que decidird también los objetivos que son al-
canzables y los que son realmente buscados por el arupe, los re-
cursos que verdaderamente se tienen y los que hay que obtener, los
procedimientos que tienen eficiencia y los que requieren ser modifi-
cados o dejados de la mano.

La evaluacién' permite que el grupo se aufoanalice, y después se-
gin este autoandlisis, las formas de integracién y- convivencia que le
aseguren una vida mds plena como grupo y un desarrollo mas libre
original de los individuos que lo integran.

EL PROGRAMA DE CONSEJO DE CURSO

Fundamentacion

El punto de portida del programa de Consejo de Curso son las ne-
cesidodes y problemas de los alumnos que constituyen un grupo cur-
so. Tedricamente estas_necesidades fienen su origen en dos catego-
rias de situaciones: *

a) Les derivadas del proceso bicsicolégico del alumno, ya sea rela-
tivo a la etopa general del desarrollo que estd viviendo o a aspec-
tos de desarrollo especifico que presenta cada slumno.

b) Las derivadas de los requerimientos externos de la comunidad en
que vive el alumno: su curso, su escuela, su familia y la vida del
trabajo. i
En lo eloboracién del programa de Consejo de Curso de un curse
de una escuela determinada cabe considerar dos etapas: la determi-
nacién de objetivos especificos del programa por un lado, y la selec-
cién y organizacién de los procedimientos y recursos para llevar a ca-
be los objetivos, por otro.

En relacién o lo primera etapa, metodolégicamente, podemos proce-
der de la siguiente manera:

1. Informacion sobre los necesidades y problemos de cada alumno
y dzl grupo curso.

2. Informocién e interpretacion de las necesidades e intereses de los
padres y apoderados del curso.

3. Copsideracién de:

(a) los objetivos de Orientacién propuestos por la escuela.

(b) Ids objetivos generales y especificos de Orisntacién de la Escuela
Medig.

4. Formulacion de objefivos propios del Consejo de Curso como resul-
tado ‘de una lobor de especificacion, tomando en cuenta los necesi-
doded de los alumnos, los propésitos de los padres y los obijetives
generales y especificos de Orientacién en la Escuela Media.

En los dos etapas mencionados, el profesor jefe puede utilizar el mé-
todo 'de planificacién cooperativa, si lo realided de su grupo curso
se lo'permite. Este método supone, primero, la participecién de cada
miembro del Consejo de Curso en el planteamiento de sus necesido-
des y problemos para fijar metas apropiadas v, segunde, participa-
cién en lo proposicién y seleccién de los medios de organizacién ade-

'cuades para cumplir con los metas y toreas aceptadas por el arupe.

Por la naturaleza del Consejo de Curso, en el cual los alumnos em-
prenden el estudio de sus problemas, procuran encontrarles solucio-
nes y asumen responsabilidades, permanentemente guiados por el
profesor jefe, es dificil programar confenidos y actividades previa-
mente determinados, Por esta raozén, el progroma que aqui se pre-
senta propone una lista de temas de cardcter general, dados @ me-
do de sugerencias y que permitiran al profesor jefe elegir &l los te-
mas que mejor contribuyan al logro de los objetivos del Consejo de
Curso de un determinado establecimiento.

Es conveniente que en lg eleccidn de los temas para el Consejo de
Curso, el profesor jefe coordine su accién con los profesores de asia-
natura por dos razones: primero, para no abordar aguellos conte-
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nidos ya contemplados en los diferentes programos de estudios vy, se-
gundo, para solicitarles su colaboracidn en el desarrollo de algin
tema.

La lisic de temas que a continuacién se entrega, tiene especial re-
lacién con:

(@) las tareas de desarrollo de la adolescencia, vélidas para toda
la Escuela Media, y

(b} las tareas de nivel o curso, originadas por las exigencias de la
Estructura del Sistema Escolar, y vélidas en este caso para el Primer
Afio de la Escuela Media.

Principales tareas de desarrollo de la adolescencia

1. Aceptar su propio cuerpo y apariencia flsica.

2. Comprender sus procesos siquicos y relacionarse en forma més ma-
dura con sus companeros del mismo sexo.

3. Establecer relociones adecuadas con personos del ofro sexo, sobre
la base de la comprensién de sus valores propios y de su papel so-
cial masculino o femenino.

4, Tomar conciencia de su propia originalidad y desarrollar su inde-
péndencia.

5. Prepararse para la vida familiar.

6. Elegir una ocupacién y prepararse para ella.

7. Formarse unao escala de valores que le permita integrarse en su
comunidad como ser original y creador.

Tareas propias del primer-aiio de la Escuela Media

1. Conocimienio de las modalidades y diferentes sectores de la Es-
cuela Media, su articulacién horizontal y vertical, sus planes y progra-
mas de Estudios. -

2. Ubicacién en los distinfos sectores de la Escuela Medio de acuer-
do a sus posibilidades reales.

3. Conocimiento de las posibilidedes que ofrece la comunidad, tanto
para el sistema regular como fuera de él, en cuanto a estudios "y
campo de trabajo.

4. Valoracién de las distintas profesiones y oficios, en especial dar
su justa valoracién al campo técnico profesional frente ai campo
cientifico-humanistico.

TEMAS

Temas en relacién con las tareas de desarrollo de la adolescencia

1. La adolescencia, épaca de cambios.
2. Hombres y mujeres.
3. La vida afectiva.

. El pololeo.

. La vida familiar.

. La politica y los partidos.
El cine, lo radio y la televisién y su impacto en la vida diaria.
. La persona y el hombre-masa. /

. La escala de valores y su importancia en fa vida.

10. La felicidad, un resultado y no una meta.

11. Cémo puede ser hombre original y al mismo tiempo hombre co-
munitario.

12. Las religiones del mundo.

13. La libertad. g

14. La rebeldia juvenil, sus manifestaciones individuales y colectivas.
15. La tolerancia, cualidad indespensable en las relaciones humanas.
16. La necesidad de un ideal de vida.

17. El empleo del dinero y la independencia econdmica.

18. La propaganda y su influencia en el comportamiento de la ju-
ventud.

19. Las grandes luchas idsolégicas contempordneas.

20. Los Idolos da la juventud y lo que representan.

21. Qué es el hombre infegral.

22. Metas de la Educacién Chilena.

©oNOG

Temas en relacién con los objetivos de primer afio

1. Mis razones de ingreso a esta modalidad de la Escuela Media.

2. Oportunidades educacionales que me ofrece la comunidad local,
regional y nacional.

3. Oportunidades ocupacionales que me ofrece la comunidad.

4. Conociendo los recursos economicos de mi comunidad local y re-
gional.

5. Las distintas profesiones y oficios y la importancia que tienen en el
desarrollo de mi pals.

6. La industria y la t&cnica en mi regién y en mi pais.

7. La agricultora, ganaderia y mineria de mi pais.

8. La investigacion clentifica, sus posibilidades y su imporfancia en
Chile.

9. Qué es un pais en vias de desarrollo.

10. El trabajo como oportunidad de realizacién humana.

11. El cambio social.

12. Aprendiendo a trabajar en equipo.
13. La juventud como agenie promotor de cambios en una sociedad
en desarrollo.
14, Posibilidades ds creacién en las distintas profesiones y oficios.

15. El adolescente frente al mundo del trabajo.
16. Instituciones y servicios que me ofrece la comunidad para mi ss-
guridad personal.
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CONDUCTAS DESEABLES

—Conocimiento funde tal de las manifestaciones artistico-plasticas
y de los posibilidades del disefio artistico artesanal e industrial.
—Apreciacién bésica de la linea en relocién con la superficie, el
volumen y el espacio, la forma y el color en las manifestaciones
plésticas personales y ojenas.

—Habilidad para coleccionar, seleccionar y clasificar materiales manu-
facturados y naturales adecuados a la expresion plastica.
—Valoracién estética y econémica de lo produccién del disefio artistico,
artesanal e industrial.

—Conocimiento y aceptacién de si mismo e interesss y actitudes ode-
cuados para una ubicacién inteligente en las escuelas de continuacién,
el mundo del trabajo o en los diversos medios en que le corresponda
actuar. -

—interés por las manifestaciones plésticas nacionales y americanas y
por las posibilidodes profesionales del desarrollo del disefio integral
en nuestro pais. ]

_Ideales de verdad, autenticidad y belleza a través del encuentro con

‘Jas diversas manifestaciones de las Artes Plésticas, aleanzando un rof’
social masculino y femenino, en un mundo de tolerancia y respeto.

}’COMO VEMOS NUESTRO MUNDO”

19 UNIDAD 1.er SEMESTRE
CONTENIDOS ACTIVIDADES
1. Los materiales ma- 1.1 Coleccionar, seleccionar y clasificar di-

versos y variados materiales manufactu-
rados que den nuevas posibilidades a los
trabajos del nifio durante el afio.

nufacturados y na-
turales adecuados
a la expresién
pléstica. Varieda-
des y nuevas posi-
bilidades técnicas.

—

2. Expresién creadora 2,
en la superficie:
sentimientos, anhe-
los, aspiraciones,
aventuras.

expresién de sentimientos, anhelos, aspi-
raciones (alegria, esperanzo, soledad, lu-
cha, superacién, efc.).

2.9 Realizar composiciones expresando libre-
mente recvuerdos de avenfuras vividas,
leidas, imaginadas.

- Modelar formas antropomorfas o zoomor-
fas con diversas expresiones y movimien-
tos, usando greda y diversas pastas.

3. Expresién creadora 3.
en el volumen: di-
versas expresiones,
movimientos y rit- -
mos. 3.

N

Modelar formas libres con ritmo, en di-
versos materiales adecuados. .

—

4. Expresién creadora 4.
en el espacio: Lo estaticas, dingmicas, radiales, etc, con
dindmico, lo estd- alfileres, clavos, fésforos u otros mote-
tico. riales manufacturados.

~

Realizar un cuadro sindptico con algunos
representantes de la pintura o escultura
americana actual y algunas de sus obras.

5. Informacién: Amé- 5.
rica y su expresion
creadora en la
pintura y escultura
actuales,

Observar reproducciones de obras de ar-
tistas americanos actuales.

6. Apreciacién artiss 6.
tica: Monografia
de un artista ame-
ricano. " 6.2 Elegir uno y comparar algunas efapas
Andlisis simple de importantes de su desarrollo artistico.
una de sus obras.
6. 3 Realizar un andlisis simple de la linea y
el color y la composicion en una obra
determinada.

Realizar composiciones, bosados en la -

Levantar sobre uno baose composiciones

7. Técnicas instrumen-
tales: El dibujo, la
acuarela, la tém-
pera, la ceramica,
la monocopia, las
pinturas mixtas, el
collage y otras po-
sibilidades  técni-
cas. Técnicas de -
modelado con ar
mazén de alambre
o sin ella.
Posibilidades  del
material manufac-
turero en los tra-
bajos espaciales.

7.1 Ejercitar variadas técnicas en los fraba-
jos de expresion creadora.

7.2 Ejercitar el modelado con diferentes pas-
tas y técnicas en los trabajos de volumen.

7.3 Buscar y ejercitar nuevas pasibilidades en
los trabajos de expresién creadora en el
' espacio.

7. 4 Realizar una exposicién de trabajos al
final del semestre.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

1¢ UNIDAD

—Respetar la expresién propia del preadolescente, acorde con la
etapa de su desarrollo sicobiolégico y social. §
—Evitar lo estersotipacién provocada por modelos \copiados per el
nifio, o el estancamiento en una forma determinada.

—Motivar las closes mediante el didlogo con los alumnos, logrando
revivir en ellos estados animicos, provocando la narrocién esponidnen
de hechos vividos.

—Orientar la apreciacién de las formas o fravés del nfaterial oudio-
visual variado, de comparaciones y ondlisis simples de obras.
—Estimular al nifio en la coleccién de material apropiade a sus reali-
zaciones plésticas; orientarlo en sus posibilidades en la apreciacion
de la belleza, el color y la forma del mismo. Orientarlo en su mejor
aprovechamiento y en la realizacién de trabajos en equipo.
—Estimularlo en la expresién personal, libre y creadora, ayudéndolo
con gran variedad de posibilidades, en los trabajos enriguecidos con
distintas técnicas y materiales.

—llevarlo a la comprensién del volumen y del espacio a través de la
realizacién de trabajos y al ensayo de los diferentes técnicas a través
de experiencias realizadas por ellos.

—Realizar comparaciones entre los diversos trabajos paro orientar
més fuertemente al preadolescente, boséndose en conocimientos de
las posibilidodes expresivas y sicolégicos del color y la forma.
—Mediante exposiciones parciales y finales-orientar el sentido critico
del nifio a través de los trabajos de sus compaferos.

—Aplicar las técnicas en trabajos de la vida escolar y comunitaria.

“INTEGRANDONOS A NUESTRA COMUNIDAD"

(Iniciacién al disefio artistico, artesanal e indusirial)

- 2¢ UNIDAD 29 SEMESTRE
CONTENIDOS
ACTIVIDADES
1. Informacidn:
—E| disefio arfisti- 1.1 Realizar un esquema tentativo del campo
co artesanal e in- del disefio artistico, artesanal e industrial
dustrial y sus posi- en nuestro pais.
bilidades en el .
medio, regién o 1.2 Observar algunos materiales del medio

pais. y comentar sus posibilidades de aplica-
—El affiche. Breve cién en el compo del disefio artesanal e
industrial.

historia y algunos
artistas dedicados
a su realizacién.
—El funcionalismo
del affiche.
—Algunas formas
de impresién.

1.3 Coleccionar reproducciones de muestras
de disefios, affiches, estompadoes, telas, ac-
cesorios, efc.

.4 Visitar exposiciones, talleres gréficos, em-
presas publicitarias, industrias, efc., de
la regién.

1.5 Observar letreros comerciales en calles
y carreteras.

1.6 Observar y comentar material avdiovisual
relacionado con el contenido.
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2. Técnica instrumen- 2.1 Coleccionar y observar diferentes tipos

tal. de letras de diarios y revistas.
—Rotulacidn: letras . g = !
lineales en super- 2.2 Realizar ejercicios de letras lineales en

ficie, en volumen; superficie y con volumen.
5

relacién entre gro-
sor y espacio.
Nuameros.
Ampliacién,

2.3 Realizar ampliaciones de motivos realiza-
dos por el alumno con sistemas sencillos,

Realizar composiciones con simetria, asi-
metria y abstraccion a. particr de una

3. Expresion creadora 3.
en la superficie.

—Nociones elemen- forma.

tales de disefio ba- . .

sico, simetria, asi- 3. 2 Realizar composiciones con fondo y forma.
b ’

metria, abstrac- Texturas.

cién, fondo y for-
ma, fexturas.
—Composiciones

3.3 Realizar sobre una superficie, composi-
ciones con letras recortadas.

con lefras recor 3 4 Reglizar un affiche con la técnica del fo-
tadas, : tometraie.
—Fotomontaje.

—Expresividad de 3.5 Realizar composiciones orientadas al affi-
la letra. che, basandose en una palobro o fraose
—Etiquetas,  pro- interpretando los posibilidades expresivas
gramas, portadas de la letra (velocidad, descanso, paz, etc.).
de revistas y li-

bros. 3.6 Redlizar impresiones sencillas con tim-
—Técnicas sencillas bres de papas en manocopia, hojas chol-
de impresién. guan, etc.

4. Expresion creadora 4. 1 Realizar letras en alambres, pluma vit,
en el espacio. madera, efc.
—Llatras en el es- 4.2 Orgonizar una pequefia y sencilla im-
pacio. prenta escolar.

=

5. Montaje de wuna 5.
exposicion.

Realizar una exposicién de los trabajos
realizados en el 29 semestre.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

i 29 UNIDAD

Lo Segunda Unidad debe cumplir con objetives muy amplios como
serian entre otros, desterrar prejuicios de foda Indole que vienen

entorpeciendo en geéneral incluso el desarrollo fecnclégico. Lo motic
vocién se debe enfocar en primer términc en el sentido de valerizar
la gran importancic que tienen las técnicas que se van g realizar, no
solo del punto de vista de la creacion sino, desde el punto de visia
de los posibilidades de aplicacién utilitaric, que se traducirien en un
progreso de todo orden.

Sugerimos algunos tipos de metivacion como visitas masivas o parciales
a los estoblecimientos adecuades coma imprentas, litografics, fabricas,
textiles u otros similares.

La muestra de diferentes realizaciones de diversas impresiones repre-
sentativas, por su funcionalismo y su calidad, pueden consti
vaciones de interés y mds practicables.

La informacién y la opreciacién artistica puede tener un doble iuego,
como seria despertar intereses y dar conocimientos.

Una vez que se ha despertado el interés por el conjunte de actividades
a desarrollar, es necesario considerar el plcneamientc de sus recli-
zaciones.

Lo recomendable serfa que los clumnos experimentaran, en pequafios
trabajos, los diferentes técnicas que se ven o practicar en le unidad.
La culminacién del desarrollo se aleanzard con trabajos de mayor
tamano, més acobados y de mas originalidad.

En los contenidos de informacién y apreciccién es necesario descartar
los datos. excesivos. Es importonte que el propic alumno parficips
observando y deduciendo clguncs conceptos fundamentales,

La rotulocién debe cumplir con fodos los aspectos auxiliares y ei cono-
cimiento de los estilos y dimensionss conocidas de letras. Ademés. el
alumno debe crear atros tipos de lefras y posibles nuevas técnicas, La
creacion de la imprenta escolar, cungue precaria, origing una série
de aciividades valioses. lo mismo se pueda declr en cuanta a |os
estampados como un ejemplo del trabaje artfstica industrial, oun
cuando sea modestamente.

Las impresiones estardn condicionadas por los moferiales con que ==
cuenta. Pero otros tipos de impresidn por lo menos pueden conocsrse
en teoria. Antes de crear carteles es convenisnte aclarar sus carocte-
risticas, funcionalismo; elementos de camposicién como fondes, simbolos
y leyendas, en relacién a las ‘limitaciones de ia impresién; y sor con-
siguiente lo dependencia que deben tener ios disefics. Fn cuanto a
temas, pueden fluctuar en cualquier sector de la cultura. Otro aspecto
de importancia es dar todos los recursos técnicos y exprssives o ig
idea elegida con el fin de crear un impacto inteligentemente. Estas
ideas o asuntos pueden tomarse de alguras situacionss, de interés
y actualided dentro de la vida escolar y de la comunidad.

Las exposiciones porciales durante el desarrolio de jo unided pueden
servir como remotivacién y aquellas finales constituyen unc buena
sinfesis.
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las adividodes que se desarrollarén en este Primer Afo tendrén un
nivel alsmental, dandb especial énfosis en lo oportunidad de . extraer
del alumnao Jos conocimientos, mediante su activa participacién.

Las actividades contemplardn tres fases esenciales:

—De Creacién Musical;
—De Lectura Musical; y
—De Audicién Dirigida.

Estas tres fases podrén ser aplicables al nivel rftmico, melédico y ar-
ménico.

El primer Afio del Plan General Arabajoréd sobre materiales que au-
ditivamante estan més al alcance del alumne: = =

—Musica Folklérica;
—Misica Popular;
—Misica Culta. (Clasica y Romdntical

El Segundo Afo iniciard su frabajo con material que estdé mds cerca
de! educondo, es decir, con la Musica Contemporénea, para seguir
con:

—Misica Renacentista.
—Musica Medieval.
—Mésica Oriental.
—Mdisica Primitiva.

P

Como puede ohservarse. se ha estimado necesario cambiar la orien-
facion de lo osignatura en la Ensefanza Media, evitando continuar
con lo clase de Historia de la Mosica que no ha significado un
aparte positivo a la Educacion Musical, ya que un estudio cronolégi-
co presentc material totalmente ojeno al educando. Se ha pensa-
do, por =l conirario, que partiendo del material que interesa a les
adalescentes, el folklore, se les puede guiar hacia el verdadero co-
nocimiento de la Misica, en forma mas atrayente.

Resumiendo, se ho tratodo de poner més a tono el Programao con
la caracteristica del odolescente y de nuestra sociedad actual que
considera a lo Educacién Musical como lo Gnica bose sélida para
un dssarrolle sfective de la vida musical chilena.

OBJETIVOS:

Consecuente con las finalidades de la Educacién en la Escuela Mediar
la asignatura de Educacién Musical debera cumplir los siguientes ob-
jetivos:

1. Objetivo general:

Contribuir a la formacién integral de la personalidad del educando
a través de la experiencia musical.
~

2. Obietivos especificos:

a) Ofrecer variadas opor’funidades- para una vivencia panordmico
de la Cultura Musical, en cvanto ésta expresa aspecto valioso de la
tfrayscioria de la Humanidad:

b) Estimulor la interaccién Escuela Comunidad para lograr un enri-
quecimiento de la vida musical del pals.

¢l Proporcionar al odolescente ordenodas experiencias gue permitan
atender sus Inferesss, aptitudes, hobilidades y actitudes a través de
un Pian de Estudios flexible, de modo que se favorezcan:

19 La formacion del buen audifor de misica.
99 La creacién y la expresion musical en sus moltiples posibilidades; y
39 La fermacién de conjuntos corales e instrumentales. -

ACTIVIDADES. LINEAS GENERALES:

1. Actividades del Plan General.

En el Plan General se desarrollarén actividades relacionadas con el
Reconocimierto de Estilos Musicales, en forma elemental y por medio
de: ; -

a) Creacidén Musical.
b} Lectura Musical.
¢ Audicién Dirigida.

1.— Actividades de Creacion:

a) Espontdnea.
b} Dirigida.
Ambas en aspecio ritmico-melddico y arménico.

92.— Lla adividad de Lectura Musical comprenderd, a su vez, los si-
guienfes aspectos:

-

a) Lectura de Repertorio Vacal (Canciones)
b) Lectura de Repertario Coral (Partituras) y

.c) Lectura de Repertorio Instrumental (misica para instrumentos solos

y para conjuntos; partituras). \

3.— La Audicién dirigida incluird los siguientes aspectos:

a) Audicién de Canciones Folkiéricas, Populares, Nacionales y Univer-
sales.
b) Audicién de Mésica Culta (pura y mixta).

2. Actividades del Plan Diferenciado:
Su organizacién comprenderd:

a) Actividades de Conjunto Coral.
b) Actividades de diversas agrupaciones instrumentales; y
¢) Actividades de grupos mixtos.

L, LT
Las Actividades del Conjunto Coral podran alcanzar un alto nivel de
calidad, por cuanto se organizarén sobre la experiencia que los edu-
candos han tenido en el conjunto coral masivo del Plan General.

La Planificacién de las actividades de diversas agrupaciones sinstru-
mentales incluiré la practica de:

1. Instrumentos de percusién (maderos, metales y membranas).

2. Grupos instrumentales tlpicos para la interpretacién del folklore
nacional, americano y de ofros continentes.

3. Agrupaciones de mosica de cdmara, preferantemente de instrumen-
tos de cverda frotada.

4. Agrupaciones de msica antigua.

5. Conjuntos de jozz; y

&. Agrupaciones instrumentales con inclusién de instrumentos electro-
mecdanicos.

. Las actividades de grupos musicales mixtos abordarén, en un comien-

zo, dramatizaciones sencillos para llegar a preparar posteriormente
comedias musicales.

CONTENIDO DE MATERIA PARA EL PRIMER ANO DE EDUCACION
MUSICAL DE LA ENSENANZA MEDIA

El Primer Afio explorarg el ritmo y la melodia en materiales que -
avditivamente estén més al alcance del alumno.

MUSICA FOLKLORICA (CHILENA, AMERICANA Y EUROPEA)
MUSICA POPULAR (CHILENA, AMERICANA Y EUROPEA)
MUSICA CULTA (CLASICISMO Y ROMANTICISMO)

Esto se realizard -a través de tres fases.

A.— Creacién Musical.
B.— Lectura Musical.
C.— Audicién Dirigida.

A.— CREACION MUSICAL

Tendrd dos fases:

1.— Creacién espontdnea
2.— Creacién Dirigida.

1.— LA CREACION: ESPONTANEA pretende dar oportunidad al alum-
no no para “hacer misica”.
RITMO: Improvisaciones ritmicas sobre una melodia o bajo original.
(Improvisacién corporal) {+)

MELODIA: Improvisacién melédica sobre un bajo original.
El alumno deberé escuchar primere la base melédica o ritmica y des-
pués iniciar su trabajo creador.

9.— LA CREACION DIRIGIDA pretende adaptar la creacién del alum-
no a un estilo ya estudiado. - 3

RITMO: Improvisacién ritmica sobre un texto dade. Realizacién de
frases ritmicas apropiadas al estilo. Improvisacién corporal ()

MELODIA: Improvisacién melédica sobre un fexto entregado por el
profesor y que se gjuste a la prosodia del texto.
Creacién de frases segiin el estilo estudiado.

(+) si las comodidades del Establecimiento lo permiten.

ré
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B.—LECTURA MUSICAL: Tiene como finalidad la aplicacién de los
conocimientos adquiridos en la Educacién Bésica y la aplicacién de
técnicas analiticas elementales.

RITMO: Audicién del trozo original.
Lectura del trozo original.
Analisis estructural y fraseolégico.

a) Concepto de division binarias y fernarias.

b) Concepto de frase, semifrase y motivo rftmico.

) Conceptos elementales sobre repeticién y variacién ritmicas.
d) Concepto de polirritmia y textura ritmica.

€) Ubicacién del trozo en la época o estilo.

f} Realizacién corporal. (4)

MELODIA: Audicion del trozo original.
Lectura del trozo original. /
Analisis fraseclégico y estructural.

a) Concepto de divisién binaria y ternaria.

b) Concepto de periodo, frase, semifrase y motivo.

¢} Concepto elemental sobre repeticién y variacion melédica. '

d) Esquema melédico del ejemplo expuesfo que es representativo de
una época o estilo.

e) Concepto de monodia, polifonia, melodia con acompaiamiento.

AUDICION DIRIGIDA: Tiene como finalidad la aplicacién practica de
los conocimientos adquiridos en las fases A y B y el reconocimiento
auditivo de los estilos y su ubicacién cronolégica en la Historia de Ig
Musica. : :

RITMO:

—Audicién del trozo original. .

—Audicién comparativa de ejemplos extraidos del estilo trabajado.
—Audicién comparativa de los elementos ritmicos del estilo estudiado
con ofros ejemplos precedentes de diversas épocas.

—Situacién cronolégica del estilo.

MELODIA: -~

—Audicién del trozo original- ]

—Audicion comparativa de diversos ejemplos del estilo estudiado.
—Audicion comparativa con ejemplos de distintos estilos.
—Situacién cronolégica del estilo. %

1¢ Unidad: .

I OBJETIVOS ESPECIFICOS
A.— RITMO:
1.— Aprendizaje de un nimero determinado de Melodias Chilenas,
Americanas y Universales. -

2.— Diferenciacién de la Mdsica Folklérica de la Popular.

3.— Continvacién de lo orientacién del alumno hacia la mejor com-
prensién del ritmo, uno de los elementos bésicos del lenguaje musical,
4.— Distincién del compés de una Melodia (binario-ternario).

5.— Reconocimiento auditivo y préctico de ritmos tipicos Chilencs,
Americancs y Universales o fravés de sus Canciones Folkléricas y Po-
pulares.

6.— Reconocimiento y préctica ritmica de los diversos valores que
componen las nuevas formas ritmicas. i .

B.— MELODIA

I.— Ejercitacién de una adecuada respiracién, afinacién y diccién de
las melodias o estudiar.

2.— Desarrollo del ofdo musical y le memoria auditiva.

3.— Desarrollo de la copacided para percibir y reproducir melodias
del repertorio.

4.— Andlisis de la meledia o través de: direccién de la linea melé-
dica, intervalos. ;

5.— Reconocimienta de motivos ritmico-melédicos, fases y perfodos.

6.— Lectura de la melodia analizada.

7.— Entonacién de melodias con acompafiamiento instrumental,

C.— CREACION:

1.— Capacitacién del alumno para la creacién- ritmica y melédica en
forma esponténea y dirigida. :

OBJETIVO CENTRAL

Continuar el desarrollo del sentido ritmico-melédico y la capacidad
creadora del educando por medio del reconocimiento y préctica rit-
moavuditivos y apreciacién musical, con el objeto de confribuir o la
farmacién del buen Auditor.

A.— MOTIVACION:

I.— La motivacién inicial puede lograrse por medio: 1) Cuestionario
dado a los alumnos acerca de la Musica Folklérica y Popular en
Chile, América y el Mundo.

2.— Presentacién de material audiowisual; fotografias, peliculas, lémi-
nas diapositivas, audiciones, etc.

3.— Exposicion activa e interesante de parte del Profesor.

4.— Audicién de Programas Radiales.

5.— Asistencio @ un concierto de mésica folklérica, popular o jazz.

B.— Motivacién durante el desarrollo de la Unidad.

1.— Por medio de la Evaluacién de las actividades realizadas.

2.— Aprovechando sugerencias de los alumnes, que brotan como re-
sultado de las actividades realizadas.

3.— Presentando ante la clase o dando cuenta de un buen trabajo
realizado por un alumno o un grupe.

4.— Cambiando eperfunamente las actividades.

METODOS:

.a.— de Exposicién
b.— de Apreciacién Musical
c.— de Discusion Socializada.

MATERIA DE ESTUDIO: Canciones Folkléricas y Populares; Chi-
lenas, Americanas y Europeas, que se analizardn desde el punto de
vista ritmo-melddico y FORMAL.

t

A.— REPERTORIO: 2 Melodias Folkiéricas: Chilenas y populares.

1 Melodia americana.
1 Melodfa europea.

B.— Repertorio a eleccién del Profesor.

ACTIVIDADES
PRIMERA UNIDAD

"El Ritmo y la Melodia en la Musica Folklérica y Popular’

A.— Préctica del Canto.’

—Por grupes.

—Solos con opoyos arménicos.

—Sclos con acompanomiento de instrumentos (guitarra, acordedn,
tlautas, arménicas, etc.)

—Conjuntos de Jazz, folklore y popular (como orientacién al plan di-
ferenciado).

1.— Escuchar la Cancién completa. /
2.— Cantarla en forma afinada y expresiva, cuidando los motivos
melédicos y ritmicos.

3.— Percutir: pulso y acento; motivos ritmicos caracteristicos.

4.— Andlisis ritmico-melédico de: periodo, frase y motive.

5.— Practica del fraseo expresivo, movimiento y matices.

6.— Reconocimiento auditive def Modo Mayor.

7.— Conocimiento auditive del Mode Mener en Melodios estudiadas.
(Tonadas y canciones de otros paises).

8.— Reconocimiento auditive del modo mayor y del menor.

\

B.— Estructura Musical.

1.— Lleer esquemas ritmicos, ejecutarlos percutiendo y después ejecu-
tar con un instrumento (percusién o melddico).

2.— Leer en forma entonada los diferentes melodias graficadas.

3.— Reconocer compases binario y ternario.

4.— Distinguir las diferentes alturas de sonides, dentro de la-Pauta
(notas).

5.—Conceptos elementales de voriaciones ritmicas y signos de repe-
ticidn.

C.— CREACION.

1.— Improvisaciones ritmicus sobre las Melodias de las Canciones o
ritmos caracteristicos de Melodias dadas. .

2.~ Improvisar una Melodia scbre un Bajo original.

3.— Improvisar ritmos sobre un fexto dado.

4.— Improvisar ritmos y melodias sobre un texto dado de acuerdo al

estilo estudiado.
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D.— Astividades Ceorrelacionadas

1.— Con Estudios Sociales.

— Distribuir croquis con mapas de Chile, donde el alumno pueda ubi-
car los lugares a los cuales pertenscen los Canciones y Danzas Fol-
kléricas o Instrumentos Tipicos estudiados.

—Distribuir croquis con mapas de América y Europa donde el
alumno pueda ubicar los lugares a que pertenecen los Conciones y
Danzas Folkldricas e Instrumentos Tipicos que se-estudian.

!

2.— Castellano e Idiomas Extranjeros.

— Insistir en la correcta diccién y entonacién del ldioma Patrio e ldio-
mas Extranjeros.

—Estudio de las Canciones en idioma Original (Explicacién del Tex-
fo).

3.-— Artes Plasticas.

—Confeccionar graficos de Instrumentos,

—llustrar algunas de las Canciones aprendidos.

—Confeccionar escenas de las Danzas aprendidas.

— Confeccionar escenas tipicas de los paises a los cuales pertenecen
las Canciones.

4. — Educacién Fisica.

—Coreografia de Danzas Folkléricas Chilenas, Americanas y Europeas.

E.— Sintesis para una Evaluacién’

1.— Presentacién final de la Unidad.— Dramatizacién de cuadros fol-
kléricos o populares, con parficipacién de los alumnos y dirigida por
el Profesor de Educacién Musical y por los Profesores que integran
la Unidad.

2.— Presentaciéon de una Exposicion del material.
Integracion de las Asignaturas siguientes:

—Castellano — Libreto.

—Avrtes Plasticas — Escenografia y Decoracion.

—Educacién Fisica — Coreografia de Danzas.

—Educacién Musical — Canto y Acompaiiamiento de Danzas Folklé-
ricas y populares.

E_vuluucién de la Unidad.

—Se hard sélo de las pruebas de un nuevo tipo.

1.— Verdadero — falso.

2.— Términos pareados.

3.— Seleccion Moltiple.

4 — Completacién de frases. :

5.— Reconocimiento auditivo de ritmos y melodias.
6.—+~Reconocimiento de Canciones y Danzas.

7.— Reconocimiento de Formas.

8.— Reconocimiento de Estilo.

2a. Unidad.
OBJETIVOS ESP’ECI FICOS

1.— Proporcionar la oportunidad de repasar y sistematizar los cono-
cimientos técnicos del lenguaje musical adquiridos a través de lo pri-
mera Unidad.

2.— Conocer la Misica Culta Chilena, Americana y Europea.

3.— Conocer algunas de las obras maestras del Clasicismo y Roman-
ticismo musical.

4.— Cantar y/o ejecutar un minimo de tres Canciones del periodo
Clésico.

5.— Analizar estas Canciones a fravés de la direccién de la finea me-
lédica, intervalos, arpegios, acordes, movimientos y matices.

6.— Lectura de la Melodia analizada. Entonacién de la Melodia con
acompaiamiento instrumental. (Ejercitacién de arpegios, acordes y ex-
presién).

_7.— Desarrollar en el alumno el concepto del Estilo Clasico, por me-
dio de un andlisis elemental {ritmo-melédico).

8.— Reconocer las siguientes formas musicoles: Sonata— Sinfonfa —
Conciertao.— o través de audicién y andlisis elemental.

9.— Crear Melodias usando el modelo del esquema clésico.

10.— Reconocer auditivamente el Estilo Clésico.

Nota. Estos 10 Obijetivos Especificos se repiten aplicados al Estifo Ro-
méntico. En el N9 8, se debe recordar que las formas caracteristicas
del Romanticismo se refieren a Lied, Pequefias Formas y Poema Sin-
fénico.

11.— Comparar los Estilos Clésicos y Romanticos a través del ritmo
melédico y forma.
12.— Lograr una clara formacién de conceptos en relacién a: for-

ma — fema — motivo — imitaciones — Mosica Vocal — Instrumental
o Mixta — Musica Pura — Mosica de Programa.

OBJETIVO CENTRAL

. Conocimiento. de las caracterfsticas de los Estilos Clésico y Roman-

tico, a través de fa Audicién de Obras o del andlisis ritmico-melédico.

MOTIVACION: Semejante a la Primera Unidad, uiilizando el material
adecuado.

METODOS

—De apreciacidn Musical.
— De Discusién; Socializada.
—De Exposicion.

MATERIAS

—Estilos Clasico y Romantico.
—3 Capciones Clasicas y 3 Romanticas. (Repertorio Minimo).
—Repertorio a eleccién del Profesor en relacién con la Unidad.

ACTIVIDADES

1.— Prdctica del Canto: Colectivo.

Por grupos.

Solos con acompanamiento de instrumentos (guitarra, acordedn, etc.)
Conjuntos de Jazz, Folklore y Popular (como orientacion ol plan elec-
tivo).

2.— Lectura Musical.

3.— Creacién.

4.— Avudicion.

NOTA: los 3 primeros puntos son semejantes a la primera Unidad.
Sy finalidad es la aplicacién préctica de los conocimientos adquiridos
con el Canto, la lLectura Musical y la Creacion, del reconocimiento
auditivo de los estilos y su fijacién cronolégica en la Historia de lo
Mosica. Esto se realiza a fravés de:

A.— Ritmo

1.— Audicién de la Cancién o del Trozo, para analizar el ritmo.

9. Audicién comparativa de ejemplos extraidos de los estilos traba-
jados.

3.— Audicién comparativa de los elementos ritmicos de los estilos
Clésicos y Romanticos.

4.— Situacién cronolégica de los Estilos.

B.— Melodia

1.— Audicién de la Cancién o trozo musical.

2.— Audicién comparativa de ejemplos extraidos de los estilos traba-
jados.

3.— Discriminacién auditiva de ambos estilos.

4.— Situacion cronolégica de ambos estilos.

C.— Actividades Correlacionadas.

1.— Estudios Sociales.

—Ubicacién histérica de fos periodos Clésicos y Romanticos.

2.— Filosofia.

—Ideas filoséficas que inspiran los movimientos Clasicos y Romanticos.
3.— Literatura.

—Tendencias Literarias que expresan los ideales Clésicos y Roménticos.
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4.— Artes Plasticas.

—Expresién Plastica Clésica y Roméntica.

5.— Educacién Fisica.

—Expresién Coreografica de Danzas Cldsicas y Roménticas.

D.— Evaluacién de la SEGUNDA UNIDAD.

—La Evaluacién se hard a base de:

a.— Creocién de Melodias sencillas, en las cuales se aplicarén los co-
nocimientos adquiridos.

b.— Reconocimiento de Danzas Clésicas y Romanticas o través de Au-
dicion.
¢.— Reconocimiento de Estilo de Obras Corales, Instrumentales o Mix-

tas a través de Audicién. 5

INSTRUCCIONES METODOLOGICAS

La base del éxito de este Programa esté en el énfasis que el pro-
fesor ponga en la audicién y ejecucién musical; esto Gitimo con la par-
ticipacién active de los alumnos a través de conjuntos.

La Comisién ho eloberade dos Unidades para el Profesor a fin de
proporcionarle una orientacién mds clara del trabaijo.

Se ha recolectado material de ensefianza, es decir, repertorio que se
distribuird oportunamente.

Se ha grabado en cinta magnética aquel material que es mas difi-
cil de obtener sobre todo en provincias. Este Material estard a dis-
posicién de los sefiores Profesores desde marzo y bastaré que en-
vien una cinta magnética para grabar en ella dicho material y do-
tarlo de este valioso elemento de trabaijo.

Se ha considerado de gran utilidad para el desarrollo de las clases
contar con uno grabadora.

PLAN GENERAL

En el Primer Afio serd necesario iniciar el trabajo con una revisién
de conceptos y actividades realizados en 79 y B9 afos, insistiendo
en lo redlizacién musical. En esta forma serd fdcil guior ol alumno
hacia la préctica de técnicas anolificas elementales dentro del =le-
mento ritmico y melédico, En este aspecto es necesario insistir en la
integracién del trabajo, es decir, no aislar cada elemento, sing plani-
ficar en tal forma la clase que ella ofrezca la oportunided de una
observacién tanto del elemento ritmico como del melédico. Son, por
lo demés, dos elementos que en la mésica se presentan totalmente
integrados en tal forma que uno sin el otro no tiene sentido,

Gron importancia se atribuye g las posibilidades que se d& al alum-
no de crear. La creacion musical es un aspecto que no se ha enfati-
zado suficientemente. Este Programa ofrece al Profesorado amplias

oportunidades para ejercitar y aprovechar esta riqueza creadora del
alumno.

Se ha considerade tambign muy importante la integracién de la mo-
sica @ las ofras expresiones de la cultura, con el objeto que el
clumno valorice el lenguaje musical como la expresién del espirity
de lo humanidad. En diversos épocos y urgido el hombre por ne-
cesidad de expresién espiritual han surgide los grandes pintores, es-
critores, misicos y escultores, Es necesario que e] alumno fome con-
ciencia de este hecho para lo cual se recomienda presentar de vez
en cvando cuodros panordmicos que le ofrezcan una visién horizon-
tal del desarrollo cultural y artistico.

En relacién con la Lectura Musical se recomienda su constante préc-
tica, ya sea en la actividad coral como en la instrumental.

METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA

Estos deberdn ser esencialmente activos, y estaran basados en la cons-
tante audicién, ejecucién y creacién musical. Los métodos OIlff y Ko-
daly utilizados en la Ensefanza Bdsica encuentran también aplica-
cién en algunos aspectos de la Ensefianza Media.

En el empleo de métodos y técnicas debe tenerse presente aguellos
que mejor se prestan al logro de los obijetivos fijodos o Ia Asigno-
tura. lgucimente debe considerarse en lo eléccién de los métodos
aquellos que favorezcan la atencién de los diferencias individuales,
tales como métedo de unidad, da proyecto, de discusién.

Es necesario recordar aqui que las sugerencios anotadas més arriba
no significan en ningdn caso lo eliminacién total del métedo de ex-
posicidn, ya que éste ofrece grandes ventajos en el sentido de pre-
sentar al al el i organizado sobre grandes unidades
de materia. Por lo tanto, se recomienda en el transcurso de un fro-

bojo en que se hoya empleado métodos activos, utilizar el método de
exposicion. Este se puede enriquecer con el uso de cuadros, filmings,
diapasitivas, grabaders, pick-up, televisién, etc.

Muy ofil es también la dramatizacién que se presta para lo inte-
gracion de Asignaturas. Serfa el caso de dramatizar, por ejemplo,
una cancién folklérica para cuyo objeto se hace necesaria la partic-

pacién de un equipo de trabajo, el que se subdividiré de acuerde
. @ las diferencias individuales de los alumnos,

AUXILIARES DIDACTICOS

Tienen enorme importancia en el logro_de los objetivos fijodos a la
Asignatura. Entre ellos cabe mencionar los peliculas, filminas, diapo-
sitivas, cintas magnéticas, discos, cuodros, mapas ilustratives, flanels-
grafos, tarjetas con motivos ritmicos o melddicas caracteristicos, etc.

EVALUACION

Este proceso es de gran importancia y de él depende en gran medida
el éxito o fracaso de un progroma. la evalvacion pretende medir
el grado en que se cumplen los objetivos de la Asignatura. Por lo
tanto se recomienda el uso de pruebas que midan fielmente por lo
menos, los objefivos considerados como mdés valiosos. En este sentido,
la evaluacién debe ser esencialments auditiva. Se recomienda ela-
borar la prueba y grabarla en cinta magnetofénico, lo que permite
administrarla a todo el curso, sometiendo, por lo tanto, a todos los
alumnos a las mismas exigencias bajo las mismas circunstancias.

Al confeccionar estas pruebas es necesario tener presente que ellas
medirén especialmente:

A)— La capacidad auditiva.

B)— La capacidad de expresion. .

C)— La copacidad de Lectura Musical.

A.— La capacidad Auditiva comprenderd los siguientes aspectos:

1.— Discriminacién ritmica (compases, ritmos tipicos, folkléricos, nacio-
nales o internacionales).

2.— Discriminacién melédica:
a) Reconocimiento de canciones.

b) Reconocimiento de altura en general y con sonido determinado.

¢} Graficar o reconocer la direccion de una frase (ascendente, descen-
dente u horizontal). :

d) Graficar o identificar la curva melédica.
3.— Discriminacién de fimbres: Voces, instrumentos, mixtos.

4.— Discriminacién de intensidad: fuerte, piano, disminuendo, cres-
cendo.

5.— Discriminacién ar

a) Reconocimiento del nimero de voces o instfrumentos de las cancio-
¢ nes.

b} Reconocimiento de acordes (iguales o diferentes).

6.— Diseriminacién de formas y estilos:
B.— Capacidad de Expresién:

Preparar guia para evaluar la ejecucién vocal o instrumental.

Vocal — Repertorio — exactitud ritmico-melédica — expresién — fra-
seo — respiracién — ataque — vocalizacién.
Instrumental— Repertorio — exactitud ritmico-melédica — fraseo —

ataque, etc.

C.— Lectura Musical.

1.— Capacidad para leer a primera vista trozos sencillos que rednen
los elementos ya trabajados.

2.— Reconocimiento de errores de melodias en una cancién dada.

3.— Reconocimiento de errores ritmicos en una cancién dada.

Se incluirdn ejemplares de pruebas con el objeto de facilitar [a com-
prensién de las indicaciones dadas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS DE EDUCACION FISICA
PARA PRIMER ANO DE ENSENANZA MEDIA

— Intereses, aptitudes y desirezas para aumentar los indices de velo-
cidad, agilidad, resistencio, fuerza y coordinacion.

— Intereses, aptitudes y destrezos para planificar actividades, desta-
cando la autoactividad y el autocontrol. |

_. Conocimientos, intereses, habilidades y valores para afianzar los
caracteres propios del sexo, y tener comprensién y respeto por el
sexo contrario.

— Intereses, apfitudes y destrezas para prevenir las desviaciones de
lo columna vertebral.

— Intereses, habilidades y destrezas pora aumentar la fuerza muscu-
lar en los brozos, superando asi una deficiencio generalizada.

— Conocimientos y habilidades para wutilizar libremente ejercicios com-
pensotorios después de actividades o situaciones que impliquen trabajo
unilateral prolongado, o actitudes corporales inadecuadas.

— Habilidades y desirezas para correr, saltar, trepar, lanzar, efc.,
con naturalidad v eficiencia.

— Intsreses y habilidades para organizar, participor, y comentar
competencias ‘deporfivas o gimnasticos, y presentaciones folkléricos,
dentro del curso, intercurso.y en la comunidad, que permiten desenvol-
ver lo copacidad de mando.

— Intereses, hobilidades y destrezas para el dominio y control ftotal
del cuerpo, tanto en la precision del movimiento, como en el sentido
ritmico y estético,

— lIntereses, habilidades y destrezas para crear movimientos y eier-
cicios que contribuyan a enriquecer el “vocabulario corporal”.

— Intereses y habilidades para participar, de acverdo a las aptitudes
especiales, en instituciones escolares que promuevan la préctica de
actividades educativo-fisicas.

— Intereses y optitudes para planificar y participar en la DIRECCION
para participar en competencias.

— Intereses y actitudes para planificar y participar en la DIRECCION
de presentaciones deportivas dentro del colegio.

— Intereses, habilidades y apfitudes para perfeccionar la capacidad
de coordinacién psicomotriz, poniendo énfasis en la ambidextria.

— Intereses y habilidades para la relajacién intencionada de la mus-
culatura, como medio de recuperacién funcional psiquica y fisica.
— Conocimientos y habilidades para investigar, discutic y aonalizar,
ocerca de los influencios que tienen los octividades de Educacién
RBisica en los aspectos biclogicos, siquico y social.

— Conocimientos, intereses y aptitudes para comprender y superar el
desequilibrio fisico, siquico y social que se produce en el pérfodo
de lo pubertad y de lo adolescencia.

— |Intereses y habilidades para aplicor principios higiénicos en situa-
ciones concretas de la vida préctica.

— Conocimientos, intereses y destrezas para utilizar medios de segu-
ridad personal en el taller, en campos deportivos, etc.

— Habilidodes y destrezas pura participar y dirigir actividades re-
creativas intramuros o al aire libre.

— Aptitudes, intereses y habilidades para desarrollar la percepcion
de sonidos, formas, colores, sensaciones tactiles, etc., para reac
cionar en forma instantdnea ante estos estimulos.

— Intereses, habilidades y conocimientos para- aplicar Primeros Auxi-
lios a si mismo y a los demds. -

ACTIVIDADES EDUCATIVO-FISICAS. PRIMER SEMESTRE

1. EDUCACION CORPORAL:

a) Formativa

— Practicar ejercicios disciplinarios funcionales para el trabajo gim-
nastico. - r

— Practicar ejercicios nafurales y construides de brazos, tronco y
piernas.

— Practicar rebotes simétricos y asimétricos.

— Realizar ejercicios de tronco-en diferentes planos, individual y por
parejos, para estructurar una buena postura poniendo énfasis en lo
correctivo.

— Practicar ejercicios en forma libre trobajando determinados seg-
mentos, en base a movimientos de oscilacién en forma analiticosinté-
tica, efectuando alternancia de trabajo contractil con trabajo de
relajacién.

— Practicar ejercicios de contraccién y relajacién total, después de
un trabajo intenso. ’
~— Ejercitar movimientos libres para variar la intensidad de las fases
respiratorias.

 — Realizar rzcorridos progresives y recreativos al aire libre, con o

sin obstaculos, en distancios hasta 1.200 mis. intercalando pausas
activas.

— Ejercitar la posicion “‘el puente” con un ayudante (varones).

— Practicar la “voltereta adelante alta”, con o sin obstéculo, siguien-
do en voltereta atrds.

— Ejercitar “la posicién invertida”” con ayudante, a partir de la
posicion de pie, alternando la pierna de impulso (damas).

— FEjercitar “la’ posicién invertida” libre, seguida de voltereta al
frente (varones).

— Practicar la posicién ““tripode”.

2. EDUCACION DEL MOVIMIENTO:

a) ritmica
b) sensorial

¢) creacién y expresiébn corporal

— Practicar y perfeccionar los habilidades noturales tales como:
caminar, correr, saltar, lanzar, etc., desplazdndose en distintas direc-
ciones y recorridos, variando ritmo y velocidad. Trabajo individual,
por parejas y grupos.

— Ejercitar subidas libres a la barra de equilibrio o implementos
naturales de resmplazo, realizando sobre ella, posos, giros, movi-
mientos con o sin ritmo dodo y ofras progresiones simples.

— Practicar y perfeccionar los ejercicios de trepa en cuerdo (varones),
trepa en espolderas escoleras de cuerdo, efc, con progresiones en
suspensidn.

— Practicar saltos aprendidos en cursos anteriores.

— Pearfeccionar y dominar el salto con “piernos en abduccién” en
plinte o. apoyo vivo.

— Combinar el salto “voltereta’” en plinto, saliendo con voltereta
adelante sobre la colchoneta.

— Participar en actividades creativas de ejercicios o movimientos con
o sin musica. .

— Consultar fuentes de informacién para lograr un concepto claro
del “folklore nacional”, de su importancia e influencia.

— lInterpretar bailes exiranjeros a eleccidn.

— Interpretar un baile folklorico de la regién (lugar donde estd
ubicado el establecimiento).

— Interpretar y perfeccionar “la cueca”.

3. EDUCACION DEPORTIVA:

a) Técnica
b) Valores deportivos

c) Rendimiento

_ A, VOLEIBOL

— Repasar y aclarar las principales reglas del voleibol.

— Practicar posiciones fundamentales, desplazamientos, llegando a
adoptar posiciones de término.

— Ejercitar el “toque’ o “golpe” de la pelota: alfos y bajos, con
y sin desplazamientos.

— Practicar pnses: adelonte, altos y bajos, verticales, atrés, golpes
bajos, con o sin desplazamientos.

— Ejercitar la técnica del saque: de abajo, de lado, y de tenis.

— Practicar diversos tipos de levantadas adelante: con pardbola
larga y corta, sobre la cabeza, cruzada, etc. ‘
— Practicar el remache: técnica dsl golpe de tenis, rechazo con una
o ambas piernas simultGneamente, caida. Ejercicios en el campo y
en la red a baja altura.

— Practicar la formacién en la cancha: posicién en “W* y rotacién
de jugadores.

— Practicar el juego oplicando los fundamentos conocidos.

— Redlizar competencias dentro del curso, organizando y controlando
dichas competencias.

— Participar durante el juego como “Juez'’ o “Arbitro”, aplicando
las reglas conocidas.

B. ATLETISMO

— Ejercitar carreras con ritmos ailternados de 50 a 100 mis.

— Perfeccionar la pasada de la varilla y caida en el salto ventral.
— Perfeccionar la técnica del salto largo con un impulso dado (8 a
10 pasos dobles).
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_ Practicar la técnica del lanzamiento de la bala (3 kgs. y 4 kgs.).
— FEjecutar ejercicios elementales de la tecnica del lanzamiento del
dardo (conocimiento y manejo del implemento).

— Practicar ejerticios elementales de lanzamiento de la pelota con
asa (preparacién para el disco).

— Practicar la pasada de vallas, perfeccionando la técnica.

— Reglizar ejercicios de aplicacion atlética con medicine-ball de 2
kgs. y 3 kgs. (pelotas rellenos con diferentes materiales: aserrin,
arena, efc.). .

— Realizar carreras largas en forma de “cross” (800 mis. damas y
1.500 mis. vorones).

_- Consultar fuentes de informacién sobre la reglamentacién de las
pruebas dadas.

— Participar en competencios en todas las pruebas.

4, EDUCACION PARA LA SALUD

a) Higiene
b) Recreacion
c) Contacto con la naturaleza

d) Seguridad personal y social

— Registrar .en una Ficha Personal, junto al test de Copacidad
Fisica y a los onfecedentes generales, los datos que resulten de las
mediciones anfropométricas y del examen de salud, a fin de autocon-
trolar el desarrollo.

— Anglizar la impertancia que en el trabajo fisico tiene el proceso
respiratorio.

— Buscar informaciones sobre la pubertad y anclizar las principales
caracteristicas de esta etapa.

_ Buscar fuentes de informacién sobre las precouciones higiénicas
y el tipo de ejercicios y octividades que conviene realizar durante
el ciclo menstrual.

_ Reolizar foros @ nivel del curso sobre medios de seguridad personal
y colectiva apropiades paro las distintas actividades, especialmente
las de tolleres, gimnasio y de compos deportivos.

— Organizar y montener un Botiquin en el Curso y practicar los
Primeros Auxilios.

— Organizar y participar en actividades recrectivas intramuros.

— Planificar y porticipar en excursiones, paseos, giras deportivas, y
otras actividades similares. i

— Fjercitar la confeccién de maepas y croquis topogréficos durante las
excursiones, paseos, efc.

— Realizar juegos de orientacion, certémenes de apreciacién de dis-
tancias y tiempe para recorrerlas.

ACTIVIDADES EDUCATIVO-FISICAS SEGUNDO SEMESTRE

1. EDUCACION CORPORAL:

a) Formativa

b) Formativocompensatoria

— Practicar ejercicios disciplinarios funcionales para el trabajo gim-
ndstico.

— Realizar sjercicios naturales y construidos de brazos, tronco y
piernas, combinando diferentes planos, con o sin desplazamientas,-
dando importancia a fuerza y resistencia (varones], flexibilidad y
gracia (damas).

— Practicar ejercicios naturales y construidos, con ritmo persomal
adaptando éste, pesteriormente, al ritmo medio del grupo. %
— Ejercitar rebotes libre- por parejas, tomando como base la imitacién.
— Realizar en base a ejercicios libres, las diversas fases del proceso
respiratorio graduodas en etapas o fiempos, alternando con pequefios
desconsos.-

— Realizar ejercicios de brazos con ritmo y continuvidad, con manten-
cién de posiciones, aumento del brazo de palanca, etc., con el fin
de lograr principalmente fuerza (varones).

— Practicar la posicién “el puente” en forma libre (varones).

— Practicer la “posicién invertida”, seguida de voltereta adelante
(damas).

— Prachicar lo "posicidn invertida” déndose impulso con ambas pier-
nas simulténeamente (varones).

— Ejercitar la posicién “tripode’ finalizande con voltersta adslante.
— Practicar la posicién “la vela” elevando laos piernas juntos y ex-
tendidas (varones) y en forme libre (damas).

— Ejercitar la “rueda de carreta” hacia el lado derecho e izquierdo
(varones).

— Ejercitar “la rveda de carreta” en forma libre (damas).

— Realizar ejercicios de tronco en diferentes planos, poniendo énfasis
en lo correctivo, mediante el trabajo en parejas con o sin implementos.
— Readlizar ejercicios libres de movilidad articular a ritmo propio,
empleando insistencias para obtener amplitud foréxica y favorecer
el proceso respiratorio.

— Practicar ejercicios en forma de jueges, para descongestionar,
relajar y normalizar las funciones orgdnicas.

— Realizar ejercicios de brozos naturales y. construidos, utilizando
implementos (aros, cuerdas, ciavas, bolones, bastones, etc.), con el
fin de lograr principalmente la ombidextria.

2. EDUCACION DEL MOVIMIENTO:

a) Ritmica
b) Sensorial

¢) Creacién y expresién corporal.

— Ejecutar variacionss de frote en parejos, de a tres, cuatro, eic,
con desplozamientos en diagonal, girando, retando, efc.

— Combinar diferentes habilidades bésicos, con desplazamientos en
alternancia con ofros grupes que realizan movimientos sin despla-
zarse (se puede usar o no implemento).

— Procticar rebotes en sl lugor con la cuerda, combinanda pasos,
trotes y diferentes fipos de saltes, sic.

— Practicar y perfeccionar diferantes #subidas” sencillas ¢ la barra
de equilibrio o material gue la resmplace.

— Realizar en diches implementos ejercicios de equilibrio combinados
con movimientos de piernas, fronce y brazos, buscando coordinacién.

— Practicar bajodas libres en la barra de equilibrie.

— Ejercitar en plinto tronsversal los soltos: “piernos entre brozos”,
ijera lateral”, “el lodrén” o un salto libre que reemplace a é&ste.
— FEjercitar subida libre con salto ol plinte, mercar la posicién “lo
vela” o “tripode”, saliendo con voltereta adelante,

— Realizar combinaciones de las diferentes haobilidades bésicas ufi-
lizando ritmos sonoros con o sin implementos (aros, cuerdaos, balones,
bastones, stc.).

— Practicar ejercicios sensoriales en forma de juegoes, para perfeccionar
la visién periférica; opreciacion de distintas  alturas, colores, super-
ficies; coptocion y ubicocién espociel de sonidos que implican reoc-
cién instanténea o estimulos determinados.

— Parficipar en coctividades creativos, wtilizando ritmos modernos
de octualidad o de boiles extranjeros ({individual, trios, grupos).

— Interpretar un baile folklérico de cada zona del pals.

— Interpretar y perfeccionar lo “cueca™.

’

3. EDUCACION DEPORTIVA:

a) Técnica
b) Valores ‘deportivos

¢) Rendimiento

A. BASQUETBOL

— Ejercitar el drible con mano derecha e izquierda, con cambio de
direccion y velocidad en situaciones realistas.

— Practicar pases de pecho, hombro, sobre cabeza y bajo mano
simulando las condiciones del juego o en &l juego mismo.

— Practicar carreras y detenciones con y sin el balén.

— Practicar la proteccion de la pelota en situacién estacionaria y
en el drible.

— Lonzar bandejas Hevando la pelota en drible y después de recibir
un pase (doble ritmo).

_ Lanzar con retencién combinando drible-defencién y lanzamiento
(distancias cortas).

— Practicar lanzomiartos sobre cobeza, con una mano y con retencion,
usando un compafera como “pantalle” (por encima de &i).

— Practicar ejercicios de desmarcacién amenozando movimientos de
penetracion y regresando para recibir el balén.

— Practicar la defensa individual haciendo hincapié en lo “ubico-
cién” (cerrar el camino al cesto del adversaric), “posicion” (actitud
defensiva), “desplazamientos” (uso de los pies y de los brozos) y
“consecucidn de rebotes” (blogueo defensivo).

— Procticar fundamentos coordinodos para dos o tfres compaoferos:
Poste, pasar y correr.

— Aplicar en todos los juegos y ejercicios el concepto: "la “pelota
quema” (nadie debe mantenerta mads de tres segundos en su poder).
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— Jugar en grupos o equipos aplicando los fundamentos técnicos.
— Discutir y aplicar las reglas del, juego en arbitrajes y actividades
de control de partidos.

' B. FUTBOL
— \

— Ejercitar y perfeccionar el dominio del balén en sus diferentes
superficies de contacto.
— Practicar ejercicios por grupos,
— Participar en encuentros con grupos reducidos: 3 contra 3; 4
conitra 4; 5 contra §5; de ataque contra defensa, efe,
— Jugar en encuentros normales aplicando “’dominantes” establecidas,
ejemplo: el fuera de juego.
— Analizar y discutir ‘algunos reglas de arbitraje,
— Ampliar el concepto de “mentalidad” y su significado.
— Praclicar juegos por zonas combinando diferentes deportes. Ejem-
plo: bésqustbol, fitbol; rugby-fatbol, ste.

C. NATACION

— Participar en juegos predeportivos dentro del agua.

— Perfeccionar desplazamientos en los diferentes estilos.

— Perfeccionar las partidas y vueltas de los diferentes estilos,

— Saltar en forma libre desde &l trampolin a boja altura.

— Ejercitar la técnica de un salto ornamental.

— Practicar buceo de objetos en diferantes profundidades (segin
capacidad).

— Ejercitar la “natacién sincronizada” con “fraseos’” de creaci6n
personal.

— Practicar ejercicios de “salvataje’”.
— Participar en competencias acuéticas utilizando los fundamentos
técnicos de las pruebas respectivas.

4. EDUCACION PARA LA SALUD:

a) Higiene
b) Recreacién
¢} Contacto con la naturaleza

d) Seguridad personal y social

— Organizar y participar en actividades recreativas intramuro y al
aire libre.

— Organizar y practicar la vida de campomento, utilizando los_cono-
cimientos de higiene que la organizacién requiere (conservacisn del
agua y los alimentos, asso del recinto, ventilacién de carpas o re-
fugios, etc.).

— Programar en la vida de campamento o en las excursiones, activi-
dddes de seguridad personal y colectiva frente a los posibles riesgos
(peligro de incendio, traslade de heridos, aplicacién de Primeras Au-
xilios elementales).

— Visitar fébricas, industrios, Instituciones Armadas, aserraderss, foe
nas, pesqueras, ostilleros, yacimientos mineras, predios agricolas,
canstrucciones, imprentas, instalociones eléciricas,. efc., con el fin de
apreciar los medidas de seguridad que en ellos existen.

— Adquirir informaciones sobre la importancia de la iluminacion, ven-
tilacién y aseo de los oficinags, salas de clases, talleres, laboratorios,
gimnasios y ofros recintos.

— Particlpar en campafias de saneamienio
en colaboracién con el SNS, Municipalidad, etc.

PP |
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19 UNIDAD:

" “PROBLEMAS DE LA FAMILIA CONTEMPORANEA”
‘ CONDUGTAS ESPECIFICAS

—Habilidades y destrezas para una incorporacién dinémica al ambiente
familiar y social.

—Habilidades para manejar eficientemente los medios de expresion
personal y creadora en los aspectos técnicos y en la vida familiar,
—Habilidedes y destrezas para manipular materiales e implementos
técnicos en las tareas del hogar.

—Comprensién de principios cientificos aplicados al cuidado y educo-
cién de los hijos y a los aspectos materiales del hogar.

—Actitud favorable a los cambios que introduce la tecnologia en la
rutina del hogar y en la vida de la comunidad.

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

1.—INTEGRACION
DEL NUCLEO
FAMILIAR —

a) Andlisis de la evo-
lucién de la familia.
b} Las relaciones fa-
miliares y formas de
fortificarlas.

—Informarse acerca de la evolucién de Ia fo-
milia a través de los tiempos. i

—Andlizar los lazos que unia a la familia
ganadera, labradora, del medicevo o de Jos
burgos y la familia moderna.

—Comentar y discutir los deberes y derechos
de cada miembro de la familia, en especial
de la madre y del padre.

—Comentar los formas de ligar los hijos o la
rutina diaria del hogar. Hustrar con ejemplos
y explicar en un cuadro mural con recartes
y dibujos. Consultar folletos o publicaciones al
respacto.

—Discutir ucgrm de la inflvencia de lo eleciri-
cidad y los modernos medios de comunicacidn
y difusién (radio, television, etc.) en la familia,

—Discutir acerca de los lazos que unen a lg
familia actual y planear formas de fortalecer
dichos lazos.

—Preparar lisia de factores y circunstancios
que dificultan la vida familiar {ej.: situacién
socio-econdmica, el trabajo de la mujer fuera
de! hogar, las distancias en las grandes ciu-
dades, la educacién en los padres, efc.).

—Planear realizaciones de reuniones familiares
aplicando habilidades logradas a través de
temas de -alimentacién, decoracién de vivien-
da, efc.
IL.—LOS HIOS (En  —Discutir acerca del ambiente fisico adecua-
su primera edad) do al buen desarrollo de los hijos, desde que
a) Su atencién y cui- nacen, por ej.: condiciones de vivienda, de
dado. vestuario, etc.

—llustrar por medio de esquemas, cuadros
resimenes. Consultar folletos y affiches prepa-
rados por organismos de la comunidad.

—Comentar las condiciones que permitan el
ambiente adecuado para el desarrollo emo-

cional de los hijos, por ej.: reposo, recreacio-
nes odecuadas, relaciones armoniosas entre

padres e hijos, sntre hermanos, efc.

—Informarse en revistas, folletos, publicacio-
nes de organismos preocupados del desarrollo
de la vida familiar.

b} Incorporacién a la
escuela y ala vida de
la comunidad.

HL.—ADMINISTRA-
CION DEL HOGAR.
a) Tareas fundamen-
tales de mantencién
Yy participacién  en
ella de todos los in-
fegrantes del grupo
familiar.

—Confeccionar objetos de recreacién para ni-
fios. Ej: balancines, juguetes, columpios, eic.,
aplicando elementos de dibujo técnico.

—Construir pequefias repisas o estantes don-
de los nifios puedan guardar sus juguetes,
portacepilios, cuadros o figuras en madera,
etc., empleando nociones de dibujo técnico.

—Confeccionar algunas prendas sencillas de
ropa infantil.

)
—Preparar listas de accidentes caseros mas
frecuentes y formas de evitarlos.

—Preparar maquetas de habitaciones de nifos
que contemplen las condiciones materiales de
higiene y de seguridad del pequefio.

—Informarse acerca de ia alimentacién ade-
cuada para nifios tanfo recién nacidos como

‘en los primeros afios de vida.,

—Consultar publicaciones del SN.S. y presen-
tar la alimentacién por medio de cuadras, al-
bumes, colecciones de muestras de alimentos
especiales paro lactanies o nifios pequefios.

—Practicar recefas de preparaciones de ali-
mentos para nifios aplicando normas de higie-
ne y técnicos culinarios adquirides en la edy-
cacién general bésicd,

—Discutir las formas en que cada hijo co-
labore en el hogar y ayude al cvidado de
hermanos menores.

—Preparar una investigacién acerca de las
condiciones seciorecondmicas de |a comunidad
circundante de la escuela o def hogar acerca
de la accién que elia ejerce sobre la con-
ducta de los hijos.

—Planear acciones que permitan lograr una
accién colectiva para mejorar las relaciones
humanas dentro de la localidad.

—Discutir acerca de los peligros que afron-
tan los nifios al circular por la via publica.

—llustrar con cuadros, maquetas de |a comu-
nidad, signos empleados para sefalizaciones,
efe.

Preparar cédigos de normas para uso de los
nifios pequeiios.

—Visitar vna escuela de parvulos, observar
las condiciones materiales en que allf se tra-
baje y entrevistar a las educadoras de pérvu-
los acerca de la -accién que sobre el nifio
ejerce dicha escuela.

—Disculir acerca de las ventajos que tiene
para la sociabilizacién y educacién del nifio,
la asistencia a escuelas de parvulos.

—Confeccionar una lista de trabajos en rela-
cién con los necesidodes de mantencion ¥ re-
paracién de la vivienda que surgen en la
vido cotidiana y establecer una participacién
entre los miembros de la familia.

—Practicar normas elementales para refapar
grietas con cemento o yeso, lavar y reponer
pinturas de interiores Yy exteriores.

—Practicar algunas tareas de aseo y manten-
cién aplicdndola a la sala de clases.

—Practicar algunas artesanias combinadas que
puedan originar una industria casera. Por ej.:
fabricar jabones, champy, beton de zapatos,
velas, etc.
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b) Presupuesto fami-
liar.

¢) Formas de aumen-
tar las entradas de
la familia.

1IV.—LA TECNOLOGIA
APLICADA AL HO-
GAR.

a) Construcciones fun-
cionales en madera.

—Preparar listas de gostos habituales de una
familia 'y closificarlos segin sean absoluta-
mente indispensables, necesarios o superfluos.

—Estudiar las prioridades que deben estable-
cerse en los gastos diarios y mensuales de una
familia.

—Averiguar el sueldo vital para la localidad
y confeccionar un posible presupuests con uno,
dos o tres sueldos vitales para diversos grupos
familiares.

—Graficar la distribucién de los entradas de
la familia.

—Comentar la significacién social de la asig-
nacién familiar. Planear su adecuada inver-
sidn. |

—Practicar el pago de algunos compromisos
comerciales adquiridos por la familia (cuenta
de luz, agua, letras).

—Discutir las moltiples formas en que pueden
gumentarse los ingresos y seleccionar algunas
que puedan practicarse inicialmente en los
talleres.

—Construir o confeccionar algin objeto o
prenda de ropa que pueda servir de base a
moyor ingreso, calcular el costo de materic-
les, tiampo empleado, porcentaje de ganancias
y comparar su valor con el producio comercial.

—Comentar la importancia de la colaberacion
de fodos los componentes del grupe familior
en estas tareas.

—Planear alguncs actividades que signifiquen
economia en el presupuesto del hogar. Ej.:
arreglos de artefactos o muebles, etc.

_Informarse, consultar y confeccionar gréfi-
cos o muestrarios acerca de los diversos cen-
tros de explotacién, sistema de elaboracién y
aplicaciones Industriales de las maderas.
—Observar y clasificar las maderas segin co-
racteristicas, aplicacionss, etc., que tienen en
el hogar.

—Consultar e informarse en libros, cataloges,
revistas, centros de ventas, stc., acerca de la
diversificada industria de la madera (terciada,
prensada, aglemerada y ofras).

—Documentarse en libros, catdlogos, revistas,
etc; observar y comentar la utilidad que
proporcionan algunas construcciones sencillas
y funcicnales en maderas.

—Seleccionar y disefiar diversos modelos de
acverdo ol interés individual (boceto a mano
alzada).

—FEscoger uno de ellos empleando normas de
Dibujo técnico (depurade, dos vistas, acota-
ciones y especificaciones técnicas de los mate-
riales).

—Registrar algunas coracteristicas de construc-"
cién, costo y tiempo aproximado que el mo-
delo requiere.

—Seleccionar el material, medir y trazar las
diferentes piezas que conforman el proyecto.

—Analizar y ejecutar las diversas etapas téc-
nicas de su construccién.

—Preparar y practicar los términaciones se-
glin exigencios del modelo y materiales.

b) Técnicas significa-
tivas del trabojo en
metal.

—Informarse acerca de procedimientos de ob-
tencién y empleo de algunos metales mds usa-
dos en el pais.

Observar y comentar laminas, fotografias, dia-
positivas, peliculas, etc, sobre la industria
metalirgica. . 4

—Esquematizar los variodes usos de algunos
metales incorporados en la vivienda y deter-
minar por medic de demostraciones algunas
caracteristicas fundamentales.

—Afianzar y demostror el uso de algunas es-
pecificaciones en cuanto a: herramientas, ac-
cesorios, nomenclatura de algunos metales,
valor comercial aproximade, etfc.

—Confeccionar una lista de diversos trabajos
en metal laminado que se usan en el hogar.
Disefiar algunos de ellos por medio de boce-
tos o croquis (a manc alzada).

—Seleccionar y practicar su desarrollo co-
rrecto a base de elementos de Dibujo Técnico.

—Indicar .y practicar las diversas etapas que
requiere el modelo, tales como: trazar, cor-
tar, unir, efc. f

—Reaglizar ejercicios de cortes de ldminas en
metal (chapa).

—Practicar rectificaciones de los cortes de
acverdo al disefio original.

—Efectuar ejercicios de i emballetado:
simples o dobles; plegades simples, remaches
y soldaduras blandas segin el caso, etc.

—Realizar y practicar terminaciones de acver-
do a las exigencias previstas.

—Diseficr y determinar ofros modelos que sir-
van de profeccién o adorno oplicades o las
diferentes dependencios de la vivienda.

_Desarrollar el modelo elegido y determinar
algunas especificaciones técnicas de constru-
cion,

—Ejecutar cplicaciones que mejoren su termi-
nacién (textura) o base de: martillado, cince-
lado, pétinas, etc. .

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

En la preparccién de la unidad didéctica los profesores tendrén como
punto de partida los conductas especificas o obtener de parte de
los alumnos.

El objetivo principal es situor al adolescente en su grupa familiar y
social, proporcionéndole conocimientos, habilidades, destrezas, habites,
intereses, actitudes, valores e ideales que le permifan promover su vida
personcl y lo del grupo social en que se desempeiia.

Los profesores podran odecuar los contenidos segin sean los proble-
mos mas destocodos gue presenfa su grupo curso, como también
aumentar o disminuir los octividades; pero todos estos cambios deben
introducirse sin que ello signifique cambio en los conductos dessables.
Para el desarrollo de la primera\parte “integracién del niclec fami-
liar” es recomendable correlecionor los contenidos con los de Ciencias
Sociales, de manera de oplicar los conceptos tedricos que en esia
asignatura se analizan y estudian detenidamente.

Lo segunda parte involucra temos de Puericultura postnatal y seguri--
dad personal del nifc. Tiene su proyeccién en el segundo afio donde
se desarrollaran temms refotives a puericultura prenctal y posible-
mente de pedagogia familior.

La tercera y cuarta parte presentan odquisicién de destrezos que
permitan resolver problemas materioles de lo vida fomiliar.

La Gltima parte “Tecnologia aplicada ol Hogar vincula lo técnica al
hogar y permite la exploracién y vinculocién con el canal Técnico
profesional de lo Educacién Medic.
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29 UNIDAD
“LA TECNICA AL SERVICIO DEL HOMBRE” -
CONDUCTAS ESPECIFICAS

—Actitud permanente de evaluacion de los trabajos realizados en el
taller.

—Hébitos y mélodos de orden, limpieza y precisién en los trabajos
de maderas, metales y energias. -

—Habilidades y desirezas: para manipular materiales y herramientas
que se wsan en los trabajos de madera, metales y energias y cono-
cimienfo de la terminologio que se emplea.

—Comprensién de principios cientificos que se usan en implementos
técnicos 'y habilidad para oplicarlos en la solucién de trabajos
practicos. -

—Actitud positiva hacia_los cambios que origina la tecnologia apli-
cada a la explotacién de las maderas y los metales y la utilizacién
de la energia.

SITUACION DE APIiENDIZAJE

CONTENIDOS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

I.—PRODUCCION Y
AP ROVECHA MIENTO
DE LOS ALIMENTOS.

—Preparar mapas representativos, cuadros e
informes con la produccién de alimentos en

ticulos alimenticios.

—Visitar zonas de produccién o comercializa-
cién de la localidad y comentar la forma en
que se realizan dichos procesos.

—Estudiar posibles formas de mejorar la pro-
duccién o comercializacién, consultando infor-
maciones de ofras localidades del pais o de
otros paises en folletos, revistas, libros,” efe.

—Averiguar los procesos tecnolégicos que se
aplican al rubro alimentes en paises cuya in-
dustrializacién estd mdas avanzada y analizar
- los principios cientificos en que ella se basa.

- —Informarse acerca de las condiciones mate-
riales indispensables (locales, méquinas de
trabajo, etc.) y la preparacién que requiere
el personal especializado que trabaja en estas
industrias. =
—Aplicar las cifras de la Racién Modelo al
némero de hobitantes de la localidad y obser-
var si las disponibilidades de aolimentos, cu-
bren los necesidades, de acuerdo o las cifras
recomendadas por el Servicio Nacional de
Salud.

—Averiguar sl existe una politica de subsanar
los déficits y una distribucién adecuada de los
alimentos.

—Preparar listas de utensilios e instrumentos
técnicos que la tecnologia ha creado para la
preparacién de alimentos.

—Practicar técnicos culinariaos y analizar los
principlos cientificos en que dichas técnicas se
basan,

—Comparar las técnicas culinarias caseras con

las técnicas aplicadas en la industria de los

articulos alimenticios, observadas en visitas a
' « las industrias.

—Preparar informes acerca de las diferentes
formas de conservar alimentos que se prac-
tican.

—Determinar los principios -cientificos que se
aplican para detener la accién de los gérme-
nes que destruyen los alimentos.

la localidad y la comercializacién de los ar-

1L.—DIVERSOS TIPOS
DE ENERGIAS INA-
NIMADAS QUE SE
EMPLEAN EN EL
PAIS.

—Practicar en el taller la conservacién de
alimentos en abundancia en la zona (desecar
carnes, pescado, verduras, salozén o chuma-
do de dichos productos, conservas de frutas,
verduras, etc.). ¢

—Visitar industria conservera y observar los
procesos que alli se realizan.

—Preparar informe acerca de los avances que
la tecnologia produce al aplicarse a la indus-
trializacién de los alimentos. Por ej.: en ma-
teria de gallineros industriales, produccién: de
huevos y aves; enfriamiento o congelacién de
productos del mar.

—Documentarse e informarse de los diversos
tipos de energias inanimadas, sus yacimientos,
fuentes y procesos de: produccién, distribucion
y consumo.

—Confeccionar mapas o gréficos destacando
los principales centros de produccién de pe-
tréleo y sus derivados: gas licuado, gasoling,
kerosene; carbén lefia, etc.; recursos hidrauli-
cos (plantas hidro y termoeléctricas, energia
solar y ofras).-

—Estudiar y conocer los efectos que produce
la energia {luz, calor, efc.).

—Observar y determinar algunas aplicaciones
de la electricidad.

—Comentar reglamentos de Servicios Eléctricos
y de Gas, y las normas elementales de segu-
ridod que determina su uso.

—Conocer la aplicacién de leyes fundamen-
tales y tipos de corriente.

—Realizar croquis de circuitos eléciricos sen-
cillos e interpretar mediante un esquema, los
simbolos més usados en electricidad y gas.

—Conocer materiales y herramientas que se
“usan en instalaciones eléctricas y de gas.

~Confeccionar una lémpara de prueba.

—Comprobar la presencia de corriente.

—Determinar polaridad.

—Estudiar desperfectos en instalaciones eléc-
tricas y de gas.

—Practicar operaciones bésicas de electricidad.

—Practicar y realizar reparaciones de algu-
nos artefactos de uso casero (enchufes, inte-
rrupfores, anafes, portalémparas, planchas,
efc.).

—Conocer las estructuras de las pilas secas, su
aplicacién y cuidado.

—Estudiar los efectos electromagnéticos de o
corriente eléctrica y los instrumentos que uti-
lizan dichos efectos (timbres, acumuladores,
transformadores, motores sencillos de uso en
el hogar, etc.).

—Practicar ejercicios o bose de doblados en
frio con fierro de 3/16 a 1/4”, usando grin-
fas v ofros sistemas que faciliten la ejecucién
de las operaciones.

—Comprobar y rectificar estos dobleces con
el esquema o plantilla de trazado del modelo.

—Practicar armado de las piezas que compo-
nen el modelo segin técnicas de terminacién.

—Realizar terminaciones adecuadas. (pulir, uso
de antiéxido, esmaltes, barnices, etc.).
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

I11.—ELEMENTOS DE
CERRAJERIA
ARTISTICA

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

—Consultar en catdlogos, revistas, efc., infor-
marse y comentar sobre algupos caracteristicas
generales y observar lo oplicocién cosera @ in-
dustrial del alombre (fierro negro y golve-
nizado). Confeccionar un muestrario.

—Disefar algunos modelos sencillos que sirvan
como: adornos, utilidad escolar, casera, efc., o
base de algunas formas y estructuras simples;
empleando fierro negro o galvanizado.

—Escoger uno de ellos y desarrollarlo en dos
vistas, aplicando escala de reduccién y/o na-
turales (plantillas).

—Seleccionar y preparar materiales (medir,
cortar, etc.). -

—Disefiar y determinar otros modelos de es-
tructuras en fierro a base de doblados en
frio (3/16 a 1/4”).

—Seleceionar el modelo mds odecuado, desa-
rrollarlo con las especificaciones técnicas que
sean indispensables, determinar los materia-
les y procesos bésicos de construccidn reque-

ridos.

—Practicar ejercicios de dobleces, uniones,
angulos, etc., con alambres.

—Agregar laminas que permitan mejorar el
proyecto (repujado, cincelado, etc.).

—Practicar terminaciones (pdtinas, etc.).
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DE

CIENCIAS SOCIALES
E HISTORICAS
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INTRODUCCION GENERAL

El programa de Ciencias Histéricas, Geogréficas y Socia-
les persigue el fin de desarrollar en el educando las ca-
pacidades y las aptitudes para conocer, comprender y
aplicar los conceptos, los conocimientos basicos y los mé-
todos propios de estas disciplinas. Mientras que en la Edu-
cacién Basica la ensefianza se ha hecho en forma glo-
balizada y por areas, en. la Educacion Media el edu-
cando debe encontrar la oportunidad de confrontarse
con la misma ciencia y las exigencias que le son’ in-
herentes.

A lo largo de los cuatro afios de la Educacién Media se
procurara familiarizar el educando con los objetivos, la
naturaleza propia y los métodos y técnicas de cada una
de las disciplinas que forman las ciencias humanas, o
sea, la Geografia, la Antropologia y Arqueologia, la
Historia, la Sociologia, la Economia y las Ciencias Poli-
ticas. Sin embargo no se proponen cursos sistemdtficos
que prefendan cubrir el contenido total de estas cien-
ciaos ni se toma coda una de estas disciplinas aislada-
mente. Las Ciencias Sociales-Humanas, si bien distintas
entre si, tienen por objetivo comin al hombre y su mun-
do y esfudian, cada una con sus medios propios, el es-
fuerzo que ha hecho y que hace el hombre por reali-
zar su naturaleza y crear un mundo humano. Dada esta
unidad intrinseca de las ciencias humanos, se han en-
sayado en este Programa diversas formas de integro-
cién, ya sea a través de determinados temas, ya sea a
través de los métodos, de los obijetivos, del tiempo o del
espacio.

No se aplica el criterio de infegracién a la geografia
fisica ya que ésta, por su proximidad a las Ciencias
Naturales, no podria ser incluida sin més en un tema de
Ciencias Sociales. Por este motivo, se trata la Geografia
Fisica en el Primer Ao en una unidad aparte. Por lo
demds, se centra el Programa del Primer Afio y del Se-
gundo Afio en el estudio del mundo latinoamericano den-
tro de un contexto universal. Para el Tercer y Cuarto Afos
se mantiene el principio de la integracién, pero al mis-
mo tiempo se acentta el cardcter propio de cada dis-
ciplina. F i

Los temas que se estudiarén en los Gliimos dos afios ya
no se limitardn al espacio americano sino que corres-
ponderan a todo el cosmos humano.

El programa pone especial énfasis en los aspectos meto-
dolégicos y recomienda diversas medidas con el fin de
impedir que la ensefianza se reduzca a la simple trans-
misién de un saber enciclopédico. Para evitar el exceso
de materias, se proponen deferminadas unidades con
_su horario correspondiente. Para facilitar una ensefianza
realmente activa, se pone un especial énfasis en las ac-
tividades y se vinculan las actividades directamente con
los contenidos. Para que el alumno pueda continuar por
si mismo el proceso de aprendizaie, es indispensable que
conozca y aprenda a usar los mismes métodos que usa el
hombre de ciencia en la indagacién de la realidad y la
elaboracién del saber. De esta manera, el alumno dejara
de ser un mero receptaculo de materios y podra des-
arrollar su aptitud para redescubrir y reconstruir los co-
nocimientos para poder plantearse problemas, escoger los
medios para estudiarlos objetivamente y formular por
si mismo las soluciones y conclusiones.

OBJETIVOS GENERALES DE LAS CIENCIAS
SOCIALES EN LA ENSENANZA MEDIA

1 Comunicar y aplicar los métodos y téecnicas mas utili-
zadas por las Ciencias Sociales que permitan una inter-
prefacién adecuada de los fendomenos mas importantes
del mundo social.

2 Conocer algunos fenémenos, conceptos y procesos que
determinan la naturaleza de cada una de las Ciencias
Sociales.

3 Reflexionar sobre los valores universales de nuestra
tradicién cultural de modo que el alumno logre definir
su propio sistema de valores, que informe su conducta y
lo comprometa ante el devenir histérico.

4 Desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes que
lo preparen para una participacién eficiente en una so-
ciedad democrética.

5 Comprender los problemas que se le presenfan a un
pais en vias de desarrolle y adoptar una actitud favora-
ble para resolverlos.

PRIMERA PARTE: LA TIERRA

1 UNIDAD
LA TIERRA UN TODO COMPLEJO E
1 INDEPENDIENTE
(30 horas)

INTRODUCCION

Esta primera unidad programética de la ensefianza me-
dia comin se refiere sustancialmente a la Geografia Fi-
sica General, respeténdose en este caso, el objefo y el
método propio de la citada disciplina geografica.

Se ha procedido- de este modo y en desmedro de la in-
tencién integradora de la totalidad del Programa, consi-
derando el cardacter peculiar de la Geografia Fisica, su
posicién fronteriza con las ciencios naturales y su impor-
tancia introductoria a la Geografia Humana y a la Geo-
grafia Regional.

Dos grondes temas integran la unidad: “Presentacion y
dingmica de la Tierra” y “El medio geogréfico en las
zonas fempladas de la Tierra. El primero es amplio y
conceptual, en el sentido que consigna las referencias
geogréficas fundamentales a la escala del planeta y da
cabida a la compleja y dindmica urdimbre en que se
plantean los diversos procesos y fenémenos fisicos. El se-
gundo, sin incurrir en el método regional, propiomente
dicho, es concreto y de aplicacién de conocimientos en
tanto que profundiza en la accesible realidad de los am-
bientes templados; conjunto geogrdfico, que por ofra par-
te, ha sido elegido ante la imposibilidad -de tratar fo-
dos los medios zonales dél planeta.

En cuanto al desarrollo didactico, ambas unidades se sus-
tentan y encuentran su razén de ser en los principios del
aprendizaje activo. Tal afirmacién implica que tanto el
profesor como los alumnos deberdn tener una conducta
activa en la elaboracién, transmisién y adquisicién del
saber geogrdfico. Los alumnos, en especial, deberan for-
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jar por si mismos los conceptos basicos de la Geografia
Fisica; descubrir y verificar los hechos y relaciones obser-
vables en la Naturaleza; y oprender documentada-
mente lo esencial de una realidad en permanente evo-
lucion.

El profesor, a su vez, tiene ahora la mejor ocasién de
incentivar esta potencialidad acfiva, que tanto interesa a
la ensefianza moderna de la geografia, mediante el
desarrollo efectivo de algunas de las sugerencias diddcti-
cas propuestas en estrecha relacién con los contenidos.
Resulfa cosi innecesario agregar que muchas materias
son susceptibles de ser fratadas sobre la base exclusiva
de las actividades (v. gr. nuestro planeta en el Univer-
so; la representacién de la tierra; la erosién fluvial; etc.)
y que las sugerencias pueden ser infinifamente enrique-
cidos, variados y renovadas por iniciativa del profesor.
Lo misma intencién metodolégica que inspira todo el
Programa exige al profesor y a los olumnos el uso del
mayor nimero de fuenfes documentales. Desde luego, el
manejo de una bibliografia aciual como la que se ofre-
ce al término de la unidad y sobre todo el empleo de
los documentos geogrdficos por excelencia: los -mapas,
las cartas de diversas escalas, -las fotografias, los gréfi-
cos, los cuadros estadisticos, las laminas, etc. Siempre
en la medida que en sus clases el profesor agote las po-
sibilidades didacticas del mapa y del croquis geogréfico
y que confronte habilmente a sus alumnos con el terreno,
estard interpretando en forma fiel los objetivos de este
Programa en su parte de Geografia Fisica.

Por tltimo y con el propésito de asegurar la ophcucnon
exitosa de este’ Programa conviene dejar establecido que
el profesor deberd trabajarlo selectivamente en sus aspec-
tos esenciales; dentro de la distribucidn del tiempo que
se ha prescrito, lo cual es necesario respetar en la me-
dida de lo posible.

OBJETIVOS

1.— Conocer y comprender los fenémenos y procesos fi-
sicos mas relevantes, en su comportamientfo esencialmen-
te dindmico y en su incidencia sobre la Geografia Hu-
mana.

2.— Formar conceptos bésicos, precisos y especificos de
la geografia fisica general en tanto que son previos y
necesarios al estudic de las realidades regionales.

3.— Proporcionar la certeza cientifica que los hechos fisi-
cos se integran planetariamente y funcionan en confor-
midad con cierfos principios generales.

4.— Demostrar que la Geografia Fisica constituye un sa-
ber légico y objetivo, cuyo manejo facilita el quehacer dia-
rio del hombre contemporéneo.

5.— Valorar las diversas respuestas de los grupos huma-
nos frente a los fenémenos naturales, especialmente, cuan-
do éstos provocan situaciones problemdticas o catastréfi-
cas. :

6.— Particularizar de un modo preferente, en los fenéme-
nos fisicos de los regiones templadas, con el objeto de
conectar el estudio general con una realidad accesible y
familiar al-alumno chileno. .

7.— Desarrollar las desirezas y habilidades necesarias pa-
ra que el alumno pueda realizar observaciones y medi-

ciones cientificas elementales de los procesos fisicos mas
inferesantes.

\‘ 3
8.— Incentivar la curiosidad cientifica para recopilar da-
tos, elaborar gréficos y diagramas, manejar mapas, plan--
chetas y fotografias relacionadas con la Geografia Fisi-
ca. 5

9.— Fomentar un auténtico interés por entrar en contac-
to directo e interpretar la noturaleza mediante la excur-
sién organizada y el andlisis de terreno.

1. PRESENTACION Y DINAMICA DE LA TIERRA
(22 horas)

1 NUESTRO PLANETA EN EL UNIVERSO
(3 horas)

1. 1 La Tierra en el sistema planetario.

1. 2 Forma y dimensionés del planeta.

1. 3 Los movimientos de la Tierra y sus consecuencias.
1. 4 El-dominio del espacio por el hombre.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Elaborar una carta del sistema solar donde se visua-
licen las distancias, érbitas y tamafio de los planetas.
Adjuntar un diagrama con la ubicacién del sistema pla-
netario en la Galaxia, anotar alguna referencia sobre
las distancias espaciales.

b) Dibujar esquemdticomente la esfera terrestre, indicar
donde corresponde algunas medidas significativas: radio

polar, circunferencia y radio ecuatorial; proporcionar ade-
mas los datos de superficie y volumen del plcnefcx Com-
parar estas medidas con las del Sol.

¢} Haocer dibujar a los alumnos cuatro -circunferencias
iguales, divididas cada una en 24 sectores circulares que
representen las horas del dia. Proporcionarles los datos
sobre la hora de salida y puesta del sol en los equinoc-
cios y los solticios con el fin de que sombreen en los
sectores correspondientes a la noche:«Sobre la base de
las observaciones realizadas confestar un breve cuestio-
nario.

d) Con el objeto de aplicar précticamente el principio de
los “husos horarios”, idear algunas ejercitaciones. Por
ejemplo, elaborar un cuadro sinépfico de los vuelos infer-
nacionales de LAN Chile, en el que estén sefialados los si-
guientes datos: hora de partida de ‘Santiago, lugar de
destino, hora local de llegada. Los alpmnos deberan cal-
cular la duracién real del vuelo.

e) Mantener durante el desarrollo de la Unidad un sec-
tor en el diario mural donde se consignen noticias so-
bre las dltimas exploraciones espaciales.

2 EL PROBLEMA DE LA REPRESENTACION DE LA TIERRA
(4 horas)
2. 1 Coordenadas geogréficas y proyecciones.

2. 2 Las fotografias aéreas y los mapas.
2. 3 La nocién de escala y los curvas de nivel.
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SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Demostrar algunos sistemas de proyecciones median-
te el uso de una esfera iluminada o ampolleta donde es-
tén destacadas las coordenadas, cuyas sombras se pro-
yectan en hojas de papel colocadas en las posiciones
adecuadas.

b) Ejercicios destinados a conseguir una lectura eficiente
de diferentes tipos de mapas usando las referencias sim-
bélicas y aplicando la nocién de escala.

c) En una esfera realizar un corte a través de dos me-
ridianos hasta el eje terrestre y sobre el plano del Ecua-
dor. Comprensién de los conceptos de latitud y longitud
mediante la observacién de los angulos.

d) Interpretacién de cartas a escala de 1: 100,000 o
1: 25,000 mediante la ufilizacién de una cartilla proporcio-
nada por el profesor donde aparezcan visualizados los
signos convencionales y algunos elementos de andlisis del
relieve y de la Geografia Humana.

3 La Atmésfera, un ambiente fundamental para la vida
(6 horas)

3. 1 La estructura vertical de la capa gaseosa y sus ca-
racteristicas.

3. 2 la atmésfera, campo de investigacién cientifica. La
era del jet y de las transmisiones instantdneas.

3. 3 La temperatura y los factores de regulacién.

3. 4 El mecanismo de los vientos.

3. 5§ Humedad atmosférica y precipitaciones.

3. 6 Circulacién general de la atmésfera. Masas de ai-
re y frentes.

3. 7 Tiempo y Clima.

3. 8 Reconocimiento de climas no templados y de sus
formaciones vegetales correspondientes:

—Clima Ecuatorial (selva).

~—Clima Tropical (Sabana). El Grea monzénica.
—Clima Desértico (Vegetacion xeréfila).

—Climas Frios: continental frio (taiga); polar (tundra).
—Clima azonal de Montafa.

b SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Realizar un- diagroma de un corte vertical de la at-
mésfera. llustrar por medio de rétulos, datos numéricos,
dibujos y sfmbolos las caracteristicas fisicas de las distin-
tas capas, los avances éxploratorios del hombre y las
utilizaciones consecuentes.

b) Montaje de un puesto meteorolégico elemental (baré-
metfro, termémetro, higrémetro, pluvibmetro, veleta, ane-
mometro) destinado a incentivar el interés por pesqui-
sas de indole cientifica y objetivar conceptos climéticos.
Las lecturas de los instrumentos deberdn ser completadas
con observaciones directas, respecto de la visibilidad,
nubosidad y tipo de nubes. Se organizaran asimismo,
equipos de alumnos que reporten gréficamente las obser-
vaciones controladas.

c) Andlisis del boletin meteorolégico diario (local), co-
mo un medio concreto. de apreciar el conjunto de valores
que permitan la comprensién del concepto de “tiempo

atmdsférico”. Plantear problemas en relacién. con los va-
lores proporcionados. Visualizacién gréfica y pictérica de
los datos.

d) Actividad permanente: graficar, diagramar y dibujar
todos aquellos conceptos y procesos climéticos suscepti-
bles de visualizarse. El alumno deberé participar directa-
mente en su desarrollo construccional, de manera que
sea capaz de reproducir y comprender la abstraccién que
comportan, ello supone el dominio de una simbologia
convencional; v. gr. interpretacién hojas meteorolégicas,
de mapas de isaritmas, etc.

e) Plantear problemas sobre la base de graficos o dia-
gramas que permitan comprender la integracién de los
hechos fisicos y de los principios generales que los rigen.
Por ejemplo. Dibujar dos columnas de aire localizadas
una al nivel del mar y otra a 5.500 m. de altitud, ano-
tar los datos de temperatura y presién respectivos. Rea-
lizar una comparacién estableciendo las causales de las
diferencias.

f) Realizar fotomontajes con ilustraciones y noticias de
diarios y revistas que presenten el estado del tiempo en
una regién, cuyas caracteristicas hayan determinado una
situacion conflictiva para los habitantes del area. Dis-
poner el material reunido en un cuadro donde la secuen-
cia de ellos vaya acompanada de las inferpretaciones y
correlaciones pertinentes. Poner énfasis en la respuesta
humana al problema, analizer las medidas y soluciones
propuestas y plantear otras posibles vias para enca-
rarlo o resolverlo.

g) En un mapamundi (croquis) sedalar con colores las
grandes areas climaticas del mundo con excepcién de las
zonas templadas. Superponer simbolos representativos de
la vegetacién correspondiente. Pegar al margen peque-

" fios climogramas de las estaciones mas representativas,

‘uniéndolos con flechas a las '4reas donde se locali-
zan. D

h) Simbolizar mediante graficos pictéricos la variacién en
pisos de la vegetacién en las montafas, tropical y tem-
plada. Para destacar sus diferencias, disponer los grafi-
cos paralelamente de modo que coincidan las alturas.

4 La dindmica de mares y océanos

(3 horas)

1 Distribucién hemisférica de mares y océanos.

2 Las grandes formas del relieve submarino.

3 Propiedades de las aguas maritimas.

4 Los movimientos del mar.

. 5 Mares y océanos influyen en el clima y constituyen
un medio de vida orgédnica.

4. 6 El mar, fuente actual y potencial de actividad eco-
némica, de energia y un medio de comunicacién.

N

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Confrontar a los alumnos con un croquis planisférico
en el que se consignen los datos de superficie de mares
y océanos y se encuentren representados los principales
dorsos y fosas submarinas. Individualmente y por escrito
establecer el mayor nimero de relaciones geogréficas po-
sibles:”



b) Bajo la direccién del profesor construir en yeso o plas-
ticina un bloque diagrama simple en que se visualicen el
borde litoral, y la plataforma y la pendiente continental.

c¢) Después de la presentacién del problema de las ma-
reas, solicitar a los alumnos que dibujen las tres posi-
ciones de la revolucién lunar que las originaria. Averi-
guar en seguida los fases de la luna en el calendario
del afio y establecer los periodos de altas y bajas mareas.

d) En un planisferio simplificado con la representacién y
numeracién de los circuitos y convergencias marinas, los
alumnos se ejercitaran en la identificacion de los corrien-
tes principales y determinarén su direccion  predomi-
nante.

e) Solicitar a los alumnos la elaboracién de un pequefio
vocabulario de términos marinos. Por ejemplo: nudo, ple-
amar, planctén, estrdn, dorso, abisal, etc.

5 La superficie de la Tierra, un escenario cambiante

(6 horas)

5. 1 Constituciéon interna de la Tierra. Las rocas, su in-
fluencia en el modelado y su comportamiento sismico.

5. 2 La estructura y las macroformas del relieve: escu-
dos y macizos antiguos; cordilleras recientes; cuencas se-
dimentarias; mesetas, altiplanicies y llanuras; formas vol-
canicas.

5. 3 Nocidén de suelos; tipos de suelos y su incidencia
en los cultivos.

5. 4 latectdnica y la erosién, fendémenos antagdnicos e
interdependientes.

5. 5 Los sistemas de erosién caracteristicos de las zonas
no templadas de la Tierra:

—La accién quimica sobre las rocas en la zona tropical.
—La accién mecdnica y edlica en las zonas éridas.

—La accién de las nieves y los glaciares en las altas mon-
tafias y en las regiones polares.

5. 6. El relieve como condicionante de diversos hechos fi-

sicos ¥ humanos: clima, cursos de agua, comunicaciones,
agricultura, etc.

’

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Utilizar las cartas 1:25,000 y 1:100,000 del Instituto
Geografico Militar para obtener del alumno la mayor ha-
bilidad en su manejo, lectura e interprefacién. Encomen-
dar al respecto las siguientes ejercitaciones: congruccidn
y comentario de un corte fopogrdfico, reconocimiento y
achurado de formas caracteristicas, andlisis redactado
de un sector interesante de la plancheta, célculos sim-
ples de superficie'y de pendiente, efc.

b) En una fotegrafia visualizar y describir las principales
formas del relieve local o regional en conformidad con
un esquema ordenado y geogrdéfico.

¢) En trabajo de grupos construir diversos bloques, dia-
gramas en cartdén de relieves caracteristicos, individuali-
zados en las cartas: (1: 25,000 y 1: 100,000). Como re-
- ferencia se tendran en cuenta las diversas curvas de ni-
vel.

d) Demostrar la diversa permeabilidad de 1os materiales
de la corteza, empleando para ello una caja de fon-

do poroso con tres compartimientos separados. Cada uno
de los depdsitos debe rellenarse con arena, maicillo grani-
tico y arcilla, materiales sobre los que se verterd cierta
cantidad de agua.

e) Durante una excursidén de terreno, observar y analizar
comparativamente diversos cortes con el fin de distinguir
los horizontes del suelo superficial y caracterizar los ma-
teriales del subsuelo. Promover la reflexién acerca del
posible origen de esos materiales.

f] Colorear un croguis con la distribucién planetaria de
los conjuntos estruciurales y de las grandes familias de
formas. Fundamentar por escrito sus interrelaciones.

g) Como trabajo de laboratorio reproducir la dindmica
de la erosién edlica haciendo uso de una caja de cartén
y de un ventilador que se aplica a un monticulo de tie-
rra, a uno de arena seca y a ofro de arena mojada.
Tomar nota y discutir los efectos producidos.

h) Realizar experiencias y observaciones acerca de las
caracteristicas de las rocas y de los alteraciones fisi-
cas y quimicas que experimentan en virfud de agentes
externos. Por ejemplo, examinar al microscopio una placa
de granito o de yeso, primero seco y luego mojado pro-
longadamente en agua, calentar un poco de agua en
una lémina de metal y observar el residuo, stc.

i) Visitar una estacién experimental agricola o un labo-
ratorio de suelos para presenciar andlisis de suelos, ob-
servar perfiles y formarse una idea precisa del rol
compensador que desempefian los fertilizantes.

Il EL MEDIO GEOGRAFICO EN LAS ZONAS
TEMPLADAS DE LA TIERRA (8 horas)

1. Los Climas templados garantizan el escurrimiento
de las aguas y condicionan formaciones vegetales carac-
teristicas. (2 horas).
1. 1 La gama de climas femplados: mediterrdnes (ma-
torral y estepa); de fachada oriental (bosgue xerdfilo);
ocednico (bosque caducifolio); continental (praderas o es-
tepas templadas).
1. 2 Los ambientes templados son particularmente aptos
para las actividades humanas y permiten una amplia di-
versificacion de cultivos.

2. El Rol predominante de las aguas fluviales en la evo-
lucién del relieve. (5 horas).,

2. 1 Eltorrente y sus elementos.
2. 2 El trabajo de las aguas fluviales, régimen y caudal,
la erosion lineal, el fransporte y la acumulacién.

2. 3 La actividad de los rios es variable en el tiempo:
la construccidn del valle fluvial y las formas de acumula-
cién; (terraza y llanuras aluviales).

2. 4 El perfil de equilibrio, el ciclo general de erosién,
y la superficie de aplanamiento.

2. 5 El aprovechamiento de los rios de llanura y de mon-

“fana.

2. 6 las formas aluviales como sitios de eleccién para
el habitat y los cultivos.

61



3. El problema de la erosién en las zonas templadas
(1 hora).

3. 1 La influencia de las condiciones fisicas y la accién
del hombre como causa de erosién.

3. 2 La lucha contra la erosién mediante modernas téc-
nicas de control.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Describir las caracteristicas de las distintas gamas de
climas templados sobre la base de climogramas de es-
taciones representativas. v. gr. Mediterr@neo (Santiago), de
fachada oriental (Buenos Aires), ocednico (Brest), conti-
nental (Kiev). Individualizar en un mapamundi (croquis)
las déreas estudiadas, pegar ilustraciones .0 dibujos de
la fisonomia vegetal correspondiente.

b) Demostrar la relacién entre clima y régimen hidrogra-
fico, mediante la comparacién analitica de dos gréficos
representativos. Por ejemplo: climograma de Valdivia e
histograma de los gastos medios mensuales del rio Calle-
Calle. /

c) Observacién directa o recopilacién de informaciones
de un drea de clima templado de Chile en lo- referente
a vegetacion, tipo de cultivos y ciclo del trabajo humano
con el objetorde captar en sus dimensiones esenciales el
ambiente templado como escenario propicic a las activi-
dades del hombre. Realizar comparaciones con zonas cli-
mdticas diferentes.

d) En una caja abierta en uno de sus lados y rellena
con arena o maicillo reproducir artificialmente la accién
erosiva del torrente. Para desencadenar el escurrimien-
to apropiado utilizar una pequefia regadera de jardin.
Comentar y discutir en forma socializada el resuvltado de
esta experiencia para reconocer los elementos del to-
rrente y explicar genéticamente las formas fluviales que
engendra (el mismo experimento puede realizarse en el
patio del colegio aprovechando un monticulo de tierra).

e) Estudiar de manera igualmente experimental el fend-
meno de la sedimentacién en el rio o canal de la ve-
cindad. Con tal objeto llénese con agua corriente un ties-
to de vidrio o una botella de un litro para luego dejarla
decantar o pasarla por papel filtro. Los alumnos por me-
dio de esta experiencia pueden medir, tanfo en peso co-
mo en volumen, la' cantidad de materiales aluviales que
transporta €l rio por litro de agua,

f) Calcular el débito del curso de agua més préximo en
una seccién cualguiera, determinando primero la pro-
fundidad media del rio y-la superficie de la seccién y lue-
go la velocidad de las aguas en un tramo de 10 6 mas
metros. (usar botes de papel o plésfico). Con respecto al
oltimo trabajo llamar la atencién de los alumnos sobre
los cambios de velocidad de la corrienfe al cambiar la
direccién. :
alumnos se ocupen de recoger diversas muestras de alu-
viones. Hacer una clasificacién de material segin su for-
ma y practicar mediciones elementales relativas al desgas-
fe. j

g) Durante la excursién al rio préximo hacer que los.

h) Confeccionar y analizar graficos comparativos de rios
de distintos regimenes (Ejemplo: Soona, Vistula, Rhin su-
perior, Rhin inferior; en Chile: Maipo, Bio-Bio, Valdivia,
Baker).

i) Dibujar los perfiles longitudinales y transversales de un
valle fluvial y de un valle glacial a fin de examinarlos
comparativamente.

N

i) En forma escrita interpretar la evolucién general del
relieve en las regiones templadas, utilizando un gréfico de
las distintas etapas del ciclo, y facilitado por el pro-

fesor.

k) Asignar trabajos individuales de recopilacién de datos
y de material gréfico y fotogrdafico sobre el problema de
la erosion en diversas regiones de Chile.
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SEGUNDA PARTE: NATURALEZA Y HOMBRE EN EL
* MUNDO DE AMERICA LATINA
Il UNIDAD 4
“EL DESAFIO DE LA NATURALEZA” (20 horas)

INTRODUCCION

La wnidad en referencia procura presentar y explicar
razonadamente el medio fisico de América lafina en sus
rasgos fundamentales y en su inevitable relacién con los
grupos humanos que lo habitan. El mayor énfasis de
confenidos y actividades estd puesto, por lo tanto, en
el conocimiento del ambiente natural americano, pero
en la medida que actia como condicionante, mds o me-
nos vigorose, de las respuestas humanas y que expre-
son una gama de virfualidades aprovechadas distinta-
mente por el hombre en cada lugar.

Salvo el primer titulo “América en el Mundo”, la uni-
dad estd cenfrada en la generalidad de Ameérica latina,
particularizando luego, en el conjunto andino por tratar-
se de una realidad geogréfica y cultural que interesa
decisivamente ol desarrollo comin de los paises de la
vertiente pacifica y por estimar que su estudio repre-
senta para el alumno una motivacién apasionante.

El enfoque de esta temdtica concreta deberd brindar la
oportunidad de aplicacién de los conceptos adquiridos en
Geografia Fisica, crear condiciones adecuadas de cono-
cimiento de un ambifo fisico original, y sobre todo ini-
ciar ¢l alumno en la comprensién del paisaje geogréfi-
co americana como resultado de una occién transforma-
dora persistente en el tiempo y en el espacio. En la cer-
tidumbre que la explicacién de todo el proceso corres-
ponde al enfoque interdisciplinario del conjunto de las
Ciencias Sociales, a través del desarrollo integrado de
las siguientes unidades, en esta primera se anticipa una
regionalizacién del espacio americano con fundamento
principalmente antropogeogréfico.

Como norma didactica se vuelve a insistir en la nece-
sidad de trabajar la presente unidad con sentido activo
y con una actifud metodolégica antirrutinaria que haga
posible sacar el mayor provecho de las sugerencias de

.actividades, crear imaginativamente maoterial  didac-

fico nuevo, renovar la informacién bibliografica y esta-
distica, y hacer factible la excursién de terreno con el
fin de acceder, a través de lo nacional, al controstado
y multifacético espacio americano.

OBJETIVOS

1.— Formar conceptos cientificamente vdlidos acerca de
las diferencias, analogias y conexiones que caracterizan
el espacio geogrdéfico americano y en especial el medio
andino. : ‘

2.— Desarrollar el sentido de observacién y de andlisis de
la reclidad natural de América Lating, con el cobijeto de

comprenderia y describirla en sus rasgos verdaderamen-
te esenciales.

3.— Determinar las relaciones fundamentales existentes
enfre la naturaleza y el hombre latinoamericano a fin de
precisar y valorar el proceso de adaptacién al medio y
el grado de aprovechamiento de los recursos naturales.

4.— Promover una actitud activa frente a la necesidad de
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planificar- eficazmente el acondicionamiento del espacio
geogréfico latinoamericano, el desarrollo econémico y la
valorizacién y conservacién de los recursos.

5. Adquirir responsabilidades respecto a reformas desti-
nadas a provocar el despegue social y econémico y a ase-
gurar una mas plena hegemonia del hombre sobre el
medio fisico americano.

6. Tomar conciencia acerca del caréacter interdepen-
diente de los problemas actuales de América Lating, en
el sentido que desbordando las realidades nacionales son
comunes al resto del Tercer Mundo.

7. Incentivar un interés particular por conocer e inves-
tigar la realidad nacional y americana a través de la ex-
cursién de terreno, del manejo, con espiritu critico, de una
informacién bésica y de la pesquisa cientffica elementdl.

8. Desarrollar habilidades y destrezas para interpretar
simbolos geograficos, aplicar técnicas de representacién
grafica y manejor materiales diversos relacionados con el
conocimiento de Chile y de América.

I. AMERICA EN EL MUNDO (2 hrs.)

1 Situacién y configuracién del continente.
1. 1 La vastedad del espacio americano.

1. 2 El desmesurado desarrollo en latitud y la posicién
asimétrica de las masas continentales en el sentido de los
meridianos.

1. 3 La situacién de aislamiento y la respuesta humana.
(Las rutas articas, el Canal de Panamé, el eslabén Natal-
Dakar).

1. 4 El limite antropogeogréfico de las dos Américas. Los
contrastes humanos derivados de procesos de colonizacion
diferentes.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

(a) Trabajar en la lectura del globo y del mapamundi
con el fin de visualizar los conceptos de aislamiento y dis-
tancia, aplicados al continente americano en sus relacio-
nes planetarias y su perspectiva histérica. Utilizar una
cinta de papel con la correspondiente escala grafica que
permita con rapidez establecer comparaciones y llegar a
conclusiones cartogréaficamente fundamentales.

(b) Ejercitaciones en un mapa esquemético del continen-
te americano donde se hayan trazado las principales co-
ordenadas, los husos horarios y algunas ciudades como
puntos de referencia para apreciar distancias. El trabajo
estard destinado.a comprender especialmente el desarrollo
latitudinal y longitudinal de América Yy sus consecuencias,
realizéndose sobre la base de cuestionarios y plantea-
mientos de problemas, cuyas respuestas el alumno obten-
dré de la correcta interpretacién del mapa.

(c) Trabajo socializado de carécter culminatorio: dibujar
un croquis de América diferenciando con colores las dreas
de colonizacién latina y anglosajona, complementarlo con
un fotomontaje significativo que ilusire los contrastes hu-
manos de las dos Américas. Discutir y comentar somera-
mente factores de ofro. orden que hayan contribuido a su
diferenciacién; bosquejar asimismo las interdependencias
actuales del mundo americano.

Il. LAS GRANDES UNIDADES NATURALES DE AMERICA
' LATINA

A.— EL CONJUNTO ISTMICO E INSULAR (4 hrs.)

1. América Central y Las Antillas, puerta de la penetra-
cion europea.

1.1 El Mediterraneo Americano, foco de la primera colo-
nizacién hispanica y encrucijada de pueblos.

1.2 El Caribe y el Canal de Panamd, nexos vitales de
transito.
{

2. Una geomorfologia de complejidad y cataclismo.

2.1 Una tecténica inestable y un volcanismo persistente
complican el relieve.

2.2 El despedazamiento antillano, resultado intensos pro-
€es0s orogénicos.

2.3 Las formas fundamentales y la ocupacién preferen-
cial de las tierras altas.

3. Los matices climdticos y las asociaciones vegetales co-
rrespondientes.

3.1 El dominio de los Alisios. La disparidad creada por la
exposicién al viento.

3.2 La altitud y la influericia marftima (aguas calidas) co-
mo diferenciadores climaticos y vegetacionales.

3.3 Los ciclones tropicales, perturbaciones de rasgos ca-
racteristicos.

3.4 Destruccién y reposicion vegetal. El predominio de las
“asociaciones abiertas”. :

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

(a) Lectura individual de pérrafos seleccionados que ejem-
plifiquen el importante rol de transito del Mediterraneo
americano. (Ej. “Aruba y Curazao”. Oscar Schmieder. Geo-
grafia de América Latina. Pags. 503-504, “E] Canal de Pa-
namd”. Max Derruau. Tratado de Geografia Humana.
Pags. 530-531). Respuesta inmediata a un cuestionario pre-
viamente preparado por el profesor en que se consul-
ten preguntas de comprensién de la lectura.,

(b) Lectura comentada con explicacién del vocabulario
geogrdfico utilizado y en confrontamiento directo con un
mapa fisico, destinada a la comprensién de la compleji-
dad geomorfolégica de alguna regién de América Cen-
tral. (Ej. “México, la Altiplanicie Central”. Oscar Schmie-
der. Geografia de América Latina. Pags. 131-132).

(c) Interpretaciéon de climogramas (o datos estadisticos) de
algunas ciudades situadas en diferentes posiciones geogra-
ficas del conjunto estudiado. Con ayuda del mapa ob-
tener explicaciones de las caracteristicas climéticas mds
relevantes y de los factores que las condicionan. Com-
plementar el trabajo con extrapolaciones sobre la vege-
tacién que corresponderia a cada-variedad climética y su
influencia en algunas actividades humanas. (Ej. de estacio-
nes: Ciudad de México, Kingston, Colén, etc.).
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B. EL CONJUNTO SUDAMERICANO
1.— La disimetria oro-hidrogréfica (3 hrs.)

1.1 El contraste entre las tierras altas occidentales y los
amplios paisajes de Sudamérica oriental.

1.2 Recursos extractivos diversos singularizan fierras mon-
tanosas de edad dispar. (Cordillera andina reciente y ma-
cizos antiguos).

(.3 Lo disposicién de los relieves solevantados impene la
concentracion interior del drenaje y el desagie hacia la
costa atléntica.

1.4 Los sistemas hidrograficos y la construccién de enor-
mes flanuras aluviales de variada vocacién econémica.

1.5 Débitos exagerados y pendientes minimas de escurri-
miento provocan inundaciones estacionales que dificultan
la actividad humana.

1.6 Los rios sudamericanos: ejes de penetracién, de con-
tacto econémico y de acondicionamiento reciente.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

(a) Realizacién por los alumnos de un corte topografi-
co de Sudamérica a lo largo del paralelo 20° S., emplean-
do el mapa fisico en curvas de nivel del Atlas. Analizar
el corte para deducir su caracteristica mds imporfante y
designar las formas de mayor notoriedad.

(b) En una hoja transparente aplicada sobre un mapa fi-
sico de América del Sur, colorear y nominar los grandes
conjuntos estructurales, simbolizando los principales recur-
sos extractivos que los enriquecen. Comentar la distribu-
cién de dichos recursos y su significacién; comparar la es-
tructura estudiada con la de otros continentes.

(c) Con el objeto de establecer, de un modo visualmen-
te objetivo, la distinta proporcién y distribucion de las tie-
rras altas y bojas, encomendar a los alumnos la confec-
cién de un mapa altimétrico, aplicando la escala de alfu-
ras del mapa fisico correspondiente. Al efecto, individua-
lizar las diversas Greas de altitud con colores o achu-
rados y obtener del andlisis consiguiente una idea precisa
de la alfitud predominante y una explicacién razonada
acerca de la naturaleza de las tierras que la componen.

(d) Estudiar comparativamente algunas de las hoyas hidro-
gréficas del continente (v. gr. Amazonas, Rio de la Plo-
ta, Bio-Bio) con el objeto de aplicar correctamente los con-
ceptos hidrogréficos adquiridos en la unidad de Geogra-
fia Fisica, a la situacién nueva y cencrefa que represenia
el caso sudamericano. Al respecto, los alumnos prepara-
rén un mapa con el trazado de las redes elegidas sobre
el cual efectuardn las siguientes observaciones y ejercicios:
andlisis de la situacién y forma del érea drenada, locali-
acion de las nacientes, de las areas de convergencia o di-
vergencia de drene, del nomero de afluentes y su proce-
dencia, efc.; comparacién de los regimenes de los rios
principales a través de la observacién o confeccién de los
gréficos correspondientes; identificacién de los cursos na-
vegables, de los tframos con obstaculos estructurales a la
navegacién, de los puertos fluviales de mayor imporfancia,
Sl

(e) Leer y comentar en clases en forma socializada lec-
turas que pongan énfasis en la relacién de los rasgos hi-

drograficos con la actividad humana. (Por ej. “El sistema
fluvial del Amazonas”. Oscar Schmieder. Geograffa de
América Latina. Pag. 465; “Los Llanos del Orinoco™. Pres-
ton James. Latin America. Pags. 64-65). El vocabulario hi-
drolégico utilizado ser& explicado por el profesor, quien
deberd, ademés,. propiciar la comparacién con sistemas
fluviales conocidos por_ los alumnos para lograr la com-
prension deseada. -

2.— Los contrastes climdticos y vegetacionales (3 hrs.)

9.1 Los condicionantes climdticos: factores cosmicos relie-
ve, corrientes marinas.

2.2 América del Sur, un conjunto geogrdfico predominan-
temente ecuatorial y tropical.

2.3 La selva densa siempre verde obstaculiza la ‘humani-
zacién del medio ecuatorial.

9.4 La sobana es solidaria de los climas tropicales con es-
tacién seco, pero también es una consecuencia de la in-
tervencién humana. -

2.5 El hombre, protagonista de una dificil adaptacién al
ambiente tropical americano (lucha contra la insalubridad
ecolégica, las enfermedades endémicas, la pobreza de los
suelos, efc.) '

9.6 Diversos climas templados dominan las latitudes sub-
tropicales creando condiciones adecuadas al matorral y a
la pradera templada de vocacién ganadera tradicional.

2.7 La diagonal érida de América del Sur determina una
banda de climas desérticos en ambos lados de los Andes
y en latitudes contrastantes.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

(a) Realizar ejercicios de aplicacién y andlisis destinados
a utilizar los principios y conceptualizaciones trabajados
en la unidad anterior a la situacién nueva y concreta que
representa el estudio de América del Sur. Ej. Andlisis de
mapas isotérmicos de América del Sur en confrontacién
con mapas o diagramas que representen fenémenos fisi-
cos generales.

(b) En un mapa (croquis) de América del Sur individua-
lizar con colores las grandes areas climdticas y las corrien-
tes marinas. Completarlo més tarde con los datos pro-
porcionados por la actividad. Localizar las diversas esto-
ciones y representar, al margen, gréfica o pictéricamen-
te, sus caracteristicas climaticas.

(c) Proporcionar los datos estadisticos (altitud, temperafu-
ras y precipitaciones medias mensuales y promedios anua-
les) de 4 estaciones meteorolégicas que representen las
grandes dreas climaticas sudamericanas: ecuatorial, tro-
pical, templada, arida. (Ej. Manaos, Caracas, Valdivia,
Sta. Cruz). Los clumnos deberan analizar los datos de
cada estacién con el objeto de asociarla al clima corres-
pondiente, justificando la relacién.

(d) Presentar diversas léminas de los asociaciones vege-
tales caracteristicas de América del Sur. Sobre la base de
ellas ejercitar la comprensién: realizar traducciones (des-
cripcién en lenguaie corriente, dibujos esquematicos), avan®
zar a la interpretacién (caracterizar brevemente y en sus
rasgos esenciales las distintas formaciones), extrapolar los
climas que generarian los fisonomias vegetales presen-
tados y el aprovechamiento que el hombre hace de
ellas.
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(e) Comparar dos mapas preparados ex profeso con la
distribucién de la pluviosidad y de la vegetacién en Sud-
américa para que los alumnos precisen - el grado de in-
terdependencia entre ambas. En el mapa de lluyias se pue-
den sefialar los vientos predominantes, los que serdn reco-
nocidos y considerados en su rol de factores de lluvia y
en su relacion con el relieve.

(f) Recopilacién y comentario de material de lectura acer-
ca de los problemas de salubridad, de alimentacién y de
pobreza de los suelos en el medio fropical y sobre las
campafias de saneamiento emprendidas por el hombre y
sus resultados.

3) Los Andes, rasgo orogrdfico fundamental de Sudamé-
rica (5 hrs.)

3.1 Sistema cordillerano reciente, continuo y solevantado.
3.2 La variacién en latitud de los paisajes andinos; los di-
gitados Andes septentrionales; las amplias altiplanicies de
los Andes Centrales, los Andes meridionales de predomi-
nio volcdnico-glacial.

3.3 Las altas tierras andinas, barrera climética y factor
de azonalidad de climas y de vegetacién,

3.4 las divilizaciones precolombinas: como testimonios
de una exitosa adaptacién agro-pastoril a las “sierras an-
dinas”.

3.5 La muralla de los Andes como limite natural y obs-
taculo de las comunicaciones,

3.6 La diversidad de recursos de la cordillera andina y
de sus éreas piemontanas.

3.7 América anding, regién tradicional de atraso social
y econdmico.,

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

(@) En un mapa esquemético de Sudamérica delimitar y
achurar las tres secciones que diferencian la Cordillera
de los Andes en su desarrollo lengitudinal. Localizar en
cada una los volcanes, lagos y rios principales. Medir
de acverdo con la escala, el ancho del sistema andino
en diversas latitudes y compararlo con el ancho del con-
tinente en la parte que corresponda.

(b) En relacién con el caracter reciente y volcanico de
los Andes, efectuar investigaciones sencillas de grupo sobre
la formacién y edad de la cordillera, las erupciones vol-
canicas y la actividad sismica y sus efectos.

(€) Demostrar el rol de divisoria climatica de la cordille-
ra y la variacién de los climas andinos con la altura, me-
diante la construccién e interpretacién de climogramas de
estaciones, situadas en una latitud aproximada, (Ej. para
el primer aspecto: Rancagua y Mendoza; Temuco y Neu-
quén; para el segundo: Arequipa, La Paz, Sucre),

(d) Con el propésito de evocar la primera transforma-
cion de los Andes por los pueblos amerindios y deducir
la sobrevivencia de muchos de sus rasgos en los paises
de América Andina, leer y comentar algunos péarrafos re-
presentativos. (Por ej. “El Alto Pert”, “La Ciudad del Cuz-
co”. Oscar SchmieJ r. Geografia de América Lafina.
Pags. 282-283.286).

(e} Completar un croquis econémico de América Andina
preparado por el profesor con la finalidad de que los
alumnos localicen las diversas actividades econdmicas. En
especial deberdn reconocer las grandes Greas agricolas,
los recursos mineros basicos, las fuentes de energla, pre-
cisando la toponimia de los centros de explotacién de ma-

yor significado. Complementar el trabajo con la construc.
cién de gréficos de las producciones esenciales de cada
pais andino.

(f) A través de la observacién de un mapa con el traza-
do de los ferrocarriles que penetran o atraviesan los An-
des, inferir las caracteristicas de |la circulacién ferroviaria
de los pafses andinos. Individualizar asimismo las ciuda-
des que conectan y determinar su funcién principal.

(g) Efectuar una excursién a un valle andino chileno con
el objeto de desarrollar un comportamiento activo en el es-
tudio de la realidad geogrdfica. Consecuentemente, los
alumnos deberén intervenir en la planificacién del recorri-
do, confeccionar cuestionarios, recoger muestras de rocas,
fomar nota y ejecutar croquis de los principales hechos
fisicos y humanos.

4.— Las diferenciaciones regionales de América Lating 3
hrs.)

4. 1 Las regiones dominadas adn por la naturaleza. El
desierto humano de la macrocuenca amazénica; los llanos
de la cuenca del Orinoco; los desiertos climaticos de la
costa pacifica.

4. 2 Las regiones pioneras en proceso de humanizacién.
Los macizos orientales; el Gran Chaco, la Patagonia.

4. 3 las regiones de equilibrio entre el hombre y la na-
turaleza en un marco de subdesarrollo, E| conjunto de las
altas tierras andinas y el Nordeste brasilefio.

4. 4 Las regiones humanizadas de desarrollo moderno.
La meseta central de México; el complejo Caracas-Mara-
caibo; el Sudeste de Brasil; |a Pampa Rioplatense; el Ng-
cleo Central de Chile.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

(@) En un mapa simplificado de América Latina senalar
con colores andlogos la superficie de las regiones estu-
diadas segin su grado de humanizacién Yy superponer lue-
go los limites politicos de los paises. Volcar las relaciones
espaciales establecidas por los alumnos en un cuestiona-
rio preparado con anterioridad por el profesor.

(b) Asignar trabajos de investigacién individual y diserta-
ciones en clase acerca de los factores que contribuyen a
explicar el dominio de la naturaleza en diversas dreas del
continente, la subsistencia del subdesarrollo en otras y la
aparicién de polos de crecimientos en las demds,

(c) Durante un periodo breve de tiempo encauvzar el in-
terés de los alumnos hacia la vtilizacién selectiva y clasi-
ficada de las fuentes impresas diarias y periédicas como
material geogréfico. Distribuir responsabilidades por tema
Y por regién con el propésito de conformar un balance
actual y vivo de la obra de acondicionamiento del espa-
cio latinoamericano y desarrollar una actitud de critica
cientifica a través del examen socializado de las noficias
y articulos de prensa.

(d) Comentar y discutir reflexivamente en clases algunas
de las lecturas sugeridas a continuacién u ofras igualmen-
te significativas, que permitan formar un criterio geogrg-
ficamente claro respecto a la diversa ofganizacién regio-
nal de América Latina y la causalidad de los problemas
socio-econdmicos mdés apremianfes de cada region: “El
Nordeste brasilefio, novecientos mil kilémetros cuadrados
de sufrimiento”. Josué de Castro. Una zona explosiva, en
América Latina. El Nordeste Brasilefio, Pags. 39-41; “Di-
visién agricola de la Pampa Homeda”. Preston James.
Latin America. Pag. 230; “El paisaje del petrélec”. Preston
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James. Latin America. Pags. 63-64. “Brasilia, ciudad sim-
bolo”. Pags. 453-454. “El aprovechamiento de los recur-
sos vegetales”.- Pags. 288-289. Oscar Schmieder. Geogra-
fia de América Lating; “Chile Central”. Humberto Fuen-
zalida. Chile. Pags. 43-45.

(e) Como actividad culminatoria organizar un fotomonta-
je destinado a situar y presentar gréficamente los aspec-
tos naturales y humanos de una region latinoamericana,
insistiendose en los problemas derivados de la falta de
desarrollo.
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11l UNIDAD

LAS ANTIGUAS CULTURAS AMERICANAS
(20 horas)

INTRODUCCION

Esta unidad estd focalizada en temas antropolégicos y ar-
queoldgicos que no excluyen enfoques de ofras Cien-
cias Sociales. Manteniendo una secuencia con la unidad
anterior que presenta el escenario geogréfico de Ameérica,
ésta intenta proporcionar a los alumnos el conocimiento
de los rasgos mas importantes del hombre, de las anti-
guas culturas americanas, ufilizando los concepfos y mé-
todos elementales de la arqueclogia y la antropologia.

Esia unidad estd estructurada en tres parfes. La primera
parte consiste en una breve introduccion destinada a co-
racterizar la antropologia y arqueologia y a distinguirlas
de las ofras ciencias sociales, tema necesario porque los
alumnos no han tenido la oportunidad de estudiar antes
estas disciplinas. Los tépicos que se sefialan en su esque-
ma de contenido pueden servir de gufa al profesor y a los
alumnos para comprender en forma sencilla lo propio de
estas disciplinas en cuanfo a su campo de estudio, sus
métodos y procedimientos.

La segunda parte de la unidad comprende sl estudio an-
tropolégico de algunas antiguas culturas americanas y tie-
ne una extensién mucho mayor que las otras. Se ha prefe-
rido limitar @ tres culturas por estimar que es preferible
tratar pocos temas con mayor profundidad que muchos en
forma superficial. Las culturas escogidas son la azteca o
la maye, la incaica y lo araucana debido a su signifi-
cacién intrinseca, a su influencia en las sociedades que se
formarén mas tarde y finalmente que contribuyan a com-
prender y complementar el estudio del proceso de con-
quista y colonizacién que se esfudiara mas adelante.

Esta parte de la unidad sigue un procedimiento diferente
y novedoso basado en preguntas, que no fienen por ob-
jeto sugerir una investigacion exhaustiva, sino el de sefio-
lar las areas més importantes del esfudio antropolégico
y el de hacer reflexionar y comprender el problema por
el que se pregunte.

Dos puntos deben fenerse muy presentes cuando e! pro-
fesor emplee estas preguntas o problemas de organizar
sus clases:

.
1. No es necesario emplear sélo estas pregunias; y no se
espera que se empleen todas, Es decir, el profesor puede
substituirlas por ofras si considera que pueden ser mas
efectivas para su close; deberia seleccionar aquellas pre-
guntas que segin su criterio fueran mas fructiferas para
inducir la investigacién por parte de los alumnos.

2. Las preguntas son amplias y generales. Contestar esfas
preguntas en forma complefa y definitiva, fomaria mu-
chos meses de trabajo. En muchos casos una respuesta
parcial, incompleta o tentativa es lo més a que podemos
aspirar. El propésito’ de las preguntas. no es sugerir una
investfigacién exhaustiva, mas bien tratan de sefalar a los
alumnos las areas mds Utiles para investigar y sugerirles
que inicien su trabajo en dichas dreas con los materiales
con que cuentan.

Asi podemos apreciar que el enfoque es inductivo, y que
debe estimular a los alumnos a sacar sus propias conclu-
siones después de pensar e investigar detenidamente, al
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contrario del proceso deductivo, basado en la memori-
zacién y en una serie de conclusiones dadas a los alum-
nos por el profesor.

Con el objeto de ayudar al profesor a emplear este pro-
cedimiento, se ha agregado al contenido de esta parte
de la unidad un bosquejo de los temas presentados en
una forma mas sistematica y tradicional. Este bosquejo lle-
va némeros que indican su correspondencia con el conte-
nido de la unidad organizado en forma de preguntas y
problemas.

La tercera parte de la unidad es una conclusién que pre-
tende llegar a generalizaciones sobre las culturas llama-
das “primitivas”, utilizando, ademds, los Sioux o alguna
otra cultura norfeamericana para establecer comparacio-
nes.

OBJETIVOS
1. Identificar la antropologia y la arqueologia como cien-
cias particulares.

2. Conocer y aplicar algunos de los métodos de la antro-
pologia y la arqueologia.

-3. Comprender que la antropologia y la arqueologia po-
seen elementos comunes a ofras ciencias sociales, y que
el estudio de cualquiera disciplina en las ciencias sociales
enriquece el estudio de las otras.

4. Conocer el desarrollo de algunas culturas y civilizacio-
nes americanas antiguas.

3. Andlizar los elementos comunes y diferentes entre cul-
turas.

6. Comprender la interrelacién entre el hombre y el me-
dio.

7. Nalorar algunos de los elementos permanentes que
aportan las eulturas americanas antiguas.

CONTENIDOS

I COMO TRABAJAN LOS ANTROPOLOGOS Y
ARQUEOLOGOS (2 horas)

Establecer diferencias entre las ciencias en algunos de los
aspectos que se sefialan a continuacién:

1. Materia a investigar.

. Métodos de investigacion.

- Evidencia que se considera de importancia.

- Tipo de conclusiones que se espera lograr.

G AW N

. Validacién de las conclusiones obtenidas.

6. Generalizaciones que se consideran vélidas y que pue-
den obtenerse de las conclusiones.

7. Relacién con otras disciplinas.

El propésito principal de estas dos horas es hacer una
distincién enire la antropologia y la arqueologia por una
parte y las ofras disciplinas que abarcan las ciencias so-
ciales, por otra. Esto es, presentar brevemente y de ma-
nera sencilla lo propio de estas disciplinas; discutir la for-
ma en que la anfropologia y la arqueologia difieren de
los demés Ciencios Sociales y considerar el aporte que
los diversas ramas que integran estas dos ciencias rea-
lizan al estudio de una cultura determinada.

Il ANALISIS DE LAS CULTURAS AMERICANAS
ANTIGUAS (16 horas)

Esta parte se centrard en el estudio de tres culturas: los
Mayas, los Incas y los Araucanos, cuyo andlisis se rea-
lizara en torno a problemas de investigacién.

1. El origen (1 hora)

1. 1 ¢Cémo y de dénde vinieron estos pueblos?

1. 2 ;Por qué vinieron a estos lugares y en esta época?
1. 3 ¢Cudles fueron las caracteristicas més sebresalien-
tes de los comienzos y temprano desarrollo de estas cul-
turas?

2. El Medio (4 horas)

2. 1. ¢Como era el medio fisico de estas culturas?

2. 2. ;Cémo utilizaron y modificaron el medio natural?
2. 3. ¢Cudles aspectos de la naturaleza no pudieron o no
quisieron cambiar, por qué?

2. 4. ;Cémo esta presente la naturaleza en sus creacio-
nes espirituales, o en otro tipo de creacién?

2. 5. ¢Cudl fue la produccién econémica caracteristica?
2. 6. {Qué papel jugd la naturaleza en la economia de
las culturas?

3. El Estado — La Organizacién Politica (4 horas)

3. 1. ¢Cémo organizaron el Estado estos pueblos?

3. 2. ;Cuél fue la estructura y funcionamiento del go-
bierno?

3. 3. ¢(Cémo se elegian los gobernantes y demés funcio-
narios del gobierno?

3. 4. ;Coémo eran las estructuras de la sociedad y cudl
fue la naturaleza de sus clases sociales?

3. 5. ¢Hubo alguna relacién entre las clases sociales y
la organizacién del gobierno? Si hubo, icual?

3. 6. 4(Cémo cambiaron, a través del tiempo, el Estado,

el gobierno y la sociedad?

4. El Arte — La Artesania (4 horas)

4. 1. ¢Cudl es la diferencia entre “arte” y “artesania”?
4. 2. ;Cudl fue el ideal de belleza, de utilidad, de des-
treza artesanal, de cada una de estas culturas?

4. 3. (Cémo se mide el valor del arfe o de la artesania,
qué tipos distintos de valor pueden tener el arte y la ar-
tesania?

4. 4. ;Cémo conocemos el arte y la artesania de estos
pueblos?

4. 5. ¢Qué nos dicen estas dos manifestaciones sobre Ia
cultura y la forma de vida de estos pueblos?

4. 6. ;Qué aspectos de estas culturas no podrian investi-
garse a través del arte y la artesania, por qué?

5. La Religién — La Visién del Mundo (3 horas)

5. 1. ¢Cudles fueron las caracteristicas mdas importantes
de las religiones de estos pueblos?

5. 2. 4Cémo concibieron el mundo?

S. 3. ¢Sobre qué basaron su religién y su vision del mun-
do?

5. 4. ;Qué nos dicen sobre la culiura y formas de vida
de estos pueblos? ;
3. 5. ¢Cudl fue su actitud acerca de si mismos, acerca
de los extranjeros?
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5. 6. ;Cudles fueron algunos de los mitos mds interesan-
tes de cada cultura? '

El ideal serfa tratar cada una de estas culturas al esfu-
diar los cinco tépicos. En el caso que ello no fuera po-
sible por falta de tiempo, informacién o material, se po-
dria eliminar algunc de ellas en un tépico determinado.
En caso que fuera necesario reducir el estudio, sugerimos
la siguiente formula:

1. El Origen — Los Incas, Los Mayas, Los Araucanos.

2. El Medio — Los Incas, Los Mayas, Los Araucanos.

3. La Organizacién Politica — Los Incas, Los Araucanos.
4. El Arte — Los Incas, Los Mayas.

5. La Religién — Los Mayas, Los Araucanos.

El profesor puede cambiar el orden sugerido si él estima
que existe ofro que es de mayor beneficio para su cla-
se. La distribucién de las culturas en los topicos podria
variar de un afio a otro.

A continuacién se sefiala un bosquejo de los aspectos
mas importantes de cada cultura. Después de cada titulo
se dan indicaciones en forma de letras y nimeros para
mostrar cémo se ajusta este desglose con el esquema de
preguntas y problemas dado previamente. Asi por ejem-
plo, 2.5. indicaria que esta parte del desglose podria
considerarse cuando se trate la quinta pregunta de la se-
gunda parte (El Medio).

A. Los Mayas

1 Restos de una organizada cultura desaparecida (4.1,
492, 43, 44, 45, 4.6).

1.1 Las ciudades —estados mayas Yy sus rasgos arguitec-+

ténicos. Mayapan, Palenque, Uxmal, Chichenitza y ofros.
1. 2 El arte pictérico en los “murales”.

1. 3 La escultura. '

92 Estudio del origen y decadencia de esta cultura.

(1, 12, 1.3; 2.1, 2.2, 23, 2.4, 2.5, 2.6; 3.1, 3.2,
33., 34, 35, 3),6 o en el caso que el profesor pre-
firiera estudiar los Aztecas.

B. Los Aztecas

1. Cultura urbana.' Las ciudades indigenas (2.1, 2.2,
2.3,3.4;4.5).
2. Economia y estructura social (2.5., 2.6; ISR
3.6). : 1
3 Agricultura (2.1.,2.2.,2.3., 2.4,,25., 2.6))
4 Religién (5.1, 52, 5.3, 5.4, 5.5, 5.6).
4. 1. Las guerras floridas.
4. 2. Quetzaleoat! y Huitzilopochtli: el Dios creador y el
de la guerra. i
5. Arte (4.1,4.2, 4.3, 4.4, 4.5, 4.6).

5.1. jeroglificos.

5.2. escultura

5.3. musica.

5.4. literatura.
6. El sistema representativo de gobierno entre los Azte-
cas.

6.1 Las instituciones de gobierno (3.1, 3.2, 3.3).

6.2 La Confederacién de Estados.

6.3. Cardcter del jefe de Estado.

C. Los Incas

1 Extensién del imperio (1.1, 1.2; 3.1, 3.2, 3.3).

2 Orgenizacién social y del estado (3.1, 3.2, 3.5, 3.6).
2.1. El “Ayilu”.
2.2. Teocracia y monarquia.
2.3. El Imperio.
2.4. El mito del socialismo incésico.

3 Politica de colonizacién y obras de infraestructura.
(3.1; 5.5).

4. Economia (2.5.; 2.6.)
4.1. Agricultura.
4.2. Ganaderia.

5. Artesy Oficios (4.1.,4.2., 43., 4.4, 4.5., 4.6
5.1. Tejidos.
5.2. Alfareria
53. Tallado en piedra y en madera.
5.4. La metalurgia.
5.5. Arquitectura monumental: Machu-Picchu.

C. Los Araucanos

1. La Araucania como regién geografica y etnogréfica.
(1.1,1.2;2.1.,22,23,; 45, 46)
1.1. Discusién sobre el érea de difusion.
1.2. Los grandes grupos etnograficos.
1.3. Restos y Fuentes.

2. Organizacién Social y Politica (3.1., 3.2., 3.3, 3.4,
3.5, 3.6)
2.1. Familig, clan y tribu.
2.2. Matriarcado y patriarcado.

. La vida econémica (2.5., 2.6.)

4. Manifestaciones de tipo religioso (5.1., 5.2., 53., 5.4,

5.5., 5.6.; 2.4.)

5. Transculturacién y resistencia al cambio (2.5, 2.6.;

5.2, 53)

w

{li. CONCLUSION (2 horas)

La conclusién deberia consistir en recalear las diferencias
y semejanzas de evolucién y organizacion social e histéri-
ca de las culturas onalizadas. Ademés seria recomenda-
ble insistir en la gran variedad de desarrollo y experien-
cias culturales (sociedades de cazadores, de pescadores,
de recolectores, de agricultores) que pueden ser esfudio-
dos en América, muchas veces en forma paralela, en un
mismo periodo. Por Gltimo, deberic examinarse, de mas
nera breve, alguna cultura “primitiva” de América del
Norfe, especialmente para compararla con los culturas
analizadas. '

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Colocar en un cajén varias capes de tierra de distin-
to tipo, enterrar diversos objetos como pedazos de la-
drillo, objetos de greda, artefactos de metal, hueso, ma-
dera, etc. Con este material los alumnos deberdn exca-
var y tomar notas describiendo los objetos en detalle,
sefialando los estratos en que fueron encontrados, en ge-
neral realizar el mismo tipo de trabajo gue hacen los
cientificos. Con los datos obtenidos es conveniente inducir
a los alumnos a obtener conclusiones y. realizar interpre-
taciones. ’

b) Podria estudiarse documentos seleccionados que des-

criban partes de las diversas culturas. Seria convenien-
te leer estos documentos con defencién varias veces. El
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propdsito que se persigue con este tipo de ejercicios es
que los alumnos utilicen los documentos @ modo de
fuentes de investigacién y fundamenten en ellos conclu-
siones respecto a los problemas referentes a dichas cul-
turas. Esto estimulard el pensamiento reflexivo. Seria mu-
cho més ventajoso estudiar unos pocos documentos minu-
ciosamente y en defalle que estudiar muchos superficial-
mente.

c) Al igual que los documentos podrian estudiarse cua-
dros y dibujos de artefactos u ofros objetos pertenecien-
tes a estas culturas. Una vez més el énfasis debe poner-
se en el examen cuidadoso y prolongado de cuadros y
dibujos y en las conclusiones a través de una considera-
cién adecuada de la evidencia obtenida de ellos.

d) En esta unidad las clases expositivas pueden resultar
provechosas, siempre que no se hagan como en la for-
ma fradicional, es decir, entregando sélo una gran can-
tidad de informacién a los alumnos. Se puede llevar a
cabo este tipo de clases expositivas pero que el profesor
bosqueje en ellas un problema, proporcione antecedentes
a los alumnos y dé alguna informacién respecto al ma-
terial con que se cuenta y sugiera métodos provechosos
“para investigar o pensar sobre el problema. En este ti-
po de clases no es conveniente presentar “hechos” o
“conclusiones”. Los hechos deben deducirse de los docu-
mentos, cuadros, y otro tipo de evidencia y los alum-
nos deben llegar por si solos a las conclusiones. La fini-
ca excepcion a estas indicaciones seria el tratamientc de
la introduccién, la conclusién, y la parte relacionada con
los origenes de las tres culturas en que por la brevedad
del tiempo podria hacerse una clase bésicamente infor-
mativa. >

e) Como lo demuestran las actividades sefialadas ante-
riormente, esta unidad estd esencialmente centrada en el
alumno mds que en el profesor. Por lo tanto, la mayor
parte del trabajo se realizard individualmente o en pe-
quefios grupos (de dos a cinco). El profesor deberd alen-
tar la formacién de dichos grupos, y acondicionar la cla-
se para tal efecto, de modo que cada grupo tenga un
lugar donde trabajar. El profesor deberd supervisar el
trabajo de dichos grupos, sugerir modos fructiferos y efi-

cientes de trabajo, pero al mismo tiempo no interferir

en las discusiones de ellos, las cuales brindarén la opor-
tunidad a los alumnos para considerar la evidencia, re-
solver opiniones antagénicas y llegar a conclusiones tenta-
fivas. Més tarde, cada grupo puede informar al resto de
- la clase sobre el conjunto de conclusiones elaboradas por
ellos.
f) Se podrian organizar actividades en que el alumno tra-
bajase con fichas. Cada alumno puede escribir en cada
ficha una cosa especifica (por ejemplo, nombres de arte-
factos de las diversas culturas estudiadas), luego las fi-
chas se agrupan por culturas. Otro tipo de tarjetas que
podria emplearse serfa aquella en que se inscribieran con-
ceptos (como valentia, honestidad, frugalidad, generosi-
dad, etc.), enseguida agruparlas considerando los rasgos
mas caracteristicos de una cultura determinada. Las con-
clusiones a que se llegue después de este trabajo deben
discutirse en clase. '

g) Muchas escuelas se encuentran cerca de los museos
que exhiben exposiciones antropolégicas o arqueolégicas

o lugares que son de interés antropolégico o arqueoldgi-
cos. Es muy importante que este tipo de visita se plani-
fique cuidadosamente y bajo un estricto control. Es de-
cir, el profesor deberd visitar los museos o lugares de in-
terés con anterioridad, elaborar una fista en la cual se
especifique lo que se debe observar y las actividades a
desarrollar, deberd preparar a los alumnos respecto a lo
que deben hacer durante su visita, guiarlos durante ella y
evaluar lo que han aprendido cuando regresen de ésta.
Sélo de este modo se lograré que esta visita sea valiosa
y no s6lo una excusa para pasar un rato agradable que
carece de valor educativo alguna.

-
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IV UNIDAD

LA CULTURA EUROPEA PENETRA EN AMERICA
(20 horas)

INTRODUCCION

La presente unidad gira fundamentalmente en torno al
problema del encuentro de dos culturas diferentes: la
europea y la americana. El andlisis de la incorporacién
de los pueblos americanos a la cultura occidental se ha-
ce considerando siempre los problemas del Nuevo Mun-
do como una parte dentro de la complejidad de los he-
chos de la Historia europea de la época. No es una His-
toria de América o de Chile aislada de otros paises, si-
no integrada en la Historia Universal misma.

Aunque se mantiene el caracter integrador que se le ha
dado a toda la unidad, se ha querido dor aqui un en-
foque basicamente histérico, sin desmedro del empleo de
métodos propios de ofras ciencias sociales. Considerando
que el trabajo del historiador se centra de un modo muy

‘particular en la interpretacién de los documentos, se quie-

re que las actividades de los alumnos y el trabajo del
profesor en clases se orienten principalmente al andlisis
de documentos histéricos.

Asi, esta unidad se ha puesto como tarea, junto con lo-
grar en los alumnos una visién amplia del significado de
los hechos histéricos que tuvieron como escenario a Lafi-
noamérica en los siglos XV y XVI, ensefiar las habilida-
des infelectuales que requiere el uso adecuado de un mé-
todo de investigacién cientifica. Esto supone que los alum-
nos aprendan cémo hacer preguntas sobre un problema
determinado, cémo fundamentarlo sobre la base de los
datos obtenidos de la lectura comprensiva de documen-
tos, de andlisis de cifras, de observacién de laminas u
otras formas.
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Los documentos que se incluyen, se han seleccionado cui-
dadosamente para lograr a través de ellos la compren-
sién de los contenidos que se han considerado basicos.
Su utilizacién va @ modo de sugerencia y queda a la
iniciativa del profesor emplear otros en forma adicional
o reemplazarlos si asi lo encuentra conveniente.

El desarrollo de la unidad se ha centrado en el uso
del método inductivo en que el propio alumno descubre
y formula conceptos y conclusiones. Este hecho no des-
carta la posibilidad de utilizar ofras técnicas de ense-
fianza, como el método exposifivo, por ejemplo, el cual,
incluso, se aconseja emplear en el tratamiento de algu-
nos temas.

OBJETIVOS

1 Desarrollar la habilidad para andlizar e interprefar
documentos y para utilizar los métodos propios de la
Historia y de algunas ciencias sociales.

9 Valorar el ideal humanista y la actitud del hombre
del Renacimiento frente al mundo y comprender la pe-
netracién europea en América como una expresion del
espiritu renacentista.

3 Comprender cémo el desarrollo de! capitalismo y de la

clase burguesa estdn intimamente ligados a la politica de -

expansién colonial de las naciones europeas.

4 Conocer el desarrollo geogréfico de las exploraciones
portuguesas y espafiolas.

5 Comprender cémo se realiza el proceso de incorpo-
racién de nuevos pueblos a la cultura occidental.

6 Apreciar la génesis de la nacién chilena.

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES
| EL MUNDO EUROPEO EN LOS COMIENZOS
DE LA EPOCA MODERNA (5 horas)

1

! El Renacimiento como una nueva actitud del hom-
bre frente al mundo (1 hora). i

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Centrar el fratamiento de este tema en el andlisis de
los siguientes documentos:

—Giovanni Pico Della Mirandola: “Oracién sobre la dig-
nidad del hombre”.

—Petrarca: Carta a Francisco Dionigi. Malaucene, 26 de
abril de 1336.

2 las nuevas concepciones cientificas y geogréficas des-
cubren una nueva imagen de la Tierra. (1 hora).

2. 1 Copérnico, los conocimientos geogréficos y las le-
yendas, los progresos de la técnica ndutica.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Estudio de los siguientes documentos:

—Nicolés Copérnico “De los revoluciones de los cuerpos
celestes” libro VI del prefacio dedicado al popa Pablo
1.

—Carta de Toscanelli (Maestro Paclo) a Fermnam Mar-
tins, canoénigo de Lisboa.

3 El desarrollo del capitalismo y de la burguesia facili-
ta las empresas de expansion colonial de las naciones
suropeas (2 horas). '
3. 1 El comercio internacional en la Baja Edad Media.
La Empresa. Resurgimiento de la economia monetaria.

Las nuevas técnicas bancarias y comerciales. La busqueda
dé nuevas rutas comerciales. )
3. 2 El desarrollo de la burguesia y el nacimiento del
patriciado burgués. Burguesia y poder politico.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Documentos en los que se puede centrar la clase:
—La Crénica de Giovanni Villani.

—Cosme de Médicis: Déspota del Renacimiento
—Carta de Jacabo Fugger, “El Rico”, a Carlos V.

4 Espafia y Portugal: avanzada de la empresa descu-
bridora. (1 hora).

4. 1 Espafia como territorio fronterizo entre el Occiden-
te y el Islam. * Los Reyes Catélicos y el fin de la recon-
quista.

Comienzos de la hegemonia de Espafia en Europa. Las
empresas portuguesas y espafiolas de exploracién en las
costas africanas y la colonizacién de las islas del Atlan-
tico.

* perduracién de la Etica y del Espiritu Caballeresco Me-
dievales.
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Para la parte correspondiente a las empresas de explo-
racién, debe utilizarse el mapa en forma permanente.
los alumnos pueden frazar en un croquis las principales
rutas de exploracién portuguesas y espafiolas.

Dada la extensién del tema y la escasez del tiempo se
dara énfasis aqui a la clase expositiva.

1l EL DESCUBRIMIENTO DEL NUEVO MUNDO (1 hora).

1 Los viajes de Colén. Reconocimiento del Caribe y de
la Costa Atlantica.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Lecturd y comentario de uno de los dos fragmentos que
se citan a continuacién, pero sélo a manera de motiva-
cién:

—Fernando Colén. Historia del Almirante de las Indias:
Don Cristébal Colén. Capitulo X1 “Sobre las gestiones
en la Corte”.

_Diario de Colén entre el 8 y el 13 de octubre de .
1492.

—Trazar en el croguis de un mapa las rutas de los
principales viajes del descubrimiento.

Il UN PURIADO DE HOMBRES CONQUISTA UN
CONTINENTE (3 horas).

1 El asentamiento inicial en las Antillas. La Cenquista
de México. i

2 Panamé y el desplazamiento hacia el Pacifico. La
conquista del Per0.
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3. Los portugueses en Brasil.
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

El desarrollo del tema sobre. el asentamiento inicial en
las Antillas puede centrarse en el andlisis del documento
de Gonzalo Ferndndez de Oviedo “Del Pan de los In-
dios que hacen el Maiz”. Sumario de la Historia Natu-
ral de las Indias.

Para estudiar el problema del encuentro de dos cultu-
ras y concepciones de la vida diferentes, se sugiere ana-
lizar uno de los siguientes fragmentos:

—Francisco Lépez de Gémara. Historia General de las
Indias. “Prisién de Atahualpa”.

—Bernal Diaz del Castillo: “Recibimiento que Moctezuma
hizo a Cortés a la entrada de Tenochtitlan®,

Confeccionar un mapa que permita visualizar la expan-
sién espafola como un hecho que se fue realizando pro-
gresivamente a partir de cierfos focos de canquista.

Marcar en un mapa las éreas que ocuparon los dife-
rentes imperios coloniales en América.

IV. HACIA LA CONQUISTA DEL EXTREMO SUR DE
AMERICA: CHILE (6 horas).

1. Dos empresas extraordinarias (1 hora)

1. 1. Descubrimiento del Estrecho de Magallanes.
La expedicién de Diego de Almagro: Viaje y reconoci-
miento del territorio,

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Marcar en un maopa las rutas seguidas por Magallanes,
Diego de Almagro y los otros vigjes de reconocimiento
del territorio. Puede utilizarse el Atlas Histérico de Chile
de Pedro Cunill,

2. Valdivia, el gobernador por antonomasia (3 horas).

2. 1. Antecedentes y personalidad de Pedro de Valdivia.
Preparativos de la expedicién. Marcha hasta el valle del
Mapocho.

2. 2 Fundacién de Santiago. Los primeros afios.

2. 3 La expansién hacia el Sur. Levantamiento indigena
y muerte de Valdivia.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Documentos centrales:

—Géngora y Marmolejo “Retrato de Valdivia”.

—Acta del Cabildo sobre la fundacién de Santiago.
—Carta de Valdivia a Carlos V del 4 de septiembre de
1545,

~—Carta de Valdivia del 25 de septiembre de 1551 sobre
el Distrito de la Imperial.

Observar y analizar léminas sobre la primitiva ciudad de
Santiago y concluir de ellas algunas caracteristicas fun-
damentales de la conquista. ; :
Confeccionar un mapa con las ciudades fundadas por
Pedro de Valdivia.

3. El fin de la Conquista (2 horas).

3. 1 Periodo de retroceso y desorden. Don Garcia Hur-
tado de Mendoza y su expedicién.

3. 2 Campaiia en el Sur y consolidacién de la Con-
quista. Ercilla y La Araucana.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

El desarrollo de este tema serd expositivo. Se sugiere
si, dedicar un tiempo al anélisis del fragmento de La
Araucana que va desde el comienzo del poema hasta la
descripcién de Chile.

V. CARACTER DE LA CONQUISTA ESPANOLA
(2 horas)

1. La Sociedad Espaiiola: lugar de procedencia, origen
social y cultura de los conquistadores; el espiritu sefiorial
y la bisqueda de riquezas, el afan de glorias y aven-
turas, el servicio del rey y el espiritu religioso. La ten-
dencia protectora sobre el indigena.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Andlisis de documentos tales como:

—José Durand “La transformacién social del conquista-
dor” fragmento del capitulo VIII.

—Francisco Morales Padrén: “Fisonomia de la Conquis-
ta Indiana”, fragmento del capitulo 1.

2. la Conquista como empresa privada,- Presencia del
Estado. Expediciones maritimas. La Huste.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Andlisis de un fragmento del capitulo “El Hierro y la
Greda” del libro de Sergio Villalobos: Chile, breve his-
toria de un pueblo (en preparacién).
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V UNIDAD

LA SOCIEDAD COLONIAL
(20 horas)

INTRODUCCION

Esta unidad intenta combinar los enfoques histéricos, so-
cioldgicos y econémicos, en el estudio de la sociedad co-
lonial. Para tratar en veinte horas un tema tan vasto,
que comprende, por una parte, el transcurso de fres si-
glos y, por otra parte, las diversas Greas de Hispanoamé-
rica, ha sido necesario seleccionar cinco aspectos que han
parecido muy significativos y generales. Ellos se refieren a

la ocupacién de la tierra y a la génesis de las estructuras
urbanas y rurales; a la situacién y relacién de los gru-
pos étnicos y al proceso de mestizaje y de estratifica-
cién social; a la estructura econdmica colonial en sus sec-
tores mineros, agricola y comercial; a la organizacién del
gobierno y sus funciones; y finalmente a la cultura colo-
nial en sus manifestaciones religiosa, artistica, educativa y
cientifica.

A través de los temas mencionados, es posible captar los
aspectos esenciales de la sociedad y la cultura durante
los tres siglos coloniales y comprender las raices de la
sociedad hispancamericana actual. Como no seria posi-
ble seguir cada tema en el transcurso de los tres siglos,
se sugiere referir el primero al siglo 16, el segundo al
17 y los tres ltimos al siglo 18.

El tratamiento de los diversos temas puede ilustrarse pre-
ferentemente con ejemplos de situaciones relativas a Chi-
le, y llegar a las generalizaciones que puedan obtener-

se, a través de la comparacién con otras dreas ameri-
canas.

La combinacién de enfoques histéricos, saciolégicos y eco-
némicos se puede lograr dando énfasis a la hisforia so-
cial, econémica y cultural que revela la transformacion
de las estructuras.

OBJETIVOS

1. Conocer las raices coloniales de la sociedad chilena e
hispanoamericana en sus estructuras fundamentales.

2. Comprender los rasgos sociolégicos comunes que unen

a los pueblos hispanoamericanos y sus rasgos diferencia-
les.

3. Conocer los cambios que se operan en la sociedad y
cultura durante los fres siglos de la colenia y que con-
dicionan la situacién social del siglo 19 y del actual.

4. Integrar los enfoques histérico, sociolégico, econdémi-
co y demogrdfico en el andlisis de la sociedad colonial.

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES
1. LA ESTRUCTURA URBANA Y RURAL

1. 1 Formas de ocupacién y organizacién del espacio
americano (3 horas).

La América hispana nace en forma de asentamientos ur-
banos, desde donde se distribuye y organiza el terri-
torio inferior. Lo rapidez de la conquista, fmpetu fun-
dacional de ciudades. Rozones de esta politica: defensa
y avance de la conquista, controlar a los conquistadores
y evitar el vagabundaije. Diferencias con la politica colo-
nizadora a base de plantaciones agricolas. Carécter di-
némico y cenfrifugo de la ciudad colonial.

1. 2 El plano de la ciudad colonial refleja en el espa-
cio la organizacién politica y social.

El trazado de la ciudad como un tablero de damas. La
plaza de Armas como centro civico, religioso, militar, ju-
dicial, econdmico y recreativo.

1. 3 Las formas de ocupacién del territorio interior con-
dicionadas por la geografia, la poblacién indigena y el la-

tifundio espafiol. Peonias, caballerias y Mercedes de tie-
rras.
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l. 4 La hacienda como polo de desarrollo que articula
el cuerpo econémico y social de América.

El origen de la hacienda. Mercedes y mayorazgos. En-
comienda y hacienda. Funciones econémicas, militares y
sociales de la hacienda. Comparacién con las plantacio-
nes tropicales. Evolucién de la propiedad rural en Hispa-
noamérica.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

En este tema se recomienda realizar una o mas de las
siguientes actividades, sea dentro del horario o como
asignacién de tareas:

a) Dibujar el plano original de la propia ciudad o de
alguna civdad vecina fundada en la colonia.

b) Observar planos de ciudades coloniales y laminas re-
lativas a ellas, que se encuentran en obras histéricas,
como el resumen de la Historia de Chile de Francisco A.
Encina, por Leopoldo Castedo, o la Historia Econémica y
Social de Espafia y de Hispanoamérica de Jaime Vicens
Vives, Tomo Ili.

c) Leer la ordenanza de poblaciones contenida en el Li-
bro IV, Titulo VIl de la recopilacién de Leyes de In-
dias, y comentar sus disposiciones sobre emplazamiento y
trazado de la ciudad.

d) Dibujar el mapa de América localizando las principa-
les civdades fundadas en los siglos XVI, XVII, y XVIlI
e identificando con simbolos adecuados el caracter po-
litico, militar, comercial, etc. de ellas y su época de fun-
dacién.

2. LOS COMPONENTES HUMANOS DE LA
SOCIEDAD COLONIAL (3 horas)

2. 1 Situacién de los tres grupos étnicos que forman la
base de la poblacién americana.

Variedad y densidad de la poblacién indigena. Nomero
y procedencia de los conquistadores europeos. La escla-
vitud en Europa y la introduccién de los negros en Amé-
rica.

2. 2 La fusién de elementos étnicos en las sociedades
hispanoamericanas. Los grupos originarios cobrizos, blan-
cos y negros empiezan a mezclarse: mestizos, mulatos ¥
zambos. Las “castas” del siglo 17. _

2. 3 La estratificacion social reproduce diferencias étni-
cas y ocupacionales.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Hacer gréficos de la composicidn étnica de la pobla-
cién basandose en datos de censos coloniales, que apa-
recen en la obra citada de Vicens Vives.

b) Observar dibujos, retratos o grabados con los tipos
étnicos durante la Colonia.

¢) Elaborar mapas de distribucién étnica de la pobla-
cién.

3. LA ESTRUCTURA ECONOMICA (4 horas)

3. 1 La mineria, el impulso inicial y la mano de obra in-
digena.

3. 2 Plantaciones y haciendas, dos tipos fundamentales
de la agricultura americana.

El significado econémico de la plantacién, la mano de
obra negra. Las multiples funciones econémicas de la ha-
cienda.

3. El auge econdmico del siglo 18. Las grandes plazas
comerciales y su vinculacién con los mercados mundia-
les. La quiebra del monopolio repercute en la industria
y el circulante.

Las obras piblicas de la infraestructura econdmica.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Descripcién de ldminas de haciendas y plantaciones.

b) Dibujar en el mapa las principales plazas comerciales
del siglo XVill y las rutas maritimas y terrestres del co-
mercio.

c) Elaborar cuadros sobre la importacién y exporrta-
cién de producios coloniales, tomando como base las es-
tadisticas o estimaciones econémicas.

4. EL GOBIERNO Y LA ADMINISTRACION
COLONIAL (5 horas)

4. 1 Las funciones gubernamentales del Rey y sus re-
presentantes.

4. 2 la administracién de la justicia garantiza la legali-
dad y los derechos de los stbditos controlando a los fun-
cionarios.

4. 3 La regulacién de las actividades econémicas.

4. 4 La defensa del territorio exige la organizacién de
ejércifos permanentes y de milicias.

4. 5 La iglesia y sus vinculaciones con el estado.

4. 6 El cabildo, érgano representativo del vecindario.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Dibujar en el mapa la divisién administrativa de Amé-
rica Espafiola al finalizar la Colonia.
b) Lectura y comentario de los parrafos “La Repoblica
de los espafioles” y “La Repiblica de los Indios” del
libro “Historia econémica y social de Espafia y de His-
panocamérica”, de Jaime Vicens Vives.

3. LA CULTURA COLONIAL (5 horas)

S. 1 La religién, como legitimidad de la conquista espa-
fiola.

5. 2 Misioneros y encomenderos: la lucha entre la ética
y la economia.

5. 3 Fundacién de Universidades e introduccién de la im-
prenta antes del medio siglo del descubrimiento. Esty-
dios y formas indohispanas de Educacion.

5. 4 El arte colonial hispanoamericano; literatura, es-
cultura y Arquitectura. El esplendor barroco del siglo
XVIII, +

S. 5 El desarrollo de las ciencias naturales en el siglo
XVIIL

5. 6 La crisis colonial y los albores de la revolucién
emancipadora. .

'SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

a) Examinar dibujos o fotografias de obras de arquitec-
tura, escultura, pintura Yy menaje y otras manifestaciones
del arte colonial.

b} Lectura y comentario de algin capitulo del libro de
Mariano Picén Salas “De la conquista a lo independencia”,
Tres siglos de historia cultural.

¢} Andlisis del documento “La representaciéon de Alonso
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de Guzman” o de la “Carta que un chileno escribié al
Secretario del Despacho de Indias”, relativos a la crisis

colonial.

BIBLIOGRAFIA

. Alemparte, Julio.

. Amundiegui, S.

Domingo.

. Arcila F., Eduar-

do.

. Benavides R., Al-

fredo.

El Cabildo en
1940.

Mayorazgos y Titulos de Castilla, Santiago,
1901.

El Régimen de la Encomienda en Venezue-
la, Sevilla 1957. Public. Esc. de Estudios His-
panoamericanos.

Chile Colonial. Santiage

Economfa Colonial de Venezuela, México.

Fondo Cultura Econdmica, 1946,
La Arquitectura en el Virreinato del Perd y
en la Capitania General de Chile. Santiago,

1961,

5. Freyre, Gilberto. Casa Grande y Senzala. Buenos Aires. EME-
CE Editores.
6. Géngora, Mario. Origen de los Inquilinos de Chile Central

. Harding H., Clo-

rence.

. Hanke, Lewis.

. Henriquez U., Pe-

Santiogo, 1960,

El Imperio Hispénico en América. Ed. Penser
Buenos Aires, 1952.

Lucha por la Justicia en la
América. Buenos Aires, 1949.

Conquista de

Historia de la Cultura en la América Hispé-

dro. nica. México. Fondo Cultura Econémica, 1951.
10. Irving A., Lleo- los Libros del Conguistador. Fondo Cultura
nard. Econémica, 1953.

. Lehmann U., Gui-

llermo.

. Levene, Ricardo.

. Madariaga, Sal-

vador de.

. Medina, José To-

ribio.

. Mellafe, Rolando.

. Ots  Caddegui,

José A.

. Picén Salas, M.

El Arte Dramdtico. en Lima Durante el Virrei-
nato. Madrid. Publicacién de la Escuela de
Estudios Hispano Americanos de Sevilla, 1945.

Investigaciones acerca de la Historia Econé-
mica del Virreinato del Plata. B, Aires. Ed.
Ateneo, 1952.

El Ciclo Hispénico. Buenos Aires.
América, 1958.

Historia de la Imprenta en los antiguos domi-
nios espafoles de América y Oceania. San-
tiago. Fondo Hist. y Bibliografico. J. T. Me-
dina, 1958.

Historia de la Literatura Colonial de Chile.
Santiago, 1878. ] %4

La Instruccién Primaria en Chile. Santiago,
1905.

Introduccién  de la

Chile.

El Estudio Espafiol en Indias. México, F.C.E.,
1946.

Ed. Sud

Esclavitud Negra en

De la Conquista a la Independencia. Tres
Siglos de Historia Cultural Hispancamerica-
na. México F. C. E, 1958.

18. Pereira S., Eu- Historia del Arte en el Reino de Chile.
genio. ;

19. Prado  Junior, Historia Econémica del Brasil. B. Aires. Edit.
Caio. Futuro, 1960.

20. Ramos P., Deme-

trio.

Historia de Colonizacién Espafiola en Amé-
rica. -

21. Romero, Emilio. Historia Econémica del Pert. Buenos Aires,
1949.
22. Rosenblat, Angel.  La Poblacién Indigena y el Mestizaje en Amé-
rica. B. Alres. Edit. MNova, 1954.
23. Sierra D., Vi- El Sentido Misional de la Conquista de Amé-
cente. rica. B. Aires, 1944,
24. Thayer  Ojeda, Las Antiguas Ciudades de Chile.
Tomas.
25. Vicens Vives, Jai-  Aproximacién a la Historia de Espaiia. Bar-
me. celona, Edit. Teide, 1960.
26. Villalobos, Ser- Comercio y. Contrabando en el Rio de la

gio.

Plata y Chile. Buenos Aires. Eudeba, 1965.

Monumentos Histéricos y Arqueoldgicos: Serie Publicada por el Ins-
titvto Panamericano de Historia y Geografia con Sede en México.

VI UNIDAD

LA INTEGRACION, UN RETO ACTUAL
(10 horas)

INTRODUCCION

La presente unidad tiene un caracter culminatorio, esto
significa que se pretende dar fin al afio escolar reca-
pitulando ciertos contenidos, conceptos y métodos de la
unidad “Hombre y naturaleza en el mundo de Latino-
américa”. E} tema “la integracién, un reto actual”, de-
be ofrecer la oportunidad de integrar distintas discipli-
nas, como la historia, la sociclegia, lo anfropologia, la
etnologia y la geografia humanas.

Al mismo tiempo se quiere hacer comprender al alumno
que toda situacién humana tiene un pasado y un por-
venir que deben ser integrados en la accion del pre-
sente. Con la llegada de los europeos a América se pro-
dujo el encuentro entre distintos pueblos y culturas, a
raiz del cual se inicié6 un proceso de integracién que se
prolonga hasta la fecha y del cual se derivan proble-
mas esenciales que los pueblos latinoamericanos han de
afrontar en el presente y en el futuro. La integracién se
estudia en esta unidad sélo en sus aspectos étnicos, so-
ciales y culturales y es comprendida, fundamentalmente,
como un problema humano. En cambio, no se tocan los
aspectos econdmicos o politicos en sus dimensiones pan-
americanas. A través de esta unidad se quiere que el
educando fome conciencia de que todo pasado es un im-
perfecto que impone una tradicién y una tarea y que le
corresponde a la nueva generacién confirmar el proce-
so de la creacién del mundo humano.

OBJETIVOS

1. Comprensién del destino comin de los pueblos latino-
americanos en sus proyecciones actuales, como en sus
perspectivas futuras.

2. Comprensién de algunos problemas sobresalientes que
afectan a América latina.

3. Conocer y comprender el proceso de integracion hu-
mana que se derivd del encuentro europeo-indigena en
América latina.

4. Valorar el proceso de integracién como una realidad

social y cultural, que da nacimiento y vida a una so-
ciedad.
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5. Comparar los distintos tipos de comunidades en Amé-
rica latina, como unidades independientes en un contexto-
comun.

6. Adquirir la conviccién y el interés de incorporarse ac-
tivamente al proceso de integracién, como tarea perma-
nente y como via de autorrealizacién.

7. Desarrollar la habilidad para oplicar diferentes méto-
dos de las Ciencias Sociales con el objeto de abordar
¢l estudio de los problemas sociales y culturales.

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES
“EL PERSITENTE LEGADO" (6 horas)

1. LOS GRUPOS ETNICOS Y SUS PRESENCIA EN LA
FORMACION DE LOS GRUPOS NACIONALES EN
AMERICA LATINA

1. 1. 1. Las &reas de escasa presencia aborigen.

En dreas donde los grupos indigenas constituyen una par-
te pequeia de la poblacién, el problema de la integro-
cion se presenta en forma localizada y concreta (Costa
Rica).

1. 1. 2 lLas dreas de presencia aborigen mayoritaria.

En dareas donde el elemento indigena es mayoritario y el
_desarrollo cultural ha permanecido escaso, el problema de
la interrogacién es extraordinariamente complejo y se pre-
senta como una de las mayores tareas para el presen-
te y para el futuro. (Guatemala, Perd).

1. 1. 3. LAS AREAS SON SOLUCIONES CONCRETAS DE
INTEGRACION

En dreas donde el elemento indigena es numeroso pero
se encuentra en un nivel de desarrollo mas elevado, el
proceso de la integracién estd mas avanzado; de modo
que constituye un modelo de solucion: (México).

1. 2. LOS GRUPOS NEGROS

2. 1 LAS AREAS DE ESCASA O NULA PRESENCIA i
NEGRA

En las dreas de escasa significacién numérica y en socie-
dades relativamente homogéneas, el elemento negro —
si bien conserva algunas caracterfsticas propias ya estd
ampliomente integrado de modo que ya no existen alli
problemas radicales: (Costa Rica, Uruguay).

1. 2. 2. LAS AEREAS CON POBLACION NEGRA IMPOR-
TANTE.

En las areas de mayor incidencia ocupan los estratos ba-
jos pero ejercen significativa influencia cultural: (Brasil).

1. 2. 3 LAS AREAS CON POBLACION NEGRA
PREDOMINANTE.

En las dreas donde-el elemento negro constituye la ma-
yor parte de la poblacién la integracion no es un pro-
blema étnico sino que fundamentalmente social y cultu-
ral: (Haiti, Jamaica).

2. LA PROGRESIVA INTEGRACION DE LOS
GRUPOS ETNICOS A TRAVES DE LOS ESTRATOS
SOCIALES

2. 1 La sociedad colonial: Organizacién jerdrquica de los
elementos étnicos y socialmente diferenciados.

2. 2 Los fenémenos de mestizaje.

2. 3 Lo explosién demogréfica y su incidencia sobre el
desarrollo social y étnico.

2. 4 los grupos culturales son unidades que caracteri-
zan al hombre latinoamericano en su particular posicién
y papel social.

2. 4. 1 Los tipos indigenas tribales: sub-culturas no in-
tegradas: indios del Chaco, de los canales magalldnicos,
del Amazonas.

2. 4. 2 lLos tipos indigenas “modernos”:
aculturacién avanzado.

un proceso de

2. 4. 3 los tipos mestizos: grupos de temprana y recien-
te integracion:

—La poblacién campesina.

—La poblacién urbana.

2. 4. 4 los tipos predominaniemente blancos.

“EN LA BUSQUEDA DE LA INTEGRACION" (4 horas)

1. LOS ESFUERZOS EDUCACIONALES REFLEJAN LA
COMPLEJA REALIDAD ETNICO-SOCIAL

1. T Los niveles de estudio y los grupos sociales.

1. 2 Las realidades geograficas y los niveles de estudio:
poblacién urbana y rural y los indices de escolaridad.

1. 3 La politica de puertas abiertas y las realidades na-
cionales.

1. 3. 1. La inescolaridad.
1. 3. 2. La desercién escolar.

1. 4. Llas necesidades de programas y métodos que su-
pongan la existencia del “encuentro” y de la “integra-
cion”.

1. 5. Elidioma, vinculo de integracién.
1. 5. 1. Posibilidades de la ensefianza bilingiistica.
1. 5. 2. La necesidad de la lengua materna.

2. LA INTEGRACION COMO FENOMENO CULTURAL Y
ESPIRITUAL

2. 1. El legado religioso:
2. 1. 1. La Iglesia, institucién integradora de la sociedad
colonial.

2. 1. 2. La renovacién de la iglesia en la actualidad fren-
te al problema de la integracién.

2. 2. La creciente diferenciacion intelectual en la época
contempordanea: los nuevos elementos ideolégicos: Libe-
ralismo, positivismo, marxismo, neohumanismo.

2. 3. La sociedad piuralista como un instrumento de in-
tegracién de convicciones y tendencias ideolégicas dife-
renciadas.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Dade el caracter culminatorio asignado al tema “La In-
tegracion un reto actual”, es que se ha propuesto su
desarrollo en base al método de Proyectos. Se desea
que el nifo apllque los métodos de investigacién apren-
didos durante el oo, asi como los conocimientos y ex-
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periencias adquiridos. Sin duda que el método propues-
to se presta adecuadamente a estas finalidades.

La comprensiéon de la integracién socio-cultural motiva-
ra al nifio para el planteamiento de los otros aspectos
de la integracién que se considerardn en afios posterio-
res.

El Método de Proyectos, fundamentalmente activo y ex-
perimental, contempla 4 etapas en su realizacién:

a.— Presentacion.
b.— Planeamiento.
c.— Ejecucién.

d.— Conclusiones.

a.— Presentacién: La etapa de la presentacion tiene como
finalidad enfrentar al nifio con el tema y provocar en él,
un real interés por el trabojo a realizar. En este sentido
esta etapa cumple un objetivo motivader y al mismo tiem-
po da a conocer en sus lineas generales la situacién
planteada. La presentacién del Proyecto puede hacerse
mediante los siguientes actividades:

—Breve disertacién por parte del profesor u ofra persona
compenetrada de la sifuacion.

—Visita a lugares previamente seleccionados.

—Proyeccién de diapesitivas o peliculas relativas al tema.
—Exposicién de motivos alusivos, o una combinacion de
las anteriores actividades. Es necesario dejar estableci-
do que los maestros pueden utilizar cualquier otro tipo
de presentacion con el Unico requisito de que se cumpla
la finalidad de esta etapa: el enfrentamiento del alumno
con el proyecto a desarrollar, motivacion y conocimien-
to de las lineas generales de ésfe.

b.—Planeamiento: El profesor en esta segunda etapa ase-
soraré a los alumnos en la discusién relativa a la orga-
nizacién del trabajo:

—Constitucion de grupos o equipos de trabajo.
—Especificacion de los subtemas @ desarrollar;
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—Asignacion de tareas.
—Actividades generales y especificas a realizar.

A través de toda la etapa de planeamiento es nece-
sario considerar la conveniencia de respetar al maximo
la iniciativa de los alumncs en la eleccion de las acti-
vidades a realizar a fin de que éstos tengan la opor-
tunidad de ejercitar su espiritu creador, de investigo-
cién, de organizacion.

c.— Ejecucién. Corresponde a la realizacion misma del
proyecto. Los equipos han de funcionar en relacién a los
tareas previamente asignados. Las actividades de esfa
etapa deben efectuarse en lo posible dentro del horario
asignado a ellos. Es indispensable que el maesiro provea
oportunamente a los alumnos de las informaciones bi-
bliogréficas (fuentes informativas, material didactico). En
el caso de haberse -propuesto visitas o enirevistas, es
conveniente que los alumnos acudan a ellas provistos de
guias de observacién o cuestionarios. i

El profesor debera registrar la participacién de los dife-
rentes grupos de trabajo come la de caracter personal
que le haya cabido a cada alumno en el desarrollo del
Proyecto a fin de facilitar la evaluacién.

d.— Critica de conclusiones. Al finalizar las actividades
los grupos o equipos de frobajo analizardn los resul-
tados desde dos puntos de vista: de las conclusiones ob-
tenidas del estudio del tema y de la actividad misma
realizada por los alumnos a fin de verificar si éstas se
ajustan a los objetivos inicialmente propuestos.

La evaluacién de la labor realizada es ademds una eta-
pa de alto valor formativo cuando se usa adecuadamen-
te la autocritica, tanfo individual como colectiva, por los
grupos de trabajo para analizar los resultados generales
del Proyecto.

Como culminacién de las actividades se sugieren:

—Exposiciones de los trabajos.
—Foros, mesas redondas o paneles.
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PROGRAMA
DE
MATEMATICAS



CONDUCTAS DESEABLES

1. Capacidad para emplear con eficiencia un sistema de simbolos para
representar conceptos matemdticos y sus relaciones, que permitan

operar con ellos.

2. Caracterizar adecuadamente obistos y entes matemdticos sobre la
base de comparacionss y/o mediciones con el objeto de definirlos y

relacionarlos.

3. Elaborar inferencia a partir de situaciones matemdticas dadas.
4. Reconocer sifuaciones problemdticas, habilidad para plantearlas
simbélicamente .y desarrollar actividades tendientes a su solucion.
5. Desarrollar modelos a partir de sistemas conceptuales que los ejem-

plifiquen y viceversa.

6. Formar actitudes y hébitos valiosos para trabajar metédica y efi-

cazmente en matemdticas.

7. Valorar los aportes mateméticos en el desarrollo de la cultura, el

trabajo y la vida diaria.

SITUACIO

UNIDAD 1: LOS NUMEROS REALES

N DE APRENDIZAIJE

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

1.1 Zy Q en la Rec- 1.1
ta Numérica. Re-
presentacién  de
Decimales Finitos.
Todo Decimal Fi-
nito es un Racio-
nal. Todo Racio-
nal es un Decimal

Finito o Infinito
periédico. Todo
Decimal Infinito

periédico  “‘co-
rresponde” a un
Racional.

1.2 Operatoria con 1.2
Decimales Finitos.
Orden y Densi-
dad de Decimales
Finitos.

1.3 Todo Decimal se- 1.3
para los otros
Decimales en dos
Clases. Toda se-
paracién se pue-
de representar
por un Decimal
Finito o Infinito,
o Cortadura. Seg-
mentos sin medi-
da racional. Ecua-

ciones sin solu-
cién.
1.4 los Reales son 1.4

Decimales Infini-
tos, o lo que es
igual, separacién

e Racionales.
Operatoria con

Presentar Z en la Recta Numérica. Am-
pliar y subdividir sucesivamente los fra-
mos para representar Decimales Finitos
como Fracciones comunes y viceversa, Exa-
minar el caso de los Decimales Infinitos
periédicos. Constatar que los nimeros aso-
ciados a los puntos constituyen la medida
de los segmentos cuyos extremos son el
origen y el punto considerado.

Reactualizar la operatoria con Decimales
Finitos. Empleo de potencias de exponente
negativo. Aplicacién a notacién cientifica.
Deducir la regla que permite ordenar los
racionales. Intercalar fracciones erire dos
fracciones dadas. Concluir que el con-
junto de los Racionales es denso. Ejem-
plificarlo en la Recta Numérica.

Mostrar como todo decimal separa el
conjunto _de los decimales en dos clases
que cumplen ciertas condiciones (los me-
nores o iguales que él y los otros, o los
menores que é| y los otros). Concluir que
al fener una separacién que satisfaga
las condiciones anteriores (de cortadura)
se le puede asociar, y en forma Gnica, un
Decimal Finito o Infinito. Representacién
de las ideas anteriores en la Recta Nu-
mérica. Destacor que existen segmentos
con un extremo en el origen y tales que,
al ofro extremo no corresponde Némero
Racional. (Caso de la diagonal del cua-
drado, etc.). Conclusién: hay més puntos
en la Recta Numérica que Racionales. Los
puntos originan cortaduras en los racio-
nales. Asociaremas entonces, a los nusvos
puntos Decimales Infinitos que correspon-
dan a las cortaduras respectivas. Producir
igualmente cortaduras con condiciones del
tipo x2=2, efc. Asociar a ellas los deci-
mdles infinitos correspondientes.

Definir los Reales como Cortaduras. Pre-
sentar los Nimeros Reales como la unién
de los Racionales y los Irracionales. Ope-
rar con nimeros Reales destacando la im-
portancia de la aproximacién del resul-
tado en relacién con la aproximacién de

los Reales. Or-
den en los Rea-
les. Densidad de
los Racionales en
los Reales.

los nGmeros que intervienen. Deducir una
regla para ordenar Reales. Insistir en la
densidad de los Racionales en los Reales.

UNIDAD 2: ALGEBRA
SITUACION DE APRENDIZAIJE

I PARTE

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

2.3 Anillos:

OPERATORIA ALGE-
BRAICA BASICA.

2.1 Operaciones en

un Conjunto.

Operaciones  bi-
narias en gene-
ral. Tablas de do-
ble entrada. Ope-
raciones conmu-
tativas.  Opera-
ciones  asociati-
vas. Elemento
Neutro. Elemen-
tos inversos. Con-
. juntos con dos
operaciones. Dis-
tributividad.

2.2 Grupos: Axioma-

tica de Grupo.
Grupos abelianos.
Propiedades fun-.
damentales de los
~ grupos. Inversién
de la operacién
grupal. Resolucién

d e ecuvaciones:
Gl ar = [
x 4+ a = b

Grupos con no-
tacién aditiva y
grupos con nota-
cién  multiplica-
tiva.

Axioma-
tica de Anillo.
Anillos conmuta-
tivos; Anillos con
unidad. Dominios
d e Integridad.
Cuadrado del bi-
nomio; cubo del
binomio; multipli-
caciéon de multi-
nomios. Extraccién
de factores co-
munes; Suma por
diferencia.

2.4 Cuerpos: Axiomd-

tica de Cuerpo.
Propiedades fun-

damentales de los-

cuerpos. Fraccio-
nes en un Cuer-
po. Resolucién de
ecuaciones tipo
ax 4+ b = c. El
grupo multiplica-
tivo de un cuer-
po. Proporciones.
Ecuaciones de pri-
mer grado - con
fracciones. Siste-

2.

—

2.2

23

2.4

Presentar los operaciones bingrias més co-
nocidas: adicién, multiplicacién, sustrac-
cién, divisién, potenciacién con exponentes
enteros. Llenar cuadros de doble entrada.
Reconocer en ellos cudles de estas opera-
ciones son conmutativas. Examinar cudles
son asociativas. llustrar estas ideas con
ejemplos de operaciones practicas. Estudiar
también la “unién” y la “interseccién’
entre subconjuntos de un conjunto, y la adi-
cion vectorial. Destacar los elementos que
tienen su inverso; caracterizar e| elemento
neutro. Presentar conjuntos con dos ope-
raciones; comprobar si distribuye una res-
pecto a la otra.

Presentar conjuntos con estrucfura grupal,
Ejemplo: interruptor que gira en cuatro
posiciones, los enteros, los vectores, efc.
Determinar el elemento neutro. Resumir las
caracteristicas de grupo. Llamarla axioma-
tica. Evaluar expresiones en Z con adicio-
nes, y en Q con multiplicaciones.

Destacar de los ejemplos anteriores los
conjuntos que admiten una segunda ope-
racién. Examinar si la operacién es con-
mutativa y presenta elemento neutro. Lla-
mar “Anillo’” a esta estructura; resumir su
axiomatica. Mostrar la distributividad eva-
luando expresiones en Z y Q con adiciones
y multiplicaciones. Escribir monomios y
multinomios; reducir términos semejantes;
factorar multinomios. Ejercitar productos
notables. Presentar la propiedad aditiva
de la igualdad. Resolver ecuaciones ente-
ras de primer grado. g

Examinar en los Racionales las propieda-
des de grupo para la adicién y para la
multiplicacién; constatar como distribuye
la segunda operacién sobre la primera.
Conclvir que se logra una nueva estruc-
tura: la estructura de Cuerpo {0 Campo).
Resumir la axiomdtica de Cuerpo. Presen-
tar fracciones en un Cuerpo. Estudiar la
propiedad mulfiplicativa de la igualdad.
Generalizar la propiedad fundamental de
las proporciones; ejercitar dindmica alge-
braica en estas expresiones. Resolver:
ecuaciones de primer grado con fraccio-
nes; sistemas de ecuaciones lineales, por
métodos analiticos y graficos. Presentar y
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2.5

maos de ecuacio-
nes linsales; re-
solucién  onaliti-
ca y gréfica. Po-
linomios; Divisién
de polinomios.

Relaciéon de Or-
den en un Con-
junto. Orden en
un Cuerpo. Pro-
piedades de un
cuerpo ordenado.
Operatoria  con
desigualdades.
Resolucién anali-
tica y gréfica de
desigualdades de
primer grado.
Valor absoluto.
Conjuntos acota-
dos. Supremo e
Infimo de un con-
junto.

definir polinomios. Ejercitar la divisién de
polinomios.

2.5 Recordar las propiedades de lo relacién
de orden y su aplicacién a N, Z, y Q.
Comentar ofros conjuntos ordenables y no
ordenables. Destacar que un cuerpo €s
ordenado si para todo par (o, b) en que
a<b la relacién b—a da un nimero po-
sitivo. Definir el valor absoluto de un
nimero. Definir “cota superior” y ‘'cota
inferior* de un subconjunto. Dar ejemplos
de conjuntos acotados y no acotadoes. Des-
tacar que el Cuerpo ordenado de los
Realss es completo porgue todo irracional
es supremo (o [nfimo) de una sucesion
infinita de racionales. Discutir el conjunto
de validez de unc proposicién abierta.
Presentar proposiciones de igualdad y de
desigualdad; los propiedades adifivas y
multiplicativas para los  desigualdades.
Operar con desigualdades. Resolver ana-
litica y gréficamente inecuacionss de pri-
mer grade. Analizar los condiciones de
equivalencia de ecuaciones e inecuaciones.

.

UNIDAD 3: GEOMETRIA

[
lr

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

3.1 Segmentos Pro-
porcionales
Rozones entre
segmentos  codi-
reccionales; seg-

mentos conmensu-
rables e incon-
mensurables. Seg-
mentos propor-
cionales; Teore-
ma de Thales.
Construccién . de
la cuarta propor-
cional de un trio
de segmentos. Di-
visién de un tra-
zo en razén

dada.

3.1 Cortar dos rayos concurrentes por para-
lelos equidistantes. Probar que los seg-
mentos interceptados sobre un mismo rayo
son iguales entre si {Segmentos unitarios),
Separar segmentos que son miltiplos di-
versos del segmento unitario, en un mismo
rayo. Expresar la comparacion por und
razén. Demostrar que si por el punto
medio de un lado de un frigngulo se
traza lo paoralela a ofro lado, esta bisecta
el tercer lodo, siends el segmento
interceptado igual a la mited del lado
parclelo. Presentar trazos cuya razon no
puede expresarse medionte un racional.
Demostrar que:

) Si un hoz de rectos es cortado por
paralelas, los segmentos interceptados en
un-rayo son entre sf, como los correspon-
dientes interceptados en ofro.

1) El caso reciproco.

1) Los segmentos interceptades por dos
o mas paralelas son entre sf como los seg-
mentos considerados en un mismo rayo
desde el vértice o la peralela respectiva.

IV) Si se cortan los rayos de un haz de
rectas por paralelas, los segmentos inter
ceptados en una de ellas, son entre sf,

como los segmentos correspondientes en
ofra.

Ampliar los pruebas de estos teoremas al hoz
de rayos en el espacio cortado por planos
paralelos. Construir cuartas proporcionales
dados trios de segmentos, aplicando los teo-
remas demostrados.

3.2

3.3

3.4

Figuras Seme-
jantes.
Triangulos seme-
jontes. Los cuatro
casos de Condi-
ciones suficienfes
Aplicaciones. Seg-
mentos  propor-
cionales en el
trigngulc rectdn-
gulo. Construccion
de lo media pro-
porcional de un
par de segmen-
tos. Potencia de
un punto respec
to de una circun-
ferencia.

Divisién Arménica
y Anarménica.

Juege Arménica
de cuatro puntos
colineales. Bicuo-
ciente o razén
anarménica. Teo-
rema del haz de
cuatro rectas. Teo-
rema de las bi-
sectrices  interio-
res y exteriores
del triangulo.

Circunferencia de
Apolonio. Division
de un trazo en
seccidén durea.

Transformaciones
puntuales en
general.
Transfor maciones
de figuras planas
mediante trasla-
ciones, giros, si*
metrias y homo-
tecias.

3.2

Aplicaciones a mediciones indirectas. Construir
medias proporcionales geométricas. Demostrar
que el producto de las distancios de un punto
a una circunferencia medidas -en una misma
recta, es constante, para K<ZO; k=0: k>0.
Inferir de las demostraciones el caso en que
se da la media proporcional geométrica.

33

3.4

Definir semejanza por comparacién de fi-
guras. Establecer relaciones enire elemen-
tos correspondientes de las figuras. Inferir
que existe una razén constante entre es-
tos elementos. Probar que:

1) Si dos trigngulos tienen dos 4ngulos
respectivamente iguales, son semejanies,

Ity Si dos triangulos tienen un angulo
congruente entre lados respectivamente
proporcionales, son semejantes.

111} Si dos triGngulos tienen dos lados
respectivamente proporcionales y el angu-
lo cpuesto al mayor de ellos congruente,
son semejantes.

V) Si dos triégngulos fienen sus 3 lodos
respectivamente proporcionales, son  se
mejantes.

Deducir las siguientes pruebas para el
trigngulo rectangulo:

1) La cltura correspondiente o fa hipo-
tenusa es media proporcional geométrica
entre los segmentos que ella determing
sobre ésta.

i) Coda cateto es media proporcional
geométrica entre la hipotenusa y la pro-
yeccidn del cateto sobre ésta.

Dividir un segmento inferno y exterior-
mente en razones del mismo valor absolu-
to (grupo arménico de cuatro puntos co-
lineales). Examinar el caso general de
cuatro puntos colineales cualesquiera, for-
mando el cuociente entre las razones en
gue el segundo y el cuarfo punto dividen
al segundo determinado por el primero
y el tercero (Razén anarménica).

En un haz de cuairo rectas concurrentes
en el plano, (frazar dos transversales cua-
lesquiera y evaluar el bicucciente de los
puntos de interseccién en cada una de
ellas. Enunciar y demostrar el feorema de
conservacion de dicho bicuociente. Demos-
trar que en un trigngulo la bisectriz del
angulo interior y del exterior adydcente
dividen el lado opuesto en razén de los
otros dos lados de!l triangulo.

Presentar el circulo de Apolonio. Dividir
trazos en seccién durea. Investigar la in-
fluencia de la seccién Gurea en el arte
pléstico renacentista.

Mediante procedimientos gréficos (v
otros) transformar figuros por traslacidn,
giro y simetria. Aplicar estos procedimien-
tos a lo superposicién de figurcs en el
plano y en el espacio, de figuras orien-
tados en el mismo sentido y de figuras
orientadas en sentido opuesto. Definir con-
gruencia por superposicién de figuras coin-
cidentes. Definir ¢/u de estas tronsforma-
ciones come aplicaciones de P—>P. Definir
ofra transformacién lo homotética. Dibujar
casos de transformacidn en un eje. Apli-
carla o distintas figuras. Demostrar en la
homotecia que:

1) Toda recta que pasa por el centro de
hometecia se transforma en si misma. To-
da recta que no pasa por el certro se
transforma en una paralela.

I1) Los éngulos se conservan. \

111) Lo rozén entre los segmentos en gue |
se subdivide un segmento se mantiene. ‘

—
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1V} Lla orientacién en Ia figura se man-
tiene.

V) Lla razén entre el segmanto de origen
y su imagen, es la dada (k).

VD) La razén entre las éreas de una fi-
gura y su transformada es proporcional
al cvadrado de la razén daoda (k2).

E. SUGERENCIAS METODOLOGICAS GENERALES

La Comisién que elabord este Programa y el grupo de profesores que
participé en sus debates estuvieron de acverdo en que sélo por etapas,
en los afios futuros se podra llegar a un tratamiento efectivo de él.
De aqui que propongan los siguientes criterios de flexibilidad para
su desarrollo:

I) Los contenidos del Programa no constituyen una secuencia a tratar
deductivamente ni en su totalidad ni tampoco dentro de cada unidad.
Lo importante es la introduccién paulotina al método deductivo me-
diante el tratamiento de secuencias breves bien seleccionados en cual-
quiera de las tres unidades,

) El profesor ol escoger los aspectos (teoremas) que tratard deduc-
tivamente deberd considerar |a presentacidn previo de los axiomas
y definiciones indispansables, aunque no necesariamente completos,
para estos tratamientos.

) Los aspectos, que a jvicio del profesor puedan constituir serias
dificultades para el curso, podrén ser tratados por procedimientos
intuitivos.,

IV} Los tépicos 1%, 29 y 49 tienen prioridad en el desarrolio de la
unidad de geometria.

En cuanto a las unidades mismas, la primera considera tres asuntos
de Indale distinta: a} la operatoria con Racionales; b) la consiruc
cién de nuevos entes llamados ndmeros irracionales, y ¢} la operatoria
con los Reales,

El primer aspecto, que en sl no es nuevo en los programas, da al
profesor una Gitima oportunidad para verificar que los alumnos do-
minan efectivamente la operatoria con decimales, tan necesaria en
el trabaojo matemdtico aplicando o las ciencias y demés actividades.
El segundo aspecto constituye un conjunto de breves inferencias que
llevan a la construccién de los nuevos entes llamados nomeros irra-
cionales. El programa presenta en detalle los conceptos ¥ pasos, con-
siderando que es importante que estas ideas queden perfectamente
claras en los alumnos,

En el tercer aspecio sélo es Importante destacar lo idea de aproxi-
macion en los nimeros con que se opera. Tampoco es tofalmente nueva
en los Programes. Su desarrollo reforzara el conceptc de aproxima-
cién en los medidas (precision y exactitud) visto an los afios anterisres.
La unidad de dlgebra, que tiene como propésito introducir o los alum-
nos en la operatoria de esta érea de la Matemética oporta la novedad
de sugerir un desarrollo en que los elementos tradicionales (mono-
mios, multinomios, ecuaciones), se presentan inmensos en una estruc-
tura algebraica. La intencién es obvia, no sélo se pretends reforzar
el estudio de los conceptos de estructura, por una parte y de justificar
lo operatoria con expresiones algebraicas, por ofra, sino fundamen-
talmente se pretende desarrollar un dlgebra como existe hoy, con
sus métodos tan generales como poderosos debido especialmente o la
validez universal de sus caracteristicas estructurales.

Un examen cuidadoso le mostrara muy pronto al profesor que los dis-
fintos nuevos conceptos introducidos o presentan en si, dificultades
de importancia para este nivel. El defalle con que se han anotado
los actividades, explica suficientemente el orden de [os pasos a dar.
Lo esencial es que el tratamiento de los expresiones algebraicas nazca
y se dinamice o través de las caracteristicas de las estructuras alge-
braicas.

Lo unidad de geemetria que en buena parte ya estaba contenida en
los programas, ofrece amplia flexibilidad para organizar su desa-
rrollo. En el orden en que estdn pressntades los topicos, el estudio
de la homotecia (punto cuarto) viene siendo consecuencia del {rata-
miento de segmentos proporcionales y de figuras semejantes. Sin em-
bargo, tiene aqui doble interds. Por una parfe constituye de funda-
mento para clertos tratamientos del curso siguiente, y por ofra, par-
ticipa de lo importancia de todo el tema de los tronsformaciones
puntuales, tan ligado a los conceptos de estructura vistos en la unidad
con estos ideas y tratar los demés tépicos como problemas suscitados
por su tratamiento, 4

la importancia que se le atribuye hoy al estudio de las matematicas
a través de los conceptos estructurales no radica exclusivamente en
razones que provienen de las necssidodes de |o discipling, La inves-
tigacidn pedogégica ha demostrado categéricamente lo mayor calidad
del aprendizaje de conocimientos estrucivrados. Yo sea porque per-
duran mucho més, como porque permiten més omplic aplicacisn.
Para el caso especifico de las Mateméticas es interesante destacar,
que se aprecian importantes analogios enfre las estructuras del pen-
samiento racional con los estructuras mateméticos propiamente tales.
De oqui que lo ensefianza de la disciplina debe estar claramente
orientada por estas condiciones.

Las caracteristicos de transicién hacia un pensamienfo abstracio que
reviste la mentalidad del alumno de estos niveles, permite introducirio
pavlatinamente en el método deductivo. Siempre que no s= olvide re-
currit a toda close de recursos gréficos, como rectas numéricas, cua-
dros de doble entrada, diagramas diversos, modelos geométricos, efc.,
que orienten su coptacién intuitiva hacia la elaboracion de conceptos,
relaciones y gensralizacionas importantes.

Las diferencias individuales adquieren caracterss més definidos o partir
de estos niveles. Por tanto, una buena ensefianza de matemdtica debe
considerar, desde este punto de vista, que toda situacién problemética
es necesario presentarla y desarrollarle bajo tres formas diversas que
s¢ adaptan mejor a infeligencios del tipo corraspondiente, Debe
hacerse una correcta y completa exposicién verbal del asunto. Ung
presanfacién gréfica y un desarrollo simbélico. Otra manera de afen-
der a los diferencias individuales es asignar tareas adetuadas o cada
uno de manera que coda estudiante desarrolle sus copacidades al
maximo, sin fener que sufrir el peso de la lentitud o de la mayer
capacidad de obsiraccién y rapidez de otros alumnos del grupo.

Los contenidos se prestan para plonificar con los alumnos una pauta
indicadora de los medios organizados que pueden utilizarse para
aprender independizéndose del profesor y estimular en ellos el desso
de confinuar profundizande y ampliando sus conocimientos.

Por tltimo, el intercambio de experiencias entre profesores de la mis-
ma asignatura, en consejos técnicos, es un recurso valioso para enri-
quecer la’ metodologia de cada profesor, que redundard en considero-
ble bensficio para profesores y alumnos.

F. CRITERIOS Y FORMAS GENERALES DE EVALUACION

EL PROCESO DE EVALUACION del trabojo docente abarca todos los
aspectos que infervienen en éste. Los objetivos, los contenidos o ma-
terias, los métodos de ensefianza aplicades, los recursos y materioles
didéicticos, los cambios de conducta en Jos alumnos o resultados del
proceso de ensefionza-aprendizaje. Todos deben ser objeto de consi-
deracién en las diferentes stapas del proceso de evaluacian.

Un trabajo hecho a conciencia en evaluacién de la asignatura de
matemdtica, podrd darle al profesor ideos més o mencs precisas,
segin los instrumentos que ufilice, acerca del estado en que se
encuentran los aspectos mas arriba sefialados, de tal manera que
pueda orientar su labor en forma permanente sobre una base objetiva.
En matematica deberian considerarse los siguientes aspectos formando
parte sustancial de los diversas formas de evalvacién:

1. Manejo del vocabularic y simbologia técnicos.

Los instrumentos de evaluacién (observacién, conversacién, interroga-
cién, pruebas) pondrén énfasis en la capacidad que el alumno tiens
para comunicar e interpretar las ideas haciendo correcto uso del
vocabulario y los simbolos.

2. Grado de interés por el trabajo en la asignatura.

Los trabajos individuales se prestan para aprecior: el esfuerzo, el
orden de las ideas; |a amplitud con relacién a otros asuntos, el manejo
de la bibliografia, el cvidado en la presentacién, la actitud de curio-
sidad onte el saber, la participacién en discusiones, el afén por de-
mostrar, el espiritu recolector de informaciones y moteriales, la opor-
tunidad al formular preguntas, etc. Estos son indices para evaluar el
aspecte sefalodo.

3. Comprensién de propiedades, conceplos, principios.

Las pruebos que se confeccionan parc este objefo tenderén a diferen-
ciar los alumnos. Ellos podrén ser de diversos tipos, (diagnéstico,
rendimiento, eic.). Estarén orientados al mismo tiempo, en un senfido
praciico (habilidad operatoria y resolucién de problemas), v en un
sentido tedrico (conocimiento y comprension de principios y propie-
dades que se manifiestan en lo operatoria); de este modo se aten-
derd a los alumnos en los cuales el hacer practico o el pensamiento
abstracto sean predominantes,
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4. Desarrollo de habilidades y destrezas.

{Operatoria, plonteo de , problemas, etc). En la evoluocidn de este
aspecto pueden estoblecerse niveles de dificultades; (como por ejemplo
en la realizacién de operaciones aritméticas o algebraicas) perfecta-
mente graduadas de manera que los alumnes sean sometidos a estas
pruebes venciendo paulatinomente ciertos casos tipicos en determinado
tiempo, antes de avanzar al oiro nivel. Este trabajo permite una
medicién objetiva y da al profesor una pauta exacta e individual de
cada alumno.

‘5, Capacidad para generalizar, relacionar y aplicar los conocimientos
en situaciones problemdticas nuevas.

Para apreciar el grado de integracién de los conocimientos y la capa-
cidad de transferencia con respecto a ellos que poseen los alumnos,
se elaborardn prusbas que contengan informaciones que los estudiantes
deban relacionar pare establecer nuevos y diferentes problemas. O
bien, podrén presentarse problemas verbales que los alumnos deberdn
convertir en proposiciones matemdticas. También pueden prepararse
ftems diversos a través de los cuales se manifiesten propiedades de
los sistemas aritméticos que el clumno debe especificar o relacionar
entre varias alternafivas.

6. Desarrollo de, hébitos y actitudes valiosas en el trabajo.

Este es susceptible de volorarse por medio de una observacidn per-
manente que debe ir quedando registrada o medida que los al >
realizan los diferentes trabajos matemdticos que se les asignan.

£s necesario destacar que toda lobor de evaluacién parcial debe orien-
tarse hacia un trabajo correctivo que ayude a superar las deficiencias
detectadas en algunos alumnos, o que permita un avance en el estudio
por parte de aquellos estudiantes que d tren especiales condi-
ciones para el trabajo matemdtico.

No estéd demés hacer ver la importancia que figne el estimulo como
motivacién para el estudio; incluso sugerencias verbales pueden ser
més efectivas parg el alumno que una calificacion. Las calificaciones
que respondan a rendimientos deben ser hechas en relacién con el
avance, estancamiento o retroceso del propio alumno y no en consi-
deracién a un patron general dentro del cual se favoreceria a fos
mejores dotados. Es decir, o cada estudiante se le exigird de acuerdo
o sus capacidodes.

Cade prueba o trabajo realizado por el curso o por algunos alumnos,
debe ser analizada en conjunto a fin de que el grupo tome plena
conciencia de sus errores y de la forma correcta en gue debié resolver
los ejercicios o enfocar los trobojos encomendados. la correccion - en
comin con los alumnos es un medio eficaz de aoprendizaje y una
oportunidad extraordinaria pora corregir posibles errores indivi-
duales o percibir un tolento especial que puede manifestarse por un
método o forma personal de resolver los problemas presentados.
Un recurso valioso de evaluacién, constituye la elaboracién de pruebas
por parte de los mismos alumnos. Esto los incita o reflexionar para
poder formular los ftems gue entrarén en lo pruebo y con ello de-
mostrar el alcance o profundidad que tienen frente o la materic. Las
interrogaciones mutuas entre alumnos y lo autocalificacién que pueden
otorgarse, es otro medio para evaluar. Esfos resartes deben emplearse
con prudencia y mesura duronfe el transcurso de codo periodo o el
desarrollo de cada unidad de materia.

Por Gltimo conviene recordar una vez més, que la evoluacién debe
ser un proceso metédico y permanente en el cual el “diagnéstico” debe
ser seguido por el “pronéstico”, por el “trobaje correctivo” y luego
por lo “medicién”. En esta Gltima etapa tienen su lugar los pruebas
ds rendimiento, la “ecalificacién” y la “promocién”. La evoluacion
considerada como lo hemos hecho, supone una planificacién previa de
todo el proceso, la cual deberia irse reclizando durante el trata-
miento de los temos. Este trabajo debe hacerse en cooperacidén con
varios profesores, en Consejos Técnicos o en tfrabajo conjunto de
profesor y clumnos, para asegurar osfi el mayor éxito posible.
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FUNDAMENTACION GENERAL

Nos parece evidente que en esta etapa del desarrollo de
la cultura resulta ocioso argumentar respecto a los valo-
res atribuibles a una buena ensefianza de las ciencias,
ya que éstas constituyen la médula misma de la verda-
dera educacién humanista de nuestro tiempo. Sin embar-
go, nos parece necesario explicitar las razones bésicas
que orientaron el trabajo de esta comisién.

Al igual que en ofros paises, en el nuestro es cada vez
mayor la disconformidad tanto con la forma en que ge-
neralmente se ensefia las ciencias como con los conteni-
dos que abarca esta ensefianza. Esta disconformidad es-
t4 presente en los profesores secundarios mismos, en los
estudiantes que deben sentarse en clases de ciencias vy,
por supuesto en algunos profesores universitarios, prin-
cipalmente aquellos que reciben directamente a los egre-
sados del liceo. Una buena muestra de esto Gltimo se pue-
de encontrar en las actas del seminario realizado hace
dos veranos en Valparaiso, en que un distinguido grupo
de investigadores universitarios, profesores secundarios y
educadores, analizé durante una semana el problema de
la ensefianza de las ciencias y matematicas en nuestras
escuelas medias.

Tanto los argumentos manejados en dicho seminario, como
el trabajo cotidiono en el seno del area de ciencias na-
turales del Centro de Perfeccionamiento, Experimenta-

cién e investigaciones Pedagégicas, asi como los debates

de esta comisién, sefialan que se requiere cambios funda-
mentales tanto en los contenidos de la ensefianza como
en su puesta en prdctica. En general, no basta que se
quiten o agreguen pedozos a los programas existentes,
menos aun serd suficiente que nos limifemos a poner en
otro orden al material existente. Sélo en casos muy es-
peciales, los escombros no conviene usarlos en una nue-
va construccién.

Veamos en primer lugar lo que se refiere a la forma de
ensefiar. En esto hay consenso en estimar que, si se pre-
tende alcanzar por lo menos algunos de los obijetivos ge-
nerales de la ensefianza de las ciencias, la preccupacion
fundamental debe ser que el alumno vea a las ciencias
como un sistema de investigacién y no como un cuerpo
de conocimientos que él debe memorizar. Con este objeto,
alumnos deben comenzar por enfrentar cara a cara los
fendémenos, ya sea en el laboratorio o al aire libre. Ade-
mas, el laboratorio en ningln caso debe convertirse en
el recinto en que se pone a prueba o se “verifican” ge-
neralizaciones enunciadas por el profesor. Por el contra-
rio, debe quedar en claro que es el principal sitio en
que los alumnos descubren por si mismos y aprenden cien-
cias usando en lo posible las técnicas y métodos de ata-
que que usa el cientifico. Esto ltimo en ningdn caso de-
biera dejar la impresién que existe una receta mdégica (a
la que se suele llamar “método cientifico”), que tiene la
propiedad de conducirnos a descubrir verdades abso-
lutas.,

Pasando ahora a lo que se refiere al contenido de los pro-
gramas, nos ha parecido que a esta altura de la forma-
cién de los alumnos, el contenido debe paulatinamente
ir poniendo énfasis en la estructura de las diversas disci-
plinas. Con esto queremos significar que mieniras en los
niveles mds elementales diversas razones hacen aconseja-
ble disefar los programas en torno a los procesos en
que es posible analizar el trabajo cientifico, paulatina-

mente el alumno debe ir reconociendo las leyes y princi-
pios generales que dan organicidad @ la gran masa de
hechos empiricos. Este punto (y ofras consideraciones ta-
les como la disponibilidad de personal docente), tuvo im-
portancia decisiva en la determinacién del contenido del
progroma de primer ano.

En efecto, para el primer y segundo afio el plan de es-
tudios sefiala la asignatura de ciencias naturales. Ade-
mas del hecho de no existir profesores especialmente for-
mados para esta tarea a este nivel, en nuestra comisién
no se comparten algunos puntos de vista bastante popu-
lares que interpretan de cierfo modo qué debe entenderse
por ensefianza de las ciencias naturales. Por ejemplo,
al comienzo de nuestro trabajo, el profesor Sr. Aurelio
Huertd nos hizo Hegar una serie de observaciones y suge-
rencias generales respecto a las caracteristicas que en
su opinién deberian reunir los programas. Practicamente
todas las caracieristicas que él estima deseables han sido
incorporadas de un modo u ofro en los programas que
proponemos, excepto aquella que se refiere a la llama-
da “ensefionza integrada”. Bajo esta designacion gene-
ralmente se propone la ensefianza de tépicos o problemas
lo suficientemente generales como para requerir la cola-
boracién de los tres disciplinas bdsicas para su dilucida-
cién. Nuestro punto de vista al respecio es que este es
un peligroso camino que conduce con gran facilidad a
una ensenanza dogmética de la ciencia. Esto ocurre por-
que los “temas integradores” son al mismo tiempo los mas
complejos, con grandes dificulfades para ser ensenados
en forma deductivo-experimental. Si reconocemos que la
distincién entre disciplinas separadas es obra del hom-
bre y sélo sintomas de sus limitaciones .intelectuales, de
bemos reconocer tfambién que la naturaleza nos frata sin
mayor léstima, y que, por ejemplo, ain el problema bio-
l6gico de apariencia mds inocente, implica procesos bio-
quimicos y fisicos de la mayor complejidad. Queda atn
abierto el camino para integrar la ensefianza de las cien-
cios a través del estudio de nociones que no reconocen
fronteras entre disciplinas, tal como sefialamos en la li-
nea gruesa del programa propuesto para segundo afio, y
por supuesto que queda abierto el camino que ningln
programa puede cerrar: el camino que recorre todo buen
maestro con sus discipulos. En un camino en subida, y los
altos que en él se hacen no sélo permiten recobrar el
aliento, sino apreciar el paisaje y reconocer las conexiones
entre caracteristicas que en el llano parecian separadas.
Sin abandonar atn lo relativo al contenido de los progra-
mas, fuimos de opinién de negar la existencia de unc
ciencia para cientificos y otra ciencia para obreros o
técnicos. Todos deben tener la oportunidad de familiari-
zarse con esta aventura humana llamada ciencia, y si han
de atenderse diferencias individuales o la formacién de
profesionales, esto debe hticerse modificando la profun-
didad que se alcanza, o mediante clases especiales res-
pecto a aplicaciones de la ciencia, pero en ningln caso
mediante un “tipo” de ciencia distinfo.

Merece un comentario especial los cursos de biologia, o
quimica que el plan de estudios sefiala para aquellos
alumnos de inclinaciones no-cientificas. En primer lugar
estimamos de gran valor se reconozca a la ciencia su pa-
pel en la formacién cultural de todos nuestros educandos,
y creemos que es nuestro deber el ofrecer, en esta que
serd nuestra Oltima oportunidad frente a ellos, una ima-
gen de la ciencia lo mas genuina posible. En especial, es-
timamos que estos alumnos deben ver en las ciencias cé-
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mo es que el hombre ha enfrentado algunas de las gran-
des preguntas que su curiosidad le ha planteado desde ha-
ce siglos. Nos resulta evidente que estas preguntas no
se refieren a las palancas o poleas, ni a la familia que
pertenece el yuyo, ni a las diversas formas de preparar
acefona. Se refieren probablemente al cosmos, su origen
y evolucidn, al origen y evolucién de los seres vivos, a
las particularidades del microcosmos, a la interrelacion

entre la ciencia y la sociedad que la produce, o quizd
al conflicto ético que han producido algunos resultados de
la ciencia. Nuestras proposiciones para los cursos para
no-cientificos tienen esta ambiciosa meta. Quizé pudiera
ella parecer inalcanzable, pero nosotros creemos por el
confrario que estd a nuestro alcance. Esta tarea, toda-
via deben resolverla los institutos formadores de maes-

tros y el Ministerio de Educacién.

UNIDAD DE BIOLOGIA

FORMULANDO UN MODELO CELULA

nen a continuacién).

SITUACION MATERIAL Tiempo
PROBLEMATICA ACTIVIDADES CAMBIOS CONDUCTUALES SUGERIDO Es::m-
| —Observar los cambios producidos en una | En el transcurso de la(s) actividad{es) | Tubos de ensayo, me- 2 hrs.
infusibn que, después de hervida, es colada. | los alumnos: chero, tapones de
a) —en contacto con el aire del ambiente corcho, microscopio.
b) —aislada del contacto del aire ambiental | —Describen los cambios que” expe-
| Lo observacién lleva a los alumnos a plan- | rimenta un liquido estéril cuando es
| tearse una situacién problemética parecida a: | “contaminado® por el aire atmos-
férico (color, olor, pH, transparen- 2 hrs.
! cia, presencio de seres microscdpi-
¢Cudles son Jos fac- cos) durante un lapso determinado.
| tores que determinan
| los cambios de una
infusién que estd en
contacto con el aire |
| atmosférico?
—Disefiar actividades que permiten determi- | —Realizan actividades que permitan 2 hrs.
nar la validez de las siguienfes alfernativas | poner en evidencia la accién del
{hipétesis). aire sobre un liquido estéril.
a) existe algo en el aire que en contacto con | —Construir y/o manipular aparatos
la infusién produce los cambios en ella; que permitan la eliminacién de la 2 hrs
| b) existe algo en la infusién misma que de- | mayor parte de microorganismos :
| sencadena los cambios (Ej.: introducir aire | que transporta el aire (agua hir-
atmosférico en uno de los tubos esterilizados). | viendo, olla a presién).
Aplican la comprensién: “El uire. IS,
atmosférico tiene microorganismos
en suspensién’ a nuevas situaciones.
—Explicar algunas situaciones de la vida co-
rriente  baséndose en la hipétesis aceptada
anteriormente,
—Observar qué sucede en uno o més tubos
que contienen la infusién empleada, coloca-
dos uno en baja temperatura (0°) y ofro a
! mayor.
—Comparar los cambios producides por las di- | Se explican el empleo de bajas 2 hrs.
ferencias térmicas, fratando que las ofras va- | temperaturas, en la conservacion de
riables z2an lo més homogéneas posibles (con- | sustancias orgdnicas, que amino-
| centracion, proporcidn, ambiente que rodea | ran o descomposicién de ellas por
a los tubos, eic.). accién de microorganismos que ge-
neralmente estén en el aire.
—Observar al microscopio muestras de liquidos Agua de charcas, ju- 1 hr.
que contangon microorgaonismos en suspensién. gos de frutas en fer-
Repetir las observaciones, manteniends los mentacién.
liquidos en tiestos apropiados y completando-
lus con la descripcién de cambios (calor, olor,
pH, etc.).
1| —Dado un cuadro simple de clasificacién, de-
ferminar que algunas bacterics, hongos sim-
ples y protozoos, son los principales cousantes | Elaboran una hipétesis de trabajo
de cambios en liquidos orgénicos. (Esta hipé- | parecida a: ,
tesis de trabajo permitiia el desarrollo de | “Muchos microorganismos producen 2 hrs
los situaciones de aprendizaje que se propo- | transformaciones en el medio en i

el cual viven”,




SITUACION
PROBLEMATICA

:Cémo reaccionan los
microorganismos a al-
gunos cambios del
medio?

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIAL
SUGERIDO

—Dejar en lugares apropiados, cultivos de mi-
croorganismos expuestos a ja evaporacion
ambiente.

Controlar periédicamente los cambios en fas
poblaciones presentes.

Lo situacién producida llevara ol alumno @
plantearse un problema parecide a:

Realizar aetividades que lleven a la acepta-
cién o rechazo de las siguientes hipdtesis:

a) Los microorganismos sin ogua se inactivan.
b) Los microorganismos possen mecanismos
que les permiten sobrevivir.

—Variar la concentracién salina del medio de
cultive. Verificor los cambios producidos com-
parandoles con individuos que no han sido
sometidos a los cambios.

—Disefiar experimentos que permitan descu-
brir la existencia de membranas que regulan
el intercambio entre ¢l microorganismo vy el
ambiente,

—Comparar los resultados de las dos activi-
dades anteriores.

—Formular un modelo conceptual de la super-
ficie del microorganismo como mecanismo re-
gulador de los intercambios.

—Observar los cambios producidos en culti-
vos de microorganismos por accion de la luz,
temperatura, pequefas corrientes eléctricas y
sustancias quimicas.

—Descubren gue los microorganis-
mos necesitan del agua para poder
mantenerse vives y gue poseen me-
conismos que permiten su sobrevide
cuando folta tronsitoriamente el
agua (formacién de quistes, con-
jugacion).

Aplican a nuevos situaciones ol mo-
delo conceptual “los intercambios

- de sustancias entre microorganismos

y el medio es un fendmenc de su-
perficie”’.

Describen reacciones de microorga-
nismos frente a estimulos del medio,
cambios de: luz, sustancias quimicas,
temperatura, eléctrices.

Explican el comportamiento de mi-
croorganismos bosandose  en el
mecanismo de estimulo-respuesta.

Cultivos de microor
ganismos (paromecium
euglenas, algos ver-
des), tiestos de boca
ancha, bolsas de plés-
tico.

Id. al anterior mds
sal comon, agua des-
tilada, microscopio,
porta y cubre objetos.

Membranas permea-
bles (celofan, vejigas,
ete.).

Cultives ~ apropiades
de microorganismos,
depésitos de vidrio,
microscopio,  fuente
de luminosa, porta y
cubre objetos, vina-
gre, azicar, pila eléc
trica, clambres con-
ductores, porta esca-
vado, vidrio de reloj,
hielo o fuente refri-
gerante,

Tiempo
Estima-

3 hrs.

. 8 hrs.

¢Cudles son los foc-
tores que influyen en
el nomero de indivi-
duos en un medio

dado?

—Colocar cantidades més o menos determing-
das de microorganismos en medios nutritivos
normales y observar los cambios periédica:
mente y durante un lopso determinado.

—Analizar las observaciones  anteriores para
determinar que el numero de individuos au-
mento.

(Determinarlo por apalescencia, por microsco-
pia, por cambios de color, por pesada). Basan-
dose en las dos sifuaciones anteriores los alum-
nos plantean una situacion problemdtica pa-
recida a:

—Variar las condiciones nutriticias del medio
de cultivo (subalimentar, scbrealimentar, ex-
traer algunos componentes al medio de siem-
bra, agregar algunos componentes).

—Variar la presién osmética del medio.

Describen las relaciones existentes
entre los condiciones del medio ¥
la intensidad de reproduccion de los
microorganismos. :
Determinan, conceptual y/o expe-
rimentalmente, el rango de interac-
cién de algunos factores del medio
en la reproduccion de microorga-
nismos.

Mezcla de Knopp-
Pfeffer, agua de cu-
bas, popel indicados
de pH, bicarbonato
de sodio, algodén hi-
dréfilo, bolanza, pa-
pel filtro, celofan de
colores, fuente lumi-
nosa, regla, probetas,
pipetas, placos de re-
cuento globular, clo-
aro, Geido sulfhidrico,
sustancios  nutricias,
antibiticos, sales cU-
pricas.

6 hrs.
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SITUACION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIAL
SUGERIDO

—Agregar a los medios de siembra diversos
tipos de sustancias (algunas inhibidoras y
otras estimuladoras) y observar los varia-
ciones.

—Someter cultivos de microorganismes o va-
riociones de infensidad |umfnica, perfodo de
iluminacién y luces de diferentes longitudes
de onda.

—Cuantificar, analizar y comunicar Jos resulta-
dos observados.

Comunican, con la mayor precisién
posible la relacién entre el nomero
de microorganismos y su masa viva.
Disefian y desarrollan experimentos
para somefer a prueba la generali-
zacién descubierta,

Tubos de ensayo, tu-
bos de vidrio o plas-
tico, menémetro sim-
ple.

/

¢Qué accibn  puede
producir el microor
ganismo  sobre su
medio?

Tiempo
Estima-
do

4 hrs.

—Controlar cuantitativamente el desarrollo de
cultivos que estan en condiciones 6ptimas.

—Los resultados obtenidos llevarén a los alym.
nos a plantear .un problema parecido a:

—Verificar el pH, la cantidad es de material
nutritivo y de carbono incorporable que se
encuentran en el cultivo.

~Formular hipétesis y llegar a su comproba-
cién o rechazo.

a situaciones nuevas la si-
comprensién: “’Ciertas sus-
tancias producidas por la célula
inhiben su actividad metabélica y
su copacidad de reproduccisn, si
no son eliminadas”,

Aplican
guiente

Id. al anterior.

8 hrs.

&4Cémo estd organiza-
do un ser unicelular?

\

—Observar al microscopio: protozoos, bacte-
rias, olgas y hongoes unicelulares, fotografias,
léminas, diapositivas de los mismos.

Las observaciones anteriores permiten a los
alumnos disefiar una situacién problemética
parecida a: !

Completar las observaciones de estruciura ce-
lular con cortes de corcho, catdfilo de cebolla
tefiido, raspado de mucosa bucal, cortes de
tejidos fijados y tefidos, hojas de plantas,
gametos, fotografias y diapositivas de estruc
tura celular.

—~Formular un modelo organizativo dindgmico
de célula en el que se contemplen los si-
guientes aspectos: |
a} la existencia de un érgano central que |
encierra la informacién heredable.

b) un ambiente interno que permite la reali-
zacién de |a informacién. :
€) una superficie biolégicamente activa.

Aplican y evalban el modelo formu-
lado en nuevas situaciones relacio-
nadas con el comportamiento de
células y/o células organismos, a
situaciones que tienen una comple-
jidad parecida a la analizada.

:Microscopio, el mate-
rial que se menciona
en las actividades.

8 hrs
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UNIDAD DE QUIMICA

Fundamentacién de la Ensefianza de la Quimica

Esta asignatura, ol igual que sus congéneres, persigue al-
canzar una serie de objetivos que estan estrictamente
relacionades con su cardcter de ciencia experimental. Se
espera que a través de su ensefanza los alumnos fengan
las oportunidades reales para desarrollar ciertas capaci-
dades y habilidades como ser: observar, inferir, medir,
comunicar, predecir, reconocer situaciones problematicas,
experimentar, efc. En forma paralela, resulta altamente
deseable, que el alumno incorpore un cierto bagaje de
corocimientos y una terminologia que le permitan comu-
nicarse ya sea dentro de la asignatura, como en las rela-
ciones con las ofras disciplinas cientificas. Consideramos
que enfatizar algunos de estos aspectos resultaria nocivo,
por cuanio, ambos constituyen procesos estrictamente im-
bricados; ello contribuiria a situar la ensefanza de la
Quimica ya seo, en un plano estriciamente activista, ©
bien, en un plano exclusivamente tedrico.

En la bisqueda de esta perspectiva se le plantean al
Profesor de Quimica dos alternativas: o procede a traves
de la via experimental a crear la inquietud y necesidac
de la informacién pertinente, o bien, preporciona la in-
formacion y luego procede a la experimentacién. Nétese
que de acuerdo con esta segunda alternativa, la experi-
mentacién no tendria ofro sentido que comprobar lo que
la teoria ha expresado previamente, relegéndola por con-
siguiente a un plano secundario e incompatible con el
papel que le ha cabido en el desarrollo histérico de la
Quimica.

Estimamos que la ensefianza de la Quimica, dado su
caracter de ciencia, debe encontrar su génesis en el tra-
bajo experimental. Desde un punio de vista cuanfifativo
se plantearia la siguiente inferrogante: ¢con qué bagoie
de actividades y contenidos se pueden lograr los propo-
sitas mencionados inicialmente? Frente a esta cuestion
estimamos que bastaria escoger aspecios generoies pero
que constituyeran el patrimonio basico de cualquier sifua-
cién quimica. En virtud de ello es que seria deseable que

en un Programa de Quimica, el aspecto descriptivo Y
monogréfico pasara a un plano secundario. Lo ensefianza
de tépicos como la Nomenclatura, surgiria como ua medio
y no como un fin. La revisién de algunas ramas de la
Quimica, como ser, Andlisis Quimico, Quimica Orgénica,
Mineralogia y Geologia, etc., se haria en forma integrada
y en funcién del Plan General. Sin lugar a duda, algunos
contenidos de las ramas citadas anteriormente, aparece-
rén implicados a lo largo de todo el tratamiento de la
Quimica.

Desde un punto de vista l6gico se le plantea al Profesor,
una Ultima interrogante: iqué camino se puede elegir
pera lograr que el alumno prospere en el estudio general
de lo Quimica? Frente a esta interrogante hay dos alter-
nativas: o se orienta el estudio partiendo de la unidad
“mas simple”, esto es, el atomo, hasta Hegar a lo macros-
cépico, o bien se invierfe el camino. Estimamos que esta
segunda ponencia es la mas razonable, por cuanto, con-
cuerda con: a) el desarrollo histérico de la Quimica, y b)
los intereses y el desarrollo sicolégico del educando.

En estricta concordancia con los principios enunciados a lo
Jargo de esta fundamentacion, se ha constituido un Progra-
ma de ensefianza de Quimica que contempla los siguien-
tes niveles:

1) La Quimica dentro de la asignatura de Ciencias Na-
turales. '

92) Lo Quimica para futuros humanistas.

3) Lo Quimica para futuros cientistas.

En el desarrollo de estos tres niveles se observa que en
el primero, esto es la Quimica dentro de las Ciencias Na-
turales, se confempla un predominio del aspecto experi-
mental respecto al aspecto informativo. Este predominio
se invierfe a continuacion, gradualmente, fonto en el
segundo nivel como en el tercero, en virtud de algunas
razones, como ser: @) mayor preparacién y motivacion,

~ ereados a fravés del desarrollo del Plan General; b) ma-

yor capacidad de abstraccién del educando; c) disminu-
cién del nomero de horas destinadas para la asignatura.

EL CAMBIO QUIMICO Y SUS ASPECTOS GENERALES

del cambio de temperatura.

_Someter a la accién de la llama dos me-
tales Ph y Mg o soldadura y virutilla fina).
Estas actividades conducen a los alumnos a
plantearse un problema como:

¢Qué tipo de cambios
puede experimentar
la materia?

Someter diversos liquides y soluciones a la
accién del calor.
| —Someter diferentes cuerpos a la accidn del
| ogua-

des el alumno:

__Diferencia dos tipos de cambio
que pueda experimentar la materia.

_ Diferencia entre los cambios fi-
sicos y quimicos mediante: a) sim-
ple observacion (cambio de color,
oparicién de cuerpos nuevos); b)
ensayos que demuestren la forma-
cién de nuevas sustancias.

llo, anillo con torni-
Ho, soporte, capsula,
tubo de ensayo, pin-
zas, Mg, Pb, Sn, vi-
rutilla de hierro, ozl-
car naftaleno, nitrato
de Cu, aceite orgdni-
co, bicorbonato, urea,
NaCl, carburo, dc.
citrico, sal de frutas.

SITUACION MATERIAL Tiempo
PROBLEMATICA ACTIVIDADES CAMBIOS CONDUCTUALES SUGERIDO Estimado
—Calentar algunos sélidos y observar o] efecto | En el transcurso de estas activida- | Vasos, mechero, reji- 7 hrs.
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SITUACION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

¢Cudles son fas corac-
teristicas generales de
un cambio quimico?

—Rsalizar reacciones que no dejen un resi-
duo apreciable,

—Plantear problemas en relacién con la con-
servacién de lo masa en gl naturaleza,
Estas actividades conducen o los alumnes o
formularse problemas comos

—En dos reacciones que no impliquen absor-
cién ni liberacion de goses, pesar los reac
tantes y lvego los producios de |a reaccién.

~En reacciones que impliquen liberacién de
gas, pesar los reactantes y el produdo no
gaseoso. -

—Repetir en un sistema cerrado, que permitq
determinar la masa del gas liberado.

&Cémo se relaciona el
cambio quimico con
un intercambio de
energia?

—Realizar reacciones que produzcan cambios
apreciables de temperatura. Estas actividades
conduegn a los alumnos g plantearse un pro-
blema como;

—Realizar reacciones quimicas que implican
una liberacién de calor,

—Id. que impliquen emisién de luz. :_, ?
~Id. que generen una corriente eléctrica.
—Id. que requieran calor para producirlas.
—Id. que requieran fuz.

—Id. que requieran una F. E. M. externa apli-
cada al sistema.

—Realizar reacciones que siendo exergénicas,

producirse.

requieren de un aporte de energia inicial para |

—Distingue en todo cambio quimico

la existencia de reactantes y pro- |

ductos.

—lInterpreta  un cambio quimico
como una reaccién del tipo:
A+B4...3C+B...

—Reconoce que en un cambio qui;
mico la masa total de los reactan.

tes es igual a lo masa de Jos pro-
ductos.
—Valora la importancia de este

principio de conservacion.

—ldentifica a lg energia como un
reactante o producto de una reac-
cion quimica.

—Clasifican las reacciones quimicas
en exergdnicas y endergénicas, de
acverdo a si liberan o absorben
energia.

—Relaciona la espontaneidad de
una reaccién con la liberacién de
energia.

—Reconoce la existencia de reaccio-
nes que precisan de un aporte ini-
cial de energia, para proseguir lue-
go por si solas.

—Aprecio que lo cantided de ener-
gla liberada en los reacciones an-
terjores, supera a lg energia apor-
tada inicialmante,

—Amplia el criterio de exergonia y
endergonia de una reaccién, en
términos de diferencia entre “ener-
gia producto” y “energia reactan-
te’,

—Concluye que todo cambio quimi-
co estd asociado a un intercambio
energético,

MATERIAL Tiempo
SUGERIDO ' Estimado
e 8 WL B
8 hrs.
Balanza sensible qf
0.1 g., vasos, tubos
de ensayo, matroz,
tapdn con tubo aco-
dado, probeta, cube-
ta, manguera, al
cohol, algodén, Cu0,
ac. sulfirico, cloruro
de Ba., tableta efar
vescente,
12 hrs.

Bateria de radio,
amp. de 1,5 v,, vasos,
tubos da ensayo, Cu,
dcidos nitrico, clorhi.
drico, oxélico y sul-
farico, NaOH, fenclf-
taleina, Mg, clorato,
azicar, AL polvo,
Na:O,, Nitrato de Cu
o Pb, doruro de Cu,
acetato de Ca, nitrg-
to de Ag, cloruro fé-
rrico, Kl, almidén,
grafites, alambres de
Cu,

\H______________________J
90




SITUACION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

:Cémo se puede me-
dir la energia libera-
da en una reaccién
quimica?

—Las actividodes de la situacién problemé-
tica anterior conducen a la formulacién de
un nuevo problema como:

—Medir el aumento de temperatura en:

a) la disolucién de una cantidad previeomente
pesada de NaOH, en un volumen conocido
de agua.

b) La disolucién de la misma cantidad de
NaOH en un volumen conocido de HCL di-
luido.

c) Lo reaccién entre dos soluciones de con-
centracion conocida de NaOH y HCL.

—Calcular la cantidad de calor desprendida
en las reacciones anteriores y expresar los
resultados en las unidades standards corres
pondientes.

—Ineorpora los conceptos bdésicos
de calorimetria.

—Aprecia el grado de confiabilidad
de los instrumentos empleados.

—Comunica los resultados conside-
rando el rango de las incertezas en
las mediciones.

—Reconoce que algunos reacciones
quimicas pueden expresarse como
la suma de dos o mas reacciones
parciales.

—Demuestra que la energia de una
reaccién es igual a la suma de las
energias de las reacciones parciales.
Aprecia la importancia tecnolégica
de la relacién cambio quimico-inter-
cambio energético.

¢En qué reacciones y
de qué manera es
posible medir la ve-
locidad con que és-
tas se desarrollan?

—Realizar algunas reacciones quimices que
transcurren rapidamente y otras que poseen
una velocidad mesurable.

Estas actividades condicen al alumno a plan-
tearse la siguiente situacién problemadtica:

—Medir experimentalmente lao velocidad de
una reaccién relativamente lenta (Mg - HCL).

—Confeccionar un gréfico de: cantidad de gas
producido vs. tiempo.

—Distingue entre reacciones instan-
tdneas, o muy répidas, y lentas
(mensurables).

—Proyecta y lleva a cabo un pro-
cedimiento para medir la velocidad
de una reaccién que implica la ii-
beracién de un gas poco soluble en
agua.

—Interpreta el grafico y obtiene
conclusiones acerca de la velocidad
de produccién del gas.

—Elabora predicciones por interpo-
lacién y extrapolacion.

—Confirma experimentalmente sus
predicciones y establece los crite-
rios de confiabilidad de éstas.

Tubos de ensayo, cro-
németro o reloj con

segundero, matraz
con tapén y tubo
ocododo, manguera,

probeta, cubeta, Mg,
HCL, NaOH, fenolf-
talefna, agua oxige-
nada, almidén, per-
manganato, lugol, tio-
sulfato de Na.

MATERIAL Tiempo
SUGERIDO Estimado
7 hrs.
Balanza sensible al
| 0,1 g., termémetro,
vasos, probeta gra-
duado, NoOH, HCL.
10 hrs.
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cuando dos variables

1
SITUACION | | MATERIAL Tiempo
! PROBLEMATICA ! ACTIVIDADES CAMBIOS CONDUCTUALES i SUGERIDO Estimado
! _' |
1 }
| —Apreciar cémo lo velocidad de una reaccién | —Proyecta y lleva o cabo procedi- 17 hrs.
| puede cambiar si se alteran algunos foctorss. | mientos que permiten un efectivo
Las actividades anferiores conducen al alum- | control de las variables que influ-
no a formular el siguiente problema: yen en la velocidad de una reac-
cién quimica.
iCudles son los fac —Reconoce que la velocidad de una
tores que modifican reaccién depende de la concentra-
o vEbEcES Gb i cién de los reactantes.
n'mcciéln ql.meiCC; ¥ | —Reconoce que la velocidad de las
ComOMinSSnend reacciones quimicas es funcién de
la temperatura.
—Medir el tiempo en que se produce una F | e - |
reaccién quimica en funcién de la concentra- | T OTMUId PIECICCIONES] inienpolan-
cién de uno de los reactantes. do y extrapolando, a partir de los
gréficos obtenidos.
—Id. en funcién exclusiva de lo temperatura. ¥ .,
—Aprecia el efecto de la presidn | Cronémetro, termé-
—Confeccionar gréficos de: concentracién vs. | en la velocidad de una reaccién | meiro, mechero, va-
tiempo, y temperatura vs. tiempo. quimica, cuando en esta se pro- | sos, tubos de €nsayo,
duce un gas. hielo, Mg, HCL, sul-
| —Medir el tiempo en reacciones que contem- L b Sl M fito, bisulfito, formal,
plen un reactante sélido en diferentes grados | —Relaciona el estado de divisién fenoltaleina, a
i A% ¥ , agua
LG ARt de un reactante sélido con la velo- ! Gal 4
1 . v oxigenado, Kl, almi-
| cidad de una reaccién. aon o i
i —Comparar la velocidad de una reaccién en I P d Ng Ay
| lo que se produce un gas, en un sistema | —Reconoce la existencia de sustan. | ©xdlato de Na., oc.
| abierto y en ofro cerrado. cias aceleradoras o retardadoras de 5'-'”“"'??'. clavos de
la velocidad de una reaccidn qui- Fe', diéxido de Na,
’ —Modificar la velocidad de una reaccién qui- | mica. Nitrato de Na, sul-
mica por adicién de otras sustancias. fato de Cu, sulfato
| —Establece y demuestra las prin- | de Ma, efc,
I —Proponer variaciones de las actividades an- | cipales propiedades de un catali-
teriores que permitan identificar las propie- | zador: cantidad, efecto producido
| dades de un catalizador. y estado final de dicha sustancia.
|
LA LUZ Y SU COMPORTAMIENTO
| ] ] |
| SITUACION 3 Nelciits { MATERIAL Tiempo
| PROBLEMATICA e R | SUGERIDO estimado
| ‘ '
/ ! ‘ 10 hrs.
Identificar a partir de tablas de valores los | Identificar o partir de tablas de | Regla, resorte, reloj, !
casos en que dos variables son prcporcionales. | valores o gréficos la relacion de { botella,” agua. !
iCoémo determinar proprcionalidad. :I

son proporcionales?

| Identificar los gréficos que representan canti-
| dades proporcionales y determinan la cons-

tante de proporcionalidod.

Dado que dos variables son proporcionales,
predecir el valor de una de ellas dado un
valor de la otra.

Realizar experimentos para determinar si dos
voriobles dados son proporcionales (por ej.,
alargamiento de un resorte y fuerza aplicada;
periode de péndulo y su largo, cantidad de

| agua en una botella y tiempo de vaciado,

| ete.).

| En los casos de proporcionalidad

determina la constante de propor-
cionalidad.

En los casos de proporcionalidad,
predice el valor de una variable
dado un valor de la ofra.

Determina experimentalmente si dos
variables dodas son proporcionales.
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SITUACION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIAL
SUGERIDO

Tiempo
Estimado

/

¢El “todo no es igual
a la suma de sus
partes’?

Algunas de las siguientes: 1) pesan separada-
mente dos frozos de metal y luego los pesan
juntos; 2) Miden la longitud de un trazo y
luego la comparan con la suma de tres o
cuatro trazos que se forman marcando pun-
tos sobre el trazo original.

Al medir una longitud con una reglo, los
alumnos descubren la importancia del paro-
laje; oprecian, cuando se trata de medir vo-
rios segmentos sucesivos, la importancia de
hacer coincidir el cero al comienzo y luego
no desplazar la regla, etc.

Al repetir una misma medicién varias veces
el alumno puede descubrir el intervaio que
abarca su zona de incerteza.

Nuestras mediciones van acompa-
fiadas de Incertezas (el alumno no
estd dispuesto a apostar una gran
suma de dinere o que su medicién
es “exacta’), aungque se trate de
medidas distintas. Por ejemplo, de-
be reconocer que al medir tempera-
turas debe ocurrir lo mismo.

Los alumnos deben ser capaces de
senialar el origen de las principales
incertezas en su medicion.

Ademés deben ser capaces de esti-
mar la zona de incerteza que ro-
dea a su medicién.

Balanza que permita
apreciar 0,1 gr. o
bien reglas gradua-
das en cm. o en mm.

Reglas graduadas, pa-
pel.

1 h.

Cémo comunicar mag-
nitud de la incerteza.

o~

Dentro de un grupo
de alumnos que mide
una misma magnitud,
hay uno que “’siste-
mdticamente’ obtiene
resultados  disfintos.

¢Cudl es la incerteza
de A+B si conocemos

las incertezas de A y
B?

JQué Grea tiene un

recténgulo, si un lado

mide mas o menos 3
y el otro, mas o me-
nos 4 cm?

iCuédndo podemos
asegurar que dos
magnitudes son DIS-
TINTAS?

Se discute un procedimiento para comunicar
o denotar la incerteza en el resultado de
vna medicién.

Alguna de los siguientes: 1) Todos los alum-
nes miden una misma lengitud, cada uno usan-
do una regla distinta; 2) Todos los alumnos
miden la temperatura de un liquido, usando
diversos termémetros; 3) Todos los alumnos
miden la masa de un mismo trozo de mate-
rial, pero usando balanzas distintas.

Los alumnos estiman la zona de incerteza de
la suma de dos magnitudes (o diferencia).

Los alumnos consideran el poblema de deter-
minar el drea de un rectangulo de lados
fa = A ay((b = /A by gréficamente
concluyen que la incerteza con que pode-
mos conocer el drea es aproximadamente

@A b b A a.

Los alumnos sintetizan sus experiencias y
nuevos conocimientos adquiridos y concluyen
que para asegurar con cierta confianza que
dos magnitudes son distintas sus zonas de in-
cerfeza no deben superponerse ni siquiera
parcialmente.

Los alumnos deben ser capaces de
interpretar correctamente la nota-
cion habitual; por ejemplo deben
darse cuenta qué significa (378 4=5)
grs.

Los alumnos deben ‘ser capaces de
distinguir (y tomar las precouciones
para evitarlos) entre las incertezas
discutidas anteriormente y algo que
ellos pedrion llomar “errores de
medicién”; estos dltimos se originan
en calibraciones defectuosas, grue-
sos errores en lectura de escalas,
etc.

Los alumnos reconocen que la in-
certeza de la suma (o diferencia)
debe ser mayor que la incerteza
del més incierto de los sumandos.

Los alumnos deben ser capaces de
estimar la precisién con que se
puede responder a preguntas como
la sigui la tempe-
ratura de 215 3 grs. de ogua es
27 0,1°C. Posteriormenta su tem-
peratura fue de 29 0,1 grados C.
LQué cantidad de calor absorbié
esta agua?

t inicial #

Los alumnos deben ser capaces de
reformular su. conclusién en térmi-
nos positivos: dos magnitudes son
IGUALES (dentre de las incertezas
experimentales), si.las zonas de in-
certezas de ambas se sobreponen,
aunque sea parcialmente. Debie-
ran, ademds, ser capaces de dpli-
car este conocimiento a sus propios
resultados experimentales.

Reglas graduadas, o
termémetros, o balan-
zas, pero uno de los
cuales tiene una gro-
duacién defectuosa o
un punto cero mal
ubicado.

1 h.

il g

2 hrs.

2 hrs.
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SITUACION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIAL
SUGERIDO

Tiempo

Estimado

é¢Qué papel desempe-
fia la lvz en el pro-
ceso de ver objetos?

Realizar, describir e identificar observaciones
que sustentan o coniradicen las siguientes
hipétesis:

—cuando vemos un objeto, luz viaja desde
el objeto hasta el ojo;

—cuando vemos un objeto, luz viaja desde
el ojo hasta el objeto.

Analizar hipétesis similares a las anteriores
para otras situaciones: sonido, tacto, olfato,
radar, sonar, etc.

Distingue entre objetos que produ-
cen luz y objetos que la reflejan.

Describe cualitativamente la trayec-
toria de un rayo de luz que llega
al ojo y que permite ver un objeto
dado (fuente de luz, x objeto, x
ojo}.

Explica algunas situaciones cotidia-
nas sencillas basandose en la hipé-
tesis: “para ver un objeto es nece-
sario que llegue luz del objeto al
ojo”’.

Identificar las observaciones que
sustentan o confradicen hipétesis
similares a las planteadas en fas
actividades.

Lampara, objetos di-
versos, trozos de car-
tulina blanca.

5 hrs.

¢Qué sucede cuando
un rayo de luz incide
sobre una superficie?

Realizar algunos experimentos sencillos para

' determinar ¢6mo se propaga la fuz en dife-

rentes medios (aire, agua, vidrio, efc.).

Explicar algunas situaciones sencillas en base
a la propagacién rectilinea de la luz en aire
u otro medio homogéneo (produccién de som-
bras, eclipses, camara oscura, efc.).

Hacer incidir luz sobre diferentes superficies
e identificar los diferentes fenémenos que
pueden ocurrir (reflexion regular o difusa,
trasmisién difusa, refraccién, absorcién, di-
fraccién en una red de difraccién).

Disefiar algin experimento sencillo
para determinar si en una situacién
dada la juz se propaga en linea
recta.

Explicar algunas situaciones nuevas
en base a la propagacién rectilinea
de la lvz.

Identificar los fenémenos de refle-
xién difusa, reflexién regular, re-
fraccidn, transmision difusa, absor-
cién y difraccién por red.

Predecir el comportamiento de un
rayo de luz que incide en una su-
perficie dada.

Lampara, objetos di-
versos, cubo de plés-
tico para agua, blo-
que de pléstico trans-
parente, trozos de
cartulina blanca y ne-
gra, espejo pequeiio,
{dmina de vidrio, red
de difraccion.

8 hrs.

¢Cémo se forman las
imagenes?

Producir y explicar la formacién de imagenes
por reflexién y por refraccién.

OPTATIVO. Encontrar las condiciones para que
un lente produzca imdgenes reales o virtua-
les y la relacién cualitativa entre la posicién
del obists; el lente y la imagan.

OPTATIVO. Realizar un corte de un ojo de
cordero o vacuno e identificar sus partes
principales. =

OPTATIVO. Efectuar un paralelo entre los
mecanismos de acomodacién del ojo y de
una camara fotogréfica o proyectora.

OPTATIVO. lIdentificar los mecanismos de
produccién de imagenes en ojos de animales
de diferentes niveles.

Distingue entre superficies que for-
man imagenes y superficies que no
forman imdagenes.

Distingue entre imdgenes reales e
imagenes virtuales.
Explica la formacién de diversos
tipos de imdgenes.

Lente, bloque de plas-
tico, espejo, lamina
de metal pulida, es-
pejo cdncavo.

12 hrs.

éPor qué los objetivos
tienen diferentes co-
lores?

Producir luz de color a partir de luz blanca
a través de diferentes procedimientos (refrac
cién, absorcién selectiva, difraccién).

Realizar, describir e identificar las observa-
ciones que sustentan o contradicen las hipé-
tesis siguientes:

—luz de color es luz blanca mas algo;

—luz de color es duz blanca menos algo.

Proponer y realizar algunos experimentos que
permitan decidir cudl de estas hipétesis es la
mds correcta.

Propone vy realiza experimentos
sencillos para determinar qué co-
lores son obsorbidos y qué colores
son reflejados o transmitidos por
una superficie dada o por un filtro
dado.

Explica el color de un objeto dado
en términos de partes del espectro
absorbidas y partes reflejadas o
transmitidas.

Prisma, red de di-
fraccion, trozo de dis-
co fonogréfico, filtros
de diferentes colores,
papeles de colores,
lémpara, trozo de
cartulina negra.
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SITUACION
PROBLEMATICA

ACTIVIDADES

CAMBIOS CONDUCTUALES

MATERIAL
SUGERIDO

Tiempo
Estimado

Realizar experimentos que permitan determi-
nar qué colores son absorbides y qué colores
son reflejados o trasmitidos por diferentes ob-
jetos opacos o transparentes.

OPTATIVO. Realizar andlisis especiral cuali-
tativo de diferentes haces de luz (producidos
al quemar sales u ofras sustancias en un me-
chero, o al hacer atravesar luz blanca por
filtros o vidrios de colores, o al reflejar luz
blanca en diferentes superficies).

OPTATIVO. Realizar algunos experimentos en
que oparecen colores por efectos fisioldgicos:
post-imagenes, disco con franjas negras en
rotacién, etc.

Propone y realiza algdn experimen-
to sencillo para verificar alguna
hipétesis o situacién problematica
referente a la composicién de la
luz (por ejemplo: “un filtro rojo
deja pasar sélo la parte roja del
espectro. ¢E| resto es reflejado o
es absorbido?).

;Cudl sera la direc
cién del rayo refleja-
do?

4Cuél serd la direc
cién del rayo refrac-
tado?

Realizar algunos experimentos sencillos que
muestren que la direccién del rayo refrac-
tado depende de la direccién del rayo inci-
dente con respcto a la superficie sobre la
cual incide. :

Realizar experimentos que lleven a la com-
clusién que el rayo incidente, la normal le-
vantada en el punto de incidencia y el rayo
reflejado se encuentran en un mismo plano.

Realizar experimentos que lleven a la con-
clusién que el rayo incidente, el rayo refrac-
tado y la normal se encuentran también en
un mismo plano. g

Realizar experimentos que permitan concluir
que en reflexién de luz el dngulo de reflexién
y el angulo de incidencia son iguales.

Realizar experimentos que permitan concluir
que en refraccién de luz el dngulo de refrac
cion es proporcional al éngulo de incidencia,
si el angulo de incidencia no es demasiado
grande.

Repetir el experimento anterior con diferentes
medios y determinar en cada caso la cons-

tante de proporcionalidad entre el éngulo de

incidencia y el angulo de refraccién.

Formular predicciones a partir de las leyes
encontrados:

—en qué direccién serd reflejado o refractado
un rayo que incide en una direccién dada;

Justificar la necesidad de dos leyes
para la reflexién y de dos leyes
para la refraccién.

Predice la direccién del rayo re-
flejado dada la direccién del rayo
incidente.

Predice la direccién del rayo re-
fractado dada la direccién del rayo
incidente.

Predice la ubicacién de la imagen
producida por un espejo plano.

Propone vy realiza experimentos
para verificar estas predicciones.

Lémpara,  cartulina
negra, papel blanco,
espejo, cubeta de
plastico para agua,
transportador, bloque
de pléstico, glicerina,
aceite o algln otro
liquido transparante,

14 hrs.

¢Qué papel juegan
las leyes aproxima-
. das?

—En el coso de uno imogen producida por
un espejo plano, objeto o imagen son simé-
tricos con respecto a la superficie reflectora.

Realizar experimentos para verificar las pre-
dicciones formuladas.

Indicar aproximadamente las limitaciones de
algunas leyes conocidas.

Establecer algunos leyes oproximados para
diversas situaciones e indicar sus limitaciones.

Indica en forma aproximada el
dominio de validez de algunas le-
yes cientificas.

Distingue en qué situaciones es
posible utilizar una ley aproxima-
da y en qué situaciones es necesa-
rio recurrir a una ley mds precisa.

5 hrs.
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