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Hesumen.

Esta Investigacion presenta algunos resultados de la
aplicacion de una estrategia metodoldgica que complementa el quehacer académico
diario con factores verbales basicos para el desarrolloc del lenguaje lector, llevada a
cabo en cursos del primer ciclo de cinco escuelas de una comuna desfavorecida del
drea Metropolitana.

Los alumnos fueron evaluados inicialmente en
rendimiento intelectual, destrezas verbales y nivel lector. Se comparan dos grupos de
alumnos ( 5 cursos, grupo experimental y 5 cursos, grupo control), los que son
nuevamente evaluados durante segundo y tercer ano siguientes a la aplicacién del
Progama. Estas evaluaciones estuvieron centradas en comprensién lectora,
rendimiento escolar y factores verbales. Posteriormente a los nifios se les aplicd un
cuestionario de autoestima y una nueva prueba de rendimiento intelectual.

Las diferencias a favor del grupo de ninos pertenecientes a
los cursos estimulados con factores verbales son relevanies en algunos aspectos y
tienden a proyectarse en el tiempo. Para efectos de este trabajo no se analizan las
diferencias entre lectores normales y retardados lectores dentro de cada uno de los
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Antecedentes .

Lo primero que fundamenta esta investigacién dice
refacion con el rol de las variables verbales y psicolinglisticas en la comprensién del
retraso escolar y de las dificultades del aprendizaje. Una abundante bibliografia
especializada, tanto internacional como nacional, se basa en estudios que demuestran
aue las discapacidades y retardos en lectura y escritura (con sus efectos en el
rendimiento escolar), pueden obedecer a disfuncién en alguno (o varios) de los
subsistemas de la lengua, es decir, los relacionados con los procesos fonologicos,
sintacticos y semanticos

En nuestro medio, experiencias realizadas por Pinto, Bravo
y Bermeosolo (1986,1989) y un grupo de colaboradores,en seguimiento y aplicacion de
programas de base verbal en nifos con serias deficiencias lectoras, senalan progresos
significativos en relacion a nifios fratados con técnicas convencionales de base
perceptual,con escaso énfasis en variables linguisticas.

Lo segundo que fundamenta esta investigacién, en su linea
gruesa, se define por dos conceptos: "Agentes Educativos” y “Calidad de la Educacion”.

Se entiende por el primero de ellos al ser educativo en el
que se ha centrado la accién del perfeccionamiento de esta investigacion, no
considerado aisiadamente, sino integrado a su unidad escolar y, por el segundo, la
relacion directa entre la calidad de la educacion y la cultura."La educacién incrementa
su calidad en la medida en que es capaz de valorizar y hacer suyas las formas de
pensar, sentir y actuar, que la comunidad tiene para enfrentar y darle significado a su
cotidianeidad” (Madgenzo, 1984).

El tercer aspecto a la base de todo este frabajo, concierne
a la "efectividad escolar”, aludiendo al rendimiento escolar medido por las pruebas
nacionales PER y SIMCE. La efectividad escolar seria el resultado de dos grupos de
tactores : las variables del hogar y alumno, y las del colegio.Las variables fijas en el
corto plazo, se definen como condicionantes del proceso educativo, mientras que las
que pueden modificarse, ya sea a nivel del hogar o del establecimiento, caen en la

o



categoria de variables aiterables del proceso educativo (Himmel Maltes, Majluf y oftros,
1984). La accién de nuestro trabajo se orienté a las Ultimas mencionadas.

El objetivo general de la investigacion fue aplicar un
Proggama -y posteriormente efectuar un seguimiento- destinado a optimizar el
quehacer pedagdgico en el primer ciclo bésico, infroduciendo algunos procedimientos
técnicos y metodolégicos al trabajo habitual de la sala de clases, probados previamente
en reeducacion escolar (en educacion especial), .

Las hipétesis planteadas fueron las siguientes

a- Las metodologias habituales de aula, complementadas
con factores verbales probados en reeducacion escolar, incidirdn en mejores logros en
distintos aspectos del proceso lector.

b.- Las metodologias habituales de aula, complementadas
con factores verbales probados en reeducacién escolar, incidiran en fa autoestima
escolar, social y general de los alumnos.

METODOLOGIA DE LA EXPERIENCIA

Se comparé el rendimiento lector, habilidad basica para el
desenvolvimiento académico del alumno.en un grupo experimental (G.E) y un grupo
control (G.C.) ambos compuestos por cinco cursos de escuelas pertenecientes a la
misma comuna.

El gupo experimental estuvo expuesto al desarrollo
habitual de su programa escolar, pero potenciado con esirategias verbales, durante
siete meses, en 1989. El grupo control trabajé en forma normal sus contenidos
programéticos, de la misma forma como los educadores ya lo habian hecho en anos
anteriores.



Ambos gupos fueron evaluados en una serie de
habilidades en un nivel inicial , a comienzos y fin de ano en 1989. También ambos
grupos fueron medidos, con tests de mayor complejidad, a comienzos y fin de ano en
1990 y fines de 1991, con el objeto de apreciar el efecto en el tiempo del trabajo
realizado.

Las muestras de alumnos coresponden a escolares de la
comuna de Penalolén, region Metropolitana, pertenecientes a escuelas
municipalizadas. Estos escolares reunfan los siguientes requisitos : nivel SOCio
economico bajo (padres obreros, trabajadores subsidiados, empleados subalternos,
cesantes y madres solteras).Los nifos tenian una escolaridad bastante regular ; a la
primera evaluacién cursaban tercer ano basico, con asistencia superior al 85%. Los
cursos a los cuales pertenecian oscilaban entre 40 y 45 nifios, con edades entre 8 y 9
aios y medio. Tanto en el grupo experimental, como confrol, los educadores fueron los
mismos en segundo y tercer ano bésicos.

El Programa Potenciado con Factores Verbales.

Este Programa estuvo dirigido a los educadores del grupo
experimental (cinco cursos) y comprendié dos aspectos:

a) Una capacitacion _general, a fin de facilitar una mejor
discriminacion acerca de cuando vy en qué condiciones sus alumnos podian tener
dificultades o desniveles del aprendizaje, y para lograr una comprension mds a fondo
de los algoritmos del desarrollo de los instrumentales lenguaje, lectura, escritura y
matematica. Esta capacitacion se logré en un perfodo de 60 horas.

b) Un programa especifico de 36 horas tendiente a que los

educadores incorporaran a sus actividades curriculares diarias una serie de “factores
verbales” ( el "Programa” propiamente dicho) tales como:



Estimulacién del lenguaje comprensivo, a través de drdenes o instrucciones en
distintos planos (gestual simbélico,verbal) y en complejidad creciente, basadas
inicialmente en referentes concretos, cercanos a la experiencia del alumno, para
arribar, finalmente, a situaciones que exigian una mayor inferencia o capacidad
de abstraccion.

Estimulacion del lenguaje expresivo .en sus aspectos de nominacion, narracion,
descripciones, reconocimiento de aspectos principales y secundarios de la
informacion, incluyendo actividades tales como discriminacion y segmentacion
fonémica, tendienies a identificar la composicién acustica de fas palabras, su
organizacion serial y su pronunciacion.

Desarollo de analogias verbales: funcién cognitivo-verbal relacionada con la
comprension, la evocacién de situaciones y conocimiento adecuado de

vocabulario, que permiten encontrar relaciones de semejanzas entre conceptos 0
palabras. Ello exige una buena integracién de la informacidn, y da la oportunidad
de incorporar las experiencias personales y aprovechar situaciones previamente
conocidas.

Desarrollo de la _memoria verbal, posibilitando un ejercicio discursivo activo y
dinamico, que exige una elaboracion  desglosada de lo esencial y sustantivo de
la informacion, sabiendo integrar con sentido los detalles. Se trata de evitar una
actividad memoristica puramente recitativa ( que predomina en nuestro contexto
escolar).

Abstraccion verbal: actividad en que se aprecia, en forma especial, el uso del
pensamiento Iégico y que permite la sistematizacién informativa en modalidades
categoriales o diferentes niveles. Desde un nivel concreto y situacional, a uno
que exige gran capacidad de generalizacion y de abstraccion de rasgos
esenciales.

Estimulacién de la categorizacion verbal: que exige y desarrolla la capacidad del
alumno para que comprenda que los objetos percibidos del mundo exterior se
expresan en determinados sistemas logicos, en funcion de diferentes criterios:
cercania , semejanzas,contrastes...



7-  Secuenciacién de la informacién :importante habilidad cognitivo-verbal que tiene
por objeto el entender que los muchos elementos se expresan en un continuo ©
secuencia temporal , habiendo, dentro de cada contexto, elementos nucleares en
la informacion.

8- Estimulacion léxica , con el objeto de entender que las ideas o conceptos en la
informacién estan asociados a ciertas redes de contenidos o redes semanticas.
Se fomenta la riqueza lexical.

Se desarroliaron con este propdsito 24 “guias de trabajo”,
que articulaban el ftrabajo lecto-escrito (graduado), los factores verbales amiba
nombrados y algunos contenidos estructurales dispuestos por los Planes y Programas
oficiales para Tercer afo béasico.Cada una de éstas gulas se trabajé durante tres horas
semanales.

Pruebas Aplicadas.

Estas pruebas, como ya se ha mencionado, se aplicaron
en diferentes etapas. Algunas, previamente a la aplicacion del Programa, otras
posteriormente , durante el seguimiento.

a- Test de Mosaico de Gille, cuyo objetivo es apreciar el potencial intelectual del
nifio. Es una prueba colectiva no verbal, con instrucciones verbales.

b- TEDE o test de dislexia especifica, de las profesoras Condemarin y Blomquist
(1970), cuyo objetivo es determinar el nivel lector del alumno, sobre la base de
|a identificacion de estimulos de complejidad creciente.



Test de Lectura Serie Interamericana Nivel 1 (Pre y Post), que tiene por objeto
apreciar en el nino su nivel de vocabulario leido y nivel de comprensién, a base
de itemes relacionados con estimulos graficos.

Test de Lectura Serie Interamericana Nivel 2 (Pre y Post), que tiene por finalidad
medir el nivel de desarrollo lector, la velocidad de lectura y el vocabulario .

Test de Lectura Serie Interamericana Nivel 3 (Pre y Post), que tiene por finalidad
medir el nivel de desarrollo lector,la velocidad de lectura y el vocabulario.

Test de memoria verbal inmediata TAVI (L.Bravo- A.Pinto),que tiene por finalidad
evaluar la percepcion, retencion y comprension oral verbal,

Test de abstraccion verbal 3-S , prueba que tiene por objetivo apreciar la
educcién de relaciones abstractas y reconocimiento de vocabulario en el nifo.

Test de lectura de pseudo palabras (Pseud-P., L.Bravo- A. Pinto), prueba de
lectura oral de estructuras sin significado, siendo su objetivo el evaluar la
habilidad para decodificar, con independencia de rasgos conocidos o©
identificados en palabras de uso habitual.

Test de inversion de palabras escuchadas (Inver-P., L.Bravo- A. Pinto), que evalia
la capacidad de retencién oral de un término y la habilidad para efectuar un
analisis fonémico fino, al tener que invertir los elementos que lo componen.

Test elemental de inteligencia (TE!) M. Yela. Madrid 1968.Prueba verbal, colectiva.

Inventario de Autoestima de Coopersmith. (Adap. de H. Brinkmann y T.
Segure.1988).



LA MUESTRA.

La Tabla que sigue (N*1) muestra la composicion de los
grupos al comienzo de la experiencia.

Cursos | GRUPOEXPERIMENTAL || GRUPO CONTROL
| H M T | H M T
3°A | 21 21 42 I 23 21 44
3B } 21 22 43 | 22 22 44
3C | 24 21 45 [ 24 20 44
3D [ 20 23 43 | 20 24 a4
PE | 22 22 44 I 21 23 44
TOTALES | 217 I 220

TABLA 1. Muestra Inicial.

Al observar la Tabla 1 se puede apreciar con detalle la
constitucién inicial del grupo experimental y control. Ambos estaban formados por 5
‘cursos, con una matricula que oscilaba entre 42 y 45 alumnos. La distribucion por
sexos era muy parejfa y la estructuracion total de ambos grupos también era casi
idéntica.

Es importante destacar que ya fines de 1989 la matricula
habia bajado en aproximadamente un 10% en cada uno de los grupos.  Los motivos,
en la mayoria de los casos, obedecen a traslados por razones diversas. En muy pocos
casos ho se tiene informacion de la causa de la desercion. En los seguimientos
posteriores, como se podrd apreciar, las muestras siguen  disminuyendo
ostensiblemente.




RESULTADOS.

1. Niveles Iniciales del grupo experimental (G.E) y grupo Control (G.C).

En la tabla que sigueN'2, podemos observar los
resultados iniciales de ambos grupos, en los siguientes aspectos: Prueba de potencial
intelectual, Pruebas lectoras especificas, Comprensién lectora Nivel 1 (Pre-Test) y
Pruebas verbales.

P. Intelec. || P Lectorss [ Nivel T Pre-Test [ P. Verbales ||

| Prueb | Gille || TEDE | Psew.Plinv. P. | Yoc.L. |Com.L. | Lec.tot)|TAYI | 38 || N

GE.%|o536| 4564] 528 | 335 || 1068 | 1381 | 3349 || 234 | s21 || 176

ps|2129| 3353] 523 | 46 || 1260 | 969 | 2085 || 135 | 301 |

GC.x| oz8d| 42.18] 822 | 434 || 1957 | 1277 | 3242 || 283 | 631 || 177

ps| 1083l 3477] s46 | 494 1176 | 972 | 1953 | 177 | 299 |

t_[114] 095 J4.29~*] 161 ][ 007 090 | 044 ~2.43%] -2 139 *
TABLA N2 Comparacién medicion Inicial.
al 351
significancia 0.05 1.36
0.01 257
0.001 3.29

En la medicion del aspecto intelectual se observa una
diferencia de promedio a favor del grupo experimental, aunque no significativa
estadisticamente (t= 1.14).  En nivel lector (NL) expresado por el Test de Dislexia
Especifica , se evidencia un rendimiento inicial levemente superior del grupo
experimental:  esta diferencia tampoco es relevante .Este primer resultado indicaria
homogeneidad de los grupos en estas dos variables.



En los tests que evaluan habilidades y destrezas lectoras
de mayor complejidad , como son leer estructuras gréficas sin significado, asimilables a
palabras conocidas (Pseudo P.), el grupo control expresa un mejor rendimiento que el
experimental, siendo esta diferencia significativa. En inversion mental de palabras
simples escuchadas (Inv.P.), el gupo control rinde mejor que el experimental, no
llegando a ser importante este contraste.

En relacién a los aspectos lectores referidos al acceso del
significado leido (Vocab.L.), comprension lectora (Comp.L.), y la combinacién de ambos
aspectos (Lect.T), el resuliado es muy similar en los dos grupos, no siendo importantes
los desniveles en los promedios alcanzados.

En los test verbales, que aluden a habilidades linglisticas
relacionadas con memoria verbal inmediata (TAV]) y capacidad de relacionar atributos
en palabras o abstraer relaciones (3-S), se observan diferencias de promedio a favor
del grupo control, llegando a ser significativas al 0.05 y 0.01 respectivamente. Esto
senaia que los grupos diferian en tales habilidades.

El total de nifios { N ) del grupo experimental y control esté
referido al grupo que tuvo todo el diagndstico y evaluaciones, durante el periodo que
duro el tratamiento dado al grupo experimental.

2. Niveles Finales. (Post-Test) del grupo experimental , después de 7 meses.

Enla Tabla N? 3 se pueden apreciar los resultados
obtenidos por ambos grupos después de 7 meses de frabajo escolar.

Ambos grupos, en términos generales progresan. Esta
evolucion es significativa (0.001) para el grupo experimental en los aspectos referidos al
nivel lector: desarrollo y precision en identificacién de distintos engramas a decodificar
en complejidad creciente; en la habilidad para inverti la lectura mental de palabras
simples percibidas en forma oral; en la identificacién y relaciéon correcta entre palabras y



su significado; en comprender situaciones decodificadas y  relacionadas con
situaciones graficas.

Pruebas || Pruebas Lectorss [[ Nivel 1 Posttest | N
| TEDE. |Ps.Palabr. | Inw.Pel. || Yoc.Lec.| Com.Lec.| Lect.Tot. ||
GExp. ¥ || 8780 | 1158 | 954 || 3478 | 2952 | 6462 | 176
psff 1572 | 388 | s2 || 809 | 832] 1538 ||
gCot, X Il 7792 | 1126 | 675 |l 2796 | 2358 | s152 || 177
psll 2357 272 | 4190l 1155 | 1003] 2031 |
i 2 78%% 0.48 T07FR 463 *F* 4.35%F% 4 O %*%
TABLA N*3. Resultados Finales
gl 351
significancia  0.05  1.96
0.01 257
0.001 3.29

Solamente en las tareas de decodificacion de estructuras
fonografematicas sin significado (Pseudo-P.), las diferencias no son relevantes, pese a
que el rendimiento del grupo experimental, al término de los siete meses, hace
desaparecer la importante diferencia existente al inicio.

SEGUIMIENTO.

Después de 5 meses de la ultima evaluacién y estando de
por medio el perfodo de vacaciones, periodo de ausencia de estimulacién pedagdgica
sistematica, se decidié observar el efecto en el tiempo del trabajo realizado.

La Tabla N®4 muestra los resultados obtenidos en el Test
de Lectura Nivel 2 (Pre-Test), de mayores exigencias lectoras y académicas . En los
aspectos "nivel lector" y “lectura comprensiva total", las diferencias son significativas al



0.01. En velocidad para decodificar, e identificacion de significados en las palabras los
resultados logran una significancia del 0.05.

NIYEL 2 Pretest Inicial

Pruebss |  Mivel Lec. | Veloc. Lec. I Yocab. Lec. | Total Lec. || N
G. Exp. X | 17.32 | 765 | 26.16 | 5106 || 146
05 | 576 | 3.3¢ | g2 - | 1459 ||
G.Cont. X | 1477 [ 6.42 |l 2302 | 4364 || 132
bs | 586 | 42 |l 989 | 1761 |l
t 3 09 279 * 2.47 % 3.26%*

TABLA N'4. Niveles Lectores expresados por ambos grupos después de 5 meses de
terminada la experiencia.

nl 276

significancia  0.05  1.96
0.01 257
0.001 3.29

El N de la muestra total, en relacién esta Gltima medicion,
indica un descenso de un 17% para el gupo experimental (E.G.) y de un 25% |,
aproximadamente, para el grupo control (G.C.).

Al observar la tabla n? 5, que sigue, podemos apreciar que
las diferencias obtenidas al término de la aplicacién del Programa se mantienen y
logran proyectarse un afio més, siendo significativas (0.01) las diferencias en logros en
las destrezas lectoras referidas a la velocidad de decodificacion, acceso al significado
de las palabras y comprensibilidad.En nivel lector, las diferencias, favorables también al
grupo experimental, son significativas al 0.05

NIVEL 2 |[POST TEST I




PRUEBAS | NIVEL L. | YELOCDAD L. | VYOCABL | TOTALL | N
G.EXP.X | 2159 | 10.29 | 32.83 .| 6468 | 119
DS | 4.64 | 3.05 | 465 | 10.42 |
G. CONT. X | 1936 | 8.33 | 28,07 | 5576 | 121
5] 5.92 | 3.02 l 7251 | ] 15.24 |

t 232 % 3 47 xxx ﬂi_s-k-k* _'._7***
TABL:& N? 5. Sequimiento un aho después.
:.lgnmjim 0.05 1.96
0.01 257
0.001 3.29

En octubre de 1991, dos anos después de aplicado el
Programa, se efectua una nueva medicion; se utiliza esta vez el Nivel lIl de la Prueba
Interamericana de Lectura y se comparan los promedios de rendimiento escolar. Pese a
la notable migracién, hecho que ya se destacéd al comienzo del trabajo, se cuenta con
muestras representativas.

interam.  de Lect. Nivelll Rendim. Escolar
Yocab. | Yeloc. Compr. | Total Castell. | Matem. | Gral.
Gr.Exper. | Prom. 14.16 5.60 11.37 31.16 5.0 5.0 5.3
n=86 | Desv.Est.| 557 2.90 5.20 12.16 0.9 0.9 0.6
Gr.Contr. | Prom. 13.90 540 8.60 21719 4.7 4.8 5.3
n=91 [Desv.Est.| 4.80 2.80 480 | 1061 [ 08 0.7 0.5
oD " "

Tabla N* 6. Seguimiento dos anos después. (** = signif. al 0.01 ; * = signit. al 0.05)



Al observar los datos de la tabla, se aprecian aun
resultados favorables al grupo experimental, pese a no haberse aplicado ningun
programa especial durante dos anos. Estas diferencias son significativas en el subtest
“nivel de comprension lectora” ( el subtest de la prueba mas relacionado con
comprension propiamente tal ); en el puntaje total de la misma prueba, y en la nota de
castellano, la asignatura mas directamente beneficiada por el Programa. En matematica
también presenta mejor promedio el grupo experimental, diferencia que casi llega a ser
estadisticanmente significativas al nivel 0.05.

En ofras palabras, los resultados generados en Ia
estimulacion en tercer ano basico, se mantienen aun a fines quinto aho, en aspectos
relevantes para proceso lector y en habilidades verbales, pese a las variadas
situaciones a que se va viendo sometida la muesira inicial.

En el T.EL (Test Elemental de Inteligencia), que no
aparece en la tabla, no se apreciaron diferencias estadisticamente significativas.
(Promedios percentifares 41.4 y 458 para gupo experimental y control,
respectivamente, con un N de 85 y 88 casos). Esta prueba no esta estandarizada en
Chile, utilizandose como referencia las normas espanolas.

Durante el ano 1992 se aplicé a los nihos que aun se
encontraban en los establecimientos de origen, y que conformaron los grupos
"experimental” y “control" que dio pie a los andlisis anteriores, el Inventario de
Autoestima de Coopersmith, adaptado y estandarizado en Chile, para ninos de primer y
sequndo ano de ensehanza media, por Brinkmann y Segure,Concepcion,1988.

La variable “autoestima® no se habla estudiado
anteriormente, pero se quiso conocer el comportamiento de los ninos del estudio en un
aspecto de tanta relevancia.! Si bien no se encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre los dos grupos en ninguna de las variables (autoestima general,
autoestima social, autoestima en el hogar, y autoestima escolar),con logros promedios

I F1 estudio detallado de este aspecto forma parte de la Tesis para optar sl Grado de Magister en
Educacion Especial de la alumna Marcela Rivera Carvajal.



dentro de rangos normales, los resultados para la muestra total
(controles+experimentales) confirman algunos hallazgos de interés:

La correlacion entre la escala total y el rendimiento escolar
(0.310) es casi idéntica a la referida por Brinkmann y Segure , de 0.307, y la
encontrada por el mismo Coopersmith (citado por Brinkmann y Segure), de 0.30.

El andlisis de corelacién multiple entre el rendimiento y las
escalas del Inventario, arojé un R = 0.431 ( equivalente al 0.420 de Brinkmann y
Segure). En nuestro caso los diversos factores de autoestima explicarian un 18.6 % de
las variaciones del rendimiento, resultado casi idéntico al de los autores antes referidos.

La escala "mentira" que trae el Inventario (que corresponde
a solo 6 itemes de los 58) obtuvo puntuaciones bastante altas, lo que invalidaria
nuestros datos o nos obligaria a analizarlos con cautela. Sin embargo, tratandose de
nifios mas pequefios que los de la muestra de estandarizacion, con menor capacidad
de introspeccién y en una etapa mas inmadura en su desarrollo moral , es dificil
esperar que respondan negativamente o no se sientan identificados con afirmaciones
tales como : "Siempre digo la verdad" o "Siempre hago lo corecto”.

Este Inventario volvera a ser aplicado a fines del 93, como
pate de ofro andlisis de seguimiento.Se ha elegido porque mide la autoestima
directamente, a través de las respuestas del mismo alumno, e incluye las variables mas
significativas para el concepto general.

Andlisis y Discusidn.

E| analisis de los resultados obtenidos apoya la primera de
las hipétesis planteadas: las metodologias habituales de aula, complementadas con el
desarrollo de destrezas verbales probadas en la reeducacion escolar, inciden en
mejores logros en distintos aspectos del proceso lector.

No se comprobé lo planteado en la segunda hipdtesis,
relativo a la variable autoestima. Es necesario tener presente que en ambos grupos
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(experimental y control) hay ninos de rendimiento escolar normal e inferior a lo normal.

Por ofra parte, la estimulacién estuvo fundamentaimente dirigida a ofros aspectos del
desarrollo del nino.

De todos modos, la modalidad de frabajo aplicada parece
haber dinamizado en forma importante |a clase, posibilitando una mejor relacion
profesor-alumno a través del desarrollo de un aspecto significativo para la realidad del
nifio de estratos deprivados: su lenguaje.

Apoya la hipdtesis planteada la mantencion de las
diferencias en tests de mayores exigencias y aplicados con posterioridad . El desarrolio
del Programa através de “guias" contribuyé a que los docentes frabajaran con
procedimientos que privilegiaban aprendizajes mas bien significativos que puramente
memoristicos, permitiendo transferencias del desarrollo lector a niveles mas complejos.

El diagndstico inicial no mostré diferencias en el
rendimiento intelectual entre los nifios de la muestra experimental y control. En
aquellos casos en que los resultados al test de Gille fueron atipicos (resultados
inferiores a 2 desviaciones del promedio), sélo el 2% de los ninos al ser chequeados
con el WISC-R, mostré impedimentos intelectuales significativos  para poder
desarrollar normalmente su aprendizaje en las escuelas bésicas comunes. En
consecuencia, se confirma la idea de que el bajo rendimiento lector en alumnos de
colegios de estratos deprivados no tiene su origen en el potencial intelectivo.

El trabajo deja de manifiesto que la utilizacion de a
prueba de Gille (test colectivo, no verbal) es practica y sus resultados pueden servir
como punto de referencia inicial en relacién a la capacidad global de los nifios. En los
casos en que se haga aconsejable, serd necesario solicitar un diagnostico més
acabado con procedimientros especializados.

Los resultados generales han comprobado, también, la
hipétesis de que los nifos de menor desarrollo lector presentan rendimientos inferiores
en tareas mas finas de tipo verbal (ejm., lectura de pseudo-palabras), donde la
discriminacion y anélisis fonémico se hacen  necesarios para una adecuada
decodificacion.



Tales tereas, si son bien dirigidas, aseguran un dominio en
distintos factores del complejo proceso lector. Parece ser que estos aspectos no son
suficientemente trabajados e integrados al quehacer docente cotidiano. El alumno por
si solo, espontaneamente, dificiimente puede hacerlo , lo que -con mayor razoén- ocurre
en los nifios con dificultades especificas en el érea.

Como conclusién, el trabajo realizado permite tener una
visién original de una problemética y de procedimientos de accién dentro del aula,
generalizables a un importante porcentaje de escuelas de  nuestro sistema
educacional.

La propuesta metodolégica, que esencialmente consistié
en transferir al aula comun técnicas, procedimientos y hallazgos hechos en el drea de la
reeducacion, parece revitalizar la vision del proceso educativo en una dimension
concreta; prevenir desniveles, hacer que los ninos motivadamente compartan con sus
educadores la experiencia de aprender y crecer en el lenguaje y la lectura.

La constatacion de diferencias significativas , que podrian
haberse acentuado de continuar con la aplicacion del Programa, sugiere la utilizacion
de estrategias que pueden innovar o mejorar el cumiculum diario de las escuelas
desfavorecidas, en aspectos relevantes para el aprendizaje.
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