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1. INTRODUCCION

Este trabajo da cuenfa de una  investigacidn llevada a
cabo durante el afic 1991 en escuelas municipalizadas de las comunas de Macul,
Fancagua y San Bermardo, denominada "Mejoramienfo de habilidades sociales
bacicas en la comunicacién oral v lecto-escrita, en nifios con relrase escolar v
dificulbades deaprendizaje” |

Dicho Provecto de investigacidn fue frufo de un convenio
celebrade enfre ¢l Minisherio de Educacion y la Pontificia Universidad Caldlica de Chile
(Facultad de Educacion, Departamento de Educacion Especial). La expetiencia se
realizd con nifios de sequndo v ltercero basico, que presentaban relraso escolar,
dificultades de aprendizaje ¢ de adaptaaién, denlro de SUS CUrsos.

Docentes e investigadores del Deparfamento de Educacion Especial, Facultad de Educacion, P.
Universidad Catilica de Chile.
% pyudantes de investigacion del mismo Departamento.
T Esta misma experiencia posteriormente se ha sstado realizando en las comunas de Lo Prado
{1992} yCerro Havia (1993},



Basicaments consistié en que los mismos profesores de
eztos nifios  llevaren a cabo un programa compensaloric  -en sus horas de
completacidn- v de estimulacion en agquellos aspectos mas relacionados con el
refraso escolar v problemas de adaptacion.

Las actividades se organizaron  a fravés de "guias de
rabajo”, elaboradas por l0s mismos docentes en conjunto con el equipo investigador
de la Universidad,  deslinadas a desamollar  cualro aspeclos principales,
considerados como basicos para los propdsitos del Proyecho, v relacionados con su
tdarce Conceplual: |

-lenguaje lecto-escrito y faclores verbales
-habilidades sociales en fa comunicacion
-metacognicion

-comunicacion profesor-alumne

Las sesiones de fabaje de los  profesores con su
respective grupo de alumnos |, una a la semana en horario allerno, se llevaron a cabo
desde mayo a noviembre de 1991. Cada profesor frabajé con aproximadamente un
tercio de los alurmnos de sucursoe.

Durante ese mismo periodo, los profesores participantes,
personal de apoyvo de las mismas escuelas (educadores diferenciales, jefes de UTP) v
los investigadores de la Universidad, sostuvieron reuniones mensuales de rabajo y de
elaboracion de quias, afinde homogeneizar ¢ ir evaluando la experiencia.

Enmarzo y abril del mismo afio se habian llevado a cabo
la seleccién de los nifios destinados a participar en el Programa vy ltodas las
mediciones iniciales de los grupos experimental v confrol. Previamente fodos los
profesores interesados en participar habfan asistide a un curso de capacitacién
centrado en los objetivos y contenidos fundamentales del Programa.

En diciembre (v parte de noviembre), una vez finalizadas
las sesiones de Irabajo de los profesores con sus nifios, se efectuaron las mediciones
finales.



2. OBJETIVO

El objetive central se planted en esfos rminos en fa
redaccion de la propuesta presentada al Ministerio y autoridades de la Facultad:

"Capacitar v asesorar a los profesores de primer ciclo
basico de las mismas escuelas en que se llevara a cabo el Proyecio  -que se sienfan
maotivados a paricipar-  en Hcnicas de deteccidn de los nifios con necesidades
especiales; planificacidn v aplicacidn de estralegias de desamolio de habilidades
sociales basicas en comunicacion oral v leclo-escrita, en ‘grupos de apoyo
educacional’ que deberan realizar con dichos nifios en forma paralela al horario

egcolar”

Este objetivo amplio dio pie a una serie de acciones mas
precisas, lanto en lo referente 2 los educadores (capacitacién en diversos aspecios;
asesorfa; participacidn activa en la efaboracién de guias y apiicacién de
instrumentos efc ), coma a 10s nifios participantes en el Programa { estimulacién en los
aspectos antes mencionados).

Se entendit foda esta experiencia como una confribucion
al Programa de mejoramiento de la calidad de la educacion en escuelas basicas de
sectores pobres, impulsado por el Ministerio de Educacién.

3. MARCO CONCEPTUAL

La base tedrica que dié pie a la formulacion del Proyecto
puede hallarse, aparfe de la formacién previa y experiencia acumulada por los
invastigaderes en el campo de la educacion especial y psicologia educacional, en las
siguientes grandes lineas orientadoras:

L



a). La relevancia de las variables verbales v
psicolingiisticas a la base del retrase escolary de lag dificultades del aprendizaje. Hay
una abundante bibliografia especializada, tanke infernacional come nacional, originada
&n estudios que demuesiran que las discapacidades en lectura y escrifura { con sus
efectos en el rendimisnto escolan), no obedecen fudamentaimente a problemas de
orden perceptual no linglistico, sino a disfuncidn en alguno (o varios) de los
subsistemas de la lengua, vale decir los procesos fonolégicos, sintacticos, semanticos
v pragmaticos. (Yellutino,1977,1979; Alegria, 1985, Bravo,1985,1990. Una revision de
estos aspectos puede enconfrarse en Bermeoseole,1988,1990)

En nuestro medioexperiencias realizadas por Pinto,Bravo
y Barmeosolo (1989,1990) v un grupo de colaboradores,en sequimiento y aplicacion
de programas de base verbal en nifios con serias deficiencias lectoras, sefialan
progresos relevantes en relacidn a nifios fratados con &cnicas convencionales de
base perceplual, con escaso énfasis en variables linglisticas. Del mismo mode, Pinto y
Oyarzo {1990) ransfirieron al aula comin estrateqgias de tipo verbal a fin de polenciar
el quehacer diario cumricular de escuelas desfavorecidas, enconfrando diferencias
significativas en una sefie de aspecios leclores, lales comeo nivel de lectura, velocidad
de acceso al significado v comprensidn del material escrito.

Estudios longitudinales demuesiran la co-ocurrencia de
rastornos del desarrolio del lenguaje v rastormos del desarrolio lector en los mismos
nifios a diferentes edades (Tallal, 1988). Por olra parte, Papin (1988, destacando que
el lenguaje  constituye un  siskema multinivel que  exige operaciones
extracrdinariamente complejas secuenciales v en paralelo  -implicande  al mismeo
ierpo - muchos subsistemas cerebrales-  puede manifestarse en variados déﬁcit,
suliles o severos.con consecuencias de diversa indole. Una parte importante del
relraso escolar puede explicarse en estos drminos.

Las investigaciones mas recientes acerca de I
competencia comunicativa, los aspectos pragmaticos en la comunicacidn y ¢l aporte
de los modelos de procesamiento de la informacién, como fa expresidn mas
caractetistica de la psicologia cognitiva del momento ( ver Kayanagh y Truss, 1988
Bermeoselo, 1990 han enlregade valiosas herramientas al servicio del educadeor



tanto de nifios con necesidades especiales,como del sistema coman.

b). La relacién enlre dificultades del aprendizaje v retardo
gscofar con problemas de compelencia social o menor desarmolio en habilidades
sociales en la comunicacién. En especial, los dlimos quince afios, se ha acumulado
investigacion que demuesira que un grupo muy significative de los "malos”estudiantes
difieren en foma importante de los "buenos” estudiantes en una serie de medidas de
habilidades sociales v "esfatus” social { menos dotados en compelencia comunicaliva;
menos populares o mas rechazados,elc.) (Por. ejm. Gresham y Reschly,1986).

Lo importanfe, desde el punto de vista del Proyecto, fue 1o
referente a los planes de accion frente a las discapacidades sociales, partiendo de
los componentes identificables v con los cuales se puedo rabajar, v que sefialan
Hazely Shumaker {1988) en su revisidn acerca de las relaciones enlre habilidades
zociales v dificultades del aprendizaje:

- las deslrezas sociales se adquieren basicamente a través del aprendizaje
{ajm. observacion, modeling, ensayos v refroalimentaciony,

- comprenden conductas discretas y ﬁSper"mcas tanto de indole verbal como
no verbal;

- suponen conductas  -efectivas v apropiadas- tanto de inicio, como de
respuesta;

- en ellas cobra gran importancia el refuerzo social (por ef. las respueshas
positivas del propic ambients);

- las habilidades sociales son interactivas por naluraleza, implicando
reacciones efectivas y apropiadas, 1as que se pueden aprender;

- son especiiicas a la situacion, es decir, dependen en parte de las
caraceristicas de la situacidn-estimulo {fae,tc}res tales como edad, sexo,
status del interlocutor, afectan la ejecuciony;

- tanto los excesos como los déficit pusden ser identificados y especificados
para la infervencion (en este caso pedagogica).

| Pproyecto prefendid promover la mejor inferaccion
posible enlre el profesor v su grupo de alumnos con necesidades especiales.  La



produccién oral de los nifies, atendiendo a los aspectos funcionales y pragmatices en
fa comunicacion {intenciones comunicativas; presuposiciones ¥ organizacion social del
discurso) cobraren relevancia en el irabajo a ravés de "guias”,

La rica dinamica grupal que se pudo llegar a crear, de
efecto importanie en el desamrollo de habilidades sociales, tuvo efeclos positivos
también en elaula general, con una mejor aceptacidn de los nifios participantes en el
Programa, por parte de sus demds compafieros.

Se tuvieronmuy presents, lanto en la redaccion como en
fa puesta en accidn del Proyecto, los importantes efectos de las "alribuciones”, que ha
descrito la psicologia social, en cuanto al modo de explicar los acontecimientos, tanto
por el profesor come por los alumnes.

son muchos los  estudios que  indican que  las
explicaciones causales de los sucesos afectan la conducta. El efecto de “indefensidn
aprendida” ("nada de lo que hago importa™) es especialmente relevante al ratarse de
nifios con experiencia de fracaso escolar. En el presente rabajo se considerd basico el
cambio de actifudes del profesor ( v de los padres) en lo relativo a Ia expectalivas sobre
el rendimiento fulure de sus alumnos (pupllos) con problemas.

¢}. Las menores aptitudes metacognitivas de log nifies con
retarde escolar v dificultades del aprendizaje. Se ha comprobado, entre olras cosas,
que los nifios con menores deslrezas lecloras  -aparte de su sistema mas deficitario
de memoria de rabajo- s suelen ver mencs inclinados a ulilizar estralegias activas
de memoria y de planificacion que fomenten un mejor aprovechamiento de la
capacidad de almacenamiento; no parecen ulilizar suficienterments eslrategias de
control ejecutivo cognitivo; dlilizan una aproximacion muy pasiva al texto y eslrategias
poco eficientes ensu exploracidn, etc. (Skanovich,1985).

Las aptitudes metacognitivas ( Informe de Schwebel para
la UMESCO 1983) consisten en - “predecir las consecuencias de una accién o
acontecimiento, comprobar los resultados de las propias acciones (;ha funcionado?);
vigilar la propia actividad en curse (;como lo estoy haciendo?);  verificar con la
realidad { ;tiene sentido?); y muchas ofras conductas para coordinar y controlar
intentos deliberados de aprender y resolver problemas.”

h
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En la vida diaria, como sefala dicho autor, las desirezas
metacognitivas (0 ejeculivas) se ulilizan para reqular estrategias con las que estudiar,
aprender ¥ memorizar, clarificar y resolver problemas, evaluar el procesa v, por Gltime,
autoabastecerse del material a partir del cual s¢ hace posible modificar las eslralegias..

El maestro puede ser, sin duda, un excelente mediador
anire el nifio y Ia situacion problema , aquella situacion en que hay que aprender algo
nuevo. Sin embarge, su rol lo cumple a cabalidad si paulatinamente el nifio va
asumiendo, conscientemente, el papel de quia de la propia accidn. Esto ocurre en la
medida en que se van desamoliando sus aplitudes metacognitivas.

Se tuvo lambién en consideracion que el nifio, en el que
se cenfrd fa accidn de perfeccionamiento de este rabajo, debia entenderse integrado
su unidad escolar y como miembro de una delemminada  comunidad, con
caracteristicas propias. Esto,en atencion a la relacién directa entre la calidad de la
educacidn y la cultura. "La Educacién incrementa su calidad en la medida en que es
capaz de valorizar v hacer suyas las formas de pensar, sentir v acluar, que la
comunidad tiene, para enfrentar y darle significado a su cotidianeidad” (Madgenzo 4.,
1984).

-
b1

d). Una _ comunicacidn positiva educador-aiumne,
principales agentes implicados, condicidn indispensable de un programa efective de
aprendizaje v desamolle personal,

a} El educador: Una prafuné:ia confianza en quienses
han glegido como opcidn de realizacidn personal en el seno de fa comunidad la
vocacion pedagdgica, constituyd un presupuesto fundamental a fa base del Proyecto.
Se contaba, en este sertido, con un capital humano de innegable valor y con afios de
formacion y experiencia.

En atencidn a las caracteristicas de Ia iniciativa, se estimé
apottuno que la participacion de los docentes en ella fuera voluntaria: el profesor
sugle ser un profesional con exceso  de actividades en su carga horaria nomal ¥
sometido, muchas veces, a fensiones  de diversa indole. Recargario con nuevas
axigencias puede resultar confraproducente.

o}



Ademas, son numerosas las experiencias innovadoras en
| contexto educalivo ¥ de desarmollo del nifio, que no han tenido el éxito esperado, por
no sentirse ef docenfe  -directamente implicado en la realizacidn del programa-
comprometido con la tarea a realizar.

La accidn que debia realizar el docente ltenia que ser
expresion de un frabaje que reflejara su realidad y que io capacitara para dar una
efectiva respuesta a una problematica que, sin duda, le preocupaba. Esto metivd al
equipo de profesores de la Universidad a compartir con ellos la experiencia en todos
sus defalies. 3e pudo apreciar que  los maeslros deseaban corientaciones v
sugerencias relativas a actividades concretas, perc también querian aportar sus
propias las ideas.

b El alumno: El animo de los redactores del Proyecto fue
que las experiencias a que debian ser sometidos los nifios seleccionados tuvieran
sentido para ellos v vinieran a llenar una verdadera necesidad.

El aprendizaje significativo v “experiencial’, ha sefialado
Fogers en fextos vastamente conocidos, tiene lugar cuande la materia es percibida por
el esfudiante como algo que tiene importancia para sus proposites. Dicho aprendizaje,
ademas, se facilita cuando el alumno participa de manera responsable en el proceso
de aprendizaje cuando son primordiales la autocritica vy la auto-evaluacion, sobre la
evaluacion de los demas.

Actitudes tales como  autenticidad, aceplacién ¥
comprension empatica, por parte del profesor en su interaccidn con sus nifios con
dificultades, permiten una comunicacion mas positiva v fomentan una atmdsfera
motivadora, favorable para el desarrollo de las destrezas y habilidades requeridas.

Las actividades especificadas en las “guias”
contemplaban, nommalmente al inicio, un juego ¢ actividad de puesta en comun,
destinadas a fomentar tanto la expresidn oral, como la comunicacion no verbal enfre
los integrantes del grupo. Se pretendia incentivar la participacion de todos y cada uno
de ios infegrantes del grupo, enriquecer la competencia social en fa comunicacién, ¢l
mutuo conocimiento y aprecio, y una percepcion diferente enfre alumnos y profesor.



Saber escuchar, respelar turnos, reparar los quiebres en
la conversacion, proporcionar adecuado feedback al interlocutor, utilizar formulas de
cotfesia, expresar sentimientos, saber “ponerse en el lugar del ofro”, son todas
desirezas sociales que se pueden identificar y perfeccionar.

Las demds actividades, fodas ellas va probadas,
apuntaban a.  estimulacién del lenguaje comprensivo {oral v escrito) con variados
niveles de complejidad; desarrollo del lenguaje expresivo en sus aspectos referidos a
fa precision articulatoria, nominacidn, generacién de redes semanticas, descripcion y
narracién. Toma de conciencia acerca de factores verbales especificos, que se
relacionan con un adecuado manejo, conlrol v procesamiento de la informacién {oral
y escrita), tales como: discriminacién y segmentacion fonémica, comprension y uso de
analogias verbales, memoria verbal inmediala ¢ indagacion -a distintos niveles- de los
elementos incorporados en el mensaje; absiraccion, categorizacién v seriacidn verbal.

En lo egpecifico al texto escrito: desamolio lector a partir
del nivel de dominio del alumne, decodificacibn y acceso al significado, desde niveles
elementales a los de exigencias determinadas por la escolaridad; aprecio y valoracién
de la actividad lectora; incremento ensu velocidad y fluidez |

En escritura, énfasis tanto en los aspectos  caligraficos,
estructuracion y organizacién de informacién, como también en  los aspectos
ortograficos, de acuerde a lo sefialado en los programas de estudio.

Lo que se prefendid, en lo relalive a habitos y esirategias
de estudio, fue iniciar al alumno a enfrentar de manera cada vez mas independiente
fas demandas escolares. Se estimuld la relacidn del docente con los padres o adultos
responsables de los nifios, para aunar esfuerzos en beneficio de éstos.

La actividades realizadas con los nifios - y también fas
sfectuadas en las reuniones enfre los docentes-  estuvieron siempre inspiradas en los
4 grandes puntos que conforman este marco concepltual.



4. HIPOTESIS

En la formulacién del Proyecto, el equipo investigador se

planted las siguientes hipdlesis de trabajo:

]
Wt

o
<)

&)

Habra diferencias significativas en las dreas de estimulacién que se lleven a
cabo en en los "grupos de apovo” enfre los nifios participantes en ellos v los
nifios del grupe confrol.

La atencién compensatoria por parte de los educadores en sus aulas favorecera
2 forma significaliva el progreso de sus alumnos Con relraso escolar.

El apoyo de los alumnos con reltase escolar, mediante el Programa
compensatorio de habilidades sociales basicas en la comunicacion oral v lecto-
escrita, incidira  en una disminucidén en la demanda de cupos en los grupos
diferenciales.

El rabajo con técnicas del Programa compensatorio permitira a los educadores
discriminar enfre problemas  del aprendizaje, en su sentide mas amplio, v
discapacidades o problemas especificos.

El contacto, a ravés de los "grupos de apoyo educacional ”, enlre el docente y
su grupoe de alumnos con relraso escolar, mejorard la inferaccién enlre
ellogcreara un clima favorable a la superacién de las dificullades y  modificara
las expectativas de los profesores, relativas al rendimiento de sus alumnos.

10



5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA .

a) Muesira.
Grupos de Apoyo [ grupo experimental);

225 3%s Total
Macul 10 14 20
san Bdo. 33 33
Rancagua 13 14 27
8l

e formaren 80 Grupos de Apoyo, integrados  por sus
respectivos  profesores ( 80 en ofal) y ¢l subgrupo de alumnos de sus cursos con
refrase escolar ¢ dificultades de aprendizaje {aproximadamente una fercera parte del
CUrso).

La cantidad total de nifios participantes en los Grupos de
Apoye [grupo experimental) fus la siguiente:

225 3%s Total

Macul 98 91 189
San Bdo. 3z 31z
Rancagua 131 139 270
1

El grupo conlrol quedd conformado por 284 nifios, 191
de 2* v 93 defercero basico de las mismas escuelas donde estudiaban los nifios del
grupo experimental .

11



b} Instrumentos aplicados:

Test de Mosaico de Gille, prueba colectiva de rendimiente  infelectual,
fundamentalmente no verbal, estandarizada en Chile, en que el nifio responde a
insirucciones verbales sefialando laminas ¢ anotando fas claves pertinentes en un
cuadernillc.

Test de Dislexia Especiiica TEDE  (Condemarin y Blomquist 1970),cuyo objetivo
eg deferminar el nivel de decodificacién lectora del alumnosobre la base de
esfructuras fonografematicas de complejidad creciente.  Es de aplicacion
individual.

Prueba Interamericana de Lectura, Nivel ll, Pre v Post Test, que mide vocabulario,
velocidad y nivel de comprension. Es una prueba de aplicacion grupal.

Cuestionario al profesor. (Dr. Luis Bravo)

Pruebas Experimentales de Lectura: Pseudopalabras e Inversién de Palabras
{Bravo L., Pinto A. 1984)

Prueba de Dictado  { de Confusiones Auditivas v Yisuales. Bravo L, Pinfo A)

¢} Yariables.

Las wvariables psicopedagdgicas relevantes para el

presente Provecto fueron las siguientes:

[

Independientes: | gexo, edad, curso, rendimiento intelectual, nivel  ledlor,
rendimiento escolar inicial,

Dependientes: comprension lectora, escritura, rendimiento escolar, habilidades
sociales en la comunicacion.

P



d} Desarrolic de material de rabajo.

Analizados los antecedentes diagndsticos de los alumnos
pertenecientes al tercio de rendimiento mas bajo, en el desarrollo de los inslrumentales
en cada curso evaluade, se procedid a estructurar v preparar “guias” que permitieran
reforzar adecuadamente los niveles fonografemdlicos que dominaban [os alumnos (la
gran mayoria solo reconocia vocales y un par de consonanfes) y provectar, de
acuerde a un algorimeo lbgico v estudiado, el ransito hacia niveles de mayor
complejidad lectora.

Este dltime supone el conlrol de una serie de condiciones
necesarias para que =l material sea adecuade. Por ejm,, la cantidad de palabras, ¢l
motive deltexdo, linea confrolada | integracion de la experiencia ¢ vivencias del nifio
&1 51 contexto, elc.

Este andlisis en cada grupe (Macul, San Bernardo y
Rancagua), posibilitd la produccidn de textos que sirvieron de base para el rabajo
con el nifio. '

Posteriormente, se seleccionaren las actividades verbales
mas apropiadas al texto, estimandose el Iéxico del nific v procurando su desamrolle a
través de las distintas actividades propuestas.

También se incluyeron en cada gquia de irabajo las
aclividades delinadas a la estimulacién de habilidades sociales (su introduccidn,
esquema general,  desamoliogle) v las situaciones -guiadas por &l profesor-
destinadas a que los alumnos desarcliaran mejores  eslrategias de aprendizaje v
autorrequlacion (habildades metacognitivas) . |

Se elaboraron 24 guias que comprendian situaciones
destinadas a desamollar los res aspectos tedricos fundamentales del provecto. Fueron
multicopiadas  para que cada alumnoe del grupo experimental (es decir los
participantes en los Grupos de Apoyo) tuviera sus ejemplares.  Un porcenfaje
importante de estos grupos logré rabajar con Ia totalidad ( desde textos esbructurados
conalgunas silabas directas simples, a kextos infegrados con silabas con fonogramas



complejos ). Ores nifios avanzaren, como minimo, denlro de los dos tercies del
material elaborado. En esta ulima situacidn los educadores se comprometieron a
complelar su desamolio.

Cabe destacar que, en las ultimas sesiones de lrabajo {de
creacion de actividades v elaboracién de material) los educadores ya eran capaces de
ameqlarselas con ofal independencia. Muchos de ellos, incluso, hacian valiosos
aportes a sus compafieros de experiencia 0 en las unidades educativas a las que
pertenecian.

&) Andlisis ¥ discusion de resultados.

Se confecciond una malriz general de informacién que
confiene variadeo tipo de anfecedentes { de educadores y alumnos ). La planilla general
de alumnos, que incluye los casi 800 nifos del grupo experimental v los conlroles,
sobrepasd log mil nifios, con numerosas columnas que recogen dalos de
identificacidn, antecedentes académicos y resultados de tests (pre v post-tests).

A continuacion presentamos algunas tablas que permiten
visualizar  -en un primer analisis-  los datos oblenidos, tanto para el grupo
experimental { gr. exp), como para el grupo de nifios que sirvié para controlar la
investigacion (gr. cont).

Estos datos son analizados por separado para los
sequndos y terceros basicos:

Resultados iniciales oblenidos por los Segundos afios:



Greup. | P Int

Prueb. Yerbales |

_Pruebas Lectoras

{Geontr§ P Int.

Pméﬁ. &s’erbﬂ}és; : —

Tavl | 3-

grupo expetimental.

anteriores hechas en educandos de grupos soci
también coinciden con el desarrollo lector obten

N=191 | GILLE 5
v ledgz | 228 | 416

TEDE
Miv. Lm:. Niv

i e e 5 Inter. [inter.
=243 | GILLE | Tavl | 3-§ TEDE | | com. | Tot,
‘ i Mivliec | Miv=1 [Miv=1
= .
A 7054 274 591
bD.5 12103 205 1 323 2.63 17.15

~ Pruebas Lectoras
finter. linter. |linter.
Yoc. Com. Tot.
=1 JNiv=t [Niv=1 |

2309 | 1279 | 789 | 2068

Al observar las lablas, podemos apreciar cierta
equiparidad en la constitucidn de log. grupos, tanto experimental, como conlrol. El
ndmero de nifios que los mts-:-gra o5 de 243 y 191, respecmvamente En el analisis de
los promedios y desviaciones estandar de los rendtmlem@s en los fests se aprecia
bastanie homogeneidad, pra;tmmenfe en tedae las med:cmes iniciales, exceplo en
la prusba de abslraccién verbal{ 3-5 ) donde hass un desfase f-‘xgmﬁcamcx favorable al

 Estos resultados son muy similares a evaluaciones

28- por los grupos contrastados.
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Al observar las lablas que contiensn los resullados finales,
apreciamos upa varfacién en la constitucion de los grupes, qusdando el grupo
experimental compuesto por 171 alumnos v el grupo conlrol, por 154,

La diferencia enel gr. exp. esti determinada por factores
que dicen relacidn con inasistencia a las sesiones de compensacién -superior al
20%-, con cambios de esfablecimiento y abandono del colegio sin causa conocida. En
el caso del gr.conlr, las explicaciones dadas por los profesores sefialan que el factor
mas gravitante en la disminucidn  son los retiros por cambio de establecimiento.

Ambos grupos evidencian progrese a la fecha de la
reevaluacion, realizada a fines de noviembre en las distintas mediciones.

Sin embarge, al conbrastar  estadisticaments el
rendimiento obfenide por los dos  grupos, detectamos diferencias allamente
significalivas a favor del grupo ratado con el programa compensalorio, en fodas las
pruebas que mosiraban rendimientos homogéneos al inicio del experimento.

El progreso es mavor en la habilidad verbal para refener
informacion auditivamente, procesar en forma inmediata fa informacion  verbal
percibida, comprensién oral de oraciones, atencidn a estimulos verbales y
verbalizacion de respuestas.

Este rendimiento en el gr. exp. llega a ser absolutamente
normal para nifios de estas condiciones socio culturales, comeo para su edad { BEYTA
promedio para el nivel socio econdmico bajo es igual a 4,34).

La eslrategia basada en los aspeclos sociales de la
comunicacion, factores verbales, desamolio lector vy habilidades metacognitivas,
permite  imcrementar notoriamente esta imporfante deslreza, que juega un rol
gravilante en el aprendizaje escolar y permite lograr que, los alumnos de riesgo
gscolar, lleguen a rendir de manera similar a nifies sin problemas escolares. El hecho
de no considerar este factor en el desamolio académico de los alumnes, demuesira
{ yer gr. cOnfr.) que no se produce yariacion.
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En la habilidad verbal relacionada con absraccién verbal,
educcion de relaciones enfre conceplos ¥ reconacimiento de vocabulario, el gr. exp.
demuesira una mayor diferencia, pese a la existente en el nivel inicial. Al igual que la
habilidad antes comentada, &sta llega a un rendimiento superiora lade los nifios de la
misma edad , pero de nivel socio econdmico medio ( promedio 9,86 ).

El logro alcanzado por el gr. conlr. se sitia muy por
debajo del esperado para nifios de esas condiciones, fanto sociales como de edad
{ promedio 7,24).

En sintesis, los aspectos verbales estimulados en el
programa  compensatorio  permiten importantes progresos en habilidades
cenirales en ¢l quehacer escolary eliminan la brecha existente en estos factores
enfre los nifios de alto riesgo escolar y los nifios de rendimiento normal.

Al analizar la informacion de las pruebas lectoras en su
medicion final, en nivel lechor, reconocimiento de vocabularic a havés de a
decodificacién, acceso al significado, v la combinacién de tales factores, los alumnos
que integraron el gr. exXp. nuestran mayores y significativos logros en esas deslrezas,
fan impottantes para el desamrollo del lenguaje lecto-escrito.

Estos alumnos, como promedio, llegan a efectuar un
reconocimiento de fodos los niveles de nueslra fonografematica, presentando algunas
inconsistencias o emores, pero posibilitandolos para la lectura de cualquier texto.

Los  rendimientos evidenciados por el gr. confr.
musesiran un desamollo lector con importantes relrasos en relacién a las exigencias
escolares que deberdn enfrentar en un tercer afio basico. El nivel alcanzado equivale,
como promedio, a  identificacion de estructuras organizadas en silabas directas e
indirectas simples, formadas por variados fonografemas, pero incapaz de acceder a
niveles atn mas complejos o de lectura de textos.

Cualitativamente, también, nos indica una lectura con una
setie de inconsistencias en la decodificacidn, que se han ido reforzando con el tiempo.
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