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Fesumen

Este trabajo tratas de averiguar cuisles =zan las
necesidades de los zlumnos de tercero v cuarto =fc medio de
Chiloe con respecto 3 educacidén supericr. En &1 ze entiende
=l conceptoe de npecesidad no como la discrepancis entre las
"esul tades logrados v loe rvresultados espersdos sinc mas  hbien
comc la expresidn de las sspiraciones, desecs w expectatiuvas
de los indiwviducs en diversos campos.

Este estudiac no es un Andlisis =inc m&s  bien  un
Inventaric de necesidades povque sdla coincide con aquel en
la forma., Utiliza una bibliografia relacianads con el estudic
de necesidades en formacidn v e bhaszz fundamentalmente =n =)
modelo de anslisis de necesidades de Lapaointe (13280,

Fara la encuests emples un cussticonaric ariginal
paras la interpretacidn de lose reszultadoes, el fpovcentsje de
diferencia entre las rvrespuestss,

Como conclusidn se pusde decir que:

- Losz suldetos inwestigadosz, en general, concuerdsn con las
Carreras que actualmente ofrece lz Universidad dustral de
lhll&. pero, zimul t&neamente, desean Jue exl=tan en B3
Universidad otras carreras,

- Existe unas diferencia significativa entre las asspiracicones
¢ necesidades de los alumnces chilotee de tevcera v cusrto anc
medio relativas 3 Educacidén Superior w lasz carrveras aofrecidas

por 13

UACH 3 las mismos.,
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Identificaciédn y conocimiento actual del problema

Este trabajo surgid de una inquietud manifestada
por las autoridades de la Facultad de Filosofia y Humani -
dades de la Universidad Austral de Chile y que se referia
a saber cudles eran las aspiraciones de los alumnos de
tercero y cuarto afio de ensefianza media, de la Décima Re-
gién principalmente, con respecto a estudios superiores
realizables en algln Instituto Profesional o Universidad.
A la Universidad Austral de Chile ( UACH ) le interesaba
sobremanera conocer culles eran esas aspiraciones para po-
der satisfacerlas, adecuando su plan de carreras de pre -
grado a ese fin.

Como una manera de facilitar la investigacién de
la cuestidn propuesta, limitamos nuestro campo de estudio
a una sola provincia de las cinco que componen la décima
regién del pafs. Por sus especiales caracteristicas geo -
graficas, etnogr&ficas, culturales, sociales y econbmicas
( Salas, 1981 ), elegimos como blanco de nuestra investi -
gacibén a la provincia de Chiloé.

Era urgente, pues, efectuar un estudio de las ne-
Cesidades en educacidn superior de los futuros alumnos que
tendra o que podrfa atender la UACH y que, en la actuali -
dad, cursan los terceros y cuartos afios de ensefianza media
en los Liceos y Colegios de la provincia de Chiloé&.

Parodiando a Schwier (1982) podrfamos decir que



-la UACH w8lo podra disefiar, implementar y aplicar modos de
intervencidn de ensefianza =-nuevas carreras- que comple -
menten las necesidades de sus futuros alumnos, si, primero,

se realiza una evaluacibn de esas necesidadese.

Fundamentacidn tedrica del proyecto

Conceptos claves en Andlisis de Necesidades

Al inicio de este trabajo surgen algunas pregun-
tas cuya aclaracidén consideramos elemental para una mejor
comprensidén de los contenidos tedricos del mismo: & Qué es
un andlisis de necesidades ? ¢ Cudl es su importancia den-
tro de la planificacién de los sistemas educativos 7
¢ cuéntos tipos de andlisis de necesidades existen ?

Para responder a ello hemos considerado indis -
pensable referirnos escuetamente a algunos conceptos cla -~
ves dentro del campo de Andlisis de Necesidades,

En primer lugar, un andlisis de necesidades, mi-

rado como producto, es nada m&s que una practica para pro-

ducir objetivos ( Kapointe, 1981:18 ),

Dentro del sistema educativo, se‘:pueden llevar a

cabo tantas pr&cticas de an&lisis de necesidades cuantas
son las principales etapas del proceso de enseiianza apren-
dizaje. Seglin Lapointe ( 1981:21 ), estas etapas serian
cuatro: Diagnéstico, intervencibn, evaluacidén y adaptacién,
Pues bien, cada una de ellas genera una categorfa particu -
lar de necesidades, a saber, el diagndéstico, las necesida =-
des de aprendizaje; la intervencibn, las necesidades de
intervencién; la evaluacién, las necesidades de evaluacibn,
y la adaptacibén, las necesidades de adaptacidn.

Por lo que respecta a las Necesidades de apren -



dizaje, sobre las cuales versar§ este trabajo, ellas se de-
rivan de la interrogante "¢ Qué ensefiar ? " y se definen

como los objetivos que deben incluirse en un eventual pro =-

grama, son el resultado o la corriente de salida ( out put)
del subsistema de diagnéstico y se sit@an en el nivel de
la definicibn del problema ( Lapointe, 1981:22 ),

Ahora bien, aqui cabe la respuesta a la segunda
pregunta planteada al inicio: " ¢ Por qué es importante
realizar un andlisis de necesidades de aprendizaje 2 "
Porque cualquier sistema de ensefianza, para un funciona =
miento eficaz y eficiente, debe pensar primero en las fi -
nalidades que persigue y luego elegir los medios necesarios
para lograr esos fines. Pero, ¢ cbmo identificar esos fi-
nes u objetivos ? Considerando las variables de objetivos
incluidas en un sistema de ensefianza aprendizaje,

En el proceso de ensefianza aprendizaje actlan,
entre otras, las siguientes variables: variables de obje =
tivos del sistema, variables de entrada, variables de ac -
cidén, variables de salida, y variables de objetivos del
entorno ( Lapointe, 1986:60 ).

Seglin cual sea la variable de objetivo conside -
rada, las necesidades de aprendizaje se dividen en dos ti-
pos: necesidades internas y necesidades externas,

La primera de ellas responde a la siguiente pre-
gunta: " ¢ Corresponden los conocimientos adquiridos por
. los estudiantes a los fines y objetivos establecidos en
los programas vigentes ? " En este caso, las variables con-
sideradas son las variables de salida y las variables de
objetivos del sistema. Lo que se cuestiona aqui es la efi-
cacia del sistema, esto es, verificar si el sistema permi-
te a la mayoria de los estudiantes alcanzar al méximo la

mayoria de los obietivos de abnrendizais nrannsatac. Par 1a



tanto, una necesidad de aprendizaje interna es el resulta -
do obtenido al medir la diferencia que existe entre las va-
riables de objetivos del sistema y las variables de salida

del mismo ( Lapointe, 1979:7 ).

La segunda, a su vez, es respuesta a esta inte -
rrogante: " ¢ Los fines y objetivos establecidos actualmen-
te en los programas vigentes son compatibles con los fines
y objetivos deseados por el conjunto de los " interlocuto -
res " ( sociedad, profesiones, individuos ) de la educa -
cién 2 " Las variables que estan aqui implicadas son las
variables de objetivos del sistema y las variables de obje-
tivos del entorno. Lo que se quiere juzgar, en este caso,
es la eficiencia del sistema, es decir, comprobar si entre
el sistema y su entorno existe una convivialidad. En conse-
cuencia, una necesidad de aprendizaje externa es el resul -
tado obtenido al medir la diferencia existente entre las
variables de objetivos del entorno y las variables de obje-
tivos del sistema; o entre las variables de objetivos del
entorno y las variables de salida del sistema ( Lapointe,
1986:66 ).

Un Andlisis de Necesidades de aprendizaje es .
pues, un proceso que permite recopilar datos validos para
medir con la mayor precisidén la diferencia entre las varia-
bles de objetivos del sistema ( Situacién deseada ) y las
variables de salida de un sistema ( Situacibn actual ) si
se trata de un estudio de necesidades internas de aprendi -
zaje, o entre las variables de objetivos del entorno ( si =
tuacibén deseada ) y las variables de objetivos del sistema
o las variables de salida del mismo ( situacidn actual )
para un estudio de necesidades externas de aprendizaje.

En resumen, sea cual fuere la categorfa de nece -

sidad ( de diagnéstico, de intervencidén, etc. ) o el tipo
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de necesidad que nos interesa ( internas o externas ) el A=
ndlisis de Necesidades de aprendizaje implicard siempre las
siguientes tres etapas basicas:

1. Identificacibén de la situacidén deseada.

2. Identificacidén de la situacidn actual.

3., Medicién de la distancia entre la situacibén deseada y la

situacién actual ( Lapointe, 1981:37 ).

Después de este prolegdmeno sobre la base tedrica
que sustenta un Andlisis de Necesidades, se presenta la si-
guiente duda: ¢ Se puede llamar Andlisis de Necesidades a
un estudio que trata de investigar cudles son las aspira -
ciones de los alumnos de Chiloé respecto a las posibles ca=-
rreras que quisieran sequir 7
En sentido estricto, no se podria usar ese rétulo porque ,
para muchos estudiosos de este campo, las necesidades se

refieren a las discrepancias entre los resultados espera =

dos y los resultados observados de un sistema, asi Kaufman
( 1983 ) y Lapointe ( 1986 ). Y un andlisis de necesidades
mide y establece las diferencias entre ambos polos: los re-
sultados esperados ( situacibn deseada ) Y los resultados
observados ( situacidédn actual ) ( Nadeau, 1981:143 ).

Pero, en sentido lato, pensamos que si puede con-
siderarse como Analisis de Necesidades, por las sigulentes
razones:

Si examinamos los objetivos de la U.A.CH. en do -
cencia veremos que éstos pueden ser mediatos e inmediatos.
Un fin mediato de la labor docente de la Universidad es
formar profesionales para los diversos sectores de la pro -
ductividad econbmica, por ejemplo. Un fin inmediato es im -
partir tal o cual carrera dentro de determinadas Areas.

Por otra parte, si analizamos los objetivos de la



futura clientela de la Universidad en discencia comprobare-—
mos que también éstos son inmediatos y mediatos. Los futu -
ros alumnos quieren estudiar tal o cual carrera ( fin inme-
diato ) para llegar a ser un determinado tipo de profesio -
nal y desempefiarse con éxito dentro de algin area de la ac-
tividad econbémica ( fin mediato ).

Pero, parece que hubiera una discrepancia entre
ambos conjuntos de objetivos. ¢ Cbémo, pues, mediarla ? Si
no existe una metodologia que sirva ex professo para efec -
tuar esa particular medicibdn, hay que crear una, o adaptar
o adoptar alguna ya existente ( Nadeau, 1981:149 ). En
nuestro caso, creemos que esa técnica puede ser el Andalisis
de Necesidades.

En general, se entiende por necesidad a cualquier
carencia o ausencia de un bien que es juzgado necesario, de
seable o ideal ( Nadeau, 1981:140 ) para el buen funciona -
miento de un individuo, de un sistema o de un programa ( La
pointe, 1981:15 ). Esta situacibén ideal, a su vez, es ob =

servada, analizada y descrita con respecto a una diferencia,

que es percibida, descrita o medida, entre lo que es ( si -
tuacién actual ) y lo que deberfa ser ( situacidn ideal o
deseada ); de ahf{, entonces, que el término " necesidad "
sea la manifestaciédn de una no ecuacién entre lo que es vy
lo que deberia ser ( Nadeau, 1981:140 ).

Pues bien, seqlin esto, podria ser objeto de un A-
ndlisis de Necesidades cualquier discrepancia entre " lo que
es " y " lo que deberia ser ". Kaufman ( 1983:10 ), sin em-
bargo, sostiene que no son necesidades los vacifos entre "lo
que es" y "lo que deberfia ser" para entradas y procesos.

En esta situacidn estarian los deseos de los individuos a
los que él1 simplemente cataloga como " cuasinecesidades " o

" carencias ". Una lista de deseos, segin é1, corresponde
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a vacfos en los procesos; éstos, a su vez, no son necesida-
des porque entradas y procesos pertenecen al campo de los
esfuerzos organizacionales y no a los resultados organiza =

cionales .
Si bien la opinidn de Kaufman es respetable, ol -

vida él1 que la evaluacién de necesidades no se hace s&lo
sobre los resultados del sistema sino también sobre los re-
sultados de los subsistemas, y dentro del sistema educativo,
como hay diferentes etapas, cada una de ellas genera una ca-
tegorfa especial de necesidades. En este caso, los vacios

en los procesoé corresponderfan a necesidades de interven -
cién o, con respecto al proceso de resolucidn de problemas,
a la identificacidn, al desarrollo y a la aplicacidn de 1la

solucidén del problema identificado ( Lapointe, 1981:22 ).

Fuera de la acepcién de " necesidad " de Kaufman,
de caracter conductista, existen otras connotaciones del
término que ponen énfasis en el individuo,.en el aspecto
humano, en la necesidad sentida, en la conciencia de una si
tuacibén de deficiencia.

Es asi como Bastien y Lesne ( 1977 ) sostienen
que el funcionamiento de las préicticas de andlisis de nece-
sidades puede agruparse segln tres modos de determinacidén
de los objetivos inductores de formacidn:
de Por la definicidn de las exigencias de funcionamiento

de las organizaciones.

b. Por la expresiédn de las expectativas de los individuos
y de los grupos, la que puede descomponerse en dos ele-
mentos:

-~ la expresidn propiamente dicha de las aspiraciones, de-
seos, expectativas, que se pueden desarrollar en diver-

50s campos y presentar grados diferentes;



- las condiciones de esta expresion y especialmente de las
relaciones de poder juzgadas caracteristicas de esta si-
tuacidn.

c. Por la definicidén de los intereses de los grupos socia -

les en las situaciones de trabajo.

Barker ( 1981 ) partiendo de un analisis de la
nocién de necesidad en ocho autores, sostiene que:

a. en primer lugar existe una concepcién " dogmdtica ", la
que define a la necesidad en funci®dn de una finalidad
puesta en términos absolutos y juzgados deseables;

be en segundo lugar, se da una concepcidédn " conductista ",
que define a la necesidad en educacién en términos de
carencia, de deficiencia, de discrepancia entre el nivel
actual y un standard normativo deseable;

c. por Gltimo, existe una concepcibén " humanista ", que
significa los intereses, las preferencias o los deseos

de educacidén tales como son percibidos, sentidos o ex -

presados por el adulto.

Por otra parte, Richterich y Chancerel ( 1977 )
presentan un modelo de estudio de necesidades centrado en
el estudiante. Segin ellos, las principales fuentes de in-
formacidn que hay que considerar en un estudio de necesida-
des son:

a. la identificacién por parte del estudiante de sus nece-
sidades;

b. la identificacidn de las necesidades del estudiante por
parte de la institucidén de formacidén, y

ce la identificacidn de las necesidades del estudiante por
parte de la institucidn de utilizacidn,antes y durante

el aprendizaje.
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Nuestra concepcién, pues, del término " necesi -~
dad " implica la expresidn de las aspiraciones, deseos Y
expectativas de los individuos en educacidn.

Los deseos, expectativas o aspiraciones de los
individuos en educacién pueden, pues, considerarse no sélo
como manifestaciones de vacfos en la corriente de procesos
sino mds bien como variables de objetivos del entorno que
- hay que atender para que se dé el ajuste entre el sistema
Y Su entorno;

Y es bajo este punto de vista que enfocamos este
estudio de necesidades. Lo que hemos tratado de realizar es
reunir datos que nos permitan comparar y luego verificar si
hay congruencia entre los objetivos del sistema universita-
rio de la U.A.CH. ( tal como los especificamos m&s arriba )
y los objetivos de los futuros alumnos de la U.A.CH., como
integrantes del entorno regional en el cual funciona la U-
niversidad.

Es evidente que para llevar a cabo esta tarea tu-
vimos que hacer adaptaciones o transferencias, pero, pensa-
mos que un estudio de necesidades, tal como el que delinea-
mos, reune los principales componentes de un Analisis de
Necesidades presentados por Coffing y Hutchison ( 1974 ), a
saber:

a. la necesidad o sea la diferencia entre lo que deberf{a
ser ( what should be ) y lo que es ( what is );

b E1 " need fullfillment " o sea el conjunto de las con -
diciones existentes en un momento preciso y tales como son
definidas en funcidn de las condiciones deseadas;

Ce la discrepancia ( discrepancy ), o sea la diferencia ob-
servada entre 1o que deberia ser y lo que es,

Al mismo tiempo, creemos que en nuestro analisis

de necesidades estan presentes los principios intervinien -
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tes, descritos por ambos autores susodichos, para cualquier
trabajo de esta indole:

En primer lugar: el " Needer " o sea la persona o grupo que
siente la necesidad. "¢ Quién tiene necesidad de qué ? " En
nuestro caso, son los alumnos de tercero y cuarto afio de en
sefianza media de la provincia de Chiloé que necesitan edu -
cacioén superior.

En seqgundo lugar: el " Definer ", que puede definir mas fé&-
cilmente la necesidad sentida. En nuestro caso, es el grUpé
de personas, cuidadosamente eleaidas, junto a las cuales
fueron recogidos los datos que nos permitieron describir o
definir la situacibén ideal, el " what should be " ( Bujold,
1978 )e

Y en tercer lugar: el Decision Maker " o utilizador de la
informacibén, que desea la informacién para tomar una o mas
decisiones respecto a los medios que habrfia que utilizar pa
ra satisfacer las necesidades identificadas. En nuestro ca-
so, este rol estaria siendo desempefiado por ias autoridades

de la Universidad Austral de Chile.

Adopciones o Adaptaciones necesarias

Debido a los objetivos especificos de nuestro tra
bajo, a saber, medir la discrepancia entre los objetivos
del sistema universitario U.A.CH., en lo que respecta a ca-
rreras ofrecidas ( situacidén actual ) y los objetivos de
los futuros alumnos de la U.A.CH., en lo que se refiere a
carreras que desearian seguir ( situacién deseada ), fue ne
cesario adaptar la metodologf{a de diversos trabajos de Es-
tudios de Necesidades,

En primer lugar, hubo que idear o adaptar padro -

nes para medir tanto la situaciédn deseada como la situacién
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actual. Fue asi como, siguiendo los modelos presentados por
Long ( 1980 ), Talbot ( 1984 ), Institut de Psychométrie et
Méthodes Quantitatives ( 1983 ), Centre de Recherche - Co -
ll1ége Universitaire de Saint-Boniface ( sin data ), Educa -
tional Testing Service ( 1972 ), la variable retenida para
efectuar la medicidén de la situacidn deseada fue el nivel

de importancia que segln los encuestados deberia otorgar la

U.A.CH. a futuras carreras. En cambio, para medir la situa-

cidn actual, los encuestados tuvieron que pronunciarse no
en funciédn de la variable " nivel de importancia " sino de
la variable " nivel de acuerdo o de aceptacidédn " con las ca
rreras que actualmente ofrece la U.A.CH. Esto se debid a

que, como los encuestados no esté&n dentro del sistema uni -
versitario, mal podrian opinar sobre la importancia que la
U.A.CH. otorga actualmente a las carreras que imparte; po-
drian, eso sf{, emitir su opinibén sobre su grado de acuerdo
o de aceptacidn con las carreras que son ofrecidas actual -
mente por la U.A.CH.

En segundo lugar, para elaborar el instrumento pa
ra la recoleccién de datos, si bien nos atuvimos a los mo-
delos ya citados, hubo que restructurarlos de acuerdo al
objetivo del trabajo.

En tercer lugar, para determinar la importancia
relativa de los objetivos, para identificar y determinar
las discrepancias entre la situacidn deseada y la situacién
actual y para establecer un orden de prioridades de las ne-
cesidades también hubo que adoptar y adaptar diversos méto-
dos y técnicas, en especial, los modelos presentados por
Conseil Pédagogique Interdisciplinaire du Québec ( 1985 ) y
por 1'Institut de Psychométrie et de Méthodes Quantitatives.

Por l1timo, siguiendo a Long ( 1980 ) y a Perron

( s.d. ), titulamos nuestro trabajo sbélo de Inventario de

Necesidades.
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HipStesis

Pensamos que la exposicidn crftica precedente
bastara para situar el contexto en el que se inserta el pro
blema preciso que sera el objeto de estudio del presente
trabajo.

Esta investigacién pretende, pues, averiguar la
siguiente cuestidén: ¢ Cudles son los requerimientos de los
alumnos de tercero y cuarto afio de ensefianza media de la
provincia de Chiloé, con respecto a Educacidn Superior ?

Por consiguiente, los objetivos de nuestro traba-
jo de investigacidén son:

1. Recopilar datos para constituir un banco de variables de
objetivos de  los liceanos <chilotes de tercero y cuarto afio
de ensefianza media, referentes a carreras o estudios supe-
riores que desearfan sequir ( situacién deseada ), y de va
riables de objetivos del sistema universitario de la U.A.CH.
expresados en las carreras ofrecidas por esa casa de Estu -
dios Superiores ( situaciédn actual ).

2. Determinar si existe una diferencia significativa entre
el banco de variables de objetivos de los liceanos chilotes
de tercero y cuarto afio de ensefianza media, referentes a ca
rreras o estudios superiores que desearian sequir ( situa -
cidén deseada ), y el banco de variables de objetivos del
sistema universitario de la U.A.CH., expresados en las ca-
rreras que son ofrecidas actualmente por la U.A.CHe ( si =
tuacidn actual ).

En otras palabras, la hipdtesis que se pretende

verificar en este trabajo se puede expresar asi:
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Hipbétesis direccional o alterna:

Existe una diferencia significativa entre las me-
tas vy objetivos del sistema universitario de la Universidad
Austral de Chile, expresados a través de las carreras que
ofrece la Universidad, y las variables de objetivos de 1los
liceanos chilotes de tercero y cuarto aiio medio relativos

a educacidn superior.

Hipdtesis nula:
No existe una diferencia significativa entre 1las

metas y objetivos del sistema universitario de la Universi-
dad Austral de Chile, expresados a través de las carreras
que ofrece esa Universidad, y las variables de objetivos de

los liceanos chilotes de tercero y cuarto afio medio relati-

vos a educacidn superior.



-
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Para el desarrollo prictico de nuestra investi-
gacidén sequimos el modelo de Andlisis de Necesidades del
profesor Dr. Jacques Lapointe (1981 ).

Este plan de trabajo o estrategia estd basado en
un enfoque sistémico. Y es asi como el andlisis de siste -
mas, aplicado a nivel de los objetivos del proyecto de in-
vestigacién, permite identificar siete funciones principa-
les de realizacidn:

- Definicién del problema;

- identificacién de los limites del andlisis de

necesidades;

- definicién de las variables que serin objeto

de un andlisis de necesidades;

- identificacidn de los objetivos deseables;

- identificacidén de los objetivos actuales;

- medicidn de la diferencia entre los objetivos

deseables y los objetivos actuales;

— distribucién de las necesidades por orden de

prioridad.

Esta estrategia de realizacidn esti conforme con
la mayorfa de los modelos de planificacién sistemética, ya
que todas esas etapas no son mds que una adaptacidn del
proceso de definicién de problemas.

Siguiendo, pues, el modelo descrito, procedimos
va, en pé&ginas anteriores, a definir el problema que nos

preocupas.
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Limites del Andlisis

Los limites de nuestro Inventario de Necesidades
tocan a tres categorias de factores principales:
- la categoria y el tipo de necesidades a ser analizadas;
- la poblacidén y la regidn involucrada en el estudioj
- el campo, materia, sector o nivel dentro del cual serdn

analizadas las necesidades.

En cuanto al primer factor, categoria o tipo de
necesidades a ser analizadas, ya dijimos que las necesida-
des se categorizan en necesidades de aprendizaje, necesi -
dades de intervencidn, necesidades de evaluacibn y necesi-
dades de adaptacidn. Las necesidades de aprendizaje, por
su parte, se dividen en dos tipos, como también ya lo men-
cionamos, de tipo interno y de tipo externo.

| Nuestra investigacidén tiene por objeto realizar
un inventario de necesidades de aprendizaje de tipo exter-

no por las razones ya aludidas.

En cuanto al segundo factor, poblacidén y regidn
involucradas en el andlisis, esta encuesta se dirige a
alumnos de ensefanza media, que egresan este afio (1988) o
que estédn por egresar, y que son los mds directamente a-
fectados por las actividades de aprendizaje ofrecidas por
la U.A.CH. a través de sus diversas carreras.

Es una poblacidén joven, cuya edad fluctia entre
15 y 20 afios, de ambos sexos, y que cursan el Tercero o
Cuarto afio en los diversos establecimientos de Ensenanza
Media repartidos por los pueblos de la Isla de Chiloé y
de la Isla de Quinchao ( provincia de Chiloé ).
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En cuanto al tercer factor, campo, materia, sec -
tor o nivel gque cubre el estudio, nuestro Inventario de Ne-
cesidades versari sobre los estudios superiores ( vale de -
cir, carreras que son impartidas por Universidades o Insti-
tutos Profesionales ), que son ofrecidos ( situacidn ac -
tual ) o que pueden ser ofrecidos ( situacidén deseada ) por

la U.A.CH. a los futuros postulantes a las Universidades

Chilenase.
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En esta etapa se trata de inventariar del modo
m&s exhaustivo posible el total de los objetivos de apren-
dizaje, relativos a carreras o estudios superiores, que se
podrfan incluir en los nuevos programas de estudio de la
U.A.CH. a nivel de pregrado.

El conjunto de los objetivos inventariados cons=-
tituird un banco de carreras o estudios superiores, el cual
proporcionard la informacién necesaria para que se realice
después el Inventario de necesidades propiamente dichas.

Para confeccionar dicho banco de objetivos hubo,
en primer lugar, que identificar todas las fuentes, ya sea
de personas o ya sea de documentos, que nos entregaran da=-
tos relativos a las metas y objetivos educacionales, a ni-
vel universitario, de la comunidad social. En ese sentido,
nos servimos de dos fuentes, una documental: el Catllogo
de Asignaturas, 1988, Universidad Austral de Chile, vy la
Gufia de Ingreso a la Universidad, 1989, Universidades Chi-
lenas, 01 julio 1988, y otra perscnal: un grupo de alum -
nos y apoderados de los cuartos afios de los liceos de An-
cud y Castro. ‘

LLas dos fuentes documentales nos entregaron una
doble informacidn: El1 catdlogo de asignaturas, 1988, de la
U.A.CH. nos informd sobre las carreras de pregrado que ac-
tualmente (1988) ofrece esa Universidad y la Gufa de In -
greso a la Universidad, 1989, Universidades Chilenas, nos
dio informacién sobre todas las carreras que son imparti-
das en Chile por las Universidades e Institutos Profesio-

nales adheridos al Consejo de Rectores.



21

. En cuanto a las personas fuentes, se les aplicé
un procedimiento especifico para requerir informacién 1lla =
mado la Técnica del Grupo Nominal ( Delbecq, Van de Ven,
Gustafson, 1975 ). Los participantes, constituidos en seis
grupos, debieron responder a la siguiente pregunta:

" ¢ Culles serian las carreras o estudios superiores que le
gustaria sequir, al finalizar la ensefianza media 2 "
Esto era para los alumnos de tercero y cuarto afio de ense -

fianza media.

O " ¢ cudles serian las carreras o estudios superiores que
le gustaria que siguieran sus hijos, al finalizar la
ensefianza media 2 "

Para los padres o apoderados de alumnos de tercero y cuarto

ano de ensenanza mediae.

Con los enunciados recogidos en cada equipo o gru
po de trabajo, luego de haberse efectuado los pasos indica-
dos en la aplicacién de la Técnica del Grupo Nominal, se
constituyeron seis fichas de compilacién de datos, una por
cada equipo. En dichas fichas, las carreras enunciadas por
los participantes de cada equipo, fueron distribuidas por
orden de prioridad en base a los siguientes parametros: nl-
mero de personas que votaron por el enunciado, suma de los
pesos dados al enunciado, peso promedio dado al enunciado ,

dispersién de los votos sobre el enunciado.

An&lisis e Interpretacidn de los Datos

Con los enunciados contenidos en cada ficha se
procedid a confeccionar una tabla sindptica de los mismos ,
la que aparece en el Apéndice A bajo el titulo de: Tabla 1.

" Distribucifn de los enunciados de carreras o estudios
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superiores seqgn el grado de importancia y segin el nimero.
de votantes ". Previamente, sin embargo, se debid efectuar
un analisis de esos datos, el que consistidé en: examinar vy
criticar los resultados de la compilacidédn de dalos efectua
da por cada equipo; pronunciarse sobre el rechazo o acep -
tacién de los enunciados en funcidn de su pertinencia a un
eventual programa de estudios superiores; y transferir al-
gunos enunciados a formulaciones mdas apropiadas de los mis
mOS e

Como hitos orientadores para llevar a cabo el
anilisis se consideraron algqunos criterios tales como:

La exhaustividad: este criterio permitidé a los investiga -
dores evaluar si las carreras planteadas agotaban el tema;
la interseccidn: consistid en verificar si entre las carre
ras presentadas habfa alqunas aque se repetfan;

la congruencia: este criterio nos llevd a verificar si los
enunciados recopilados podfan considerarse como carreras o
estudios superiores.

Luego se distribuyeron los datos por orden de
prioridad, bas&ndose en dos aspectos: El total del peso da
do a cada enunciado de carrera por el conjunto de los en -
cuestados y el nUmero de personas que votaron por cada e =
nunciado.

Finalmente, para poder llegar a determinar cua -
les de los enunciados contenidos en la tabla 1 serian re -
tenidos para el analisis de necesidades, fue menester co -
tejarlos con los enunciados de carreras o estudios supe =
riores que figuran en las dos fuentes documentales utili -
zadase.

Efectuado el cotejo correspondiente, se compro -
bd que los enunciados de carreras o estudios superiores

proporcionados por las personas fuentes coincidian en aran
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manera con los que figuran en las dos fuentes documentales.
Por lo cual, sblo consideramos para nuestro banco de enun -
ciados aquéllos que no figuraban en dichas fuentes vy que
expresaban carreras novedosas, pero, que al mismo tiempo po
dfan ser impartidas por Universidades o Institutos Profesio

nalese.
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Identificacién de los objetivos deseables

Esta identificacibédn consistid en el estableci -
miento de una lista o banco de enunciados de las carreras
o0 estudios superiores que podrfan eventualmente sequir los
alumnos de tercero y cuarto afo de ensefianza media vy que
eran, por tanto, suscentibles de ser ofrecidas por la U.A.
CH. Este banco fue el resultado de los datos proporciona-
dos por la Guia de Ingreso a la Universidad, 1989, y ade -
mds, de los enunciados seleccionados de la Distribucidn de
la Tabla 13 dicho banco constituydé el material bisico pa=-
ra la elaboracién del instrumento utilizado para juzgar so
bre la importancia de las mismas y,como aparece integro en

la segunda parte del Cuestionario, no lo incluiremos aqufi.

Determinacidn de la importancia de los objetivos deseables

Como paso previo a la aplicacién del cuestiona -
rio, en que se les iba a pedir a los alumnos de tercero vy
cuarto afo que se pronunciaran sohbre la importancia rela -
tiva de esas posibles carreras, fue menester determinar 1la

poblacién que iba a ser llamada a emitir tal opinidn.
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Identificaciédn de la Poblacidn

La poblacién en la que se harfia el Inventario de
Necesidades fue la que conformaban los alumnos de los ter -
ceros y cuartos anos de los siguientes establecimientos e -
ducacionales de la provincia de Chiloé: Liceo B 33 y Liceo
B 34 de Castroj; Liceo B 31 de Ancud; Liceo C 40 de Quelldn;
Liceo Ramdén Freire y Colegio Insular de Achao.

Se descartaron, por razones justificadas, dos es-
tablecimientos de la ciudad de Ancud, el Liceo Técnico El
Pilar y el Seminario de Ancud. El1 primero tiene como pro -
ducto terminal de la formacibén de su alumnado femenino so -
lamente la obtencibén de una profesidn u oficio de mando me-
dio, y el segundo es, en realidad, un apéndice del Liceo de
la ciudad,.

Eleccidn de la muestra

Habiéndose estimado en 1.107 el numcro de indivi-
duos que constitufan los 38 cursos de los terceros y cuartos
afios medios de la poblacidn identificada de la provincia de
Chiloé, se procedié a obtener una muestra de la misma. Para
determinar el tamafio muestral se considerd un nivel de con-
fianza del 95 % y una precisibén (d) del 5 %. Como no se
disponia de antecedentes de estudios anteriores sobre el
mismo tema, en Chile, se asumid la varianza (52) de 0.25.

El tamafio de la muestra se calculd con ayuda de

la siquiente fdérmula:
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n = tamano de la muestra;
N = tamafio de la poblacidn;
D = proporcién de la desviacién standard de la poblacidn.

Con esos valores se determindé un tamano de la
muestra de 285 alumnos, los que se seleccionaron de acuerdo
a un muestreo estratificado por cursos, siguiendo el crite-
rio de afijaciédn proporcional y la seleccidén de ellos se ob
tuvo en forma sistematica. Asi para los terceros medios, el
ler. nUimero al azar fue (1); sumando (3) al nGmero 1 dio =
4 vy asi{ sucesivamente: 7, 10, 13, etc. Para los cuartos me
dios, el ler. nimero al azar fue (2), sumandose (4) al nd -
mero 2 dio = 6 y asi sucesivamente: 10, 14, etc.

Habiéndose determinado que el tamafio de la muestra
correspondia al 26 % de la poblacibén total, se procedid a
calcular la cantidad de alumnos, por niveles y estableci -
mientos, que equivaliera a ese porcentaje. Su distribuciébn

de acuerdo a ese pardmetro fue la siguiente:

Distribucién de la muestra por

niveles y establecimientos

T . —— —— D t————————————————————— —————— —— — —— ————————————

Cur L1
SOS ce
os B 33 B 34 B 31 Re. Fre C. Ine C 40 Subtotal
30s. 49 36 47 7 10 8 1657
4os. 39 31 37 5 11 5 128

Subtotal 88 67 84 12 2% 13 285

M S ——————————— —————— ——— ——————————— i ——— ——— —————— ————— — ————— ————— — —



Resultado: como consecuencia de lo anterior, se presenta la

siguiente tabla estadi{stica, con 1la informacién ideal:

Tabla estadistica : informacidén ideal:
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3@ Medio 609 157

4Q Medio 498 128

1.107 285 : TAMANO DE LA MUESTRA
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Determinacidn de la Situacidn Actual

Identificacién de los objetivos actuales

Esta identificacibén consistid en crear un banco
de enunciados de las carreras que actualmente ofrece la
UsAsCHes a nivel de pregrado. Dicho banco, que constituye la
primera parte del Cuestionario, es el producto de los da =-
tos entregados por el Catalogo de Asignaturas, 1988, U.A.
CH.

Creacibn del Instrumento para medir 1la

situacibén deseada y la situaciédn actual

El instrumento elegido para medir con la mayor
precisién posible el grado de importancia que deberia o -
torgar la U.A.CH. a las posibles carreras que pudiera o =
frecer ( situacién deseada ) y el grado de acuerdo de 1los
encuestados con las carreras que actualmente ofrece la U.
A.CH. ( situaciédn actual ) fue el Cuestionario. Este, sin
embargo, se aparta en su estructura de los cdnones esta -
blecidos para instrumentos de este tipo. En efecto, todo
cuestionario, al requerir informacidn sobre la diferencia
que perciben los que responden entre una, situacién actual
y una situacién deseada, lo hace solicitando la opinién del
encuestado con respecto a un mismo enunciado de objetivo
enfocado tanto desde el punto de vista de la situacibén ac=

tual ( por ejemplo, " ¢ qué importancia otorga su institu -



31

cidn actualmente a este objetivo ? " ) como desde el punto

de vista de la situacidn deseada ( por ejemplo, " ¢ qué im-
portancia deberia otorgar su instituciédn a este objetivo 2")
En nuestro Cuestionario, en cambio, los encuestados debie -
ron emitir su opinidén tanto con relacién a la situacibdn de-
seada como a la situacidn actual, en base a enunciados dis=-
tintos. Esto obedecié a que, tomando en cuenta las caracte-
risticas especiales de los objetivos de la investigacidn,
el Unico camino viable para medir simulténeamente con un
mismo instrumento la situacidn deseada y la situacidén ac -
tual era solicitar la opinidén de los encuestados, primero ,
respecto a un grupo de carreras ofrecidas actualmente por
la U.A.CHe Yy luego, respecto a otro grupo de carreras que
podrian ser ofrecidas por la U.A.CH. y, por Gltimo, compa -
rar las respuestas a ambos grupos.

El Cuestionario se tituldé " Inventario de Necesi-
dades en Educadidn Superior de los Alumnos de tercero y

cuarto afio medio de la provincia de Chiloé ",

Constituciédn del Cuestionario

Este Cuestionario estuvo compuesto de dos seccio-
nes, una relativa a obtener datos actuales ( situaciédn ac -
tual ) y otra, a obtener datos preferenciales ( situacidn
deseada ).

En cuanto a las caracteristicas de los encuesta -
dos: edad, sexo, curso, liceo o colegio, se prefirid in -
cluirlas en el encabezamiento de la hoja de respuestas al

Cuestionario.
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Primera seccidn: Esta primera seccién tratd de recoger da =

tos sobre el nivel de acuerdo de los encuestados con las ca
rreras que actualmente ofrece la U.A.CH. Los participantes
debian expresar su opinibén respondiendo a esta pregunta:
¢ HASTA QUE PUNTO ESTA UD.
DE ACUERDO CON LAS CARRERAS
QUE OFRECE LA U.A.CH. ?

¢ CUAL ES SU GRADO DE
ACUERDO O DESACUERDO CON
ESAS CARRERAS ?2

Para responder debian utilizar una escala de a-

preciacién de 5 puntos de tipo Lickert ( Javeau, 1982 ).

= Muy de acuerdo
= De acuerdo
Indiferente

= En desacuerdo

m o O o »
PN oW s o»,
"

= Muy en desacuerdo

Un ejemplo ilustraba el procedimiento que debia

seqguir el encuestado. Ejemplo:

10. Hist. Geog. y Muy de De a- Indife- En des- Muy en
Ede. Civica acuerdo cuerdo rente acuerdo desa -
cuerdo

A B C D E

Si su eleccibén es A, en la hoja de respuestas debe escribir
la letra A en la celda correspondiente.

La respuesta A a este enunciado significaria que usted esti
muy de acuerdo en que exista esa carrera en la Universidad
Austral de Chile.
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Seqgunda seccidn: Esta seccidn trataha de recoger datos so-

bre el nivel de importancia que deberfa otorgar la U.A.CH.
a posibles carreras. Los encuestados debfan responder a la
siguiente pregunta:
FRENTE A LAS POSIRLES CARRERAS
QUE PUDIERA OFRECER LA U.A.CH.,
¢ CUAL SERIA, SEGUN USTED, EL
GRADO DE IMPORTANCIA QUE LA
U.A.CH. DEBERIA OTORCAR A
CADA UNA DE ESAS CARRERAS ?

Debfan responder en base a una escala de aprecia-

cién de 5 puntos de tipo Lickert ( Javeau, 1982 ).

= Muy importante
= Importante
Indiferente

= Poco importante

m o 0O w »
P N wbd oW,
Il

= Sin importancia

Se ilustraba con un ejemplo el procedimiento que
debfa sequir el participante. Ejemplo:
29. Odontologia Muy im= Impor- 1Indi- Poco im= Sin im-

portante tante ferente portante portancia
A B C D E

Si su eleccidn es D, en la Hoja de Respuestas, debe escri-
bir la letra D en la celdilla correspondiente.
La respuesta D a este enunciado significaria que usted con
sidera que es poco importante que la Universidad Austral

de Chile ofrezca esa carrera.
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Antes de ser aplicado, el Cuestionario fue con -
venientemente validado.

La representatividad de los encuestados se alcan-
z4d plenamente, pues, en todos los colegios se pudo contar
con la presencia de la poblacidn total de los alumnos de
tercero y cuarto ano, seleccionar la muestra y aplicar 1la
encuesta. La finica excepcidn la constituyd el Liceo g 33
de Castro, en donde, en los dos dfas en que se aplicd la
encuesta, sd8lo la respondieron 45 alumnos de terceros  de
un total de 49 y 23 de los cuartos de un total de 39 que

debieran haber respondido.






Medicién de la diferencia entre los objetivos

deseables ( situacién deseada ) y los objetivos actuales

( situacibdn actual )

Esta medicibén se hizo con el fin de individuali-
zar las carreras que deberian ser incorporadas en una res-
tructuracién de los planes Y programas de pregrado de la
UesA.CH,

Esta medicidn o identificacién de las discrepan-
cias entre la Situacidn Deseada y la Situacidén Actual im -
plicé dos tareas: Por un lado, la identificacidn o deter -
minacibén de las discrepancias y por otro, la cuantifica -
cidén de esas discrepancias. Ambas estédn latentes en el tra
tamiento estadistico y en el andlisis e interpretacién de

los resultados.

El tratamiento estadi{stico

El tratamiento estadistico de los datos recoqi -
dos entre 266 encuestados se efectud en cuatro tiempos.

En primer lugar, los datos relativos a las carac
terfsticas personales de los encuestados: edad, sexo, cur-
so, colegio, fueron transformados en frecuencias absolutas,
en porcentajes y en medias aritméticas.

Luego, las respuestas de los encuestados a las
dos preguntas planteadas en el cuestionario fueron trans -
formadas en porcentajes, en medias aritméticas y en desvia

ciones standard.
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Posteriormente, se establecid una diferencia en=
tre la sumatoria de las alternativas ( transformadas en por
centajes ) A + B menos la sumatoria de C + D + E en cada {-
tem. Las respuestas a A y a B se consideraron positivas Y
las respuestas a C, a D y a E, negativas. La diferencia en-
tre el nimero de encuestados por la respuesta positiva y el
nimero de encuestados por la negativa se ordend en una es-
cala:
de 100 % a 50 %: puntos fuertes ( muy importante o muy de

acuerdo );
de 49.9 % a 20 %: puntos moderados ( moderadamente impor =
tante o moderadamente de acuerdo );
de 19.9 % a 0.1 %: puntos débiles ( débilmente importante o
débilmente de acuerdo );
de 0.0 % y menos: puntos negativos ( sin importancia o to -
talmente en desacuerdo ).
En cuarto lugar, se jerarquizaron los resultados

obtenidos tanto en base a los porcentajes como en base a la

mediae

Por Gltimo, se aplicd la prueba t de Student a
las medias de la variable " situacién deseada " y a las me-
dias de la variable " situacibén actual ".

Andlisis e interpretaciédn de los resultados

Este tramo del trabajo sera subdividido en cuatro
partes. La primera entregara una visidn global de las res-
puestas en cada uno de los f{temes del cuestionario. La se-
gunda presentara las caracter{sticas de la muestra. La ter-
cera entregard un andlisis de los resultados y la cuarta
propondr& la implementacidn de algunas eventuales carreras

dentro del plan de estudios de pregrado de la U.A.CH.
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La primera parte, que se refiere a la reparticién
de las respuestas en cada uno de los {temes del cuestiona -
rio, aparece en el apéndice B. Dicha parte contiene toda la
informacién recogida por medio del cuestionario. En dicho
Apéndice fiqura, pues, una copia del cuestionario incluyen-
do la recopilacién de las respuestas para cada uno de los
ftemes., Para cada pregunta se presenta el porcentaje de en-

cuestados que eligieron tal o cual respuesta.

Las caracter{sticas de la muestra, considerando

la edad y el sexo de los encuestados, fueron las siguientes:

- el promedio general de edad de los encuestados es de 169
anos;

- entre los encuestados es mayor el numero de mujeres que
el de hombres;

- el promedio de edad de las mujeres es levemente superior
al de los hombres;

- el nUmero mayor de mujeres se localiza en los 17 afos; en

cambio, entre los hombres, ocurre en los 16 arios.

Distribuciédn de las necesidades por

orden de prioridad

Para distribuir jerdrquicamente cada una de las
carreras tanto las que ofrece actualmente la U.A.CH., en
cuanto al grado de acuerdo de los encuestados con ellas,
como aquellas que podria ofrecer, en cuanto al grado de im-
portancia que les atribuyeron los encuestados, se conside -
raron dos criterios: uno fue el porcentaje de diferencia a-
cordado por los encuestados a las alternativas de los ite -
mes correspondientes a la situacidédn actual y a la situacidn

deseada y otro, la media aritmética de cada una de las res-
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puestas perteﬁecientes tanto a la situacidn deseada como a

la situacidn actual.
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Situacidn Actual

Con respecto a la situacidén actual:
Hubo siete carreras con una diferencia superior a un 50 %,
lo que manifiesta que los encuestados estdn muy de acuerdo
en que la U.A.CH. mantenga esas carreras que actualmente

ofrece ( cuadro 1 ).

Cuadro 1
Situacidn Actual: Satisfacciones

o puntos fuertes

- S S W e —— S e UHN T S S——— N — N ———— — N ———— ———— T ——————————— ————

Carreras Diferencia en %
Medicina BVl
Biologfa Marina 7066
Tecnologia Médica 64 .6
Medicina Veterinaria 6539
Enfermeria 63.71
Biologia, Quimica y Cs. Naturales 52.6
Periodismo 5171

— i — i ———— o — i ———— e o Em Em EE o T R T T I T T I

Hubo diez carreras con una diferencia inferior
al 50 % y superior al 20 %, como aparece en el cuadro 2,
lo que indica que los encuestados estan moderadamente - de

acuerdo en que haya tales carreras actualmente en la U.A.CH
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Cuadro 2

Situacidn Actual: Puntos moderados

T — N ———— ————— ———— — ——— ———— T —— T — v ————————————— —— — " —

Carreras Diferencia en %
Ingenieria Comercial 37.5
Bioquimica 36.0
Ingenierfa Civil en Inform&tica 3243
Ingenieria Forestal 3243
Contador Auditor 30.8
Historia, Geograffa y Ed. Civica 293
Agronomia 24.8
Castellano 24,8
Educacidn Parvularia 22.5
Educacidn Diferencial 210

i — o —— — ————— — o — —— i — ——— o  — — i —— — o t—

e i

Hubo seis carreras con una diferencia inferior al
20 % y superior al 0 % ; lo que muestra que los encuestados
estin s{ de acuerdo con las carreras ofrecidas actualmente
por la U.A.CH., pero su grado de acuerdo es muy débil

(cuadro 3 ).

Cuadro 3
Situacidn Actual: Puntos Débiles

S T W N T v— — T — ——— T — ————— — ——— — . — — — VU . - — — — — T ————— — — V— —— —

Carreras Diferencia en %
Ingenier{a en Alimentos 1847
Licenciatura en Ciencias 1645
Educacibén Musical 15, 7
Obstetricia y Puericultura 15.7
Inglés 144 2

Licenciatura en Antropologia 9.8
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Y hubo sblo una con una diferencia de - 3 %, y que

corresponde a Ingenieria Aclstica.

Situacidn Deseada

En cuanto a la Situacidén deseada:
Hubo 13 carreras en que la diferencia es superior al 50 %
y mds, como se puede observar en el cuadro 4. En este caso,
los encuestados manifiestan que consideran muy importante

que la U.A.CH. pueda impartir esas carreras.

Cuadro 4
Situacidn Deseada: Puntos fuertes

S ———— S — W Y T W e S S G S —— N — . — S —————— — — — — ——— ——————

Carreras Diferencia en %
Ingenieria Civil en Computacidn 7569
Derecho 69.1
Quimica y Farmacia 65.4
Ingenierfa Pesquera 61.6
Quimico Laboratorista 60.6
Odontolog{ia . 59.3
Técnico Universitario en Prog. Computacional 59.3
Ingenier{fa Civil en Matemética 56«3
Matemdtica y Fisica 54,8
Servicio Social 54.8
Psicologia 5343
Arquitectura 52.6
Ingenierfa Civil en Industria 503

I I I T I o T e o T T e m oo o o o o e S R e i e e e S S R SER S G gt e e e e n v s S i A i o | s
i et ool el ool o el el oo

Hubo 35 carreras en que la diferencia es inferior
a 50 % y mayor gque 20 %. Del anflisis del cuadro 5 se in =-
fiere que los encuestados consideran importante que la U.A.

CH. pueda impartir esas carreras,



Cuadro 5

Situacidn Deseada: Puntos moderados
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g . — ———— —— ———— S SIS D T G W G T ———— ———— —————— . T — A ————— ——

T — g ———— ———— A ———— — ————— —————— ——— — A S | [, e —

Ingenierfa en Acuicultura

Ingenierfia Civil en Electricidad
Ingenieria de Ejecucién en Const. Naval
Ingenieria Civil mencidn Const., etc.
Direccidn y Produccidn T.V.

Educacidn Fisica

Educaci®n Basica

Construccidén Civil

Técnico Universitario en Electrénica
Técnico Universitario en Pesquerias
Ingenieria Civil en Mec&nica

Nutricidn y Dietética

Sociologia

Técnico Universitario en Publicidad
Traduccidédn Inglés-Esparnol

Ingenieria de Ejecucidn en Pesquerias
Técnico Universitario en Acuicultura
Técnico Universitario en Turismo
Kinesiterapia

Ingenier{a de Ejecucién en Electrdnica
Ingenieria de Ejecucidn en Mecanica
Filosofia

Ingenieria Civil en Quimica

Técnico Universitario en Mecénica Automotriz
Técnico Universitario Forestal
Oceanografia

Fotografia

Ingenieria Civil en Geografia
Ingenieria de Ejecucidn en Quimica
Ingenieria Civil en Bioquimica
Ingenieria de Ejecucidn en Electricidad
Técnico Universitario en Obras Civiles
Ingenieria de Ejecucién en Inform&tica
Técnico Universitario en Electr. Industrial
Astronom{ia

e e B e e S e o g A e s e A e e e s e e S e e e S e S e R S —
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Hubo 18 carreras en que la diferencia es inferior
a 20 % y superior a 0.0 %. Aqui, como se ve en el cuadro 6,
los encuestados estiman poco importante- que la U.A.CH.

pueda impartir esas carreras.

Cuadro 6
Situacidn Deseada: Puntos Débiles

A T T T i S ————— —— N ——— N ——————— ————— T — —— ——— ——— ——— ———— —— . ——

Carreras Diferencia en %
Técnico Universitario en Mec. Industrial 18,7
Técnico Universitario en Prevencién de Riesg. 18.7
Psicopedagogia 172
Técnico Universitario en Construcciones 1742
Técnico Universitario en Estadistica 18:5
Estadistica 16: 5
Educacidn Tecnoldgica 14,2
Disefo 13.5
Disefio Gr&fico 13:5
Diserio Industrial 120
Arqueologia ¢ L

Ingenierfia Civil en Obras Civiles 9.7
Técnico Universitario en Admin. Personal 9.7
Técnico Universitario en Ind. Alimentaria Hed
Teatro s L
Traduccidn Francés-Esparfiol 3.0
Artes Plésticas 07
Técnico Univ. en Mant. de Equipos Industr. 7

IO M I M mmm omm e e e e e e R S S e e e e m e e o s e e S e e e e e e e e e e e S e M e e e e S e i — i —
e e e i — -~ == reapreil o]

Y finalmente, hubo 23 carreras, con una diferen -
cia inferior a 0.0 % . Eso significa que existe un ndmero
importante de carreras que no despiertan en los encuestados

ningln interés ( Cuadro 7 ).
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Cuadro 7

Situacidn Deseada: Puntos negativos

Carreras Diferencia en %

T —— — —————— S T —— . wrt S W e T T T P S W W WS R S S W S mET T SR S S mmm e B e e s —

Técnico Univ. en Quimica Anal{tica 0.0
Artes Manuales - 0.7
Geologia - 047
Terapia Ocupacional - 2.2
Ingenieria Civil en Minas - 3.7
Técnico Univ. en Control Industrial - 3.7
Ingenieria de Ejecucién en Transporte - 4.5
Fonoaudiologfia - 5.2
Técnico Univ. en Dibujo Industrial - 5.2
Ingenieria Civil en Metalurgia - 8.2
Ingenieria de Ejecucién en Metalurgia - 9.0
Diseno Teatral - 14,2
Técnico Univ. en Instrumentacién y Autom. - 14.2
Cartograffa i - [ 51
Ing. de Ejec. en Calefaccién y Aire Acond. - 15.7
Traduccidn Alemé&n-Esparfiol - 16.5
Ingenieria de Ejecucidn Textil - 18,7
Francés - 19.5
Danza - 21.8
Canto - 2245
Bibliotecologia - 24.0
Aleman - 27.8
Ingenierfa de Ejecucidén en Geomensura - 39.0

M S e e g M i M S o e e e e e S e e e e e e e WA e e e e e e A e S e — i —
S e e e e e e e il il e e e B el ]

También se hizo otra distribucién de las carreras,
en base a la media.

La distribucién de cada carrera segiin el grado de
importancia que le atribuyd el conjunto de los encuestados
( situacidn deseada ) y seqlin el grado de acuerdo que le
atribuydé el conjunto de los encuestados ( situacidn actual)
aparecen en las tablas 3 y 4 del Apéndice p

De acuerdo a esta Oltima distribucidn cabe men -
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cionar, por la alta ponderacién obtenida de parte de los en
cuestados, en cuanto al grado de importancia que debiera

darseles, en una escala de 5 puntos a:

Ingenierfa Civil en Computacién 4,46
Derecho 4.38
Quimica y Farmacia 4,28
Técn. Univers. en Programaciédn Computacional 4.24
Odeontologia 4.19
Ingenieria Pesquera 4wl
Quimico Laboratorista 4517
Matemdtica y Fisica 4412
Psicologia 4411
Arquitectura 4.09
Ingenieria Civil en Matem&tica 4.06
Servicio Social 4,03

e e e e e e S M e S TR SN SN S SR e e S M e g g ol i i . O A i O il i ik i e i i i
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Como existe una gran similitud entre la jerarqui-
zaciénlefectuada en base al porcentaje de diferencia y 1la
distribucidén eh base a la media, solamente consideraremos
para materia de interpretacibén los datos de la primera je -

rarquizacidn.

Interpretacién de los resultados

Este Anflisis de los resultados nos permite esta-
blecer algunas conclusiones, unas relativas al grado de a=-
cuerdo de los alumnos de Tercero y Cuarto Afio de ensefianza
media de la Provincia de Chiloé con respecto a las carreras
que actualmente ofrede la Universidad Austral de Chile, Y

otras con relacién al grado de importancia que la U.A.CH.
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deberfa otorgar a las carreras que pudiera ella misma ofre-
cere.

Respecto a la primera parte es factible concluir
que, en general, hay consenso entre los encuestados por que
la U.A.CH. mantenga las carreras que actualmente ofrece. De
un modo particular, existe una gran satisfaccién por la
existencia en la U.A.CH. de las carreras pertenecientes al
drea de la salud. |

Por lo que toca a la segunda parte, una primera
conclusidén es que, dada la amplia gama de posibles carreras
que podrf{a ofrecer la U.A.CH., no existe, en general "
unanimidad en cuanto a considerar a todas esas carreras con
el mismo grado de importancia. Es asi como se advierte una
notoria diferencia relativa al grado de importancia que se
le otorgd a algunas carreras respecto a otras. Cabe desta -
car, de un modo especial, la marcada preferencia por las ca
rreras que figuran en el cuadro 4.

Asimismo merece que se lo haga resaltar, pero en
sentido negativo, el gran nUmero de carreras que obtuvie -
ron una alta votacidén negativa de parte de los encuestados,
como son las carreras que aparecen en el cuadro 7.

Sin embargo, si consideramos el nimero de carre =-
ras que figuran en la situacidn intermedia entre un alto
grado de preferencia y un bajo o nulo grado de la misma,
tendremos que conclulr que los encuestados se inclinaron
mas bien por la respuesta positiva, es decir, por conside -
rar importantes el 74.0 % de las posibles carreras que pu -
diera ofrecer la Universidad Austral de Chile y s&lo consi-

deraron sin importancia el 26.0 % de las mismas.

Habiéndose aplicado la prueba t de Student a las

medias aritméticas que correspondian respectivamente a las






Por estimar de mucha importancia, sobre todo para
los establecimientos educacionales implicados, conocer 1los
resultados de la encuesta a nivel de subgrupos, hemos agre-
gado este capftulo que se refiere a las respuestas segun ca
da establecimiento, segin el curso y seqin el sexo con res-—

pecto a la situacidn ideal

Respuestas seqlin cada establecimiento

Los siguientes establecimientos consideraron de
mucha importancia a las carreras que aparecen a continua -
cibn:

La carrera de Pedagogfa en .Educacién Bisica se
consider$ de mucha importancia en cuatro establecimientos,
en el Liceo B 33 de Castro, en el Liceo C 40 de Quelldn, en
el Liceo Ramén Freire de Achao y en el Colegio Insular de
Achao. Los mismos cuatro establecimientos estimaron también
de mucha importancia a Ingenieria de Ejecucidn en Construc-
cidén Naval.

Nutricién y Dietética fue considerada muy impor -
tante por tres: Liceo B 33 de Castro, Liceo C 40 de Quellédn
y Liceo Ramén Freire de Achao.

Direccidén y Produccién en T.V, fue estimada muy
importante por cuatro: Liceo B 31 de Ancud, Liceo B 33 de
Castro, Liceo C 40 de Quelldn y Liceo Ramdn Freire de Achao.

Ingenierfa Civil en Electricidad fue juzgada de
mucha importancia por tres: Liceo B 31 de Ancud, Liceo B 33
de Castro y Liceo C 40 de Quellén.
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A Técnico Universitario en Publicidad, tres lo
consideraron muy importante: Liceo B 33 de Castro, Liceo C
40 de Quelldn y Liceo Ramén Freire de Achao.

Tres, Liceo B 33 de Castro, Liceo Ramén Freire de
Achao y Colegio Insular de Achao juggaron de mucha importan
cia a Técnico Universitario en Prevencidn de Riesgos.

Tres, Liceo C 40 de Quelldn, Liceo Rambén Freire
de Achao y Colegio Insular de Achao le dieron mucha impor -
tancia a Filosof{a.

Los dos establecimientos de Achao, el Liceo Ramén
Freire y el Colegio Insular, estimaron muy importante a E =
ducacién Tecnoldqica.,

El Liceo B 33 de Castro y el Liceo Ramén Freire
de Achao opinaron que era muy importante Técnico Universi -
tario en Turismo.

El Liceo B 33 de Castro y el Colegio Insular de
Achao hallaron que era muy importante la Educacién Fisica.

Traduccidédn Inglés-Espafiol fue considerada muy im-
portante por el Liceo B 33 de Castro y el Liceo C 40 de
Quelldn.

Ingenierie en Acuicultura fue considerada muy im-
portante por el Liceo B 31 de Ancud y el Liceo C 40 de Que-
116n., ‘

Sociologia, lo fue por el Liceo C 40 de Quelldn y
el Liceo Rambén Freire de Achao.

Técnico Universitario en Acuicultura, por el Li -
ceo C 40 de Quelldn y el Colegio Insular de Achao.

Construccién Civil, finalmente, fue encontrada
muy importante por el Liceo B 31 de Ancud y el Liceo C 40
de Quelldn. ( Cuadro 8 ),

En cambio, consideraron sin ninguna iinportancia
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a las siguientes carreras los colegios que se mencionan:

Traducciédn Francés-Espafnol fue estimada sin im-
portancia por: Liceo B 34 de Castro, Liceo Rambn Freire de
Achao y Colegio Insular de Achao.

Teatro fue juzgada sin importancia por: Liceo B
31 de Ancud, Liceo B 34 de Castro y Colegio Insular de A =~
chao.

Disefio Industrial, lo fue por el Liceo B 34 de
Castro, el Liceo C 40 de Quellén y el Liceo Rambn Freire de
Achao.

Técnico Universitario en Prevencién de Riesgos
fue considerada sin importancia por el Liceo B 31 de Ancud
y el Liceo C 40 de Quelldn. Como dato curioso hay que decir
que esta fue la QOnica carrera que otros liceos, en cambio,
estimaron de mucha importancia. i Algo paraddjico !

A Arqueologia la hallaron sin importancia el Li-
ceo B 33 de Castro y el Colegio Insular de Achao.

A Ingenierfia Civil en Bioquimica la juzgaron sin
importancia el Liceo B 33 de Castro y el Liceo Rambn Frei-
re de Achao.

A Técnico Universitario en Industria Alimentaria
la juzgaron sin importancia el Liceo B 34 de Castro vy el
Liceo C 40 de Quellén.

A Técnico Universitario en Mantencidén de Equipos
Industriales la estimaron sin importancia el Liceo B 34 de
Castro y el Colegio Insular de Achao.

Artes Plasticas fue considerada sin importancia
por el Liceo B 34 de Castro y el Liceo C 40 de Quelldn.

Ingenieria de Ejecucién en Informatica fue halla-
da sin importancia por el Liceo C 40 de Quelldn y el Cole-
gio Insular de Achaoe.

Y Disefio Grafico lo fue, finalmente, por el Liceo
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C 40 de Quelldn y el Liceo Ramén Freire de Achao. ( Grafico
9 ).

Respuestas seglin el curso

S&lo los cuartos afios consideraron de mucha im -
portancia a algunas carreras tales como: Ingenierfa de Eje-
cucidén en Construccién Naval, Ingenieria Civil en Electri -
cidad, Ingenierfa en Acuicultura, Sociologia, Técnico Uni -
versitario en Aculicultura y Técnico Universitario en Pesque
rias.

Los terceros hallaron sin importancia a: Teatro,
Técnico Universitario en Mantencibdn de Equipos Industriales
y Artes Plasticas. Los Cuartos sblo catalogaron de tal a

Traduccidn Francés- Espafiol.

Respuestas seqlin el sexo

Las mujeres hallaron que tiene mucha importancia
para ellas que existieran estas carreras: Nutricidn y Die -
tética, Técnico Universitario en Turismo, Ingenieria en A-
cuicultura.

Para los hombres, por otra parte, es muy impor -
tante que hubiera en la Universidad Austral de Chile: Inge-
nieria de Ejecucién en Construccibén Naval, Educacién Fisi -
ca, Ingenieria Civil Mecénica, Ingenieria Civil mencidn:
Construccibédn, Hidrdulica, Estructura, Transporte, Ingenier{
a Sanitariaj; Técnico Universitario en Electrdnica y Técnico

Universitario en MecAnica Automotriz.



Cuadro  8: Carreras concsideradas muy importantes por laos
distintos establecimientos

e o e e S g e e i . e g e R T T ———— T ————— ——————— — — — ——— — i —— T o i o o o e e . e e e . e

!Ing. AcuiculturatM! X

! Ecstable- ILicep !Liceo !Liceo !Liceo ILiceo !Liceo |
! cimien-— 1B 31 1B 33 B 34 IC 40 IR, F. !Insu- !
! tos ! ! ! ! ! 'lar ]
ICARRERAS ! ! ! ! ! ! !
1Ed. Ba=sica ! ! b ! ! bed ! i ! pod !
IT.E.Const.Naval +H! L 4 ! I ¢ L 4 ! 420!
IDir.y Prod. T.V. X 1 X ! K LI ! !
INut.y Dietética M! 1 X ! [ 4 LI ! !
'Tng. Civ. Elect.+ ! X X ! K ! ! !
1Tec. Univ. Public.,! 4 ! 1 X 4 ! !
'T.Univ,Prev.Riesg.! PR ' ! oo ! J !
IFilosofla ! ! ! 1 ¥ 1 I 2
'Ed. Tenoldgica ! ! ! ! bl ! : !
IT.Univ. Turismo M! X ! ! LI ¢ ! !
'Ed. Flsica H! X ! ! ! ! £
!Trad.Ing-Esp. ! X ! U 4 ! ! !
! 1 ] | I |
1Sociologla + ! ! ! U L4 ! !
1T.Univ.Acuic. + ! ! ! L ' ! bos !
IConst. Civil H! ¥ ! ! U ! ! !

- i S il it i i e i, e e e . S . S T — S — —— — —— ——— . o o o o S o e e e o . e e . . e . . . . e s

Carreras marcadas con una + fueron consideradas btambién muy
importantes por los cuartos; del mismo modo 5uzgaron también a
T.U. en Pesguerias.

Carreras marcadas con una M, lo fueron por las mujeres.

Crreras marcadas con una H fueron estimadas muy importantes

por los hombres, fuera de otras Que aparecen en el texto.



Cuadro ' '9: Carxreras consideradas sin ninguna imporktancia
por los distintos establecimientos

———————————— ———————— — —— ——— o — ———————— — i —— T e S . S — — — — —— —

! Estable- ILiceo 'Liceo !Liceo !Liceo !'Liceo !'Licec !
! cimien— 1B 31 1B 32 'B 34 IC 40 IIR. F. l'Insu— !
! tos ! ! ! ! ! llarxr I
ICARRERAS ) ! ! ! ! ! ! !
ITrad.Fra—-Esp. 4H! A X 4
ITeatrxo H! X pd A
'Diseno Industrial ! b4 4 b4

IT.U.Adm. de Pers. ! b

IT.Univ.Prev.Riesg.! by

tArgqueclogia ! bid
IT.U.Ind.Aliment 2H! 4 A
IT.U.Man.Eg.Ind. 3M! hid b4
lArtes Plasticas 3M! ¥ )14

ool

!
1
1
]
!
1
!Ing. Civ. Bioguim.! !
!
1
!
]
1

!Ing.Ejec.Informat.!
IDiseno Grafico !

—— s S — o T S ———— — —— ——— ——————— ——— ——— — — ——— — ——— | — ————— — ————— ——— ——— — ———

Carreras marcadas con un 3 fuercon halladas =in 1importancia
tamblen por 1los terceros. La marcada con un 4, lo fue también
por los cuartos.

Carxrexras marcadas con una M, lo fueron por las mujeres.

Carreras marcadas con un H fuerxon juzgadas =in  importancia

por los hombres; ellos también consideraron asl Diseso.
12.4 Conclusiones

Efectuado el Anadlisis de los resultadeos de los subgrupcs,
a saber, colegio de los encueétadoa, cu sexo y €l nivel gue
cursan, btercexo o cuarto aio medio, podemos agregar algunas
conclusicnes mas a las efectuadag en la primera parte del
Analisis.

En primer lugar debemos sostener que, del Analisis de los

resultados de los subgrupos cse desprende gque el namero de
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carreras que deberian ser consideradas muy importantes por
la Universidad Austral de Chile y que por lo tanto serfan
susceptibles de ser ofrecidas por la Universidad, se amplia
considerablemente,

As{, pues, al lado de las trece carreras privile-
giadas por todos los encuestados, aparecen otras mis, como
se puede observar en el cuadro 8. Hay que fijar la atencidn,
de un modo particular, en Ingenierfa de Ejecucidén en Cons-—
truccién Naval y en Ingenieria en Acuicultura, las que apa-
recen avaladas en su gran importancia no sdlo por varios
colegios sino también por los cuartos afios Y pOr uno y o -

tro sexo.
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En el presente +trabajo hemos gquerido averiguaxr
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De un modo particular, hemosz intentado investigar
=1 los alumnos antedichos estan de acuerdo con las  carreras
gue lecs ofrece la Universidad Austral de Chile o =i decsean la
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A la luz del estudio realizad
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ce puede so=hener

gue dichos alumnos, en general, concuerdan con  las  caryeracs
gque actualmente ofrece 1la U.2.CH.; perc, gue, =zl mi=mo
tiempo, desean gue existan en esa Univer=sidad obtras carrerxzacs,

Por consiguiente se puede concluilr éue existe una

diferencia significativa entre las acspiraciones o neceszidades
manifestadas por los alumnos chilotes de 38 y 42 =zfo medic
relativas a Educacisn Superiocyr y las carreras ofrecidas rpox

O MlEmos.

|_J

la Universidad Austral de Chile a

As{ se desprende del andlisis estadistico de 1los

los resultados a nivel general .



Exicste, por otra parte, cierta colincidenc
las opiniones de los alumnos chilotes, vertidas
preestudioc como en el estudio de necesidades,
son para e€llos las carreras cuya existenclia en la

Adustral de Chile consideran
Reiteramos

tomadas en cuenta en el nivel de decisicnes gue

Ingenierla Civil en Cocmputacién, Derecho,

Farmacia, Técnico Universitario en Programacidn

nal, Ingenieria Pesquera, Odontologia,

ta, Matemdtica y Fisica, Innenieria Civil en

Servicio Social, Psicologia y Arquitectura.
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Apendice A

Resultados del preestudio
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Aprendice B

Resultados de la encuesta



PRIMERA SECCION DEL CUESTIONARIO

Responda, sin excepcidn, a todos 1l1los enunciados

siguientes, haciéndose la siguiente pregunta:

¢ Hasta gque punto estid ud. de acuexrdo con
las carreras que actualmente ofrece la

U.A.CH.?

¢ Cudl es su grado de acuerdo o

desacuerdo con esas carreras?

rapia 4

Reparticidn de las respuestas en cada unoc de los ltemes
del cuestionario.

—— i ——— ————— ——— ——— — —— —— — T — i . i, i . e o e g e S o e T ——————— —

Enunciados Muy de De a- indi— En des— Muy en
acuerdo cuexdo feren- acuerde desa-
te cuerdo
% % % % %
1. Medicina 70.3 2.3 3 + 8 0.78 D
2. Tecnologila Médica 39.8B 42.4 15.4 1.8 0.3
3. Enfermerila 45.8 5.7 14.6 3.3 0.3
4, Obstetricia y Pue.Z5.1 3L 7 37 .2 2.0 1.8
5. Agronomla 29.3 33.0 Z8.5 748 15
6. Ing. Forestal 30.4 s I 26 .6 6.0 W, |
7. Med. Veterinaria 52Z.2 29.6 13.9 2.0 1.8
8. Castellano 27.8 34,5 27.0 8.2 & il
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Reparticidén de las respuestas en cada uno de 1o
del cuestionario (continuacién).

————— — — ——— —— T — T S, . i e e e e e e e . i S . i i i e e e . o . . . e, e et e e . e et e S e e e e e e

Enunciados Muy de De a- Indi- En de=s- Muy en
acuerdo cuerdo feren-— acuerdo decsa-
te cuerdo

% % % % %

9. Inglés 18.4 38.7 Z27:.8 12.4 2.0
10. Historia, Geog. S&s 3 32.3 27.4 E.7 1:1
11. Bioleogia,Quimica 36.4 39.8 15. & 6.0 2ol
12. Educacién Musical 24.0 33:+8 30.0 8.6 i I
13. Ed. Diferencial 27.4 33.0 25+5 11.2 2.0
14. E4. Parvularia 28.1 33.0 28. 1 6.0 4.,5%
15, Lic. en Antrop. 18.4 36.4 33.8 7.5 2.7
l16. Biologla Marina 3.3 1+ 11,2 3.0 04+3
17. Bioguimica 24.8 43.2 26.3 4.5 U ¢
18. Ing. Acudstica 23.3 29,1 41.3 9.0 13
13. Contador Auditeor 3€6.4 28.8 26.6 Sy Bowl
20. Ing. Civ. en Inf. 41.3 24.8 Z26.6 6.3 B2
21, Ing. Comexrcial 40.6 28.1 Z34 @ e.0 y 0L
Z22. Lic. en Ciencias 21.8 36.4 g42.8 6«3 1.5
23. Periodismo 587.7 7.8 19.5 d: ¥ Yak
28, Ing. en Alimentoc 27.4 31.9 31,5 7wl 1.8

T . —— —— S S o e e o . g o g P — T _— oy S Sty i S iy e T Y T T N NS TREP W W SRS NS S SN A S — — — —— — T Aot o

SEGUNDA SECCION DEL CUESTIONARIO

Responda, sin excepcidén, a todos los enunciados

siguientes, haciéndose la siguiente pregunta:

Frente a las posibles carrerac gque
pudiera ofrecer la U.A.CH., éicudl sexia,
segdin usted, el grado de importancia gque
la VU.A.CH. deberla otorgar a cada una de

gsas Ccarrerac?



Reparticion de las respuestas en cada uno de los ltemes
del cuesticonario (conbinuacisdn).

T — T i S . i T o i i, . . . T T T ——— —— . ot i S S g o SO S — — T —— — ————— ——— ———— —

Enunciados Muy im- Imporxr- Indi- Poag Sin im-
portan— tante feren- impor— portan-
te te tante Cian

% % % % %

23. Fonoaudiologla 19;1 28.1 34.5 L1 1.8

Z26. Kinesiterapia S0, B 34.5 ZB .3 ? ok 1.5

27. Nutricién y Diet.26.6 41.7 21.4 93 Ba"7

Z8. Terapia QOcupaci. 15.0 33.8 37.2 Lls2 2.0

23, Odontologla 48.4 31.2 13.9 P 1.9

30. Ed. Béasica 32.7 37.2 19,1 6.3 4,5

31. Artes Manuales 18. 1 30.4 26,3 De7 8.z%

32. Ed. Tecnolégica 17.2 29,8 26.3 y O W Dl

33. Artes Pliasticas 13.5 30.8 26, B 16.3 6.0

34. Filosoflsa 26.6 37 8 28« d 2.7 o |

35. Mat. y Filsica 42.4 34.53 16.9 4,1 1.5

36. Francés 12.4 Z7.8 2Z: 3 138 TaD

37. Alemé&n 1i.8 24.4 33.4 17.6 1247

38. Ed. Flsica o R 38.7 18.4 8.6 Z.vB

38. Trad. Ing.-Esp. 29.6 S7u3 22 % Fad 3.0

40. Trad. Fra.-Esp. 19.1 &+ 3 2D.4 18,9 4.5

41. Trad. Alem.-Esp. 15.0 26.6 37.8 18.5 6.7

42. Psicologla 45.4 31.2 19 . 0 6.0 ZuZ

43. Psicopedagogla 23.6 34.93 20.8 8.2 222

44, Argueclogla £Z3.5 £3 .8 27.0 18.58 3.3

45. Bibliotecologia 10.1 27.8 40.9 7.b 3.3

46. Cartograflia 12.7 29:6 40.2 14.2 3.0

47. Dexecho 28.0 25.5 3% . B 2.0 K

48. Servicio Social 35.7 41.7 14.6 6.3 2.9

43. Bociologla 318 36.4 25.1 4,1 2.0

Ingenieria Civil:

50. Electricidad Z8.9 45.1 16.5 T 1.8

5l. Computacidédn 63.5 24.4 8.6 1.8 1.5

2Z. Industria 288 48,4 183 B doa 3

o53. Matematica 34.5 43.6 1B+5 4,1 2id

54, Mecanica 21.4 47.3 20.6 79 3:0

299. Mimnas 16,9 31.2 33.4 1Z2.7 s =

5. Quimica Z2Z: 9 40.9 27.4 6.3 Z2.2

27. Bicgulimica 20.6 40.9 26.6 B.6 3.0

58. Geografia 18.3 42, 28 .3 S s

39. Metalurgisa 15.0 30.8 35.3 15.0 - I

£0. Obras Civiles 172 749 28.35 1244 4,1



Reparticidén de las respuestas en cada uno de los ltemes
del cuestionario (continuacién).

—— e —— e e o ———————— T — —— S — . — o — —————————————————— 1 — i o 7 o s i

Enunciados Muy im- Impor- Indi- Poco Sin im-
portan—- tante feren~ impor- gportan-s
te te tante Cra

e, B, | &
% 4 % % %

e — ——————————————————————— ——— —————— —— — — — — — it o . o . e g, . e e o e .

Ing. Civ. Mencidn:

61l. Construccién, 34.2 BT.52 19,5 6.3 1.8

Hidra&ulica,

Estructura,

Transporte

Ing. Sanitaria
62. Const. Civil 30.0 39.8 21.4 5.0 2.6
63. Astronomia 21.0 89.90 26.3 3.7 - R
64. Geologla 15.4 24.2 36.8 11.6 18
65. Estadistica £3. 6 34.95 30.0 8.0 2.6

Ing. de Ejec. en:
6. Transporte 17.8 30.0 34.5 22:7 4.8
867. Geomensura 8.6 21.8 43.8 18. 0 3.6
£8. Textil 2.0 21,8 S8 w1 15.4 5 P
3. Electricidad TEy D 332.0 27«8 8.2 Z vz
70. Electrdnica &8 .3 39.D 26.3 ZeD 2:2
71. Mecanica 19.58 45.1 £23.6 8.6 2.0
72. Informatica 320.8 30.4 27D 7id 4.5
73. Metalurgia 12.0 33.4 40.2 3.7 4,5
74. Quimica 27.0 24,9 28.8 TiS 1.2
75. Const. Naval 24.3 272 17.2 €.7 8.0
76. Calefacidn y

Aire Acondicio. 18:9 2 b g0+ 17.6 4 &
77. Ing. Pe=sguera 45.8 24.9 gy P = S.8 s
78. Ing. en Acuic. 40,2 34.5 16.1 6.7 2l
79. Oceanografla 23.6 38.7 27.0 8.k bl
80. Ing. Ejec. en

Pesgueria 22+2 34.5 24.0 7.8 P
1. Arguitecturs 45.8 320.4 15.0 4.1 4.5
B2. Canto 181 2245 392:3 130 10.9
83. Disero Teatral 187 27.0 33.8 14,2 .5
84. Danza 16.1 2&.9 33.4 . 10.5
B9, Teatro 1.8 30.4 2840 135 5+b
86. Direccidn y

Produccién T.V. 36.4 34.5 22.95 B8 = T
7. Fotograflia 27.0 353 26,3 3,8 1.8
88. Diseno 2 s 33.0 2B .3 Fel Tl
83. Diceno Grafico 16.5 40.2 28.3 9.3 4.5
90. Diseno Indust. 173 387 3.8 3,3 4,8
91. Quim. y Farmac. 52.2 30.4 11.6 4,5 i



Reparticidén de las respuestas en cada uno de los ltemes
del cuestionario (conbtinuacién).

S —————————————————— ————— — —— —— — —— —————— — — — ———— —— [ —— e S S e e S s e e s

Enunciados Muy im— Impor- Indi- Poco Sin im-
portan— tante feren— impoy— portan.
te te tante cia

% % % % %

82. Quim. Laborato. 45.1 B9 &3 13.3 3.3 L 2

Técnico Univ. en:

93. Estadistica 192.8 38.3 832.3 H il 2 B

94. Elect. Indus. 18.0 43.2 28.1 8.8 p R0 S

95. Acuicultura 27. 33.8 24.0 B o 2

86. Forestal £23.9 37,8 24.0 3.7 Z.0

97. Programacién

Computacional o4.1 40 o1 13.5 4.1 2.6

8. Turismo 27.4 38y 7 21.4 8.6 P

93. Pesgquerias 30.0 38.0 2847 7498 4,1

100. Adm. Pexrsonal 20.3 34.5 32.7 7 | Ds R
101, Ind. Aliment. 24.4 £3.86 34.5 8.2 3.0
10Z. Construcciones 22. 5 36.0 29.6 B.6 3.0
102, Control Indust. 17.6 20.4 36.0 12.0 3.7
104. Dibujo Indust. 18.5 30.8 36.0 1La2 9.2
105. Instrumentacidn y

Automatizacidn 11.86 o (P 332.8 12.7 4.5
106. Mantencidn de

Equipos Indust. 16.1 84.2 34.5 5.3 5.6
107. Publigidad 30.4 372.9 23.3 6.3 2.2
108. Electrénica 20.0 o 210 a2 3.7
1089, Mec. Auvtomobriz 24.4 33.4 &0 .1 Fond 3. d
110. Mec. Industrial 21.0 38.3 27.8 8.2 4.5
111, Quim. Analltica 15.0 34.9 34.2 10.1 D6
112. Prevencién de

Riesgos 28.1 308 28
113. Obras Civiles 20.86 40.9 Z6.0 e

in
-J
o 0
-
m

————————————————————— —— — — —— —————— ——————————————————————— ———————
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Tabla S

DistribuciAn de2 zada

carrera segin

2l gradc

de importancia gue le atribuyd el

conjunto
(5.0, )

Ing. Civil =2n Computacidn
Derecho

Quimica y Farmacia

Téc. Univ. en Preocg. Comput.
Odeonteologla

Ingenierla Pesguera
Quimico Laboratorista
Matemdtica y Flsica
Psicologla

Arguitectura

Ing. Civil Matemabtica
Serviclio BSocial

Ingenierla en Acuicultura
Diractidn ¥ Prxoduceign T.V.

Ing. Civil mencién Construc.
g

Ing. Civil en Industria

Ing. de Ejec. en Const., Naval
Ing., Civil en Electricidsd

Socioclogla
Ing de Ej s
n
Educauldn Bé
Educacidn Files
Téao, Univ. en Publicidad
Téc. Univ. en Electrdnica
Kinesiterapia

Hutricidn y Dietetic

5

Trad, Inglés—-Espanocl

Téc. Univ. en Pesguerlas
Tec., Univ. en Acuicultura
Ing. de Ejec. en Electrdnica
Ing. de Ejec. en Quimica
Tég., Univ,., en Turismo

Ing. Civil Mecé&nica

otografla

de lo= enc

uestados
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Distribucidén de cada carrera segin el gradso
de importancia gue le atribuyéd el
conjunto de locs encuestados
(5.D.) (continuacién)

————————— T — — — — —— i e e .

T T O e, . S e e S et et e e it e S | ot S W i St e e . S . T ——— —— " — e s e s s

Rango ! Carrera ! M v G U <
36 Ing. Civil Quimica 3,78 885 ¥k P
36 Ing. de Ejec. en Informdtica 3,78 LoplB 29:3
38 Filosofla 2,74 1,06 28,3
a8 Oceanografia 3,74 0,98 20,2
38 Téc. Univ. Forestal 3,74 1,02 Z7 ;2
38 Tec., Univ. MecAnica Automodb. 2,74 1,01 27; 0
4z Ing. Civil en Geografla EC P | 0,82 24,7
4z Ing. de Ejec. en Electricidad 3,74 0,37 8.4
42 Ing. de Ejec. Mecanica = 0,96 25,8
42 Tec. Univ. Prev. de Riesgos 3,71 1,08 23,1
46 Psicopedagogla 3,69 &, 89 26,82
46 Téc. Univ. Obras Civiles 3,69 8;38 26,5
48 Ing. Civil en Bioguimica 3,67 D88 26; 2
43 Estadistica 2,87 1,01 27,5
43 Téc. YUniv., Elect. Industrial 3;67 & 31 24,7
51 Téc. Univ. Estadistica 3,66 0,34 298
ol Téc. Univ. en Construcciones 3,66 ) B 27,5
93 Tec. Univ. Ind. Alimentaria 2,64 1,03 28,72
o4 Astronomia 4,68 108 28,3
S Téc. Univ. Mec. Industrial 32,62 1,04 28,6
o6 Argueclogls= 3,680 A | S8 .4
57 Téc. Univ. Adm. de Percsonal 2,37 1..05 23,4
28 Diseno Grafico 3,54 1,01 22,5
o8 Diseno Industrial 2,54 1,03 23,0
(=30) Educacidén Tecnolégic 2 s 1,06 20,4
60 Diseno e 1;08 36,9
Z Ing. Civil en Obras Civiles = 1,04 AP
83 Geologlia 2,49 i, B8 o
63 Teatro 3;49 1,18 32,3
635 Trad. Francés—-Espasol 3,48 1,08 31,0
=3 Terapia Qcupacional 2,47 0,86 276
67 Foncaudiologla 3,46 T o G <,
87 Téc. Univ., Control Industrial 3,46 1,03 s S
69 Tec. Univ. Mant. de Eguip. Ind. 3,45 1,04 3c,1
70 Tec. Univ. Quimica Analltica 3,42 1,04 30 ;3
7 Ing. de Ejec. en Trancporte 3,42 3,07 ol ; 4
71 Téc., Univ. en Dibuijo Indust, 3,42 1.06 20 9
73 Artes Plasticas 2,40 1,15 32,8



Distribucidén de cada carrera csegin el grado
de importancia gue le abtribuysd el
conjunto de los encuectados
{(5.0.) {(continuacion)

. —— — — — ——— T —— —— — — — — — — — —

L S e S e — T S w— e ——m — " S S T T S S— — — — I M L — — —— G S T S S e S— —— — — v— t— S W it S— — m— — — —n —— w— op— w— —_—rr

Rango ! Carrera ' MG L
¥ 3 Ing. Civil en Minac 2,40 1,08 31,7
70 Ing. Civil Metalurgia 3,38 . 30,4
79 Ing. de Ejec. en Metalurgisa 3,38 .97 22,6
77 Artes Manualecs ;36 1;18 35,4
78 Cartograflia 3,39 0,37 23,2
79 Tec. Univ, en Incst. y Automat. 3,34 U299 23,k
80 Trad. Aleman—-Espanol 329 .1 ;08 22 ; 8
a1 Diseno Teatral 3;26 1,15 &
g2 Bibliotecologla 3,24 W27 23 .13
83 Ing. de Ejec. Textil e o 0,89 30,6
24 Ing. de Ejec. en Calef. y A. 2. 3; 20 1,20 27,5
85 Canto 3;18 1,18 27,4
g6 Francés Sy 1,11 35,0
g6 Danza 317 1:18 BT 42
83 Ing. de Ejiec. en Geomensura £ L b a7
23 Aleman | 3,04 1, 48 3a,d

T — —— T — —— — — — — — — T — — T —— — ——— — — —— — ——————— —— —— — — ——— —— — - w—— — —— ——— — — — — —— —— o



Tabla &
Distribucién de cada carrera segdn grado

de acuerdo gque le atribuyé el conjunto
de lo=s encuestados (5.4.)

S D D I S e S W T B B S S W o s e e ‘S it S o . . e S O i S o T —— T S e . o o o o o o s . . i . S O o e o

'Rango ! Carrera ! M 1 G PV %
1 Medicina 4,63 0,62 13; 2
pA Biglogia Marina 4,24 0,82 18,8
3 Medicina Veterinaria 4,28 2 g 21 4B
! Enfermerla 4,23 n,24 19 .8
9 Tecnologla Médica 4,19 0,78 18,8
& Periodismo g4 .17 0,34 27 ;B
04 Biclogila y Quimica 4,02 0,38 24,3
2 Ingenierlia Comercial 4,00 1,092 Fias
3 Ing. Civil en Informédtica 3:99 1,00 s g ¢

10 Contador Auditor 3,321 1402 26,0

LI Ingenierla Forestal 2,88 0,24 24,2

32 Historia y Geografia 3,87 0,27 23 ;0

13 Biogquimica 3, Bb Q.87 L& ;3

14 Agronomia 3,81 0. 83 23,2

15 Castellano ;77 1,01 Z6,7

l6 Obstetricia y Puericultura 3,76 032 24,4

17 Ingenieria en Alimentcs 3,78 0,93 26,4

18 Educacién Parvularia 2,74 i 28,5

13 Educacidén Diferencial 27l 1,086 28,5

Z Licenciatura en Ciencias ;789 O B2 24,8

21 Educacidén Musical 2 ;66 183 28,1

22 Ingenierla Acdstica 3,60 0,27 26 ;38

22 Antreopologla 3,80 1,00 27,7

Z4 Inglés 3,597 L.,0%8 Z8, 0

o o T . o v o o o o o . s e e et e e e e e e s S . e T T — . . . . o o A . e e " . S S S T i
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