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" Exposicién del Problema:

Por su naturaleza espiritual, el hombre tieneg la singularidad
de ser social y racional, necesita por lo tanto comunicar s
sus semejantes, sus i1deas, sentimientos, dudas, temores, espe
ranzas, es decir una variada gama de rasgos de su interiori
dad, usando para ello el lenguaie, considerado un sistema con
vencional vy tradicional de simbolos y signos hablados, escri
tos o gestuales. gue le sirven para expresarse, evolucionando
de acuerdo a la interacciodn e los procesos de maduracion v
aprendizaje.

La comunicacion reguiere la interacciéon de dos participantes,
guienes para mayor generalidad pueden ser llamados emisor y re
ceptor de la informacion respectivamente. El emisor podria
ser un orador o un escritor v el receptor un escucha o un lec
tor. FEl emisor envia, produce vy el receptor trata de compren
der. FEl receptor que escucha o lee, debe efectuar una contri
bucién al menos tan grande como la del emisor para que la comu
cacidén ocurra. De hecho el receptor debe proporcionar mas in
formacitn que la cantidad realmente disponible en las ondas =0
noras gue pasan a través del aire, o en las marcas sobre el
papel del impresor o del escritor.

Dado que la lectura en términos generales pusde ser consldera
da como parte de un proceso de comunicacion en el que la infor
macién también viaja entre un emisor y un receptor, encontrare
mos que la lectura no es reducible a una simple cuestidn de
lectores, "decodificande” los mensajes gue son transmitidos
por los escritores. Fs importante enfatizar por lo tanto en
los siguientes aspectos:

L. La lectura no es una actividad pasiva — los lectores de
- ben realizar una contribucién activa y sustancial si pre
R P tenden darle sentido a lo impreso.

P 0

% Todos los aspectos de la lectura desde la identificacion

~lde letras o palabras individuales, hasta la comprensidn
de parrafos enteros, pueden considerarse como la reduc
cién de la incertidumbire.
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s La lectura fluida reqguiere del uso de la redundancia —-o
de la informacidén gque esté disponible de mas de una fuen
te—- para que el conocimiento previo pueda reducir la nece
sidad de informacién social.

4. La lectura puede ser una tarea peligrosa.
Cuando analizamos la situacidn de la lectura en una sociedad
encontramos que en ella intervienen muchos elementos. Sin em

bargo, convigne destacar algunos de ellos:

a) El lector, como individuo que realiza actos de lectura en
determinados momentos.

b) El sistema gue capacita al individuo para gue se haga lec
Er .

lLos materiales de lectura tanto formales como informales.

n
~r

d) Sistemas de distribucidn vy acceso a los materiales de lec
tura.

S5i alguno de 1os elementos mencionados falla. se crean proble
mas en las posibillidades de asimilacidén de la informacidn. Es
asi como puede fallar, entre otros, e] sistema educative, el
sistema de produccién de materiales escritos al no proveer,
por ejemplo, los materiales necesarios para &1 desarrollo pro
aresivo de las destrezas de lectura. al no proveer materiales
adecuados a los intereses de los alumnos, al proveer materia
les demasiado dificiles de leer para el nivel de destrezas gue
desarrolla el colegio, o demasiado faciles, también pueden ser
provenientes de un contexto extrado a la realidad de la socie
dad en particular. (Esto ocurre mucho en Latinoamérica en don
de las importaciones de libros. a menudo en espafol., chocan
con nuestras formas linguisticas v con nuestros intereses espe
cificoss.

Se dice que el que lee sstd alfabetizado. El alfabetismo tie
ne que ver con la habilidad que tiene la persona para leer con
comprensidén suficiente para sus propésites. los materiales gue
sus condiciones de vida v los roles gque debe jugar en la socie
dad exigen gue lea. Es decir sdélo podemos definir el alfabe
tismo en funcidn des

al Las exigencias que hace la sociedad del tipo de material
que debe leer una persona.

b El mivel de habilidad de lectura gue tiene vy
c) El nivel de dificultad de los materiales que debe leer.

En la definicidn de alfabetismo analizada, también intervienen
dos vertientes de la lectura:s

a) El nivel de habilidad del sujeto para leer vy
b La complejidad, es decir, la comprensibilidad de los mate
riales.

El nivel de comprensidén de un sujeto es una funcidn de su habi
lidad de lectura v de la complejidad (comprensibilidad) de los
materiales gue debe leer formalmente (Rodriguez T. 1982).

Sin embargo, en g1 aprendizaie integral de la lectura en los
wd L7 g o
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" ;»de los textos de lectura de Editorial Santillana, usados en

csistemas educativos, se detectan ciertas carencias, v es en
general en Latinoamérica donde se destacas el descuido o quizas
el abandono de la estimulacidén de los niveles jerarguirzados de
la comprension lectora (Braslavsky B.P., 19B1), lo que no es
ajeno en nuestro medio donde los estudiantes muchas veces ade
mas son enfrentados a un material de lectura con un alto nivel
de comprensibilidad en el cual no se cautelan los aspectos se
manticos, estructurales (sintacticos) como tampoco el vocabula
rioc ni la habilidad para manejar conceptos verbales. ©

La comprension de los textos escritos es un fendmeno muy com
plejo, donde los factores que interactdaan entre si en este pro
ceso, son numerosos v se modifican constantemente. Tales fag
tores se pueden sintetizar en los derivados del emisor, del
receptor, vy del texto. Enfatizaremos en este caso los deriva
dos del contenido del texto ya gue al igual que los factores
linglisticos, el componente referencial de un texto influve en
su comprensidn de acuerdo & los lectores (Alliende F. 1982).

"En lineas generales se puede decir gue la comprensién se faci
lita cuando los temas son de interés para el lector (caen den
tro de su campo de intereses y le aportan conocimiento vy nue
vas perspectivas), se vincula con su patrimonio de conocimien
tos (no hay vacios entre el tema del texto vy los conocimientos
del lector), cumplen con alguna funcidn provechosa para el lec
tor tinstrumental. informativa, recreativa, interoracional,
heuristica, personal)'" (Condemarin 1981, p&g. 177).

En este mismo sentido, en nuestro pais se han realizado numero
sos estudios cuyo objetivo es identificar la incidencia de di
ferentes factores en el rendimiento escolar, entre sllos ] de
la comprensidén, lo cual a su ver incide en el nivel de rendi
miento de los alumnos en diversas asignaturas. Uno de los fac
tores, entre otros. va a depender de los diferentes niveles de
complejidad linglistica gue presentan los diferentes textos
que usan los nifos en las diversas asignaturas lo gue tiene in
tima relacion con la comprensidén general.

La complejidad linglistica se denomina en forma genérica, lec
turabilidad v se refiere por un lado, a como encontrar la con
gruencia entre los intereses vy habilidades del lector v por
otro, las caracteristicas estilisticas, el contenido v la com
plejidad del material. Para lograr obtener satisfaccién o in
formacidn de la lectura es necesario alcanzar dicha congruen
cia. g

En =l sistema formal de Educacién se detecta que muchos de
nuestros educandos., especialmente a nivel basico, aparecen co
mo malos alumnos o alumnos de rendimiento baio atribuyendosele
como Gnica causa, de esta condicidn, la falta de estudio. Sin
embargo, este bajo rendimiento puede ser ocriginado por un pro
blema de Complejidad linguistica de los materiales escritops a
que se enfrenta el nifo, como también por deficiencias en =1
manejo del vocabulario pasivo. En cuanto a lops materiales de
lectura, estos no siempre se encuentran en relacién a los inte
reses, la edad, o al nivel escolar de los alumnos, lo que difi
culta enormemente su nivel de comprensidén lectora y su aprendi
zaje en ageneral. Estos antecedentes permiten plantear un estu
dio que ze centre en el andlisis de la complejidad linguistica

fﬂ%, &% vy B afp Basico vy el nivel de vocabulario pasivo que
\ pregsentan los alumnos de extrema pobreza y su relacién con la
cemprensidn lectora.



Como objetivos del trabaio propuesto, se pretende reslizar una
svaluacidn de los niveles de dificultad lingiistica gue presen
tan los textos de lectura de la Editorial Sanmntillana oue son
utilizados en 49, &° v 8° ANo Basico, como asimismo, estimar
el conocimiento del vocabulario pasivo de los alumnos de extre
ma pobreza v su relacidn con el nivel de complejidad linguisti
ca que presentan.

El trabajo realizado contribuye con nuevas evidencias a la 13
nea de investigacion sobre "Complejidad Linguistica de los ma
teriales escritos de lectura en la Ensefanza Basica" (Proyecto
D.G.1. N° 188.703/89) auspiciado por la Direccién General de
Investigacidn de la U.LC.V.
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2.1. Muestra
Se trabajé con una muestra intencionada de 27 nifos de ex
trema pobreza correspondientes a 4°, &° y B° afos de Edu
cacidn Beneral Basica en la ciudad de ViRa del Mar.

2.2. Instrumentos
En este estudio se utilizaron para la recoleccién de la
informacidn:

a) Test de vocabulario en imagernes (TEVI). para evaluar
2] nivel de comprensién del vocabulario pasivo de los
nifos (Max Echeverria y otros, 1987)

b Técnica de restitucién de palahbras omitidas CLOZE pa
ra evaluar el nivel de comprensién lectora de los
nifos (Condemarin, yv Milicic, 1988) .

©) Farmula de lecturabilidad de Allan Crawford para me
dir el nivel de complejidad lingiistica de los textos
de lectura (Crawford, 1984).

2.3. Aplicacidn d

LRS- = e i T e e e e

La medicion del nivel de complejidad linguistica de los
textos de lectura se efectud en el mes de Julio de 1988 y
en Agosto el nivel de vocabulario pasivo de los nifos.

La comprension lectora de los nifos fue medida entre Agos
to v Septiembre del mismo afo.

2.4.1. Anadlisis de lecturabilidad:
El analisis de los textos de lectura de la Edito
rial Santillana correspondientes a los cursos de
49, &° y B° ARo Basico se realizd a traves de la
férmula de lecturabilidad de Allan Crawford, obte
niéndose los siguientes resultados:

. ING



Tabla
Lecturabilidad del Texto de Lectura de 4°

Editorial (25 lecturas analizadas).

MNel.

Santillana.

AR Basico.

N® Lecturas Estructura paras:s | Porcentaje
f 1 1 Afo a7
3
| > 2%  Afo 12%
3 S ARD 5 T
12 40 ARD 487
|
| o ey AR 20%
1 &F Ano 4%
25 100%
El 28 % de las lecturas se encuentra en niveles inferig

res al curso,

tra =zn el

nivel

en tanto gue el 24 %
SUDEr1Dr,

las lecturas al nivel.

Tabla N°Z.

Lecturabilidad del Texto de bLectura de &°
Editorial Santillana.

perteneciendn

de lecturas se encuen
A48%

s4lpo el

Ao Basico.

(25 lecturas analizadas)

N® Lecturas Estructura para: Porcentaje
1 4° Afo & %
Z 5° ARo 13,3%
2 6° Afo LHO %
- Sup. a &° Afo 20 7 A
25 100 %

El 20% de las lecturas se encuentra bajo =1 nivel de difi
cultad de curso, correspondiendo el &0% al nivel y el 20%
restante sobre el.



Tabla N¢ 3
larturabilidad del Texto de Lectura de B® Afp Basico.

Editorial Santillana. (14 lecturas analizadas).
N? Lecturas Eotructura para: Porcentaje
1 7% ARo Ta b %
5 B° ARo SEky 7 T
8 Bup. B® Afa B7y 2%
14 100 %4

El 7,1 %2 de las lecturas se encuentra bajo el nivel, el
35,7 % pertenecen a 8° afto basico v el 57,2 Y correspon
den a niveles superiores.

Andlisis de lecturabilidad de textos.

El analisics de textos permite observar que en pro
medio, so6lo el 47,92 % de las lecturas analizadas
para 4%, 6° B° afo basico presenta un grado de com
complejidad lingliistica correspondiente al curso.

2.4.2. La medicién del nivel de comprensidn lectora a tra
vés de la técnica de restitucidén de palabras omiti
das, e realizéd omitiendo 1la 4° (CLOZE 1) vy 5°
(CLOZE 2) palabra del texto.

Para #1 analisis de los resultados obtenidos con
este instrumento se aplicd 1la prueba de estadisti
ca no paramétrica signo, rango para observaciones
pareadas de WILCOXON 281) encontrandose diferen
cias significativas tanto a nivel de la muestra to
tal como por cursoc con un o« de 0,05,

A nivel de la muestra total. las diferencias no se
dieraon en la direccidn tedrica esperada (mejor ren
dimiento en 1 CLOZE 2).

Al analizar los resultados por submuestras (cur
sos: 4°, &° v B? AfFo), se mantiene la misma tenden
cia a nivel de 4° y B° Afo, no ocurriendo 1o mismo
a nivel de &° ARo, cuyas diferencias se dan en el
sentido esperado.

2.4.3., TEVI

La medicidn del nivel de comprensidn del lengusaje
pasivo de los alumnos se realizd a traves de la
aplicacidn del Test de Imagenes visuales TEVI.

Sélo 21 22,2% de la muestra se ubicd sobre el per
centil S50, lo gue podria indicar gue existe algan
grado de relacién entre el nivel de conocimiento
del lenguaje pasivo del nifo vy el nivel socio-cul
tural al gue pertenesce.




Ectos resultados vienen a reafirmar lo sefalado
por los autores del instrumento en este sentidao.
(Echeverria v otros, 1987, p. 34).

Por otra parte, el estudio realizado por Raojas
(1987) concluye que el origen de procedencia de
los alumnos determina su desempefic en el Test de
Lenguaje TEVI.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Cloze
1 v Cloze 2 se cbservan diferencias significativas
en el comportamiento de los alumnos, por cuanto no
se pbtiene, como era esperable, un mejor rendimien
to al responder el cloze 2 con omisién de la 5° pa
labra.

Al observar los resultados en los alumnos de los
tres cursos, se evidencia que los de 6° ARo son
los unicos gue alcanzan diferencias significati
vas, segun lo esperado. Sin embargo, no logran los
sstandares exigidos por la prueba.

Fs importante sefialar que estos resultados fueron
obtenidos aplicando en ambos CLOZE lecturas cuyo
nivel de complejidad linguistica esra pertinente a
cada curso. Las evidencias encontradas podrian
apoyar la hipottesis gue el NSC es una variable que
podria estar impactando el rendimiento de los alum
nos por sobre la lecturabilidad de los textos. Los
datos recogidos a través de los Cloze permiten
efectuar un analisis de los niveles funcionales de
lectura en que se encuentran los nifos, obteniendo
como resultado gue 21 100% se ubica en el nivel de
frustraciaon.

Los resultados obtenidos en el TEVI, son bajos en
relacidn a los estdndares de la prueba, lo que po
dria deberse a una carencia de estimulacién y mode
los adecuados de lenguje tanto en su medio fami
liar como social (Espinoza 82; Condemarin B2).

Este bajo nivel de logros estaria incidiendo en el
rendimiento de los CLDZE, los que en este estudio;
ademas, se encuentran afectados por el factor
sociocultural al cual pertenecen los sujetos de la
muestra.

Conclusiones y Sugerencias:

e

; 5

l.a aplicacidn de la férmula de la legibilidad, permite
concluir que en promedic, el 34 % de las lecturas analizg
dac en los textos de 49, &° y B8° afio Basico, presenta un
grado de complejidad linguistica superior al curso. Cabe
destacar gue en B8° afo B4sico el 57,2% de las lecturas es
tan sobre e] nivel del curso. Estos resultados hacen
aconsejabhle cautelar por parte del profesor, la seleccidn
del material de lectura en cuanto a la legibilidad fisica
y semidtica de los textos los que deben estar adecuados a
la edad, nivel socio cultural, intereses y escolaridad de

~los nifos entre otros.

. =%



En la aplicacién de la técnicas del CLOZE, se esperaba un
mejor rendimiento en la omisidén de la 5° palabra, situa
cién que solamente se did en los alumnos de 6° afo sin al
canzar los estandares sefalados por los autores de la
prueba.

Los resultados cobtenidos en la aplicacidn del TEVI, sefRa
lan gue s6lo el 22 % de los sujetaos alcanzaron ubicacio
nes cuyva posicidén se ubica sobre el P 50.

Dentro de los niveles funcionales de lectura, el 100% de
la muestra se ubica en 21 nivel de frustracidn, lo que es
altamente significativo por las implicancias que tiene ps
ra los aprendizajes en general.

El andlisis de los resultados origina evidencias que el
nivel sociocultural del cual provienen los alumnos de eg
te estudio incide en el nivel de habilidades linguisticas
del nifo para la lectura.

x oo X XK X % X X X o o
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