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1. Abstract

Los nifios y nifias desde muy temprana edad comienzan a pensar acerca de la
escritura, progresivamente comienzan a entender la escritura como una produccién social
gue les permite expresar y comunicarse.

Los estudios realizados por Emilia Ferreiro nos dan cuenta de las hip6tesis que los
nifios y nifias realizan en el proceso de acercamiento, descubrimiento y apropiacion del
sistema escrito, y nos entregan una vasta informacion acerca de los procesos internos
gue se llevan a cabo, sin embargo, cuando pensamos en realidades especificas y con
caracteristicas propias se vuelve necesario investigar en terreno para establecer
relaciones y/o diferencias con los antecedentes entregados por la teoria psicogenética.

Por esto, se torna importante indagar en las concepciones que nifios y nifias de
sectores rurales de la region tienen sobre la escritura. La muestra contempla nifios/as de
sectores rurales escolarizados y no escolarizados, siendo ésta de 51 en total divididos en
partes iguales segun este criterio.

El trabajo de campo consistié en entrevistas individuales a los/as nifios/as con una
duracion aproximada de 30 minutos. Dichas entrevistas fueron grabadas en video,
procediendo a realizar el analisis descriptivo y luego generando las relaciones que
permitiesen comprender las conceptualizaciones construidas por nifios y nifias.

Los resultados muestran que nifios y niflas de sectores rurales tienen ciertos
conocimientos acerca del lenguaje escrito, lo cual coincide con el marco tedrico
planteado, esto significa que existe una confirmacion de los resultados encontrados en
otros paises. Independiente de que nifios y nifias vayan o no a la escuela, tienen ideas
acerca de lo que se puede escribir 0 lo que se puede leer. Por Ultimo se presentan
diversas recomendaciones para la generacion de politicas educativas, dichas propuestas
tienen un eje conductor comun que es el la comprensién de que la escuela debe guiar
este proceso considerando que existe un modo de apropiarse del lenguaje escrito.



2. Contextualizaciéon

Durante el afio 2006 el Centro de Investigaciones Pedagdgicas de la Universidad
Arturo Prat Sede Victoria comienza un trabajo de asesoria en la novena regién a un grupo
de escuelas denominadas “Escuelas Prioritarias”. Al comenzar el proceso de asesoria se
incorporan algunos elementos de la llamada “Teoria Psicogenética”, la cual es promovida
en el trabajo con educadoras de parvulos y profesoras de primer afio basico, aunque con
el énfasis en las primeras. El trabajo didactico propuesto se basaba fundamentalmente en
una propuesta ejecutada en Espafa (Bonals, 1998) y pusimos el énfasis en aspectos de
caracter técnico y metodoldgico.

El trabajo que se comenz06 a realizar en las escuelas estaba amparado por la
experiencia de parte del equipo en realizacion de actividades conducidas por este
paradigma y el estudio parcial de la teoria. Posteriormente la necesidad de contar con
mas y mejor sustento teérico nos llevd a indagar mas en la teoria psicogenética del
lenguaje. Dichas indagaciones dieron como resultado que a pesar de existir algunas
experiencias en el area, de los estudios realizados hace cerca de 30 afios en diferentes
partes del mundo (Argentina, Brasil, EEUU; Israel, México) ninguno se habia hecho en
Chile de manera sistematica.

A modo de introduccién podemos decir que desde la perspectiva psicogenética, la
escritura se concibe como un proceso complejo, un logro cultural, social y cognitivo, que
se desarrolla durante toda la vida y permite la formacion de usuarios eficientes del
lenguaje escrito. Emilia Ferreiro (1998), nos hizo visible las ideas sistematicas y originales
gue los nifios y nifias construyen sobre la escritura, ademas de cémo logran ponerlas
ejercicio al escribir por si mismos y al interpretar signos escritos, su teoria nos aporta una
interpretacion del proceso de comprension de la escritura mostrando como los nifios y
nifias conceptualizan acerca de esta y la transforman progresivamente hasta lograr una
escritura convencional o “de adultos”. El proceso de alfabetizacién implica mas que la
adquisicion de una técnica transcriptora, los nifios y nifias poseen un conocimiento sobre
la escritura que la educacién no debe ignorar. Desde este punto de vista se evidencia en
las escrituras infantiles una secuencia evolutiva regular que se grafican en tres grandes
niveles:

- El primer periodo esta caracterizado por la busqueda de parametros distintivos entre las
marcas gréaficas figurativas y las marcas gréficas no figurativas, asi como por la
constitucién de series de letras en tanto que objetos sustitutos y la busqueda de las
condiciones de interpretacién de esos objetos sustitutos.

- El segundo periodo esta caracterizado por la construcciéon de modos de diferenciacion
entre encadenamiento de letras, jugando alternativamente sobre los ejes de diferenciacion
cualitativos y cuantitativos.

- El tercer periodo corresponde a la fonetizacion de la escritura, que comienza por un
periodo silabico y culmina en el periodo alfabético. Este periodo el nifio busca segmentar
la palabra en unidades mayores que el fonema hasta llegar a la convencionalidad.



La importancia de validar la teoria en Chile nos lleva a formular este proyecto de
investigacion, ademas, dado el contexto en el que nos encontramos inmersos en la
Novena region, el presente trabajo presenta una focalizacion en las zonas rurales. Por
otra parte aparece como un complemento de un proyecto interno de investigacion que ha
avanzado en una propuesta didactica en torno a la incorporacion del lenguaje escrito
realizada en escuelas urbanas de la novena regién (Sandoval & Silva-Pefia, 2008).
También motiva este estudio, la necesidad de contar con estos estudios en Chile den
cuenta mas del aprendizaje de la lectura y escritura que de la ensefianza de ésta. En
muchas oportunidades vemos que siguen prevaleciendo concepciones que estan
centradas en el como se ensefid mas que en el cémo aprendi y esto produce una mirada
centrada en la ensefianza, ademas de no respetar los avances de aprendizaje de cada
nifio o nifia (Silva-Pefia, Tapia, & Ibafiez, 2008) Por lo anteriormente expuesto se hace
necesario incluir fuertemente las ideas de los nifios y nifias en la educacién, como
saberes socialmente validos. Esta inclusién supone que las conceptualizaciones infantiles
y la organizacion de los medios necesarios para permitir su transformacion en las
situaciones escolares, constituyen un componente fundamental de las practicas aulicas
(Castedo, 1995). Para poder avanzar en este proceso de inclusibn se propone este
trabajo de investigacion que considera la poblaciéon rural de Chile, especialmente se ha
focalizado en una de las provincias mas pobres del pais y que estd dentro de las que
obtienen mas bajos resultados en las pruebas estandarizadas.

2.1 Prequntas de Investigacion

e (Cuales son las concepciones acerca de la escritura que tienen nifios y nifias de
sectores rurales de la provincia de Malleco?

e (Existen diferencias entre estas concepciones de acuerdo a los grupos etareos
seleccionados?

o (Hay diferencias entre las concepciones y el nivel de alfabetizacién que tienen
nifios y nifias pertenecientes a instituciones escolares con aquellos/as que no
pertenecen a éstas?

2.2 Objetivos

Objetivo general

Comprender los procesos de conceptualizacion del sistema de escritura en nifias y nifios
de 3 a 5 afios 11 meses, residentes en sectores rurales de la provincia de Malleco, region
de la Araucania.

Objetivos especificos

e Describir las concepciones que poseen los nifios y nifias sobre los sistemas de
escritura.

¢ Clasificar en niveles las concepciones de las/os nifias/os acerca de la escritura.
e Interpretar los procesos de conceptualizacion por lo que transitan las/os nifias/os.
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e Comparar las concepciones entre nifios y niflas de sectores rurales que asisten a
instituciones escolares y quienes no asisten.

3. Marco Teérico/ Conceptual

Al pensar en las dificultades educativas latentes en la region es conveniente mirar
los inicios del aprendizaje, tal como lo sefiala el Marco Curricular Nacional, “Se estima
gue en torno a los tres afios los nifios han alcanzado un desarrollo evolutivo que les
permite participar mas independiente y activamente de una mayor cantidad y variedad de
experiencias educativas, integrandose a grupos mas grandes y/o con nifios mayores, que
favorecen el logro de nuevos y mas ambiciosos aprendizajes. Se produce un cambio
significativo en sus necesidades de aprendizaje debido a una mayor autonomia en
relacién a los adultos, capacidad de integrarse con otros y expansion del lenguaje”.
(Bases Curriculares de la Educacién Parvularia, pag. 30, 2005). Las experiencias
educativas iniciales, se consideran trascendentales en el desarrollo cognitivo y
rendimiento académico, la eficacia de la alfabetizacion inicial emerge como predictor de
las competencias que los nifios y nifias puedan lograr a futuro.

Segun Vygotsky (1988) “la alfabetizacidén es la maxima expresién de la creatividad
del ser humano”, esta ofrece a los nifios y nifias una mirada distinta del mundo, todo lo
gue les rodea esta letrado y al notar que todo esta escrito desarrollan una relacién frente a
los objetos y a través de sus experiencias se posicionan de ellos, la escritura se entiende
Ccomo una construccion social que se construye desde el entorno inmediato como lo es la
familia y en la escuela por medio del contacto con la educadora, los compafieros y el aula
textualizada. Los nifios y nifias no esperan que llegue el momento de que les ensefien
para recién pensarlo, construyen representaciones antes de lo imaginado, que les
permiten acercarse a la realidad del sistema de escritura. En los ambientes de bajos
recursos, muchas veces, los nifios y nifias carecen de entornos letrados en sus casas por
lo que la posibilidad que entrega la escuela en la inmersién a la escritura es en extremo
relevante. Esto ocurre especialmente en el caso de los sectores urbanos, pero no existe
mucha claridad en como se desarrolla este proceso en los sectores rurales donde existe
menos acceso a un ambiente letrado, aunque hay una presencia de este tipo de entorno a
través de la television.

Investigaciones sobre alfabetizacion inicial nos muestran que los nifios y nifias
ingresan a la escuela con conocimientos sobre la lengua escrita que adquieren de las
diversas practicas culturales en las que participan. Cuando hablamos de estar
alfabetizado, sefalamos que no solo significa decodificar y transcribir signos, sino el
desarrollar creencias, actitudes y expectativas sobre la lectura y escritura y valorarlas
como actividades utiles y primordiales en la carrera educativa y en la vida. Diversos
estudios indican que los conocimientos previos acerca del lenguaje escrito se siguen
elaborando tanto dentro como fuera de la institucion escolar. (Ferreiro y Teberosky, 1979;
Ferreiro y Gomez Palacios, 2007; Tolchinsky y Levin, 1987; Pontecorvo y Zucchermaglio,
1988; Teberosky, 1991) La mirada que enmarca este estudio desecha la idea de que los
nifios llegan a la escuela sin saber leer y escribir en absoluto, entendiendo que existe un
cimulo de conocimientos del cual la escuela se deberia hacer cargo. Una de las
principales responsabilidades de la educacion formal es garantizar que las personas
comprendan lo mejor posibles mensajes cada vez mas complejos, extensos y especificos.
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Sin duda, hay un momento clave en que los nifios se apropian de la convencionalidad
alfabética del sistema de escritura (muy dificil de precisar en edad, que podria oscilar
entre los 4/5 a los 7/8 afos), pero la ensefianza de la lengua escrita no comienza ni se
detiene en ese periodo. (Castedo, 1995)

3.1 El proceso de alfabetizacion

Ferreiro y Teberosky (1979) estudiaron las actividades de producciones escritas
nifios y nifas. El eje de dichos estudios no era la escritura como tal, sino “la evolucién de
los sistemas de ideas que los nifios construyen sobre la naturaleza de ese objeto social
gue es el sistema de escritura” (p. 22). Como una forma de conocer la competencia
cognitiva de nifios y niflas en la escritura, exploraron actividades de produccion e
interpretacion de textos escritos con el claro propdsito de formular una teoria sobre la
competencia y el desempefio de los nifios y nifias. Para realizar estos estudios, las
autoras mencionadas se basaron en las Teorias de Piaget, sefialando en este sentido que
“los nifios no so6lo son sujetos de aprendizaje, sino que, son también sujetos de
conocimiento. En otras palabras, los nifios adquieren nuevas conductas durante su
desarrollo pero también, lo que es mas importante, adquieren nuevos conocimientos. Eso
significa que el sistema de escritura se convierte en un objeto de conocimiento que puede
ser caracterizado como tal” (p. 23).

Desde la perspectiva psicogenética, el aprendizaje del lenguaje escrito se concibe
como un proceso complejo, un logro cultural, social y cognitivo, que se desarrolla durante
toda la vida y permite la formacion de usuarios eficientes del lenguaje escrito. Emilia
Ferreiro (1998) hizo visible las ideas sistematicas y originales que los nifios y nifias
construyen sobre la escritura, ademas de como logran ponerlas en ejercicio al escribir por
si mismos y al interpretar signos escritos, su teoria nos aporta una interpretacion del
proceso de comprension de la escritura nos muestra como los nifios y nifias
conceptualizan acerca de esta y la transforman progresivamente hasta lograr una
escritura convencional o “de adultos”, el proceso de alfabetizacion implica mas que la
adquisicion de una técnica transcriptora, los nifios y nifias poseen un conocimiento sobre
la escritura que la educacion no debe ignorar. Desde este punto de vista se evidencia en
las escrituras infantiles una secuencia evolutiva regular que se grafican en tres grandes
niveles:

Primer nivel

Dentro de este nivel, nifios y nifias comienzan a realizar algunas distinciones entre
el dibujo de la escritura. En este nivel comienzan a darse cuenta de que no son las
diferencias en los tipos de lineas lo que diferencia al dibujo de la escritura sino que los
modos en que éstas se organizan. Aqui se comienza a reconocer dos caracteristicas de la
escritura: la arbitrariedad (ya que las letras no reproducen las formas de los objetos) y
linealidad (sustituciéon de objetos por cadenas de letras). Estas son las caracteristicas que
aparecen en los inicios de las producciones escritas de los nifios y nifias pequefios.
Posterior a la diferencia entre dibujo y escritura surge la necesidad de establecer la
relacion entre dibujo y escritura. Las letras tienen utilidad al representar una propiedad de



los objetos del mundo (seres humanos, animales, etc.), sus nombres. Las letras sirven
para representar los nombres, comienza la observacion la construccién de hipoétesis
acerca de la organizacion de las letras. La forma de los objetos representados queda
fuera se empiezan a considerar cuéles son las condiciones que una escritura debe tener
para ser una buena representacion del objeto: para ser “interpretable”, “legible” o “capaz
de decir algo”.

En este periodo es donde se asoman algunas problematicas en nifios y nifias, las cuales
se establecen en dos direcciones: cuantitativa (¢cuantas letras tiene que haber en una
escritura para que sea “legible”?, lo que han denominado como el principio de la cantidad
minima). Y cualitativa (las letras deben ser diferentes para que pueda decir algo
variaciones cualitativas internas (Ferreiro y Teberosky, 1979)

En el primer nivel podemos identificar diversos tipos de escritura y subniveles (Bonals,
1998), siguiendo la evolucién y conceptualizacion.

Primer subnivel Grafismo Primitivos Escritura Unigréaficas o sin control de cantidad se
encuentran los siguientes tres tipos de escritura:

a. Grafismos primitivos: es la escritura menos evolucionada en donde los nifios y
nifias entienden que escribir no es lo mismo que dibujar, al momento de escribir
realizar un garabato, lineas o0 algo semejante.

b. Escrituras unigréficas: representan en una sola grafia una palabra, hacen la
equivalencia entre palabra y una letra.

c. Escritura sin control de cantidad: al momento de escribir una palabra, se ponen a
hacer grafias y no paran hasta que llegan al final de la hoja.

d. Escritura Fija: no esta clasificada dentro de un subnivel porque es un tipo de escritura
transitiva, aqui los nifios/as reproducen la misma escritura para cualquier tipo de palabra,
en algunas ocasiones utilizan el modelo de su hombre para escribir. Desde este momento
en las producciones que los nifios/as realizan se puede apreciar escritura diferencia,
juegan con la cantidad y repertorio de letras, dependiendo de la palabra varian sus forma
de escribir, también utilizan iguales o diferentes letras al principio y/o final de la cada
escritura.

El segundo subnivel Escritura Diferenciada con predominio de grafias convencionales, se
encuentran seis diferentes tipos de escrituras, se pueden observar diferencias cualitativas
como cuantitativas en las producciones de escritura.

e. Repertorio fijo con cantidad variable: al momento de escribir utilizan cantidad de
letras distintas para cada palabra, pero con el mismo repertorio.

f. Cantidad constante con repertorio fijo parcial: utilizan la misma cantidad de palabras
o grafias, pero variando el orden de ellas al momento de escribir.

g. Cantidad variable con repertorio fijo parcial: para escribir varian en la cantidad y
repertorio de letras.

h. Cantidad constante y repertorio variable: escriben las palabras con la misma
cantidad, pero variando en el repertorio de letras.
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i. Cantidad variable y repertorio variable: utilizan diferentes letras y cantidad de ellas
para escribir diferentes palabras.

j- Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial: la primera letra que utilizan para
escribir corresponde al sonido del inicio de la palabra.

Ejemplos de producciones que aplican dentro del primer nivel:

- Grafismos Primitivo

- Escritura sin control de cantidad

Segundo Nivel

“Un control progresivo de las variaciones cualitativas y cuantitativas, lleva a la
construcciéon de modos de diferenciacion entre escrituras. Este es uno de los principales
logros del segundo nivel de desarrollo. A partir de este momento, los nifios empiezan a
buscar en las cadenas escritas diferencias que justifiquen interpretaciones diferentes”
(Ferreiro, 1991). En el segundo nivel, nifios y nifias se comienzan a cuestionar acerca de
las diferenciaciones graficas para interpretaciones distintas. Pueden trabajar tanto la
variacion cuantitativa como la cualitativa y tratan de poner a prueba la hipétesis que
relaciona la cantidad de letras con el tamafio del objeto (mayor tamafio del objeto, mayor
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cantidad de letras). En cuanto a la cantidad minima de letras en este nivel llegan a
sefialar que las palabras deben tener al menos tres letras como minimo.

Segun Ferreiro (1986) “es importante tener en cuenta que los principios
previamente construidos permanecen sin cambios: la cantidad minima y las variaciones
cualitativas internas siguen regulando la construccion de una representacion escrita. Esos
dos principios no bastan, sin embargo, para establecer comparaciones entre diferentes
nombres escritos. “Lo que ahora se ha agregado es la construccién de un sistema de
variaciones que integra los principios anteriores pero permite un tipo de comparacion
inter-relacional, mientras que las otras eran solo intra-relacionales” (p. 29)

El Nivel Silabico” se desprenden dos subniveles: Escrituras silabicas con exigencia
de cantidad y escritura silabica estricta. Las producciones que aplican dentro de este nivel
son mas evolucionas, los nifios/as toman conciencia de las silabas, tratan de asignar a
cada silaba una grafia aun cuando no corresponda con el valor sonoro de la palabra que
escriban. Se presenta el conflicto de la cantidad minima, para que una palabra sea
palabra tiene que tener a lo menos tres grafias o sino no se puede leer. Tiene tres tipos
de escritura:

k. Escrituras sildbicas iniciales: realizan escrituras que tienen una parte presilabica y
otras silabicas.

[. Sin predominio de VSC (valor sonoro convencional): escriben tantas letras como
silabas tenga la palabra. A las palabras cortas con menos de tres silabas agregan mas
grafias para que se pueda “leer”, no toman en cuenta el VSC.

m. Con predominio de VSC: realizan lo mismo, pero toman en cuenta el VSC de las
palabras que escriben.

Subnivel Escrituras silabicas estrictas: en este subnivel los nifios/as no tienen en cuenta la
hipétesis de la cantidad minima, consideran tantas letras como silabas tenga la palabra
pues no agregan mas letras para que se pueda leer, en el caso de las palabras
monosilabas o bisilabas.

n. Sin predominio de VSC: los nifios/as ponen una grafia por silaba, sin tomar en cuenta
el VSC.

fi. Con predominio de VSC: los nifios/as ponen una grafia por silaba, pero agregan el
VSC.

Ejemplos de producciones que aplican dentro del segundo nivel:

- Escritura silabica iniciales
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- Si predominio de valor sonoro convencional (Bonals, 1998)
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Tercer Nivel

El tercer nivel corresponde a la “fonetizacion” de la representacion escrita. Dicho
proceso de fonetizacion se realiza a partir de una serie de informaciones que nifios y
nifias reciben del ambiente que les rodea. Como un hito importante surge la escritura del
nombre propio, nifios y nifias comienzan a percibir que existen cadenas de letras que
permiten “decir su nombre”, a partir de esta observacién se comienzan a preguntar acerca
del por qué son aquellas letras y no otras las que sirven para escribirlo, por qué es esa
cantidad y no otra. En este nivel hablamos de una construccién de hipotesis silabica,
algunas nifias o nifios construyen dichas hipétesis sélo con un control cuantitativo, sin
embargo otros/as establecen dicha hip6tesis con cierto conocimiento de algunas letras
particulares que pueden utilizarse para la representacion de determinadas silabas. A partir
de ese momento es cuando nifios y nifias realizan la asociacion entre la representacion
escrita y ciertas pautas sonoras. Ferreiro (1985), indica “Desde el punto de vista cognitivo,
la hipétesis silabica representa el primer intento para resolver un problema muy
importante y general: el de la relacion entre el todo (la cadena escrita) y las partes
constituyentes (las letras). Las partes ordenadas de la palabra oral, sus silabas, son
puestas en una correspondencia uno a uno con las parte ordenadas de la cadena escrita,
sus letras” (p.31).

Posterior a la construccion de la hipétesis silabica se produce un proceso de
invalidacion por la escritura producida por el mundo adulto de tal manera que se comienza
a probar con otras propuestas (silabico — alfabética), en este caso las letras todavia
ocupan el lugar de silabas, mientras que otras ocupan el lugar de unidades sonoras
menores (fonemas). Cuando avanzan en este sub-nivel la hipotesis alfabética, significa
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gue exite una comprension de la naturaleza del sistema alfabético, pero no manejan la
ortografia. En ese momento comprenden que la similitud sonora implica similitud de letras,
y que las diferencias sonoras suponen letras diferentes, comienzan a escribir a partir de
este principio. Este es so6lo el comienzo de la alfabetizacion, tal como los otros niveles, el
nivel alfabético es el punto de llegara de la evolucién precedente y al mismo tiempo el
punto de partida para nuevos desarrollos (Goodman, 2007).

En este nivel los nifios/as mezclan parcialmente escrituras silabicas con y alfabéticas. Se
divide en dos tipos de escritura.

0. Sin predominio de VSC: alguna parte de la palabra escriben de forma silabica y otra
de manera alfabética, pero no se observa claramente establecido VSC de estas.

p. Con predominio de VSC: se distinguen de las de la anterior porque consideran el
VSC.

g. Con algunos errores en la utilizacion de VSC: escriben de manera convencional
pero yerran en el VSC de algunas letras.

r. Con VSC: los nifios/as logran escribir respetando la correspondencia fonema-grafia,
utilizando las letras con su VSC.

Ejemplos de producciones que aplican dentro del tercer nivel (Bonals, 1998):

- Escritura Sildbica-Alfabético sin predominio de valor sonoro convencional.

MP\RIA

D] TA - ardill

TI5 G E - 5.

P'EC - Pez
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- Escritura Silabica-Alfabético con VSC.
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- Escritura Alfabética con algunos errores en la utilizacion del VSC
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- Escritura Alfabéticas con VSC
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3.2 Las zonas rurales y la educacion en ellas

La ruralidad es entendida por algunos/as como aquella zona en la cual se vinculan
actividades silvoagropecuarias, esto generé que en el estudio publicado por el PNUD
durante el afio 2008 se estableiera un nimero de 6.000.000 de habitantes en el territorio
nacional que viven en sectores rurales. Dicho porcentaje de la poblacion hace ver la
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relevancia de los sectores rurales en el total de la poblacion nacional. (PNUD, 2008)
“Nuestro objeto de referencia son los territorios donde la actividad econdémica
preponderante —lo que no significa mayoritaria ni menos Unica— es piscisilvoagropecuaria,
sea en su inmediata condicién de actividad en el espacio natural como en sus formas
mediatas pero igualmente vinculadas a eslabones de las nuevas cadenas productivas. Es
asi que incorporamos a nuestro objeto de analisis no solo los pueblos, aldeas y caserios,
sino también las ciudades de los territorios rurales, que tejen entre si, y con sus pueblos y
aldeas, redes de comunicacién e intercambio cada vez mas complejas y densas.”(10) Por
otra parte existen otra visiones de lo que es o no es rural y Williamson, entendi6 por “rural”
el territorio (relacion de espacio-ambiente, sociedad, cultura y economia) estructurado en
torno a procesos econémicos de extraccion natural, de produccién directa de productos
agropecuarios, mineros 0 pesqueros, de turismo especializado, que cuentan con
poblacion relativamente dispersa o agrupada en pequefias villas de no mas de 2.000
habitantes. Lo rural cuenta con procesos de socializacién, produccién y reproduccion
cultural y/o linguistica particulares”. (Williamson,2003,p.45)

Para el caso de nuestra investigacibn hemos tomado en cuenta esta Ultima
definicién, porque la idea basica es poder obtener informacion de nifios y nifias que
provienen de sectores en los cuales no exista mucho contacto con el mundo letrado,
sectores que mas bien tienden a estar alejados de las ciudades méas importantes de la
provincia que si bien subsisten de actividades de tipo agricolas son mas bien
consideradas urbanas tanto para las estadisticas INE como para el Ministerio de
Educacion. Existen alrededor de 4.380 escuelas rurales en todo el pais, las cuales
atienden a mas de 300.000 escolares aproximadamente. De este gran total, s6lo un 30%
de los escolares completa el 72 y el 82 afio basico, lo que estaria indicando una gran
desercion escolar a nivel basico. El promedio de escolaridad del mundo rural es de 6
afios, mientras que en el mundo urbano es de 12 afios. (Winter & Hernandez, 2005).
Estos datos son algunos indicadores que demuestran la importante brecha existente entre
la educacion rural y la educacién urbana.

En la region de la Araucania la presencia de poblaciéon rural es significativa,
llegando a conformar el 32,3% de la poblacién regional. Ademas, existe la mayor
concentracion de grupos étnicos del pais, el 23,5% de su poblacién pertenece a uno de
ellos perteneciendo la mayoria a la etnia mapuche. (INE, 2003). Segln las estadisticas
educativas 2004, la IX region, es la segunda con mayor porcentaje de establecimientos
rurales, éstos constituyen el 67,2% del total, concentrando el 71,2% de las escuelas
municipales (INE, 2004). Ademas, un estudio reciente (Silva-Pefia, I. Rios, J.C., & Soto,
V., 2006) sefalaba que de los 73 colegios de la region, cuyos promedios de puntajes se
encuentran en el 20% de colegios con mas bajos resultados en las pruebas
estandarizadas, el 86.3% de pertenecen al area rural con 63 establecimientos, mientras
gue los pertenecientes al area urbana son solo 10, los cuales representan el 13.7% de
estos colegios De alguna manera todos estos datos nos plantean la necesidad de
focalizarse en el area rural, comprender que es lo que esta pasando y especificamente en
este caso poder tener evidencias del desarrollo que tienen las concepciones de escritura
de nifios y nifias que son parte del proceso de adquisicién de este producto cultural que
es el lenguaje (Ferreiro en Castorina et. Al, 1999). Especialmente esto se hace necesario
en el sector rural con nifios y nifias que asisten a instituciones escolares, pero ademas
hemos planteado la necesidad de realizar comparaciones con quienes no asisten a dichas
instituciones, de tal manera de conocer acerca del aporte que estarian haciendo dichos
establecimientos.
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4. Metodologia

4.1 Disefo

El disefio se ha entendido de un estudio de casos multiples (Stake, 2005).
Entendido este como un conjunto de estudios sistematicos de ejemplares Unicos que
permiten una comparacion entre ellos. En esta oportunidad se presenta como una
alternativa posible de ser utilizada ya que no se pretende generalizar sus resultados, sino
gue se desea profundizar en los distintos ambitos que permitiran describir el proceso de
acercamiento al lenguaje escrito por parte de nifios y nifias de sectores rurales de la
provincia de Malleco.

4.2 Participantes (muestra)

La muestra esta conformada por nifias y nifios de 3 afios a 5 afios 11 meses,
residentes en sectores rurales de la provincia de Malleco. La seleccién fue intencionada,
contando con nifias y nifios que estan insertos en el sistema escolar y que no lo estén,
ademds se ha procurado realizar una incorporacion equivalente de nifios y nifias en la
muestra seleccionada. Asimismo - aunque todavia no estamos en condiciones de
asegurar fehacientemente la cantidad- gran parte de los nifios y nifias pertenecen a la
etnia mapuche. Actualmente la muestra total contactada la componen 54 nifios y nifias
quienes se distribuyen en cuatro comunas de la provincia de la siguiente manera:

Distribucion de los/as participantes pertenecientes al sistema escolar

Comuna Sector 3a-3allm |4a-4allm |5a-5al1lm |Total

LONQUIMAY Liucura 1 3 3 7
LONQUIMAY Pedregoso 4 2 3 9
LUMACO Pichipellahuén 4 3 7
ERCILLA Las Turbinas 2 3 5
ERCILLA Pailahueque 4 4
ERCILLA Temucuicui 3 3 6
TOTAL \ \ 13 | 13 \ 12 | 38

En este caso la muestra se ha completado y fue superada, el supuesto que nos
llevé a aumentar la cantidad de participantes dice relacién con las posibilidades de que al
momento de acudir a realizar las entrevistas es posible que se genere un ausentismo con
lo que se podrian perder algunos datos, en este caso se contaria con otros/as
participantes que pudieran suplir dicha informacion.
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Distribucion de los/as participantes fuera del sistema escolar

Comuna Sector 3a-3allm |4a-4allm |5a-5allm |Total
VICTORIA C. L. Malleco 1 2 3 6
VICTORIA Las Cardas 4 2 6
VICTORIA Dumo 1

ERCILLA Sn Ramoén 1 1

TOTAL | \ 3 | 7 \ 5 | 15

Proceso para contactar a participantes de la investigacion

Para seleccionar a las nifias y nifilos que asisten a la escuela, se consultd la base
de datos del Ministerio de Educacion de la cual se obtuvo el listado de escuelas rurales de
la provincia de Malleco que cuentan con educacién preescolar (NT1-NT2) de aqui se
seleccionaron nifias/os de 4 a 5 aflos 11 meses. Para obtener el grupo de 3 afios se
obtuvo base de datos de los jardines infantiles rurales de la Fundacién Integra. Se
seleccionaron escuelas y jardines infantiles de tres comunas de la provincia. El contacto
con los establecimientos educacionales se realiz6 primero con las/os directoras/es, a
guienes se les informo6 acerca de la investigacion y del apoyo que como institucion nos
podian entregar, para esto se entregd un documento que quedé en la escuela.
Posteriormente fuimos contactados con la educadoras de parvulos con las cuales
definimos las/os niflas/os que participaran de la investigacion. En el caso de los jardines
infantiles tuvimos que solicitar la autorizacién a la Direccidn regional de la Fundacion
Integra, quien a través de la encargada de educacién nos otorgé dicha autorizacion.

Para seleccionar a nifias y nifios que no asisten a un establecimiento educacional,
obtuvimos a través de informantes claves datos de nifias y nifios que residen en sectores
rurales de la comuna de Victoria. En el caso de Ercilla no fue posible acceder a dicha
base de datos lo que significa tener que realizar los contactos sin un listado previo. Como
medida de contingencia hemos solicitado a través de algunas escuelas el acceso a nifios
y nifias vecinos/as o parientes que no acceden al sistema formal escolar. Dicha estrategia
ha surgido efecto ya que se han contactado algunos nifios y nifas, pero fue con la fluidez
esperada. El contacto con las familias fue personal, se procedié a visitarles y conversar
con la/el adulto responsable a quien explicamos en qué consistia la investigacion vy
solicitamos su autorizacion para la participacion de su hija o hijo.

4.3 Instrumento y procedimiento de recoleccién de informacion

El trabajo de construccién de los instrumentos para la recogida de informacion se
ha realizado en torno a la experiencia de un trabajo de investigacion anterior en el cual se
diseiidé una pauta de entrevista y materiales que apoyan dicho proceso. El tipo de
entrevista que se utilizar4 serd basado en las orientaciones que entrega el método de
exploracion clinico — critico, asociado principalmente a la teoria psicogenética de Piaget,
este método se enfoca hacia la indagacion de las creencias infantiles, por medio del
dialogo y la sistematica controversia a la cual se somete al entrevistado a través de la
contra argumentacion (Bendersky, 2004). A su vez nos permite adaptar las situaciones,
corregir las preguntas y atender nuevos indicadores que salgan en el camino, sin perder
de vista los objetivos de la investigacion.
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Las entrevistas se disefiaron teniendo el foco en cuatro situaciones que las/os
nifas/os deben enfrentar (Ferreiro, 2007):

a. Escritura sin contexto
b. Interpretacién de lo escrito

Las entrevistas se realizaran en dos momentos del afio (mayo, agosto, noviembre),
estas contendran distintos tipos de actividades las cuales oscilan entre 5 a 10 minutos
cada una.

Escrituras descontextuadas:

Dictado de palabras sueltas: Dictar 5 palabras (chocolate, galleta, piiién, miel) y
finalmente una oracion (la nifia come chocolate), pedir que lea cada palabras después de
escribirla “mostrar con el dedo” Las palabras utilizadas corresponden al mismo campo
semantico, por ejemplo: Chocolate, Galleta, Pifion, Miel. En aquellos casos en que se
pueda deducir que estan en el tercer nivel se les solicitara que escriban ademas una
oracion: La nifia come chocolate. Las palabras elegidas tienen cada una dificultades que
permiten construir conflictos cognitivos en nifias y nifios de tal modo de hacer emerger las
hipotesis que construyen.

Interpretacion de lo escrito:

- Presentamos a los/as nifios/as una conjunto de tarjetas en las cuales se encuentran
algunas con palabras otras con dibujos o lineas. Le pedimos que nos digan “cuales de
esas tarjetas sirven para leer” o si hay algunas que “no sirven para leer”, preguntamos por
qué.

4.4. Aspectos éticos a considerar

Como un aspecto ético en el tratamiento de los participantes se procuré
resguardar el consentimiento informado a través de una solicitud de autorizacion que ha
debido ser firmada por cada una de las madres, padres o tutores que estén a cargo del
nifio o nifia. Se les presentd una carta explicando el trabajo que se realizaria,
solicitandoles posteriormente que entregaran su autorizacion.

Otro aspecto importante a considerar, se produjo en la interaccién con los padres y
madres de las/os nifias/os que no asisten a la escuela, quienes manifestaron altas
expectativas en torno a la investigacion. A pesar que se explicd claramente que el trabajo
con sus hijas/os seria tres veces al afio y que seria solo “para conocer lo que ellos/as
saben de la escritura”. El hecho de contar con un apoyo para sus hijos que no asisten a la
escuela (por dificultad en el acceso), les genera expectativa en torno a los que los/as
nifios/as puedan aprender “aunque sea poquito, pero al estar en contacto con otra
persona va a aprender lo que no puede aqui solo en casa”, “no va a la escuela porque
queda muy lejos, pero yo trato de ensefiarle lo poco que sé”.

A partir de estas inquietudes hemos pensado que es necesario “hacerse cargo” de
los impactos que pueda causar la investigacion como es el hecho de generacion de
expectativas acerca del aprendizaje de los nifios y nifias. En esta linea se ha propuesto
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generar un proyecto de Investigacion + Desarrollo que permita abordar las probleméaticas
propuestas por las familias. Dicho proyecto estard vinculado con la los lineamientos para
la educacion rural que deben generarse a partir de este proyecto de investigacion.

5. Resultados Investigacion

En la investigacién se llevé a cabo el andlisis de las dos tareas: Escritura sin
contexto, (a través del estudio de casos multiples) e Interpretacién de lo escrito (utilizacion
de tarjetas)

El total de sujetos entrevistados fue de 51 nifios, los cuales se dividieron en dos
grupos inexactos de Niflos escolarizados (30) y no escolarizados (21) considerados
dentro del nivel Presilabico y Silabico. Nueve de los nifios entrevistados no aplicaron, vale
decir, no contestaron a las preguntas realizadas por los investigadores. Segun las
entrevistas fueron clasificados en diferentes categorias de acuerdo al subnivel en que se
encontraban con respecto al tipo de escritura que ellos desarrollaron.

En los graficosl y 2 estan representados los tipos de escritura en los cuales
clasificaron los nifios/as que estan dentro de los dos sub niveles- “Grafismos primitivos,
escrituras unigréficas o sin control de cantidad”, “Escrituras diferenciadas con predominio
de grafias convencionales™ y la etapa de transicién “Escrituras fijas”.

Los niveles que se presentan son:

= Grafismos primitivos

= Escrituras unigraficas

= Escritura sin control de cantidad

= Escrituras fijas

= Repertorio fijo con cantidad variable

= Cantidad constante con repertorio fijo parcial
= Cantidad variable con repertorio fijo parcial

= Cantidad variable y repertorio variable

= Cantidad constante y repertorio variable

= Escrituras silabicas iniciales

= Escritura silabica con exigencia de cantidad VSC
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Nifios no escolarizados

SILAEICO
U} Miveles PRESILEEICD EEIGIJ ALFABETIC | ALFAEBETICO
Erzriturar
Grafirmar primitivar, erzriturar rilibizar zon Er=riturar
unigréficar orin control de Ercriturar diferenciadar con predominio de qrafiar exiqensia de rildbizar
c-u_ntidad <conuencionaler cu_ntida-d orerickar
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i af ad il i & 82 g A 8 3 da i dE if sl w| & &l &) 8% &
Ninos no escolarizados
1] Matiaz 18-may
2] Licetti 1§-may/13-05
3 Alvara Mo aplica 01 de junio 01 de septiembre
4| Eastian 03-jun]  20-390
Al Sndersan 01-jun 1-sep
B| Walentina 13-age 5-jun
7| Kevin Cohapan 01-06/01-03
8] Gerald 01-jun| 0-zep
9] Sofia 2T-may
10) Abraham 27-06/22-09
1] Kevin Gonzalez 05-jun 13-2qa
12] Samuel O-jund22-03
13] Anita 1i-age 27-may
14] “'enifer 21-may 11-aqa
18] Carmen Gloria 01-06/01-03
18] Gabrizl 13-age 13-may
17] Martina 15-may 18-1q0
18] Edna 13-aqa 1&-may
19] F abian N-06M17-05
20§ Jorge P ailahueque 05-jun
21| Foza —1 17-2g90 No aplica 27 de mayo
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Gréaficos

Primera visita

1. Tipo de escritura no escolarizados

M Grafismos primitivos (3 nifios)

M Escrituras unigraficas (6 nifios)

M Cantidad constante con
repertorio fijo parcial (3 nifios)

M Cantidad variable con
repertorio fijo parcial (1nifia)

B Dibujos (6 nifios)

m No aplican (2 nifios)

Segunda visita

2. Tipo de escritura no escolarizados

M Grafismos primitivos (7 nifios)
M Escrituras unigraficas (1 nifios)
M Escritura fija (1 nifio)

M Cantidad constante con
repertorio fijo parcial (2 nifios)

M Cantidad variable con repertorio
fijo parcial (2 nifios)

M Escritura silabica con exigencia de
cantidad VSC (1 nifio)
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Niflos escolarizados

TILREICO
N Hiveles FRESILEEICO SILEBICD ALFABETIC | ALFAEETICO
Erzriturar
Grafirmar primitivar, srzritarar rilibizar zan Erzriturar
uniqréfizar arin<ontral 4o Erzriturar diferenciadar con prodominio de qrafiar suiqengiade rilibizar
zantidad sonvencionaler zantidad ertrictar
4 P _ =
: 1| 3 4] Br i ngl gl ¥ & &8 & g
- HE ¥ Be|  pasl g2 e 5] 2| 3| 3| | 3| z| 3| iz
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Mombre de los alumnos E=] & I i 53 8% % i I: 5 T E £ E £ E E]l 8%
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: 2| i3 FII S ii 22| =4 34 2T 4 i il & 5| & g < g
Ninios Escolarizados
| Constanza OF-sep | 20-may
2] Maribel 26-0515-05
3] Angelo 26-05ME-05
4] 'en 13-0512-05
5] Daniela Araneda o aplica 1608
E] Jaime | 13-may| 12-aqe
7l lgnacia EEI-mwl Qf-zep
2] Claudia 20-05/05-03
3] Mehuen 19-05M2-05
10) Gustawo 25-05/20-05
1] Thania 20-aga 2&-may
12 Han= 20-ag0 25-may
13 Earla 23-sep 2E-may
14] Prisuila Mo aplica 18- junio 15-aga)
15] Singara 03-jun 15-aqa
16} Pablo 03-06/15-05
17} Daniela Tarres Mo aplica 09 de junio Mo aplica 12 de agosto
18] Emiliano 12-agq0 05-jun
19) Dlarikza 15-jun 15-aga
20y Paz 15-jun] 15-aqa
21] Catalina Mo aplica 15 de junic 15-aga
22] Antonio 15-06M15-05
23] Dayana 0-zep Mo aplica 16 de junia.
24] Anais O&-oct 16-jun
28] Marco Antonio 16-06/01-03
2] Geraldine Focio 16-05M01-03
27| Eatherine Duran Mo aplica-15 de junio
28] Eryan | [ [ [16-0601-03 | | [ [ [ |
28] Rayén No aplica 16 de junio No aplica 08 de octubre
0] Matias Chaima Mo aplica 26 de mago No aplica 18 de agosto
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Graficos

Primera visita

1. Tipo de escritura escolarizados

23,3%

Segunda visita

M Grafismos primitivos (7 nifios)
M Escrituras unigraficas (3 nifios)

Escritura sin control de cantidad (1
nifio)
W Escrituras fijas (2 nifios)

M Repertorio fijo con cantidad variable
(2 nifios)
Cantidad constante con repertorio fijo
parcial (1 nifio)
Cantidad variable con repertorio fijo
parcial (3 nifios)
Cantidad variable y repertorio variable
(1 nifio)
Dibujo (2 nifios)

Escrituras silabicas iniciales (1 nifio)

No aplican (7 nifios)

2. Tipo de escritura escolarizados

13,8%
10,3%
3,4%
3,4%
3,4%
13,8%

M Grafismos primitivos (6 nifios)

B Escrituras unigraficas (3 nifios)

Escrituras fijas (2 nifios)

B Repertorio fijo con cantidad

variable (1 nifios)

B Cantidad variable y repertorio

variable (3 nifios)

Cantidad variable con repertorio
fijo parcial (4 nifios)

Cantidad constante con repertorio
fijo parcial (1 nifios)

Cantidad constante y repertorio

variable (1 nifio)
Escritura silabica inicial (1 nifio)

Dibujo (3 nifios)




TABLA COMPARATIVA

Escolarizados Escolarizados No Escolarizados No Escolarizados
Subniveles Tipos de escrituras 12 visita 22 yisita 12 visita 22 visita
Cantidad % Cantidad % Cantidad Porcentajes Cantidad | Porcentajes
01. Dibujos 2 6,60% 3 10,3% 6 28,60% 3 16,7%
ozbgr"?‘f.'smos 7 23,30% 6 20,7% 3 14,30% 7 38,9%
rimitivos
Grafismos primitivos, 03. Escrituras 7 5 . o
escrituras unigraficas o sin Unigréficas 3 — 3 deti 6 ZeRIt 1 A
control de cantidad. 04l Eociituras &
. 0, 0, 0, 0,
control de cantidad 1 Shel 0 o 0 e 0 e
Transicion 05. Escrituras fijas 2 6,60% 2 6,9% 0 0% 1 5,6%
06. Repertorio fijo con 9 % o o
cantidad variable 2 B0 1 S e e g o
07. Cantidad
Escrituras diferenciadas constante con 1 3,40% 1 3,4% 3 14,30% 2 11%
con predominiode grafias | repertorio fijo parcial
convencionales. 08. Cantidad variable
con repertorio fijo 3 10% 4 13,8% 1 4,70% 2 11%
parcial
09. Cantidad variable 1 3,40% 3 10,3% 0 0% 0 0%
y repertorio variable
Escritura de transicion de | 10. Escritura silabicas 7 5 7 7
un nivel a otro. iniciales 2 aled i S g s v ot

12. No aplica

7 23,30%

4 13,8%

2 9,50%

1 5,6%

Total

30 100%

21 100%

30 100%
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6. Analisis de casos

Se ha decidido realizar un analisis mas detallado de doce producciones,
habiéndose escogido seis casos con el propdésito de profundizar en las hip6tesis que los
nifios construyen y el por qué de sus escrituras. Se consideraron tanto las de las primera
como segunda entrevista. Con esto se permite visualizar de mejor forma los cambios de
conceptualizaciones que ellos nifios tuvieron en el trascurso de los meses.

Caso 1.
e Nombre: Ignacia
e Edad: 3 afos
e Grupo: Escolarizado.

Produccioén:

o Andlisis de produccién escrita (1)

Nivel de escritura:

La produccion de Ignacia clasifica en “Grafismo Primitivos” estando situada dentro del
nivel “Presilabico”. Entiende que escribir no es lo mismo que dibujar, y ante la consigna
de escribir realiza lineas onduladas y quebradas formando un circulo.

Aun no ha descubierto la linealidad de la escritura (que se escribe horizontalmente
poniendo una grafia después de otra) por encontrase en la escritura menos evolucionada.
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Hipotesis:

o Hipotesis de arbitrariedad: hace una distincion clara entre lo icénico y lo no
iconico, la forma de su escritura no guarda relacion con la forma de los objetos.

) Hipdtesis del nombre: aun cuando Ignacia no puede expresar en palabras la
idea que la escritura es la caracteristica del objeto que no se puede escribir, esto
es el “nombre” lo entiende, porque como respuesta de la tarea asignada opta por
escribir y no dibujar.

Dialogo

Entrevistador: escriba su nombre.

Ignacia:” see”

Entrevistador: muy bien, y puedes escribir otra cosa, ahora puedes escribir chocolate,
escribe chocolate

Ignacia: “oto” nombre, “oto” hombre, si “oto” nombre “uta”, ahi “ta”

Entrevistador: donde pusiste chocolate, muéstralo con el dedito

Ignacia: “see”

Entrevistador: haber muestra con el dedito

Ignacia: aca ahi “ta” la galleta.

Entrevistador: ahora puedes escribir pifion... donde dice pifién, muéstralo con el dedito
Ignacia: pifién.

Entrevistador: Ahora puedes escribir miel

Ignacia:” mieeel”

Entrevistador: y tu puedes escribir algo mas largo, puedes escribir “la nifia come
chocolate”

Ignacia: ahi “ta” la nifia,

Entrevistador: muéstralo con el dedito.

Ignacia: “ninaaa”

Andlisis del dialogo

La forma de escribir de Ignacia es la mas basica de todos los niveles. Lo hace con
seguridad, responde a la tarea escribiendo y no dibujando. Al mirar su escritura sin ver el
video facilmente se puede confundir con una dibujo, sin embargo hay ejemplos que
clarifican su intencién de escribir, tal cual lo demuestra el didlogo y los siguientes
ejemplos.

Ejemplo N° 1:

Luego de escribir se le pide que lee lo que escribié. La lectura de la palabra “galleta” la
realiza con su dedo y a la vez lee de forma silabica.
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Ejemplo N° 2

Lo mismo sucede con la palabra “pifidn”, mientras escribe va leyendo de forma
silabicamente. Adapta la lectura de acuerdo al largo de su grafia.

Pi - hon
A

SEGUNDA ENTREVISTA

) Analisis de produccion escrita (2)
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Nivel de escritura:

En la segunda entrevista la producciéon hecha por Ignacia clasifica dentro de “Escrituras
Unigraficas”, sigue estando dentro del nivel “Presilabico”, sin embargo ha logrado
internalizar ciertas caracteristicas de la escritura convencional. Para cada palabra dictada
ella escribe una grafia Unica, de acuerdo a este tipo de escritura una palabra equivale a
escribir una letra.

Hipotesis:

Sigue presentando la Hipotesis de arbitrariedad y la Hipétesis del nombre.

Diélogo:

Entrevistador: escribe tu nombre.

Ignacia: ¢,con la e?

Entrevistador: como pienses que se escribe tu nombre.
Ignacia: con la “e”.

Entrevistador: bueno.

Ignacia: (escribe su nombre)

Entrevistador: ¢ Escribiste o dibujaste?

Ignacia: escribi.

Entrevistador: ¢ Qué dice ahi?

Ignacia: Ignacia.

Entrevistador: ¢ Puede escribir chocolate?

Ignacia: ¢ Chocolate? Ya.

Entrevistador: ¢ Qué dice ahi?

Ignacia: chocolate.

Entrevistador: muéstrame con el dedito que dice.
Ignacia: chocolate

Entrevistador: ahora escribe galleta

Ignacia: (escribe galleta)

Entrevistador: escribe miel.

Ignacia: (escribe miel)

Entrevistador: ¢ Y puedes escribir pifion?

Ignacia: si

Entrevistador: ¢ Qué dice entonces? Muéstrame con el dedito.
Ignacia: (muestra lo escrito y lee pifion)
Entrevistador: ahora escribe “la nifia come chocolate”
Ignacia: ya.

Entrevistador: ¢ Qué dice?

Ignacia: la nifia comiendo chocolate.

Entrevistador: ¢,Lo escribiste?

Ignacia: si.

28



Andlisis de didlogo

A simple vista al mirar la produccion de Ignacia se podria clasificar en dibujo, porque
realizo circulos, pero el didlogo que mantiene con el entrevistador muestra que en todo
momento ella escribid, no de manera convencional, pero lo hizo.

En los siguientes ejemplo se grafica la escritura tipo unigrafica que posee.

Ejemplo N° 1: o

e

Ejemplo N° 2: G

=

Ejemplo N° 3:

)
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Caso 2.

e Nombre: Priscila
e Edad: 4 afios
e Grupo: Escolarizado.

Produccién:
o Andlisis de produccién escrita (1)

En la primera entrevista Priscila no aplicé, se negé a escribir argumentando que no sabia
hacerlo. El siguiente dialogo lo demuestra.

Dialogo:

Entrevistador: ¢ puedes escribir tu nombre en esta hoja?

Priscila: no sé escribirlo

Entrevistador: ¢y puedes escribirlo como tl crees que se escribe? ¢Como te imaginas
gue es tu nombre?

Priscila: no sé como se escribe.

Entrevistador: y si te pido que escribas chocolate ¢tu lo puedes escribir?

Priscila: no, yo no puedo hacer nada, no sé hacer mi nombre.

Entrevistador: no sabes hacer tu nombre... ¢Y puedes escribir alguna palabra, puedes
escribir galleta?

Priscila: no, tampoco.

Andlisis de diélogo:

Al participar en el sistema escolar (y en casa también) posiblemente ya ha escuchado la
frase “alin no sabes escribir’, de la forma en cémo lo hacen los adultos (de manera
convencional) por lo tanto, no es valido lo que escribe y posiblemente se ha vuelto
consciente de aquello, por eso se niega a hacerlo.

SEGUNDA ENTREVISTA

o Andlisis de produccién escrita (2)
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Nivel de escritura:

En la segunda entrevista Priscila aplicé dentro del tipo de escritura “Cantidad variable y
repertorio variable”, que clasifica dentro del segundo subnivel “Escrituras diferenciadas
con predominio de grafias convencionales”, que a su vez pertenece al nivel “Presilabico”.
Para escribir las palabras utilizé cantidad y repertorio de letras diferente, mostrando que
poseia una gama amplia de letras en relacion a la primera entrevista en donde se negé a
escribir.

Hipotesis:
o Hipotesis de arbitrariedad: hace una distincion clara entre lo icénico y lo no
iconico, la forma de su escritura no guarda relacién con la forma de los objetos.
) Hipotesis del nombre: entiende que la escritura es la caracteristica del objeto
gue no se puede dibujar, esto es el “nombre”.
o Hipotesis de linealidad: descubren la linealidad de la escritura, escribe
horizontalmente, poniendo una grafia o letra después de la otra.
. Hipotesis cantidad minima: para realizar la lectura de lo que escribid Priscila

considera mas de tres grafias en su escritura. De acuerdo a esta hip6tesis con menos
de esa cantidad no puede leer lo que escribe.

) Hipotesis variaciones cualitativas internas: al escribir una palabra considera
una amplia gama de letras. Cada palabra esta escrita de forma diferente y con
repertorio diferente.

Diélogo:

Entrevistador: Priscila ¢, Puedes escribir tu nombre?

Priscila: Yo no sé escribir mi nombre.

Entrevistador: Lo puedes escribir como tus creas que se escribe.

Priscila:( Escribe su nombre)

Entrevistador: muy bien, viste que lo podias escribir. Escribes muy bien Priscila.
Priscila: si.

Entrevistador: ahora, ¢ puedes escribir chocolate? ¢ Como tus creas que se escribe?
Priscila: yo no sé escribir chocolate.

Entrevistador: pero puedes tratar de escribirlo de alguna forma como tu creas que se
hace.

Priscila: ya.

Entrevistador: muy bien. Muéstrame donde pusiste chocolate.

Priscila: (sefiala donde puso chocolate)

Entrevistador: ahora puedes poner galleta.

Priscila: (escribe galleta)

Entrevistador: ¢como dice acd? Lo puedes leer con el dedito.

Priscila: galleta.

Entrevistador: ahora escribe pifidn.

Priscila: ya.

Entrevistador: muy bien. Muéstrame donde pusiste pifién. Todo esto.

Priscila: si.

Entrevistador: ahora escribe miel.
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Priscila: ya.

Entrevistador: muéstrame donde pusiste miel. En eso y en todo eso.
Priscila: si.

Entrevistador: oye y qué es eso que pusiste ahi.

Priscila: puntitos.

Entrevistador: y para que pones los puntitos.

Priscila: porque si. Aparte.

Entrevistador: y puedes escribir ahora la nifia come chocolate.
Priscila: ya.

Entrevistador: muéstrame donde pusiste la nifia come chocolate.
Priscila: (sefiala con el dedo)

Entrevistador: y lo puedes leer. ¢ Como dice aca?

Priscila: chocolate.

Andlisis del dialogo:

En la segunda entrevista Priscila se atrevié a escribir, no sin antes mostrar mucha
inseguridad dando el mismo argumento de la primera vez “no sé escribir”, sin embargo
esta vez si realizo la tarea.

Escribio la frase “la nifia come chocolate” con un repertorio de letras variados, sin
embargo no tomo en cuenta el valor sonoro de éstas y tampoco de las silabas. Lo mismo
sucede con todas las palabras escritas.

Caso 3.

e Nombre: Antonio
e Edad: 5 afios
e Grupo: Escolarizado.

Produccién:

) Andlisis de produccién escrita (1)




Nivel de escritura:

La produccion de Antonio clasifica en “Escritura silabica inicial” estando situada dentro
del nivel silabico, porque realiza escrituras que tiene una parte silabica y otra presilabica.

Hipotesis:

) Hipotesis de la cantidad minima: La produccién requiere de un minimo de
tres grafias para que una palabra pueda ser leida, sin importar cuéles sean las
letras y silabas de la tira fonica de ésta.

. Hipotesis de variaciones cualitativas internas: Aqui las letras son diversas y
el nifio tiene la claridad de que para escribir una palabra que tenga sentido, es
necesario que no se utilicen las mismas letras consecutivas.

. Hipotesis del nombre: El nifio opta por escribir grafias en vez de realizar
dibujos, queriendo decir con esto, que las letras son las que logran representar a
un objeto.

Dialogo:

Entrevistador: ¢, Puedes escribir tu nombre?

Antonio: (Comienza a escribir rapidamente)

Entrevistador: jMuy bien! Escribes muy bien Antonio. ¢Oye y ti me puedes escribir
“chocolate?

Antonio: (Mira la hoja, mientras juega con el 1apiz)

Entrevistador: Escribe “chocolate”...como tU creas que se escribe.

Antonio: (Sélo fija su mirada en la hoja por unos segundos)

Entrevistador: escribalo, yo quiero saber como tu lo escribes, como tu creas que se
escribe “chocolate”, como tu lo hagas va a estar bien.

Antonio: (luego de algunos segundos, comienza a escribir)

Anélisis de diédlogo:

Luego de que el investigador pidi6 a Antonio escribir la palabra “chocolate”, se
observé que éste no escribid con la misma seguridad con la que escribié su hombre, sino
mas bien al contrario, porque comenz6 a mirar las letras de su nombre escrito
anteriormente hasta que decidié escribir.

En sus producciones presentd una direccionalidad comun de la escritura
convencional, escribiendo de izquierda a derecha en todas las palabras.

Al escribir “chocolate”, Antonio utilizé al comienzo de su produccién, letras similares a
la palabra dictada, las que tras su lectura suenan muy parecidas, buscando una
aproximacion a las silabas de las palabras que desea escribir y respetando a la vez los
sonidos silabicos iniciales, esto se puede graficar en los siguientes ejemplos:
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Ejemplo N°1:

Cho

Escritura de chocolate > f - E
ONt ',

Antonio utilizé las dos primeras letras que estan presentes en la primera silaba de
la palabra “chocolate”.

Ejemplo N°2:
ga lle ta

Pty e

KAINK

La diferencia sonora entre las silabas “ka” y “ga” puede ser confusas para un/a nifio/a
de cinco afios, dado que sus sonidos tienden a ser muy similares, mas aln cuando no lee
de manera convencional. Antonio no puede decodificar lo escrito y sélo tiene la opciéon de
escuchar, por lo tanto “galleta” y “kalleta” no tiene mucha diferencia sonora para él. Las
mismas situaciones anteriores suceden con el resto de las palabras a excepcion de “miel”.

Escritura y lectura de galleta >

Al leer las palabras escritas indicadas por el investigador, el nifio adapt6 la lectura
al numero de grafias que escribid, por ejemplo: al escribir “chocolate” ley6é una silaba por
grafia.

Esto se logra graficar claramente en el ejemplo N°2:

cho - colate

Lectura de “chocolate” > f - N E ;
ON¥-,

Al observar cada una de las palabras escritas, tom6 en cuenta el sonido vocalico
inicial de éstas independiente de la consonante que se encontraba acompafiando la vocal,
como fue el caso de las palabras: “galleta”, “chocolate”, y “pifibn”, ademas de la oracion
“la nifia come chocolate” se podria decir entonces que Antonio posee conocimiento en
cuanto a las vocales méas que de las consonantes.

Para escribir la oracién “la nifia come chocolate” tomé la precaucién de escribir
“chocolate” de la misma forma escrita anteriormente, mas no la ley6é de la misma forma,
esto se grafica mas claramente en el siguiente ejemplo:
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Ejemplo N°3

Escritura de “chocolate” >

P
Escritura de “la nifia come chocolate” - ‘ NN@ /

Aun cuando escribié chocolate como la vez primera, la lectura la adecu6 a las
grafias.

—

=

La nina come chocolate
A A A
[ \ [ \ \
®
\ [

Finalmente se logré observar que Antonio respeta los espacios entre cada
palabra, reconociendo que las unidades se escriben por separado, esto se divisé en el
momento en que el entrevistador le pide que escriba la oracién: “la nifia come chocolate”,
donde el nifio en primera instancia quiso escribir al costado de “chocolate”, sin embargo
luego se dirigié a la parte posterior de la hoja, encontrando un lugar en blanco para poder
comenzar a escribir.
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SEGUNDA ENTREVISTA

o Analisis de produccion escrita (2)
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Nivel de escritura:

En la segunda entrevista Antonio aplicé en “Escrituras silabicas iniciales” pasando del
primer nivel “Presilabico” al segundo nivel “Silabico”. Su escritura es més evolucionada en
comparacioén a la primera vez, ha tomado conciencia de las silabas, asigna a cada silaba
una grafia aun cuando a veces no corresponde a su valor convencional. Escribe de forma
presilabica y silabica a la vez.

Hipotesis:
Variedad entre palabras:

e Variaciones Cuantitativas: Antonio utiliza en su escritura entre cinco a siete letras
para diferenciar una palabra de otra.

e Variaciones Cualitativas: usa letras diferentes, cambiando solamente la posicién
de éstas.
Andlisis de video
Dialogo:
Entrevistador: escribe tu nombre.
Antonio: ya.

Entrevistador: muy bien. Ahora escribeme galleta.
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Antonio: (escribe galleta)

Entrevistador: muy bien Antonio. Ahora escribeme chocolate.
Antonio: ya.

Entrevistador: ¢ Qué es lo que dice ahi?

Antonio: chocolate.

Entrevistador: ahora escribeme miel.

Antonio: (escribe miel)

Entrevistador: escribeme pifion.

Antonio: ya.

Entrevistador: ahora escribeme la nifia come chocolate.
Antonio: ya.

Entrevistador: ¢ Qué dice ahi?

Antonio: La nifia come chocolate.

Entrevistador: ¢ Muéstrame donde dice eso?

Antonio: ahi. (Sefiala con el dedo)

Andlisis del didlogo:

Antonio en el didlogo se muestra a gusto realizando la tarea, sin embargo viendo el video
se muestra dubitativo al escribir lo hace lentamente, piensa mucho antes de hacerlo. Mas
al escribir su nombre y la palabra “galleta” lo hace sin dificultad. Logra escribir de forma
convencional su nombre y la palabra “galleta”.

Ejemplo N° 1:

Escritura convencional

4 A
A NTOnNlo

GRA-EA
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Ejemplo ° 2:
Antonio toma en cuenta el valor sonoro de las vocales de la palabra “pifidn” al escribir.
- non

524

Caso 4.

e Nombre: Bastian
e Edad: 3 afios
e Grupo: No escolarizado.

Produccién:

o Analisis de produccion escrita (1)
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Nivel e escritura:

El nifio no establece una distincion que evidencie diferencias entre lo que es escribir y
dibujar, por lo tanto la produccién de Bastian no clasifica dentro de algun tipo de escritura,
pues él en todo momento dibujo, asi lo ratifica el discurso emitido mientras escribia. Su
produccién aplica dentro de la columna “dibujo”, que fue necesario agregar a la matriz
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(Bonals, 1998) en donde clasificara la produccion hecha por todos los nifios y nifias que
ante la consigna de escribir, dibujaron.

Analisis del video:
Dialogo

Entrevistador: Bastian ¢Puedes escribir tu nombre en esta hoja? ¢Con cual lapiz o
negro?

Bastian: con el azul,

Entrevistador: Escriba su nombre...muy bien aqui dice aqui dice Bastian.

Entrevistador: Haber me puedes escribir chocolate, donde dice chocolate, muéstrame con
el dedito.

Bastian: Ese

Entrevistador Haber me puedes escribir galleta.

Bastian: un chancho

Entrevistador: Todavia no, haber me puedes escribir miel

Bastian: galleta, ahi

Entrevistador: Muy bien ahora me puedes escribir un pifion

Bastian: por pifion, pifion.

Entrevistador: haber como dice ahi

Bastian: galleta.

Entrevistador: Muy bien y puedes escribir. La nifia come chocolate

Bastian: Ese lapiz... otro mas chocolate.

Entrevistador: Muy bien, que lindo te quedo.

Andlisis de diélogo:

El didlogo deja mas claramente establecido su intencion de dibujar.

SEGUNDA ENTREVISTA

o Analisis de produccion escrita (2)
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Tipo de escritura

En la segunda entrevista Bastian aplicé dentro de “Grafismo Primitivos”, que se encuentra
dentro del nivel “Presildbico”. En la primera entrevista Bastian no lograba hacer una
distincion entre dibujar y escribir, mas ahora ante la consigna de escribir realizd
garabatos.

Hipotesis:

o Hipotesis de arbitrariedad: Bastian entiende que escribir no es sinébnimo de
dibujar, aun cuando no realiza grafias convencionales, establece la diferencia. La
forma de su escritura no guarda relacion con la forma de los objetos.

) Hipotesis del nombre: esta hipétesis tiene relacion con la anterior, al entender
gué es escribir, logra asimilar la idea que la escritura representa la caracteristica
del objeto que no se puede escribir, esto es el “nombre”.

Diadlogo

Entrevistador: Escribe tu nombre.
Bastian: mi nombre. Asi.
Entrevistador: Como t( puedas.
Bastian: No puedo yo.

Entrevistador: Si la otra vez lo escribiste. Escribelo.
Bastian:Ya.

Entrevistador: ¢ Qué dice ahi?

Bastian: Bastian.

Entrevistador: ¢ Escribe galleta?
Bastian: ¢ Qué?

Entrevistador: Galleta.

Bastian: Ya.

Entrevistador: ¢ Donde dice galleta?
Bastian: Ahi (Sefiala con el dedo)
Entrevistador: ¢ Escribe chocolate?.
Bastian: Ya.

Entrevistador: ¢ Ddénde dice chocolate?
Bastian: Ahi (Sefiala con el dedo)
Entrevistador: ¢ Escribe miel?

Bastian: (Escribe miel)

Entrevistador: ¢ Escribe pifion?
Bastian: Ya.

Entrevistador: ¢Dénde dice piidn?
Bastian: (Sefiala con el dedo)
Entrevistador: ¢ Ahora me puedes escribir la nifia come chocolates?
Bastian: Ya.

Entrevistador: ¢ Qué dice ahi?

Bastidn: Chocolate.

40



Caso 5.

Nombre: Ana
Edad: 4 afios
Grupo: No escolarizado.

Produccion:

Andlisis de produccion escrita (1)
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Nivel e escritura:

La produccién de Ana clasifica en “Cantidad variable con repertorio fijo parcial” estando
ubicada en el nivel “Presilabico”. Utiliza letras y algunas grafias no convencionales en su
produccién, para cada palabra varia en la cantidad de letras y también en parte del
repertorio.

Hipotesis

Hipodtesis de arbitrariedad: Ana se da cuenta que dibujar no es lo mismo que escribir
y se deduce que descubre la arbitrariedad de las formas.

Hipétesis de linealidad: Escriben horizontalmente, poniendo una grafia o letras
después de la otra descubriendo asi la linealidad de la escritura.

Hipotesis del nombre: La nifia prefiere escribir grafias en vez de hacer dibujos,
gueriendo decir con esto, que las letras representan la caracteristica del dibujo que
no se puede dibujar, esto es el nombre.

Hipotesis cantidad minima: al momento de escribir Ana pone mas de tres grafias
para cada palabra. De acuerdo a esta hipoétesis las palabras que tienen menos de
tres grafias no pueden ser leidas.

Hipotesis variaciones cualitativas internas: en esta situacion las letras son diversas y

Ana tiene claro que para escribir una palabra que tenga sentido, es preciso que no
se utilicen las mismas letras consecutivas.
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Dialogo

Entrevistador: Me puedes escribir tu nombre en la hoja, escriba.

Anita: mm

Entrevistador: Escribelo como ti lo sepas escribir

Anita: haber aca bajo Anita.

Entrevistador: Muy bien escribes muy bonito ti y puedes escribir chocolate.
Anita: dice chocolate

Entrevistador: Haber muéstrame con tu dedito donde dice chocolate, como dice
Anita: chocolate

Entrevistador: Muy bien, puedes escribir ahora galletas

Anita: dice galletas

Entrevistador: Muy bien, puedes escribir ahora pifién

Anita: dice pifion, pifion

Entrevistador: Muy bien, ahora miel

Anita: dice miel, miel.

Entrevistador: Muy bien, ahora puedes escribir “la nifia come chocolate”.
Anita: la nifia come chocolate, mira la nifiita come chocolate

Anaélisis de video
Ana escribe todas las palabras de izquierda a derecha mostrando linealidad, mas cuando

el entrevistador le pide que lea lo que ha anotado lo hace de derecha a izquierda, dejando
ver que aun no ha desarrollado la direccionalidad de la lectura.

Ejemplo N° 1:

Lectura de “pifién”

NON Pl
-

e

;)/z M~
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SEGUNDA ENTREVISTA

o Analisis de produccion escrita (2)

Tipo de escritura

En la segunda entrevista de Ana aplicé “Escrituras fijas”, que se encuentra dentro
del nivel “Presilabico”. Cuando se le ordeno escribir ella reprodujo la misma escritura para
todas las palabras que se le dictaban.

Hipotesis

En la segunda entrevista Ana sigue presentando las mismas hip6tesis que en la
primera entrevista, porque sigue estando en el mismo nivel, no obstante en la hip6tesis
variaciones cualitativas internas ya no se encuentra en la segunda entrevista, puesto que
ella ocupa las mismas cantidades de letras para todas las palabras con la misma
escritura.

Dialogo

Entrevistador: escribeme tu nombre.

Ana: ya.

Entrevistador: muy bien.

Ana: Anita y ahi Anita.

Entrevistador: ahora me puedes escribir chocolate.
Ana: si.

Entrevistador: muéstrame donde pusiste chocolate.
Ana: ahi. Chocolate.

Entrevistador: a ver léelo otra vez

Ana: chocolate.

Entrevistador: ahora puedes escribir galleta.
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Ana: si.

Entrevistador: a ver.

Ana: galleta.

Entrevistador: ahora puedes escribir pifion.
Ana: piion.

Entrevistador: a ver.

Ana: pifion.

Entrevistador: ahora miel.

Ana: miel.

Entrevistador: ya.

Ana: miel.

Entrevistador: ahora escribe la nifla come chocolate.
Ana: ya.

Entrevistador: muéstrame donde escribiste.
Ana: ahi. La nifia come chocolate.

Analisis del video
Caso 6.

e Nombre: Kevin
e Edad: 5 afios
e Grupo: No escolarizado.

Produccién:

Andlisis de produccién escrita (1)

ol o
Sa/*‘f"
l
! )\
o, hE
) [I}:.(SP%' ; M ~
P fein

Tipo de escritura
La produccién de Kevin clasifica en el tipo de “Escrituras Unigraficas”, porque para

escribir una palabra pone una grafia Unica, la equivale a una palabra. Este tipo de
escritura esta dentro del primer nivel “Presilabico”.
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Hipotesis:

e Hipotesis de arbitrariedad: escribe utilizando grafias convencionales, éstas no
siguen el contorno de los objetos. Por lo tanto, descubrié la arbitrariedad de las
formas.

e Hipotesis del nombre: al momento de internalizar la idea que el dibujo y la escritura
no representa la misma cosa, asimila que la escritura es la caracteristica del
objeto, la cual no se puede graficar, esto es el “nombre”.

Diadlogo

Entrevistador: ¢ Me puedes escribir aca tu nombre?

Kevin: es que no me lo se

Entrevistador: ahora te puedo pedir que escribas otra palabra. Escribe chocolate.
Kevin: eee.

Entrevistador: y si yo te pido que escribas galleta puedes escribirlo.
Kevin: eee.

Entrevistador: ¢ Qué pusiste aca?

Kevin: chocolate.

Entrevistador: a ver muéstrame con el dedo donde dice chocolate.
Kevin: aca

Entrevistador: ahora me puedes escribir galleta.

Kevin: eeee

Entrevistador: pusiste galleta ahi. A ver muéstrame con el dedo.
Kevin: (sefiala con el dedo donde escribi6 galleta)

Entrevistador: ¢, puedes poner ahora pifién?

Kevin: a no sé.

Entrevistador: pero ponlo como tus creas que es.

Kevin: ¢asi?

Entrevistador: muéstrame con el dedito donde escribiste pifibn. Me puedes leer donde
como dice ahi.

Kevin: piiidén “po”.

Entrevistador: ahora escribe miel.

Kevin: si.

Entrevistador: ¢ Como dice ahi?

Kevin: miel.

Analisis de dialogo:

Muestra mucho temor todo el tiempo de escribir, pero a pesar de eso lo hace
igual. Es interesante reparar en el hecho que ain cuando Kevin escribe de forma
unigréfica, utiliza el sonido vocalico inicial de cada palabra y adapta la lectura de toda la
palabra a la Unica letra escrita.
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Ejemplo N° 1:

CHOCOLATE
v

Ejemplo N° 2:

Ejemplo N° 3:
GALLETA

1

qolleer

La diferencia sonora entre las silabas “ka” y “ga” o entre la letra “k” y la silaba “ga”
puede ser parecida incluso igual para Kevin, porgue el sonido es muy parecido. Al no leer
de manera convencional, aun no puede decodificar lo escrito y sélo tiene la posibilidad de
escuchar. Resuelve escribir cada palabra de la forma que le parece mas cercana al

sonido.



SEGUNDA ENTREVISTA

o Analisis de produccion escrita (2)

Tipo de escritura

En la segunda entrevista Kevin aplica dentro de “Escritura con marcada exigencia de
cantidad con valor sonoro convencional”, porque ha afiadido a su escritura, no de forma
exacta pero bastante cercana, el sonido de las silabas de lo que escribe. Ya no tiene en
cuenta la hipotesis de la cantidad minima, porque considera tantas letras como unidades
tienes las palabras.

Hipotesis
e Hipotesis Silabicas: escribié una grafia o marca por cada silaba.
Diadlogo

Entrevistador: ¢ Escribe tu nombre?, como puedas escribirlo.
Kevin: No me lo sé.

Entrevistador: ¢ Como crees que se escribe?

Kevin: (comienza a escribir y escribe “ke”) hasta ahi me lo sé.
Entrevistador: ¢ Hasta ahi?

Kevin: Si, me lo sé hasta ahi no mas. Aqui. (Sefala con el dedo)
Entrevistador: Ahora ¢ puedes escribir galleta?

Kevin: Si.

Entrevistador: Muéstrame donde pusiste galleta.

Kevin: aqui. (Sefala con el dedo)

Entrevistador: Ahora ¢ escribe pifién?

Kevin: Pifion.

Entrevistador: ¢ Donde pusiste pifion?
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Kevin: En esto y en esto.

Entrevistador: Ahora ¢ escribe miel?

Kevin: Miel.

Entrevistador: Ahi. (Sefiala con el dedo)

Kevin: Ahi. (Sefiala con el dedo)

Entrevistador: Ahora escribe la nifia come chocolate.
Kevin: Chocolate.

Entrevistador: ¢ Qué hiciste ahi?.

Kevin: Un ojo.

Analisis de dialogo:

Para Kevin escribir es todo un proceso complejo, porque esta consciente que hay reglas
para hacerlo y que no puede utilizar cualquier letra para una palabra. Antes de escribir
una palabra se mostraba inseguro, pensaba mucho y miraba a su alrededor para
encontrar letras. Para terminar de escribir “chocolate” necesito de dos libros de cuentos,
en donde encontrd la letra que necesita para terminar de anotar la palabra.

Ejemplo N° 1:

En la primera entrevista para escribir la palabra “pifion” sélo utilizo la letra “i”, pero ahora
en la segunda produccion agrego la vocal “0”. Afadié el valor sonoro convencional de las
dos unidades que tiene la palabra.

P

SON
}
R G

Pl
Con la palabra “miel” sucedi6 lo mismo que con la palabra “pifién”.

Ml - EL
MR\
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Ejemplo N° 2:




Ejemplo N° 3:

La palabra “chocolate” para Kevin fue la mas compleja de todas, mientras escribir
susurraba “gagagaga” y anoto la letra “k” luego la “e”, para terminar la palabra miro en un
libro de cuentos hasta que encontré la letra que falta la “t”. Luego de eso la palabra estaba
completa.

GA - LLE -TA
| | I

G =\ \-e‘cz-\
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7. Interpretacion de lo escrito

La tarea se realiz6 con tres grupos etareos de 3 a 3 afios 11 meses; de 4 a 4 afios
11 meses y de 5 a 5 afios 11 meses. Cada grupo se dividid en dos grupos de nifios y
nifias los que asistian en a la escuela y los que no asistian. Para el analisis de la actividad
se utilizé el programa ATLAS.ti Scientific Sotware © el que permitié realizar una analisis
mucho més profundo de las concepciones de los nifios y nifias en cuanto al lenguaje
escrito.

Para realizar esta actividad se presentaron a los/as nifios/as un conjunto de
tarjetas en las cuales se encontraban algunas tarjetas con palabras, otras con dibujos,
lineas, letras repetidas o numeros. Le pedimos que nos digieran cudles de las tarjetas
servian para leer o si habia alguna que no sirviera para leer, preguntamos el por qué de
Sus respuestas.

Tarjetas utilizadas:

i v %}/\/\/\/\
/\ 200 TE

om0 e

mariposa

GOMA 343
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Vista de redes, grupo etareo de 3 afios

ﬁ No escuela
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Grupo etéreo de 3 afios:

Se observé que dentro de las tarjetas que los nifios y nifias de 3 afios de edad,
consideran que se pueden leer tener ciertas caracteristicas:

Ante la pregunta “¢;Cual de estas tarjetas sirve para leer? Los nifios y nifias que
asisten a la escuela (E)! y los que no (NE)? en su gran mayoria, no lograron establecer
diferencias entre aquellas tarjetas que si se podian leer y aquellas que no. Se podria decir
entonces que se encuentran en llamado “nivel cero” como denomina Ferreiro y Teberosky
(1979) no discriminan entre letras, niameros, icénico y no icénico, en algunos momentos
todas sirven para leer y en otro las mismas ya no sirven, pues no son capaces de
establecer un criterio unificador.

Abraham (32 NE) contesto que todas las tarjetas servian para leer, mas no dio
fundamentacion del porque.

Ignacia (3 afios, E) seleccion6é dos tarjetas la primera tenia el dibujo de una casa y la
segunda tenia escrito “mariposa”, cuando el entrevistador pregunto por qué ambas servian
para leer su respuesta fue “porque si”.

Sin embargo, algunos de ellos/as nos entregan otros antecedentes muy
aclaradores respecto como se leen las tarjetas y nos muestran que a pesar de que todas
las tarjetas se leen no se leen de la misma forma. Las grafias no tienen sentido por si
solas pero sirven para leer el nombre de los objetos, dicen o representan el nombre del
objeto mas préximo, esto se menciona como la “hip6tesis del nombre” en los trabajos de
Ferreiro y Teberosky (1979), y se concibe como un estado de construccion del sentido de
las grafias y de su representacién dentro de un sistema (de escritura), es un paso
importante para concebir la escritura como la “representacién grafica del lenguaje” (p.
335)

Para Bastian (32 NE), todas las tarjetas se pueden leer pero no de la misma forma las que
tienen grafias se leen como “letras”, las imagenes con el nombre del dibujo “una casa” “un

lapiz”, “un circulo”.

Anderson (32 NE) ley0 tres tarjetas de acuerdo a los dibujos de aquellas que estaban mas
cerca, por ejemplo la tarjeta — almg - estaba debajo de una que tenia una flor, por lo tanto
la lectura la adecuo de acuerdo a la imagen y leyé “flores”.

Al ver los datos que nos entregan los nifios y nifias que asisten a la escuela,
podemos profundizar en la construccion del sistema. Observamos que a pesar de su corta
edad pueden establecer criterios para fundamentar porque algunas tarjetas son y no son
posibles de leer.

Hans (3 afios, E) considera que la tarjeta que contenia una guirnalda — eeee — se puede

leer “porque son letras”, establece un criterio pero ain no considera propiedades
cualitativas.

! E: indica a los nifios y nifias que asisten a la escuela
% NE: indica a los nifios y nifias que no asisten a la escuela
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Thania (3 afios, E) lo explica mucho mas, pues considera que la tarjeta — mariposa - se
puede leer “porque tiene escribio con letras”, es decir suma la condicién de tener grafias
para poder ser leido. Esto lo confirma Thania, Dayana y Constanza (3 afios, E) quienes al
seleccionar las tarjetas que sirven para leer dejaron a un lado las que no contenian letras
—imagenes de casa, lapiz, triangulo, arbol y nimeros — porque “no se pueden leer porque
no tienen letras”
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Vista de redes, grupo etareo de 4 afios

ﬁ No escuelal
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Grupo de etéreo de 4 afos:

Se observd que dentro de las tarjetas que pueden leer los nifios y nifias de 4 afios de
edad, consideran que para que permitan el acto lector deben tener ciertas caracteristicas:

En algunos nifios y nifias que no asisten a la escuela todas las tarjetas sirven para
leer, no establecen distinciones entre letras, nimeros y dibujos, podemos decir (segun
Ferreiro, 1979) que se encuentran en un “nivel cero” (p. 49) pues no establecen
distinciones o si lo hacen estan son azarosas (en algun momento todas sirven para leer y
en otro momento las mismas ya no sirven). Sin embargo, al pedirle que lean las tarjetas
para clarificar su distincién, se observa que a pesar de que todas se leen no se leen de la
misma manera. Las tarjetas que tienen letras se leen como letras y las imagenes se leen
nombrando al dibujo existente, asi vemos como los nifios a pesar de su temprana edad
pueden establecer un distinciéon entre imagen y texto, entendiendo el segundo como el
nombre del segundo, es decir, las letras son el nombre del objeto, esto en investigaciones
anteriores se denomina “hipétesis del nombre” (p. 334) esta hipétesis también se observa
en el grupo de tres afios, constituye “un momento muy importante de la evolucién de la
escritura... pensar que la escritura representa los nombres no es aun concebirla como la
expresion grafica del lenguaje, pero es un paso importante en esa direccion” (Ferreiro,
1979).

Anita (42 NE) al preguntarle cual tarjeta se puede leer indica las que tienen letras —
mariposa y TE- y las lee dandole el nombre de los objetos cercanos “aqui diceee
vaca”.

Vemos como la hipétesis del nombre no depende de la presencia de la imagen, en
esta oportunidad vimos como al presentar imagenes sin texto, los nifios la leen
identificandola como “una casa” o “un arbol” (Edna 42 NE), lo que nos indica que la
conciben como objeto pues lo nombran como sustantivo comun anteponiendo el
articulo “una” o “un”.

Ademas, podemos observar que un gran grupo de nifios y nifias, indica como
posibles de leer todas las tarjetas que tienen letras o marcas graficas similares — GOMA,
almag, mariposa, TE, mmmmm, OOO00 - sin embargo, no pueden verbalizar criterios
para justificar su eleccién, solo dicen “porque si” (Fabian 42 NE), esto no quiere decir por
ningln motivo que su decision sea al azar sino que estan en proceso de apropiacién del
sentido de esas marcas graficas.

Al contra preguntar y plantear a los nifios y nifias porque las tarjetas que apartaron
no se pueden leer, podemos ver distinciones mas finas que nos indican como construyen
el lenguaje escrito y lo diferencian de lo que se dice, para ejemplificarlo claramente vemos
el siguiente caso:

Fabian (4% NE). Después de sacar todas las tarjetas que sirven para leer, quedaron sobre
la mesa las que contiene la imagen de un lapiz, una flor, un arbol y un circulo; Fabian nos
dice que esas no se pueden leer “porque no tienen rayas”, €l nos indica que ninguna de
esa tarjeta presenta condiciones para ser leidas porque no tienen nada escrito (podemos
ver que al decir “rayas” se refiere a escritura o letras), son dibujos por lo tanto, no se
pueden leer por si solos.

Al realizar el mismo ejercicio con el grupo de nifios/as que asiste a algun
establecimiento escolar, vemos que al igual que el grupo anterior, la mayoria de ellos/as
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al momento de seleccionar las que sirven para leer indican las tarjetas que tienen letras o
marcas graficas similares, sin embargo, nos entregan mas antecedentes para comprender
su conceptualizacién pues justifican su respuesta manifestando un criterio de distincion
cualitativo en relacion a las palabras.

Para Priscila (42 E) las tarjetas — goma, almg- sirven para leer “porque tienen tareas”.

Paz (42 E) indica la tarjeta que dice — goma - diciendo que “tienen algo por aqui
(pasando su dedo sobre las letras) y asi escriben las personas”, Emiliano (42 E)
profundiza mucho méas porque frente a la misma tarjeta al contra preguntar lee o
mas bien decodifica la palabra “este es m, este a este es e, este es p, este eso,
este es a (nhombra el sonido de las letras)” Vemos que independiente que como los
nifios/as llamen a las palabras, si las distinguen como posibles de leer porque ya saben
que las letras, o las que estan escritas de manera convencional cumplen con los
requisitos arbitrarios del acto lector.

Asimismo, hay algunos nifios que mantienen una confusién entre lo que se puede
leer, lo que tienen letras y lo que no, es decir, mantienen la claridad de que las que se
leen son exclusivamente las que tienen letras pero al justificarlo muestran desconcierto.
Esto nos muestra como se encuentran en un proceso de construccion y apropiacion de
las caracteristicas del sistema de escritura, considerando aspectos de la convencionalidad
de este.

Karla (42 E) indica que la tarjeta donde aparece una flor se puede leer y la lee “flor” al
preguntarle si se puede leer porque tienen letras dice que “si”, pero al pedirle que
muestre donde estén las letras, vuelve a las dem@s tarjetas que estan sobre la mesa e
indica la tarjeta que tiene la palabra goma, manifestando que ahi estan las letras.

Gustavo (42 E), al preguntarle cual sirve para leer indica la tarjeta —-UUUUU- sin embargo
cuando se pregunta si es porque tiene letras, él se confunde y muestra que la que
tiene letras es la palabra GOMA.

Bajo la pregunta de porque seleccionaron tarjetas como no posibles de leer
(im&genes, numeros) los nifios y niflas muestran claridad en las respuestas.

Geraldine (42 E) dice que las tarjetas con imagenes no se pueden leer “porque son
dibujos”, Paz (42 E) indica que las que tienen nimeros no se pueden leer “porque
tiene numeros”.

Se observa que para algunos nifios/as la variedad de letras es importante para que
se pueda leer o no algo, debe haber variedad de caracteres.

Paz (42 E) nos dice que la tarjeta — eeeeeeee - no se puede leer “porque tienen esta
(indicando como empieza la grafia), estas letras (la e) sirven para leer pero tienen que
hacer esta y otra cosita mas” nos indica claramente que para que se puede leer debe
existir una variedad no puede estar juntas letras iguales porque no dice nada, se deben
incorporar letras distintas, Gustavo (42 E) confirma lo mismo no se pueden leer “porque son
rayas”, es decir, carecen de sentido.

Otra caracteristica importante que pudimos observar (solo en un caso) es la
“hipétesis de cantidad minima" (p. 48), es decir, que las palabras para que se pueden leer
deben tener mas de tres grafias, indicando un requisito establecido.
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Paz (42 E) ejemplifica esto, para ella la tarjeta — TE- no se puede leer “Porque tienen dos
(letras)” y la tarjetas — P — no se puede leer “porque tiene uno”, asi vemos claramente
como es necesario que haya una cantidad suficiente de caracteres para que diga algo.
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Vista de redes, grupo de 5 afios
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Grupo etéreo de 5 afios:

Los nifios y nifias de 5 afios de edad, muestran ideas mas evolucionadas y con
mayores especificidades acerca del sistema de escritura, logran establecer mayores
condiciones para que algo se pueda leer. En este caso “la sola presencia de letras no es
condicién suficiente para que algo se pueda leer; si hay muy pocas letras, o si hay un
namero suficiente pero de la misma letra repetida, tampoco se puede leer” (p. 48), es
decir, consideran principalmente dos criterios: uno cuantitativo, debe haber una cantidad
suficiente de letras y uno cualitativo, ademas una variedad de caracteres.

Al pedirle a Antonio (52 E) que saque las tarjetas que sirven para leer, separa no solo las
gue tienen letras sino las palabras convencionales de mas de dos silabas, al preguntarle
porque dice que “porque tienen letras”. Catalina (5% E), dice que “porque esta escrito”.

En el caso de los niflos y niflas que no asisten a la escuela, las respuestas se
complementan. Kevin (5% NE), indica que se pueden leer solo las que estan escritas de
manera convencional — GOMA- mariposa- “por qué son letras” Geral (52 NE) nos hace
visible las variaciones cualitativas del lenguaje escrito, pues indica ( a primera vista) que la
tarjeta -uuuuuuu - se puede leer, sin embargo, cuando se pregunta por qué entra en
conflicto (pues sabe que tantas marcas iguales no pueden significar algo) y empieza a
buscar una que le satisfaga, para €l los niUmeros se leen y compara la tarjeta — 343 — con
la guirnalda, la pone de manera vertical para que se asemeje a un 3 y dice “se puede leer
asi como se lee esta”.

Sin embargo, aldn hay nifios/as para los cuales todas las tarjetas se pueden leer,
en este caso se repite lo mencionado en los andlisis anteriores (grupo de 3 a 4 afios) a
pesar de que leen todas las tarjetas manifiestan la comprension de la “hipétesis del
nombre”.

Para Daniela (52 E) se puede leer todas, las lee como “el 14piz”, “el caminito” (refiriéndose a
la guirnalda), “la tele” (refiriéndose al cuadrado). Yenifer (52 NE) indica que el arbol, el
triangulo y 7 “un pino” se pueden leer.

Matias (52 NE) es mucho mas explicito al evidenciar esta hipétesis al pedir que indique la
tarjetas que sirven para leer, inmediatamente indica las que tienen letras y las lee dandole
el significado de la imagen més cercana “dice floooor” , o bien de una palabra familiar “dice
paaapaaa’ ajustando su lectura al largo de la palabra.

Cuando se pretende clarificar mucho mas la forma en que los/as nifios/as piensan,
se pregunta porque las tarjetas que quedaron sobre la mesa no se pueden leer, deseando
saber las caracteristicas que tienen para no permitir el acto lector. Las respuestas no
hacen mas que confirmar el desarrollo de las hipétesis antes mencionadas, y muestran
gue los nifios /as de esta edad que asisten y que no asisten a la escuela, a pesar de no
saber leer convencionalmente tienen ideas bastantes claras de cuéles son las
caracteristicas que debe tener una escritura para poder leerse.

Singara (52 E) indica que la tarjeta donde aparece la imagen de un lapiz no se puede leer
“porque es para dibujar”. Daniela (52 E) dice que no se puede leer “porque es un lapiz” y
Martina (5% NE) desestimando la pregunta dice que no “por qué es solo un lapiz”
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Los nifios y niflas muestran porque son necesarias las variaciones de cantidad de
caracteres en una palabra, para que pueda ser leida. Debe tener mas de tres letras.

Al mostrar la tarjeta — P- y preguntar porque no se puede leer, Antonio (52 E) dice que “no
porque hay solo una” y para que se lea se necesitan “hartas letras” y Kevin (5% NE) dice
gue “porque es una no mas”. Lo mismo sucede frente a la tarjeta - TE - no sirve para leer
“porque solo tienen u... solo tiene un pa”, refiriéndose a que tiene solo una silaba 'y Kevin
(5% NE) indica que la misma tarjeta no se puede leer “porque no tiene letras”

Asimismo, rechazan las tarjetas que tienen el mismo caracter repetido, porque
para que se pueda leer debe tener variedad de letras.

En el caso de la tarjeta — uuuuuuu —, para Antonio (52 E) no se puede leer “porque tienen
muchas curvas” o la tarjeta - AAAAAAA - NO Se lee para Daniela (52 E) “porque es un cerro”,
Kevin y Martina (52 NE) también mencionan que no se puede leer, sin embargo no lograr
justificar por qué no “no se... pero no se puede leer”

Se observa, ademas, que en la mayoria del grupo no existe confusion entre los
nameros y letras, aunque tengan similitudes graficas identifican sus distintas funciones.

Al preguntar por las tarjetas con nimeros Kevin (52 NE) “porque son nimeros” y “son para
contar” o “porque es un siete” Martina (52 NE).
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8. Conclusiones

“Si comprendemos que el cerebro es el érgano humano de procesamiento de la
informacion; que el cerebro no es prisionero de los sentidos sino que controla los érganos
sensoriales y selectivamente usa el input que de ellos recibe; entonces no nos
sorprendera que lo que la boca dice en la lectura en voz alta no es lo que el ojo ha visto
sino lo que el cerebro ha producido para que la boca diga” (Goodman, 1977 en Ferreiro,
1979)

Después de este estudio podemos concluir y corroborar lo expuesto por Ferreiro y
Teberosky en “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” (1979) Antes de que los
nifos ingresen a la escuela y comiencen a ensefiarles a leer ellos/as ya tienen ideas bien
claras acerca de las caracteristicas que debe tener un texto para posibilitar la lectura,
tienen claridad absoluta de que condiciones debe tener la escritura para que pueda
leerse, y se han apropiado de muchas caracteristicas y reglas del sistema, como son la
linealidad, la direccionalidad, la variedad de caracteres necesarios y de la cantidad que
permite que una palabra tenga sentido por si misma.

Es posible afirmar que los nifios y nifias de sectores rurales tienen una variedad de
conocimiento acerca del lenguaje escrito incluso en el caso de quienes no asisten a
establecimientos educacionales y que viven muy alejados/as de zonas urbanas, generan
hip6tesis que concuerdan con los antecedentes teéricos investigados: Hipétesis del
nombre, hipotesis de cantidad minima, hip6tesis de linealidad y direccionalidad vy
fundamentalmente la comprension del lenguaje escrito como un objeto social que posee
caracteristicas arbitrarias distinta al lenguaje que se habla.

Al realizar la comparacion entre estudiantes que asisten a establecimiento
educacionales y aquellos/as que no lo hacen, no se observa una gran diferencia en
cuanto a su desarrollo y las hipétesis que plantean, las diferencias estan dadas
exclusivamente por el conocimiento y mayor uso de letras convencionales, en el caso de
nifos y nifias que van a la escuela. En la medida que nifios y nifias tienen mayor edad y
estdn mas cercanos a ingresar a la escuela poseen mas conocimiento acerca de una
escritura convencional.

Vemos ademas como los nifios y nifias al considerar las caracteristicas cualitativas
en la interpretacion del lenguaje escrito, desestiman las tareas escolares de apresto
conocidas como guirnaldas, pues carecen de sentido para permitir la lectura, lo mismo
sucede con las letras sueltas y las silabas, no permiten el acto lector por estar
fragmentadas.
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9. Recomendaciones para laformulacion de politicas publicas

Leer supone un proceso de construccion de la significacion de un texto en el que
se coordinan datos del texto (tanto correspondientes al sistema de escritura como al
lenguaje escrito) con datos del contexto. (Kaufman, 1998). El lector debe tener un papel
muy dinamico, porque debe interactuar con el texto poniendo en juego su competencia
linguistica y cognitiva, debe desarrollar un trabajo activo en el que construye el significado
del texto a partir de su intencién de lectura y sus conocimientos previos sobre el sistema.

La escuela es la encargada de formar lectores y escritores competentes y no tan
solo decodificadores que verbalicen los signos gréaficos decodificando palabra a palabra, o
transcriptores /copistas que repliguen marcas gréaficas sin sentido, la escuela debe actuar
apoyando el desarrollo de los/as estudiantes en el reconocimiento y apropiacién de los
signos gréficos tanto como en la comprension de la escritura como sistema social. Al
referirnos a lectores competentes tomamos la definiciébn que nos entrega Lerner (1995),
en la que los define como personas que adquieren una dindmica de lectura en la que el
acercamiento a un texto sea una actividad realizada con un propoésito definido, alguien
qgue sabe que existe una gran variedad de textos y que cada uno tienen caracteristicas
definidas y un uso del lenguaje particular, asimismo sabe que cada formato le exige
estrategias de lectura particulares y es capaz de leer entre lineas y de asumir un posicion
frente a lo sostenido por autores. Cuando hablamos de escritores competentes, y los
pensamos como personas que entienden la escritura como forma de comunicacién social
gue permite expresarse, informar o guardar memoria, la escritura no es transcripciéon ni
copia sino una herramienta que permite registrar lo que se dice (no necesariamente como
se dice) comprender el lenguaje escrito y el sistema de escritura. Asimismo, deben ser
capaces de utilizar la lectura al servicio de la escritura, considerandoles como procesos
complementarios, no paralelos.

Para que esta concepcidn de lectura y escritura sea incorporada a la escuela es
necesario que consideren que los nifios y nifias poseen conocimientos acerca del
lenguaje escrito antes de ingresar a la escuela, y mucho antes de que les ensefien
“formalmente” a leer y escribir, hemos visto a lo largo de esta investigacién como los
nifos/as piensan acerca de la escritura.

“.Como se pasa de la escritura- conjunto-de-marcas a la escritura-objeto-
simbdlico? A través de un interpretante que nos introduce en un mundo magico (...) El
interpretante- lector es un ilusionista que saca, de ese sombrero magico que es su boca,
los mas insospechados objetos-palabras, en un despliegue de sorpresas que parece
infinito” (Ferreiro, 1996) Estos nifios y nifias son interpretantes- lectores, pues bien no
leen de manera convencional despliegan infinitas sorpresas acerca del lenguaje escrito.

Tomando esto, creemos importante considerar desde las politicas publicas
algunas sugerencias:
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Nifios y nifias comienzan su aprendizaje de la lectura y escritura antes de su
ingreso a la escuela, por lo tanto dichos saberes deben ser considerados en la
alfabetizacion Inicial por las politicas ministeriales.

Se hace necesario construir propuestas de capacitacion y/o asesoria a docentes
en ejercicio para comprender que existe un conocimiento previo acerca del
lenguaje escrito antes de ingresar a la escuela. En esta linea se deberian
promover materiales 0 capacitaciones especiales para quienes ejercen como
asesores y/o supervisores especialmente quienes lo hacen con nifios y nifias
pequefios/as.

En los programas pedagodgicos de Educacién Parvularia y especialmente en los
planes y programas de Educacién Basica debe existir una consideracion hacia el
aprendizaje de nifios y nifias, por lo tanto se debe establecer explicitamente que
ellos/as presentan nociones acerca de la lectura y escritura previo al ingreso a la
escuela. Dichas nociones son contrarias a lo que hoy dia se intenciona a través
de las politicas publicas.

Es necesario eliminar la imposicion de una determinada secuencia de letras y
avanzar a un curriculum contextualizado con el uso del lenguaje con un caracter
comunicativo, que vaya mas alla de lo escolar. La secuencia de letras impuesta
desde el Ministerio de Educacién o al menos alentada por éste indica una presion
hacia algo que no es el proceso que vive el nifio o nifia, sino que por el contrario
contradice dicha direccion.

Urge revisar el material que se entrega a las escuelas subvencionadas. Se debe
tomar en consideracidn que dichas escuelas atienden a la poblacion mas pobre de
este pais, por lo tanto los materiales asi como las estrategias y el tipo de
evaluacién que se esta realizando al no contemplar sus procesos de apropiacion
del lenguaje escrito lo que esta haciendo es profundizar las brechas en la calidad
educativa a la que pueden acceder los distintos grupos socioeconémicos.

Claramente existe una necesidad de tomar en consideracién a nifios y nifias de
sectores rurales no escolarizados, esto requiere politicas y programas efectivos
para abordar el problema de la falta de guia. Dicha guia debe respetar y
considerar los aprendizajes de nifios y niflas y las conceptualizaciones que
ellos/as construyen.
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