FONIDE - Fondo de Investigacion y

Departamento de Estudios y Desarrollo. Divisién de Planificacion y Presupuesto.
Ministerio de Educacion.

Informe Final

“Madres y padres matriculados en el sistema
escolar chileno: factores asociados al
rendimiento, retencion y desercion”

Investigador Principal: José Olavarria
Institucion Adjudicataria: CEDEM /UNAP
Proyecto FONIDE N°: 294 ano 2006

Marzo 2008

GOBIERNO DE CHILE

MINISTERIO DE EDUCACION

Informacién: Secretaria Técnica FONIDE. Departamento de Estudios y Desarrollo - DIPLAP. Alameda 1371, Piso 8, MINEDUC.
Fono: 3904005. E-mail: fonide@mineduc.cl



INFORMACION SOBRE LA INVESTIGACION:

Inicio del Proyecto: Marzo 2007

Término del Proyecto: Enero 2008

Equipo Investigacion: José Olavarria, Julieta Palma, Rodrigo Molina y Devanir da Silva.
Monto adjudicado por FONIDE: $14.000.000-

Presupuesto total del proyecto: $14.134.041-

Incorporacion o no de enfoque de género: SI

Comentaristas del proyecto: Maria Teresa Marshall, Juan Pablo Valenzuela, Maria
de la Luz Silva y Claudio Sapelli.

“Las opiniones que se presentan en esta publicacion, asi como los andlisis e
interpretaciones, son de exclusiva responsabilidad de los autores y no reflejan
necesariamente los puntos de vista del MINEDUC”.

Las informaciones contenidas en el presente documen to pueden ser
utilizadas total o parcialmente mientras se cite la fuente.
Esta publicacion esta disponible en www.fonide.cl

Informacién: Secretaria Técnica FONIDE.. Alameda 1371, Piso 8, MINEDUC. Fono: 3904005. E-mail: fonide@mineduc.cl



Abstract

El presente Informe Final del Proyecto evalia el rendimiento, retencion y desercion de
madres y padres menores de 20 afnos matriculados en el sistema escolar chileno
durante el ano 2005, a partir de factores asociados al nivel, modalidad de ensenanza,
curso, edad, sexo, dependencia y comuna de matricula de los/as estudiantes.
Identifica ademas factores y grupos de mayor riesgo de fracaso escolar y desercion
entre padres y madres matriculadas/os y los asocia con la percepcion de dichos
alumnos/as. Elabora recomendaciones de politica en torno a la rendimiento escolar y
retencion de padres y madres matriculadas/os en el sistema escolar chileno; y
finalmente, define indicadores para una linea de base que permita monitorear y
evaluar los avances en materia de rendimiento escolar y retencion de madres y padres
en el sistema escolar.

El Informe contextualiza las preguntas de investigacion y sus objetivos en los
antecedentes sobre retencion/desercion de alumnos/as matriculados/as en el sistema
escolar -donde se sefiala a la maternidad y paternidad en la adolescencia como factores
asociados a esta realidad-, y en la politica de educacion sexual del Ministerio de los
ultimos 15 anos que lleva a plantear en los afnos recientes las cuestiones de retencion y
rendimiento de una poblacién particular de estudiantes (madres y padres matriculados)
en la que es necesario focalizar acciones especificas de politica. Se detiene, a
continuacion en las preguntas de investigacion, los objetivos, productos y metodologia
del proyecto. Se profundiza en el estado del arte y marco teérico en que se inserta el
proyecto, la magnitud de la maternidad y paternidad adolescente; las vulnerabilidades,
pobreza y exclusion de esta poblacion; en los sentidos subjetivos e identidades de madre
y padre; en los derechos de los/as adolescentes y el reconocimiento de éstos, y en las
cifras existentes de embarazo, maternidad/paternidad en el sistema escolar.
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INTRODUCCION

El Informe Final que se presenta del Proyecto “Madres y padres matriculados en el
sistema escolar chileno: factores asociados al rendimiento, retencion y desercion” tuvo
como preguntas centrales de investigacion las siguientes:
= ;Cuales son los factores asociados al rendimiento escolar, retencion y desercion
de madres y padres menores de 20 anos matriculados en el sistema escolar
durante el ano académico 2005?
= ¢;Cuales son los grupos de mayor riesgo de fracaso escolar -repitencia y
abandono del sistema-?
= ;Cuales son los factores asociados al fracaso escolar y desercion a partir de la
percepcion y experiencia de padres y madres matriculados?
= ¢;Cuales son los indicadores adecuados para una linea de base que permita
monitorear y evaluar avances en materia de rendimiento escolar y retencion de
madres y padres matriculados?

El desarrollo de los capitulos que siguen a continuacion va respondiendo tales
preguntas y aportando los elementos necesarios para la mayor informacién posible,
dentro de los recursos disponibles, especialmente de tiempo.

Los objetivos comprometidos por este Proyecto fueron los que sefialan a continuacion:

= Evaluar el rendimiento, retencion y desercion de madres y padres menores de
20 anos, matriculados en el sistema escolar chileno, partir de factores asociados
al nivel, modalidad, curso, edad, sexo, dependencia y comuna de matricula.

= Identificar factores y grupos de mayor riesgo de fracaso escolar y desercion entre
padres y madres matriculados y asociarlos con la percepcion de madres y
padres matriculados

* Definir indicadores para una linea de base que permita monitorear y evaluar los
avances en materia de rendimiento escolar y retencion de madres y padres en el
sistema escolar

» Elaborar recomendaciones de politica en torno al rendimiento escolar y
retencion de padres y madres matriculados/as en el sistema escolar chileno.

En la presentacion del Informe de Avance de mediados de ano y en la del Informe Final
se plantearon algunas sugerencias para ampliar el alcance inicial del Proyecto y, por
supuesto, mejorarlo en la busqueda de respuestas a las preguntas iniciales ya
mencionadas. Hemos revisado con mucho interés y cuidado las cuestiones indicadas y
las hemos incorporado, en la medida que fue posible, en los meses que teniamos para
terminar la investigacion.

Cuatro fueron los comentarios principales. El primero, profundizar en el contexto en
que es posible plantearse las preguntas de esta investigacion. Se sugiri6 hacer una
sintesis del recorrido que ha hecho el Ministerio de Educacion desde la incorporacion
de la tematica, inicialmente en torno a la educaciéon sexual y el embarazo adolescente,
hasta llegar al presente con la incorporacion de las cuestiones relativas a retencion y
rendimiento de madres y padres adolescentes, que son el centro de este proyecto. Este
punto fue incorporado como capitulo I.

La segunda observacion dice relacion con la incorporacion de alguna variable asociada
el nivel socioeconémico de madres/padres matriculados, para observar cémo se



comporta esa variable en relacion a las preguntas centrales. Se incorporo6 esta variable
al analisis. Para ello fue necesario revisar la metodologia de construcciéon de grupos
socioeconomicos utilizado en SIMCE 2006 por establecimiento y seguir el mismo
criterio en la asignacion de estrato a las madres y padres escolarizadas segun el
establecimiento en que estuviese inscrito. En aquellos casos en que no contaba con
esta variable para el establecimiento (por corresponder a colegios que no rinden
prueba SIMCE, como fue la situacion de una buena parte de los establecimientos que
imparten so6lo educacion de adultos) se utiliz6 la misma metodologia aplicada por el
SIMCE para la asignacion del NSE. Esta metodologia consiste en asignar a los
establecimientos el nivel socioeconémico predominante entre los colegios de la misma
dependencia y comunal.

La tercera, establecer un grupo de control. Esta demanda fue la que generé mayor
analisis de los responsables del Proyecto. Es necesario recordar que el disefio y la
logica del grupo de control supone que la ciencia conoce a través del control que se
tienen de un grupo (grupo de control) y la experimentacion que se hace con otro/s
grupo/s (grupo experimental) manipulando una o varias variables experimentales
(independientes). Ambos grupos deben ser obtenidos (seleccionados) a través de
procedimientos que aseguren la similitud en su seleccién —por pareo o al azar- y deben
asegurar la validez interna y externa de los cambios que se observan en el grupo
experimental -al someterlo a estimulos que causan cambios en esa poblacion- y que no
se registran en el grupo de control. Este disenio busca establecer relaciones de
causalidad en los fenémenos que se estudian. La demanda por definir un grupo de
control, con el cual comparar el comportamiento de madres y padres matriculados,
olvidé que este proyecto buscaba profundizar en una poblacion especifica de la que se
tiene escaso conocimiento, desde alli establecer asociaciones en su interior y observar
los sentidos subjetivos de sus opiniones y practicas como madres y padres
adolescentes escolarizados. En ninguin momento buscé establecer relaciones de
causalidad.

Esta tercera observacion, dejando establecido lo recién mencionado, llevo a estudiar la
posibilidad de comparar a esta poblacion con otra de estudiantes, ya no como grupo de
control, sino como referente. En ese momento se estaba trabajado en la base de datos
de madres y padres matriculados el 2005; esa base habia llevado muchisimo tiempo
para construirla, ser limpiada y dejarla en condiciones de proceso; cualquiera otra
base de datos con la fuese comparada la anterior requeriria un proceso semejante. La
conclusion a la que se llegé fue que responder esta demanda estaba mas alla del
disefnio original, de los recursos disponibles y del tiempo maximo para entregar los
productos comprometidos. Pero nos parecié importante la demanda por buscar
mayores antecedentes que permitiesen establecer comparaciones para estimar la
posicion y peso relativos de madres y padres matriculados con el conjunto de la
poblacion matriculada el mismo afno en el sistema escolar chileno. Sobre el particular
se reproces6 la informacion disponible en las bases de datos del Ministerio en su
pagina web y se incorpor6 al Informe.

Una cuarta observacion apunté a la necesidad de explicitar las caracteristicas
especificas de la poblacion de padres que fue registrada. Dado que la identificacion de
los/as alumnos/as padres y madres se realizo a partir del cruce de los datos del

1 Ver MINEDUC “Metodologia de construccion de grupos socioeconémicos en SIMCE 2006”.



Registro Civil, se pudo identificar sélo a aquellos padres que aparecen registrados en la
ficha de nacimiento del hijo/a. Esta situacion podria estar subestimando la magnitud
de padres escolarizados.

A partir del conocimiento de esta poblacion, logrado en la investigacion que se
presenta, es posible hacer estudios comparativos con otras poblaciones de estudiantes.

El Informe que se presenta incluye por tanto —en mayor o menor grado- las cuatro
cuestiones planteadas en el seminario de presentaciéon de los informes de avances.

Los capitulos que forman el Informe van respondiendo las preguntas originales y
presentando los productos comprometidos. El Capitulo I hace una contextualizacion de
las preguntas de investigacion y sus objetivos a partir de los antecedentes sobre
retencion/desercion de alumnos/as matriculados/as en el sistema escolar -donde se
senala a la maternidad y paternidad en la adolescencia como factores asociados a esta
realidad-, y de la politica de educacion sexual del Ministerio de los ultimos 15 afnios que
lleva a plantear en los anos recientes las cuestiones de retencion y rendimiento de una
poblaciéon particular de estudiantes (madres y padres matriculados) en la que es
necesario focalizar acciones especificas de politica. El Capitulo II se detiene en las
preguntas de investigacion, los objetivos, productos y metodologia del proyecto. El
Capitulo III profundiza en el estado del arte y marco tedrico en que se inserta el
proyecto, la magnitud de la maternidad y paternidad adolescente; las vulnerablidades,
pobreza y exclusion de esta poblacion; en los sentidos subjetivos e identidades de madre
y padre; en los derechos de los/as adolescentes y el reconocimiento de éstos, y en las
cifras existentes de embarazo, maternidad/paternidad en el sistema escolar. El capitulo
IV evalua el rendimiento, retencion y desercion de madres y padres menores de 20
anos, matriculados en el sistema escolar chileno, partir de factores asociados al nivel,
modalidad, curso, edad, sexo, dependencia y comuna de matricula; compara asimismo
estos datos con los del conjunto de estudiantes matriculados en el sistema escolar
chileno. El capitulo V identifica los factores y grupos de mayor riesgo de fracaso
escolar y desercion entre padres y madres matriculados. El capitulo VI asocia las
percepciones de madres y padres matriculados escolarizados y aquellos que
abandonaron el sistema escolar con los grupos y factores de mayor riesgo de quiebre
de su ciclo escolar, retencion y abandono de los estudios. El capitulo VII concluye
sobre el Informe y plantea recomendaciones de politica en torno al rendimiento escolar
y retencion de padres y madres matriculados/as en el sistema escolar chileno. El
capitulo VIII define indicadores para una linea de base que permita monitorear y
evaluar los avances en materia de rendimiento escolar y retencion de madres y padres
en el sistema escolar. Finalmente se sefiala la bibliografia utilizada y los anexos de los
capitulos respectivos.

Finalmente queremos agradecer a las distintas personas que han colaborado con este
proyecto en sus distintas etapas. A los estudiantes madres y padres que aceptaron ser
entrevistados -manteniendo la reserva de sus dichos y nombres-, a las autoridades de
las municipalidades y establecimientos educacionales que colaboraron con el accesos a
colegios y estudiantes. A las autoridades del Departamento de Ciencias Sociales de la
Universidad Arturo Prat y a los egresados de Iquique: Katherine Escobar, Juan Pablo
Fuentes, Nathalie Gonzalez, Fabiola Caucoto, Patricia Valdivia y Nathalia Jorquera que
colaboraron con las entrevistas en Iquique y Alto Hospicio. A los/as colegas del
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I. CONTEXTUALIZACION

Las preguntas de investigacion a las que se trata de responder en este estudio y los
objetivos propuestos tienen su origen en los antecedentes sobre retencion de
alumnos/as matriculados/as en el sistema escolar -donde se sefiala a la maternidad y
paternidad en la adolescencia como factores asociados a esta realidad-, y en la politica
de educacion sexual del Ministerio de Educacion desde comienzo de los 90.

1.1 Maternidad, paternidad y embarazo adolescente y desercion escolar

Las Encuestas CASEN indican que una proporcion importante de los/as adolescentes
que no esta asistiendo a clases dan como razéon el embarazo, la maternidad y la
paternidad. Segun la Encuesta CASEN 2003 habia 81.177 joévenes entre 14 y 17 anos
y 93.556 entre 18 y 19 anos que se encontraban fuera del sistema escolar y que no
habian finalizado la ensefianza media. Ellos representan el 6,9% y el 30,7 de la
poblacion de 14 a 17 anos y de 18 a 19 anos, respectivamente, sin enseflanza media
completa de los respectivos grupos de edad; con resultados similares para hombres y
mujeres (MIDEPLAN s/{:5). Las principales razones por las cuales los adolescentes no
asistian a un establecimiento educacional eran: Trabajo; Maternidad, Paternidad y
embarazo; Dificultad econdémica; Ayuda en la casa o quehaceres del hogar; y No le
interesa.

Cuadro N 1.1.1

Distribucién de la poblacion de 14 a 19 afios por grupo de edad y sexo segun
razones de no asistencia
(en porcentaje)
Razones de no asistencia 14 a 17 aifios 18 a 19 afios
Hombre | Mujer | Hombre | Mujer

Trabajo 21,1% 7,0% 38,4% 13,8%
Maternidad, paternidad y embarazo 0,6% 38,6% 0,7% 34,5%
Dificultad econémica 18,7% 12,0% 12,8% 13,1%
Ayuda en la casa o quehaceres del hogar 1,2% 5,2% 14,5% 9,6%
No le interesa 18,7% 7, 7% 1,1% 12,2%
Enfermedad que lo inhabilita 6,9% 5,8% 5,1% 3,6%
Transporte 2,5% 2,7% 2,5% 2,5%
Problemas de rendimiento 16,1% 7,9% 2,3% 2,0%
Problemas familiares 2,9% 4,7% 2,2% 1,2%
Otros y no contesta 11,2% 8,4% 20,4% 7,5%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fuente: MIDEPLAN, Divisién Social, a partir Encuesta CASEN 2003 (se excluyé el
grupo de 20 a 24 anos)

El abandono de los estudios involucra especialmente a los adolescentes y jovenes en
situacion de pobreza. No asistia a un establecimiento educacional el 2003 -en la
poblacion de 14 a 17 anos- el 14,5% de los indigentes, el 9,6% de los pobres no
indigentes y el 5,6% de los no pobres. Entre los jovenes de 18 y 19 afnos se agravaba
esta situacion dado que tampoco asistia el 48,8% de los indigentes, el 34,9% de los
pobres no indigentes y el 27,4% de los no pobres (MIDEPLAN s/{:5).
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Cuadro N 1.1.2

Distribucion de la poblacion de 14 a 19 aiios por grupo de edad segin razones de no
asistencia por situacion de pobreza
(en porcentaje)

Razones de no 14 a 17 anos 18 a 19 anos
asistencia Indigente | Pobre no | No Indigente | Pobre no | No
indigente | pobre indigente | pobre
Trabajo 4,9% 12,7% 17,2% 17,2% 20,8% 30,9%
Maternidad, paternidad 20,8% 21,8% 17,1% 24,5% 16,7% 15,2%
y embarazo
Dificultad econémica 21,7% 17,7% 13,2% 12,0% 15,0% 11,4%
Ayuda en la casa o 8,4% 1,2% 2,8% 9,8% 9,0% 4,8%
quehaceres del hogar
No le interesa 11,9% 12,4% 14,0% 18,2% 7,7% 12,7%
Enfermedad que lo 2,1% 8,5% 6,5% 1,1% 3,3% 2,5%
inhabilita
Transporte 0,3% 2,0% 3,3% 0,6% 1,2% 2,2%
Problemas de 11,0% 11,6% 12,7% 3,2% 5,2% 4,4%
rendimiento
Problemas familiares 3,5% 3,1% 4,1% 1,5% 3.,4% 1,9%
Otros y no contesta 15,3% 9,1% 9,1% 11,9% 17,6% 14,0%
Total 100,0% 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%

Fuente: MIDEPLAN, Division Social, a partir Encuesta CASEN 2003 (se excluyo el grupo de 20 a 24
anos)

Segun los resultados obtenidos, las tensiones que se plantean, de acuerdo a las
respuestas que tienen una frecuencia mas alta, son principalmente para los hombres,
y en menor medida las mujeres: la de estudiar -asistir a un establecimiento
educacional- o trabajar remuneradamente, o salir a buscar trabajo; y para las mujeres,
la de dedicarse al embarazo, maternidad o seguir asistiendo al establecimiento
educacional.

Entre las conclusiones del estudio de MIDEPLAN sobre analisis de la desercion, se
senala que la edad del joven incide de manera positiva para desertar (no asistir); a
medida que aumenta la edad hay mayores incentivos para incorporarse al mercado del
trabajo en vez de continuar sus estudios. Asimismo, la variable sexo, muestra que las
mujeres tienen una menor probabilidad de no asistir que los hombres, lo mismo se
observa con los jovenes que viven con sus padres. Pero tal como se esperaba —segun el
documento- ser padre o madre aumenta la probabilidad de no asistir. Esto se deberia a
que en vez de estudiar es necesario cuidar a los hijos en casa o porque se hace
necesario trabajar para obtener los ingresos necesarios para mantener una familia.
Ademas, en muchos casos el abandono de los estudios se produce durante el
embarazo y después no se retorna a los estudios (MIDEPLAN s/{:29)

A fines de los 90’ Harold Bayer (1998:90) senala que es clave determinar si la desercion
obedece a una decision voluntaria porque no se visualizan retornos importantes de la
inversion en capital humano, o si ella se explica por urgencias econoémicas que no se
pueden financiar a través de una via distinta que no sea el trabajo de los jovenes
estudiantes. Indica que habria evidencia preliminar que apunta a que mientras mas
bajo sea el ingreso de la familia mas alta es la probabilidad que un joven deje de
estudiar.
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Retomando, en alguna medida el estudio de Beyer (1998), Sapelli y Torche (2004)
construyen un modelo macroeconémico de eleccion bivariada que permite estudiar
conjuntamente dos decisiones diferentes, pero relacionadas: la de desercion escolar y
la de participar en la fuerza laboral. Segun estos autores, los resultados observados de
la Encuesta CASEN 1996 muestran que asistir a la escuela y trabajar son dos
decisiones diferentes, aunque relacionadas. Son relacionadas, porque el 94% de los
que no trabaja asiste y el 68% de los que trabaja no asiste (Sapelli y Torche 2004:180-
181).

Segun los/as participantes en el Debate sobre Desafios de la Politica Educacional
organizado por UNICEF (2000) la desercion escolar se asocia a mayores niveles de
pobreza familiar. Se asume que en la desercion escolar concurren factores de
expulsion del sistema (inadecuacion de oferta educativa) y atraccion de otros campos
(necesidades sociales y de trabajo). Habria una dosis considerable de decision de
abandonar el liceo por la atraccion de otras alternativas principalmente vinculadas al
mundo del trabajo pero también al consumo. Sin embargo hay que cuestionar las
condiciones en que es tomada esa decision puesto que en las expectativas profundas
de los jovenes estaria consolidado el seguir estudiando, incluso a nivel postsecundario.
Entre las razones, éstas se asocian a contextos de pobreza, incapacidad del propio
sistema escolar de acoger y dar respuestas a jovenes en dificultades o necesidades
especiales. En el caso de las mujeres también estaria la presion familiar para ejercer
un rol doméstico y la realidad de embarazo en muchas de ellas. En relacion a la
educacion media, se resalta la inadecuacion de ésta que cruza las formas
organizativas, las practicas pedagogicas, la forma de convivencia, normatividad y
disciplina escolar, la atencién a la diversidad de intereses y vocaciones que no
asumirian la realidad vital y especificidad cultural de los joévenes de hoy. La
manifestacion externa de esa inadecuaciéon seria el alto nivel de repitencia y el
desinterés por el liceo de muchos jovenes.

Pero el salir del sistema escolar no implica necesariamente incorporarse al mundo del
trabajo; segun lo seniala uno de los estudios (Castillo, 2003) la gran mayoria de los
adolescentes que habia desertado no habia ingresado al mundo formal del trabajo, los
que si trabajaban lo hacian esporadicamente en actividades informales. Es decir
ninguno de los participantes se ubicaba en la categoria de asalariado, sin embargo la
mayoria declaraba haber privilegiado la realizacion de actividades ligadas al mundo del
trabajo en desmedro de la asistencia de la educacion basica. Se plantea en este estudio
que un factor significativo en la desercion escolar seria la percepcion que los jévenes
tienen del mundo laboral, que estas ideas muchas veces no estan acorde con lo que
encuentran en el mercado laboral y esto los lleva a refugiarse en sus hogares.

Profundizando en la relacion entre embarazo y desercion escolar, un estudio realizado
en Concepcion (Molina et al 2004) busc6 determinar las relaciones que se darian entre
embarazo en la adolescencia y la desercion escolar con las diferencias
socioeconomicas, culturales y de rendimiento escolar entre las adolescentes que
desertaron antes del embarazo o durante €l. Entre sus resultados de la muestra
estudiada -275 embarazadas atendidas en el Hospital Guillermo Grant Benavente- se
observé que en ambos grupos habia un alto nivel de repitencia, sobre el 70% y eran
mayoritariamente solteras. La mayoria de las embarazadas de la muestra era de
adolescentes que estaban estudiando al momento del embarazo; su nivel de
escolaridad era superior al del otro grupo que habia desertado antes del embarazo;
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casi todas habian logrado superar el nivel basico. Estimaban que encontraban posible
reinsertarse al sistema escolar después del nacimiento de su hijo, en una proporcién
mayor a las que desertaron antes del embarazo. Las adolescentes que desertaron
durante el embarazo sé6lo sefialaron como motivo de la desercion la crianza del hijo. La
mayoria de las adolescentes que desert6 durante el embarazo tenia aspiraciones
educacionales futuras.

El grupo que habia desertado antes del embarazo vivia en condiciones de mayor
precariedad socioeconémica. El nivel de escolaridad alcanzado era menor al del grupo
anterior, casi la mitad de este grupo habia sélo llegado a educacion basica. La menor
escolaridad de los padres era otra de las caracteristicas de este grupo, a menor
escolaridad de sus progenitores mayor desercion de las adolescentes embarazadas que
habia desertado antes del embarazo. Las principales razones que sefialaron estas
adolescentes para no reinsertarse al sistema escolar fueron el criar al hijo y tener que
trabajar. Una proporcion menor de estas jovenes tenia aspiraciones educacionales
futuras.

Segun los hallazgos de los estudios sobre desercion en la adolescencia es posible
constatar en la literatura diversos factores asociados a ella. Se indica la situaciéon
socioeconomica, especialmente de los jovenes en condiciones de mayor precariedad
(asociado directamente con este variable estaria el nivel educacional de los padres);
situaciones del propio sistema escolar que inducen a abandonar sus estudios a estos
jovenes al no generar incentivos que les hagan permanecer; la edad de los/as jovenes,
a medida que aumenta la edad crece la posibilidad de desertar; el sexo, salvo por
maternidad, las mujeres son retenidas en mayor proporcion por el sistema escolar; el
no reconocimiento de culturas juveniles que podrias ser factores coadyuvantes para la
retencion de estos/as jovenes en el sistema (Goicovic 2002).

Entre los factores mencionados reiteradamente, esta la maternidad y el embarazo en el
caso de las mujeres (MINEDUC s/f, MIDEPLAN s/f, CEPAL 2003, JUNAEB 2002, entre
otros). Esta investigacion se centra sobre el grupo de jovenes de madres y padres
adolescentes que han sido retenidos por el sistema escolar y profundiza en factores
asociados a su retencion y rendimiento académico.

1.2 Antecedentes de la Politica de Educacion Sexual del aiio 1993

La atenciéon sobre la poblacion de madres y padres y alumnas embarazadas en el
sistema escolar ha estado dentro de ocupaciones del Ministerio de Educacién desde
comienzo de los 90’. Inicialmente focalizada en la educacion sexual y en el derecho a la
educacion de alumnas embarazadas y madres adolescentes. En los anos recientes en la
retencion y rendimiento académico de madres y padres escolarizados.

La formulacién de la Politica de Educacion Sexual del afno 1993 se dio en el contexto de
un gran debate sobre la sexualidad y el embarazo adolescentes a partir de estudios que
se estaban realizando desde fines de los 80’, por distintas instituciones académicas y
ONG’s, y de las estadisticas sobre hijos nacidos vivos de madres menores de 20 anos.

En 1992 (INE 1994) la tasa especifica de fecundidad de las mujeres entre 15 y 19 anos
era de 68,5 por mil, valor que habia ido bajando desde 1960, pero en una proporcion
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menor a la de las mujeres de 20 anos y mas en edad reproductiva. Los nacimientos de
hijos vivos de madres adolescentes el anno 1991 (INE 1994), estimados de riesgo
biomédico, fueron 39.030 equivalentes al 13,7% del total de nacidos vivos ese ano. Ese
valor estaba bajando desde 1980, cuando tuvo su punto maximo.

En esos anos se distinguia entre hijos legitimos (nacidos en el matrimonio) e ilegitimos
(fuera del matrimonio); la proporcion de hijos ilegitimos de madres adolescentes (INE
1993) era del 67%, valor que se habia incrementado crecientemente desde 1971 cuando
alcanzo6 un 32,1%.

Se afirmaba, con fundamentaciéon empirica, que existian cambios importantes en la
forma de vivir e interpretar la sexualidad. Se destacaba el adelantamiento de la menar-
quia (primera menstruacion de las jovenes); las jovenes estarian ingresando a la edad
fértil en edades menores, con el consiguiente adelanto en la madurez endocrino-sexual.
En Chile este adelantamiento se habia producido en 0,8 meses por década entre 1887 y
1940 y en 4,5 meses por década entre 1940 y 1977. De acuerdo a ello, la menarquia se
estaria presentando, a mediados de los 90’, en las jovenes alrededor de los 12,6 y 12,9
anos (Romero, M. 1. y R. Molina s/{).

Un estudio llevado a cabo en 1988 en el Gran Santiago (Valenzuela y otros 1989), a
jovenes de 15 a 24 anos de ambos sexos, revelaba que algo mas de un tercio de las
mujeres consultadas habia tenido relaciones sexuales premaritales y casi dos tercios de
los varones. Si se consideraba solo a los menores de 19 anos, menos de un cuarto de las
mujeres declaraba haber iniciado actividad sexual y casi la mitad de los hombres. Las
jovenes iniciaban su actividad sexual con parejas mayores: la edad de la pareja era en
promedio de 21,4 anos y en una gran proporcion esa pareja era su enamorado (pololo).
Los hombres, en cambio, se iniciaban en proporciones semejantes con su enamorada
(polola) o una amiga. El porcentaje que se iniciaba con el esposo/a o conviviente era
bastante menor.

El mismo estudio sefnialaba que, en relacion a las precauciones para evitar el embarazo
en la primera relacion sexual, estos jovenes estuvieron desprotegidos en
aproximadamente un 80% en el caso de las mujeres y de los hombres. Interrogados sobre
la decision de usar algin método anticonceptivo casi dos tercios de las mujeres senalo
que lo decidieron ambos, en torno al 20% que la decision habia sido s6lo suya y en una
proporcion semejante del varéon. Sobre las razones para no utilizar ningin meétodo
anticonceptivo durante el primer coito, la mitad de las mujeres y algo mas los varones
senalaron que no esperaban tener relaciones sexuales en ese momento. La segunda
causa mencionada fue el desconocimiento de las consecuencias de no utilizarlo; entre las
menores de 16 anos una mayor proporcion no conocian ningun método. Entre las
menores de 18 anos habia un porcentaje que queria embarazarse y por esa razoén no
usaron anticonceptivos en la primera relacion sexual.

La informacion que se disponia para el sector rural fue la que entregé un estudio
realizado en 1991 (Rojo, C. 1992). Los valores encontrados en la edad de inicio en la
sexualidad fueron levemente superiores a los obtenidos en Santiago. Las cifras se
repetian sin mayores variaciones en cuanto a la pareja con que tuvieron la primera
relacion sexual. Mas de tres cuartas partes de las mujeres y dos tercios de los varones
dijo no haber tomado precauciones para evitar un embarazo. La principal razén para no
utilizar anticonceptivos en el caso de mujeres y hombres fue que no esperaban tener
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relaciones sexuales en ese momento. El desconocimiento fue la segunda causa
mencionada, mas frecuente entre los hombres que entre las mujeres. Un porcentaje de
las mujeres no pensé que podia embarazarse. Otras si querian embarazarse en ese
momento.

En otro estudio, publicado en 1991 (Molina, R. et al. 1991) en establecimientos mixtos de
educacion media de Santiago, dos de ellos publicos y uno tercero particular, se observo
que los jovenes asignaban gran importancia a la educacion sexual en la ensenanza y
desarrollo de la persona, y consideraban que la informacion recibida era mas bien
escasa. Esos mismos jovenes expresaban, en el caso de los establecimientos publicos,
que los profesores eran quienes entregaban ensefianzas en sexualidad en mayor
proporcion, mientras en el establecimiento particular lo hacian los amigos. En ambos
casos eran €stos ultimos los que resolvian la mayor cantidad de consultas en la materia.
Segun el mismo estudio, los jovenes estarian iniciando su vida sexual mas temprano y en
forma mas libre, sin esperar el matrimonio. Un numero relativamente importante de
alumnos y alumnas estaba de acuerdo con las relaciones sexuales prematrimoniales. El
estudio revelaba que sobre el 90% de hombres y mujeres habia tenido contacto fisico con
el otro sexo, que casi un tercio de los varones habia tenido relaciones sexuales. El inicio
de las relaciones sexuales era mas tardio entre las alumnas consultadas, menos del 10%.

La primera encuesta nacional, del Instituto Nacional de la Juventud, se hizo el afno
1993 (INJUV 1993) “Informe general con los resultados preliminares de la primera
encuesta nacional de juventud”, con una muestra probabilistica a jovenes entre 15y 29
anos, entregando informacién sobre adolescentes.

Como se constata, a fines de los 80 y en la primera mitad de los 90’ ya existia una
importante acumulacién de informacion sobre sexualidad adolescente (Valdés, Olavarria
y Pérez de Arce 1996). Los hallazgos estaban basados en informacién estadistica de
Santiago y algunas localidades rurales, en estudios de tipo etnografico y sistematizacion
de experiencias de profesionales que trabajaban con adolescentes en el ambito de la
salud. Estos avances fueron, en muchos casos, expuestos en seminarios y eventos que
tuvieron el patrocinio del SERNAM, el INJUV y los Ministerios de Educaciéon y Salud.
Especial importancia tuvo el seminario organizado por SERNAM y UNICEF sobre
"Embarazo en adolescentes”, las ponencias fueron publicadas el ano 1992. Dos afios
después -1994- se realizo, por el EAT del FNUAP, el seminario interno “Adolescencia
un enfoque integrado”.

Varias publicaciones presentaron los avances, hallazgos y plantearon propuestas en
torno a la sexualidad adolescente y el embarazo, especial gravitacion tuvieron las
publicaciones del CORSAPS “Compromisos antes de tiempo. Adolescentes, sexualidad
y embarazo” de Valeria Ambrosio, Patricia Henriquez, Erika Kopplin, Teresa Marshall,
Marisabel Romaggi, Luz Maria Pérez, Paulina Villaseca; “Recomendaciones para la
salud de la mujer” (1994), CORSAPS - SERNAM '"Estrategia para la atencion
psicosocial de las jovenes embarazadas" y “Embarazo en adolescentes rurales.
Provincia de Curic6” de Luz Maria Pérez, ambas del ano 1994.

Se destacan, asimismo, las publicaciones del CEMERA con UNICEF y el SERNAM
"Diagnostico 1991: Embarazo en adolescentes" que edit6 Ramiro Molina, con articulos
de Electra Gonzales, Cecilia Contreras; (1991) el trabajo sobre “Adolescencia,
sexualidad y embarazo” de Ramiro Molina, Ximena Luengo, Electra Gonzalez; P.
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Guarda, G Jara. Asi como el proyecto con el SERNAM "La adolescente madre, diseno
de una respuesta integral" que abrio el campo a la maternidad y paternidad
adolescentes. Sobre maternidad adolescente investigé también Juan Pablo Valenzuela
(1993) "La maternidad adolescente en Chile. La inamovilidad social de las familias".

a) Antecedentes sobre adolescentes embarazadas en el sistema escolar, 1992 -
1994.

En general, el nivel educacional de las madres adolescentes venia subiendo desde hacia
décadas (INE 1986 - 1993). Disminuia el porcentaje de nacidos vivos de madres sin
instruccion y de madres con ensenanza basica y aumentaban los nacimientos de madres
con ensenanza media y superior. Al interior de cada ano, y de cada grupo educacional, se
mantenia la misma estructura de distribucion por edades. Las mujeres con 7 a 9 afios de
estudio eran las que presentan un mayor porcentaje de alumbramientos de mujeres
menores de 20 anos, en 1993.

En cuanto a la condicion de actividad de las madres adolescentes, s6lo un porcentaje
muy pequeno se declaraba activo. Este porcentaje habia crecido muy levemente entre
1986 y 1993 (desde 2,6% a 3,6%) (INE 1986 — 1993). En 1993 (INE 1993) las madres
adolescentes activas (1.368), integradas al mercado de trabajo, habian dado a luz, en su
mayoria, su primer hijo, pero también un pequerio porcentaje dio a luz su segundo y
tercer hijo. Las madres adolescentes inactivas (37.058), sin embargo, mostraban una
fecundidad mas alta, con un porcentaje mayor que dio a luz su segundo y tercer hijo y
un pequeno numero que dio a luz un cuarto hijo antes de los 20 anos.

Desde el Ministerio de Educacion se comenzé a profundizar en la situacion del
embarazo adolescente y la discriminacion que ello conllevaba; se elaboraron
documentos sobre la tematica, como (1991) “Practicas educativas y discriminacion de
género en la ensefianza media” de Veronica Edwards, Beatriz Micheli y Soledad Cid;
(1993) el "Informe de estudio sobre permanencia de las estudiantes embarazadas en el
sistema escolar" de Irma Palma; y (1995) el “Estudio sobre situacion de las alumnas
adolescentes embarazadas en la IV Region” de Ester Villareal, Amador Muioz y Blanca
Ramos.

La situacion de la estudiante embarazada habia sido analizada también a través de su
discurso y reflexion desde el Ministerio de Educacién el ano 1993 (MINEDUC, Palma
1993). Segun este informe la expresion de la estudiante embarazada se manifestaba en
una reflexion acerca del embarazo y conciencia de que ello ponia en riesgo grave sus
posibilidades futuras de “llegar a ser alguien” en la vida, porque el estudio era el camino
principal por el cual transitar hacia algiin lugar social deseable posible; con el embarazo
tienen la percepcion de que es posible ser excluida o empujada a los bordes del mismo y
se presenta como una situacion limite que pone en riesgo radical la continuidad de los
cursos biograficos hasta entonces conocidos y practicados. El documento mencioné un
importante elemento para caracterizar la experiencia de embarazo / maternidad
adolescente, la nocion de cambio. Esta tendria un sentido global y se expresaria en
diversas esferas de su vida: en lo afectivo, psiquico, fisico, social, en las relaciones
inmediatas, en las actitudes ante distintos aspectos de la vida cotidiana, etc. El embarazo
en la adolescencia seria algo no previsto, brusco; las adolescentes no estarian
preparadas; modificaria drasticamente las biografias de las adolescentes - entre antes y
después del mismo- y que les impondria hacerse cargo de si mismas. Retener la
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condicion de estudiante aparece como la condicion de abrirse camino, de integrarse a
una red de relaciones e instituciones sociales que les permitira realizar un proyecto de
vida, e incluso realizar adecuadamente el rol maternal.

Asi, el embarazo es percibido como una consecuencia de relaciones sexuales que, en el
ambito socio cultural de la estudiante, conlleva rupturas y transgresiones del orden
social. Segun el estudio antes sefialado, las referencias a las relaciones sexuales
aparecen dirigidas a dos situaciones distintas, pero relacionadas entre si: la no
comunicacion con los padres respecto de la sexualidad en general y de las relaciones
sexuales en particular, y lo sorpresivo del embarazo para las adolescentes. Para los
adultos, la escuela y la familia, estas relaciones sexuales s6lo se harian socialmente
visibles y reales por el embarazo. Antes de esto solo se esta en el nivel de la sospecha, de
la prevencion genérica y ambigua y en un aparente “dejar hacer”.

b) La Politica de Educacion Sexual del aiio 1993

La primera politica publica sobre educacion sexual fue la que se establecié durante el
gobierno del Presidente Eduardo Frei Montalva. En su gobierno se implemento la
politica de educaciéon sexual y vida familiar, desde el Ministerio de Educacién; a través
del programa Vida Familiar y Educacion Sexual que buscé incorporar la educacion
sexual en los colegios publicos, actividad continuada bajo el gobierno de Salvador
Allende. Este programa se vio interrumpido y sus materiales quemados en los inicios
del gobierno militar.

La politica del gobierno de Frei Montalva fue un antecedente en la Politica de
Educacion Sexual del ano 1993. Ya el anno 1992 se habia dado a conocer la Circular
del Ministerio de Educacion N? 227 que instruy6 sobre la asistencia a clases en calidad
de alumnas regulares de ninas y adolescentes que asumen responsabilidades de
maternidad. Esta circular apunté a asegurar la permanencia de las estudiantes
embarazadas y madres en el sistema escolar, asi ellas podrian hacerse cargo de su
embarazo y asumir la maternidad y a la vez que retenerlas en la educacion regular;
buscé institucionalizar la continuidad de sus estudios (Valdés, Olavarria y Pérez de Arce
1996a).

Esta medida administrativa respondié a la magnitud de las cifras sobre embarazo de
adolescentes en edad escolar (menores de 20 afnos), ademas del riesgo psico-biolégico y
social asociado a la maternidad en la adolescencia.

El ano 1993 se formul6 la Politica de Educacion en Sexualidad del Ministerio de
Educacion (MINEDUC 1993). Segun esta politica, la educacion sexual es un derecho de
todo ser humano, es el derecho a desarrollar esta dimension de una manera natural y
pertinente; de contar con la informacion apropiada y oportuna sobre el desarrollo
sexual humano para discernir y reflexionar frente a las distintas situaciones y desafios
que se les planteen y establecer relaciones de colaboracion, respeto, responsabilidad,
equidad y complementariedad. Este derecho debe ser garantizado por el Estado,
haciéndose cargo de la formacion de esta dimension humana, procurando que se
promueva la libertad de conciencia de todos y todas. La Constitucion otorga al Estado
un papel preferente -no exclusivo- en materia educacional. Al Ministerio de Educacion
le corresponde, segun el ordenamiento juridico vigente, fomentar el desarrollo de la
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educacion en todos sus niveles. Es una tarea ineludible e irrenunciable, ratificada por
los diversos convenios que Chile ha suscrito en el plano internacional.

Segun esta normativa, la educacion sexual, entendida en toda su integralidad, agrega,
ademas de la informacion bioldgica y cientifica, una serie de habilidades, valores y
actitudes indispensables de adquirir durante la vida escolar. Por tanto, la educacion
sexual no se resuelve exclusivamente en el tratamiento de los contenidos de las
asignaturas del curriculo escolar, sino también en que alumnos y alumnas aprendan a
relacionarse, a poner en juego sus capacidades y a desarrollar oportunidades en
cuanto hombres y mujeres, en el espacio de la cultura escolar. Es lo que se ha llamado
el curriculo oculto donde estan comprometidos profesores, padres, apoderados vy,
obviamente, los propios estudiantes.

La incorporacion de esta politica fue el resultado de la colaboracion de distintos
actores, tanto del mundo académico, movimientos de mujeres y de organizaciones de
la sociedad civil que, a través de su accion y apoyo desde el propio gobierno, lograron
incluir la educacion sexual en la agenda publica del gobierno. Esta politica se dio a
conocer solo tres anos después de la promulgacion de la Ley Organica Constitucional
de Educacion (LOCE), herencia del ultimo dia del gobierno militar que establecio las
bases fundamentales sobre las que se ha estructurado la educacion en Chile a partir
de los 90'.

En su momento esta politica publica fue ampliamente publicitada y se esperaba que
tuviese consecuencias en los comportamientos de los/as alumnos en relacion al
cuidado de su cuerpo, el de sus pares y parejas, a su vida afectiva, a los
comportamientos sexuales, y a la salud sexual y reproductiva.

Esta normativa del Ministerio fue la respuesta a sectores importantes de la sociedad
chilena que pedian un comportamiento pro activo del Ministerio de Educacion y los
establecimientos educacionales en la educacion sexual de los/as estudiantes. Represent6
un logro importante para el futuro de estudiantes embarazadas y madres. Pero también
se percibio, por algunos sectores de la sociedad chilena y especialmente por sostenedores
de establecimientos educacionales, que esta Politica y la Circular 227 contradecian la
LOCE (Ley Organica Constitucional de Educacion) y por tanto era una orientacion que no
tenia cumplimiento obligatorio, generando respuestas de rechazo por algunos de ellos a
la mantencion o incorporacion de alumnas embarazadas y madres a sus
establecimientos educacionales. Algunos casos de rechazo terminaron, como es de
publico conocimiento, en los tribunales de justicia y uno a lo menos llegé a la Comision
Interamericana de Derechos Humanos. Fue necesario modificar la normativa sobre
derecho a la educacion y se dicté la Ley 19.688 de Proteccion a la Embarazada
Adolescente.

El Ministerio de Educacion, a partir de la Politica de Educacion Sexual, definié
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, prepar6é el material
educativo requerido por la reforma curricular para implementarla y lo puso a
disposicion de los establecimientos educacionales para ser incorporados en sus planes
y programas de estudio (MINEDUC 1998, 2002a, b, 2003a, b y c). Asi, la educacion
sexual se propuso como uno de los objetivos fundamentales transversales y se
desarrolla explicitamente a través de los contenidos minimos obligatorios de las
distintas asignaturas del ciclo escolar, asegurando la adquisicion de una serie de
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competencias para la vida, indispensables para el logro de un crecimiento armonico y
sano de la afectividad y sexualidad de los estudiantes.

c) Establecer la magnitud de las alumnas embarazadas

Desde el anno 1992 el Ministerio de Educacion, a través del Programa de la Mujer de la
Division de Educacion General, comenz6 a hacer consultas especificas sobre alumnas
embarazadas a todos los establecimientos educacionales para evaluar los efectos la
Circular 227. Para implementar la consulta se envio desde el afio 1993 una encuesta al
director del respectivo establecimiento solicitandole la informacién sobre los casos de
alumnas embarazadas conocidos durante el afo inmediatamente anterior. En las
primeras consultas sé6lo se recibi6 respuesta de aproximadamente la mitad de los
establecimientos consultados. Entre estos establecimientos habia algunos de educacion
de adultos.

La informacion obtenida en los dos primeros afos (1993-94) no permitié tener una vision
precisa de la situacion de las alumnas embarazadas en los establecimientos
educacionales, ya que hubo dificultades para definir el universo de establecimientos
consultados y las respuestas obtenidas no necesariamente correspondian a las mismas
escuelas, dificultando la construccion de series estadisticas historicas (Valdés, Olavarria
y Pérez de Arce 1996b). Las respuestas obtenidas desde los establecimientos
reconocieron a aproximadamente 5.000 alumnas embarazadas que cursaban estudios en
sus establecimientos. Se estaba, por tanto, en presencia de un problema de magnitud -ya
era ampliamente reconocido en los colegios-, que afectaba a un numero importante de
éstos y ante el cual era necesario tener respuestas desde el propio sistema educacional.

A mediados de los 90’ se analizé la informacion del Censo de 1992 (Valdés y Olavarria
1998, 1999) para establecer, desde el nivel de comuna, la magnitud de madres
adolescentes en el pais y estimar la cobertura que daba el sistema escolar a madres
menores de 20 anos, segun la actividad de la madre. Las madres menores de 20 afnos
eran 38.429. De ellas 1.368 eran activas -no estaban en el sistema escolar- y 37.058 eran
inactivas y potencialmente podrian integrarse a la escolaridad.

Para los anos 1995 y 1996 se hizo, desde el Programa de la Mujer, el censo de las
alumnas embarazadas en el sistema escolar (Cuadros N°¢ 1.2.1, N® 1.2.2 y N? 1.2.3) y
se comprob6é que en 1995 la matricula fue de 4.605 alumnas embarazadas
(equivalente al 5,6% del total de alumnas matriculadas ese afio) y en el afio 1996 de
5.937 (7,0% del total), con un incremento entre ambos anos del 29%. Hubo matricula
de alumnas embarazadas desde el 5° Basico, en todas las regiones del pais, en 306
comunas, en todas las dependencias, niveles y cursos (Valdés y Olavarria 1998 y
1999). La informaciéon sobre alumnas embarazadas se discontinu6é para los afos
siguientes.
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Cuadro N2 1.2.1

Alumnas embarazadas matriculadas por dependencia segin afio escolar
Enseiianza basica y media diurna
Aios 1995 y 1996

Dependencia Alumnas Alumnas Variacion 1995 /
embarazadas | embarazadas 1996
1995 1996 %
Municipal 3.196 3.848 20,0%
Particular subvencionado 1.008 1.629 62,0%
Particular pagado 30 29 -3,0%
Corporacion 371 431 16,0%
Total 4.605 5.937 29,0%

Fuente: Valdés y Olavarria FLACSO/MINEDUC 1998, 1999

Cuadro N° 1.2.2

Alumnas embarazadas matriculadas por region segun por afio escolar
Ensefianza basica y media diurna
Arios 1995 y 1996
Region Alumnas Alumnas Variacion
embarazadas embarazadas 1995 / 1996
1995 1996 %

Region 1 243 243 0,0%
Region II 250 356 42,0%
Region 111 162 178 10,0%
Region IV 310 392 26,0%
Region V 707 779 10,0%
Region VI 223 257 15,0%
Region VII 175 214 22,0%
Region VIII 520 596 15,0%
Region IX 279 299 7,0%
Region X 244 259 6,0%
Region XI 49 52 6,0%
Region XII 13 13 0,0%
Region Metropolitana 1.430 2.299 61,0%
Chile 4.605 5.937 29,0%

Fuente: Valdés y Olavarria FLACSO/MINEDUC 1998, 1999
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Cuadro N2 1.2.3

Alumnas embarazadas matriculadas por nivel, modalidad y curso,
segun afio escolar
Ensefianza basica y media diurna
Aios 1995 y 1996
Nivel Curso Alumnas Alumnas Variacion
embarazadas | embarazadas | 1995 / 1996
1995 1996 %

Basico 5 4 12 200,0%
6 26 17 65,0%
7 66 66 0,0%
8 156 252 62,0%
Total 252 347 38,0%
Medio H. C. 1 375 484 29,0%
2 553 669 21,0%
3 700 728 4,0%
4 607 729 20,0%
Total 2.235 2.610 17,0%
Medio T. P. 1 212 318 50,0%
2 455 709 56,0%
3 685 860 26,0%
4 738 1.060 44,0%
5 28 33 18,0%
Total 2.118 2.980 41,0%
Total Alumnos 4.605 5.937 29,0%

Fuente: Valdés y Olavarria FLACSO/MINEDUC 1998, 1999

1.3 La gestion escolar de la Politica de Educacion Sexual y el impacto en la salud
sexual y reproductiva de los/as adolescentes

a) La evaluacion de la gestion escolar a los diez afios de formulacién de la politica de
educacion sexual

Entre los anos 2000 y 2004 el Ministerio de Educacion hizo algunos estudios para
evaluar la gestion escolar en relacion a las fortalezas y debilidades en la educacion en
sexualidad (Ministerio de Educacion / SERNAM 2000; Ministerio de Educacion 2004;
Ministerio de Educacion, Programa de la Mujer 2000; Participa 2003). Sobre fortalezas
y avances se comprobo la existencia de una cantidad importante de establecimientos
educacionales que habia incorporado el tema de la educacion sexual en su Proyecto
Educativo, incluso se observé experiencias que han definido e implementado una
estrategia de educacion sexual que involucra a todos sus miembros. Se constaté la
realizacion de un numero significativo de Cursos de Perfeccionamiento en Educacion
Sexual, acreditados por el Centro de Perfeccionamiento del Ministerio de Educacion
(CPEIP) y dictados por organizaciones académicas y no gubernamentales
especializadas en la tematica. Se observo el interés de los padres y apoderados, asi
como la necesidad de estrechar lazos de colaboracion entre la familia y el sistema
escolar para la educacion sexual de sus hijos e hijas. Finalmente, se reconocio que las
experiencias exitosas son aquellas que cuentan con el respaldo explicito del equipo de
gestion directivo del establecimiento (Olavarria, Palma, Donoso y Valdés 2007).
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Sobre las debilidades, quizas la principal fue que la Politica de educacién sexual no
conté con un diagnostico de lo que sucedia al interior de los establecimientos
educacionales, falt6 un plan nacional de educacion en sexualidad, asi como recursos
financieros para lograr sus objetivos y wuna institucionalidad con personas
responsables y financiamiento permanente.

En las evaluaciones que el propio Ministerio hizo de la implementacion de la Politica en
Sexualidad qued6 en evidencia que no bastaba que el Ministerio definiese una Politica,
ni que estableciera Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, para
que estos fuesen incorporados por los establecimientos educacionales en sus planes y
programas de estudio. El Ministerio hacia propuestas, indicaciones, sugerencias,
apoyos, pero no tenia en definitiva capacidad de exigir que se incorporase la Educacion
en Sexualidad en los establecimientos. Como se constaté en las evaluaciones
mencionadas, en la mayoria de los casos, la incorporacion de la educacion sexual en el
proyecto educativo de los establecimientos quedo a nivel de declaracion de principios,
sin traducirse en el disennio de una estrategia establecida formalmente en el tiempo
escolar, con etapas, hitos, objetivos y evaluacion de resultados esperados. No se
formaliz6 el apoyo y respaldo a las iniciativas propuestas por parte del equipo de
gestion directiva del establecimiento, lo que le resto legitimidad a las acciones que se
realizaron. Los equipos de gestion que se constituyeron en los establecimientos y que
realizaron las JOCAS no tuvieron continuidad, por lo que se diluy6 en el tiempo; en la
mayoria de los casos en que se disponia de informacién, estos equipos quedaron
reducidos a un docente y el orientador y no contaban con la representatividad de los
demas estamentos y actores de la comunidad. Faltaban espacios legitimados de
participacion de padres, madres y apoderados para apoyar la labor de la escuela y el
liceo en materia de educacion sexual.

b) Impacto de la Politica de Educacion en Sexualidad en la salud sexual y reproductiva
de ninos, ninas y adolescentes

En relacion a los impactos sobre la salud sexual y reproductiva de ninos, ninas y
adolescentes se constaté que los indicadores mas relevantes no variaron hacia valores
que senalasen una mejoria en la calidad de la salud sexual y la salud reproductiva. Al
observar las tasas especificas de fecundidad por grupos de edad desde 1993, se
constato que la poblacion adolescente -hasta 19 anos- era el tnico grupo que habia
mantenido las tasas especificas de natalidad. Sé6lo en los afos recientes comenzaba
una tendencia a descender (INE 2006). En términos relativos, ha crecido la proporcion
de madres adolescentes, en relacion al conjunto de las madres y una altisima
proporcion de éstas son solteras. Se ha incrementado asimismo, en los ultimos anos,
la proporcion de padres adolescentes de hijos de madres también adolescentes, con las
consecuencias ampliamente reconocidas de que los embarazos e hijos en la
adolescencia estan especialmente asociados a las condiciones de pobreza e implican,
en muchos casos, un quiebre en los proyectos de vida de las jovenes y de los varones
que asumen su paternidad, con profundos efectos en sus familias y en sus vidas
juvenil y adulta (Olavarria y Parrini 1998, Palma 2003, Olavarria 2003, Olavarria y
Madrid 2005, Olavarria 2006).
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Junto con lo anterior, se constaté que las Infecciones de Transmision Sexual (ITS) se
habian incrementado en este segmento de la poblacion y que el 75% de las ITS
registradas en adolescentes en el afno 2000 correspondié a mujeres infestadas, donde
se incluyen condilomas, sifilis y gonorrea (CONASIDA 2000). En el caso del VIH/SIDA,
se observa que seria durante los anos de la adolescencia el periodo de contagio de una
proporcion no menor de personas que viven con VIH.

En la prevencion y de la atencion de la salud sexual y reproductiva de los/as
propios/as nifnos, nifias y adolescentes integrados al sistema escolar, faltaron politicas
intersectoriales entre los Ministerios de Salud y Educaciéon que permitiesen, de manera
sistematica, la atencion de los alumnos de los distintos establecimientos escolares por
los profesionales de la salud. Han sido variadas las dificultades de los/as estudiantes
por acceder directamente a centros publicos de atenciéon primaria (CONSIDA 2005),
situacion que explicaria, al menos en parte, que la cantidad de embarazos no deseados
y la maternidad adolescente hayan devenido en un problema de salud publica, por la
magnitud alcanzada en relacion al conjunto de los nacidos vivos. Las Normas
Nacionales sobre Regulacion de la Fertilidad del ano 2006 (MINSAL 2006), que
incluyen la atencion de adolescentes, deberian ser un recurso para revertir la situacion
indicada.

Con la implementacion de la Politica de Educacion en Sexualidad, como se indicé
antes, se constat6 —-aunque discontinuado los datos- la matricula de alumnas
embarazadas en una cantidad importante de establecimientos educacionales del pais,
distribuidos en casi la totalidad de las comunas, e indic6 la capacidad del sistema de
dar cabida a alumnas que se embarazaban. En este sentido, el acceso a la educaciéon
de estas personas fue un hecho notable y nuevo, pero a la vez mostré que eran las
propias estudiantes las que se estaban embarazando -no eran adolescentes que
hubiesen desertado de la educacion formal-, y que los establecimientos educacionales
no estaban previniendo tales embarazos, la mayoria de las veces no deseadas o no
esperadas en ese momento de sus vidas.

a) La Comision de Evaluaciéon y Recomendaciones sobre Educacién Sexual y su
informe final

El afio 2004, a diez anos de la formulacion y publicaciéon de la Politica de Educacion en
Sexualidad y considerando los importantes cambios sociales y culturales que se
habian producido en Chile, el Ministro de Educacion decidié evaluar las acciones y
logros obtenidos en esta politica y convoco a una Comision de personalidades y actores
del sistema educativo para abordar los desafios de la formacion de la afectividad y
sexualidad de la nifiez y juventud en edad escolar. Se constituyo, asi, la Comision de
Evaluacion y Recomendaciones sobre Educacion Sexual con expertos/as, dirigentes
estudiantiles y representantes de las asociaciones de padres y apoderados y de los
sostenedores de establecimientos educacionales entre otros/as. La constitucion de la
Comision por el Ministerio respondio, asimismo, a las reiteradas demandas de
distintos sectores del pais, instituciones académicas, agrupaciones de padres y
apoderados, centros de alumnos y organizaciones de la sociedad civil por establecer los
avances que se habia logrado en materia de educacion sexual en los establecimientos
educacionales.
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La Comision de Evaluacion y Recomendaciones sobre Educacion Sexual definié su
programa de trabajo y entre sus insumos estimoé necesario conocer la opiniéon -sobre la
educacion sexual en los establecimientos educacionales- de estudiantes, profesores y
padres y apoderados. A fines del afilo 2004 se dio a conocer los resultados de la
Encuesta Nacional de Educacion Sexual (Olavarria, Palma, Donoso y Valdés 2007).

Los resultados de la Encuesta seflalaron grandes consensos que desmintieron, en gran
medida, las creencias de que padres e hijos tienen opiniones contrapuestas sobre la
afectividad, la sexualidad y la educacién sexual. Pese a la precariedad que ha tenido la
inclusion de la Educacion en Afectividad y Sexualidad en muchos establecimientos
educacionales, como lo senalaban las diversas evaluaciones del Ministerio antes
mencionadas, se constaté que habia reconocimiento por parte de alumnos/as, padres
y profesores de que ha habido educacion sexual en algin grado en sus
establecimientos, aunque dentro de niveles que no son aceptables para la mayor
proporcion de estudiantes, profesores y padres (Olavarria, Palma, Donoso y Valdés
2007).

Las opiniones, tanto de alumnos como de padres y profesores, sobre temas que han
sido considerados controversiales en la sociedad chilena, resultaron ser bastante mas
compartidas que lo que se suponia por algunos actores politicos y medios de
comunicacion de masas que, desde una vision conservadora, han participado
activamente en el debate sobre la Educacion Sexual.

La Encuesta Nacional sobre Educacion Sexual consulté sobre las condiciones en las
que los/as adolescentes pueden tener relaciones sexuales, a estudiantes desde 7°
basico a 4° medio. En este estudio se incluyeron las siguientes preguntas cerradas:
“Los adolescentes pueden tener relaciones sexuales s6lo con la “polola” (enamorada),
“Los adolescentes pueden tener relaciones sexuales si se conocen lo suficiente”, “Los
adolescentes pueden tener relaciones sexuales si ambos lo desea”, “La mayoria de los
adolescentes hombres / mujeres tienen relaciones sexuales”. Las respuestas fueron
cerradas y las opciones “Acuerdo” y “En desacuerdo”. Estas preguntas se les hizo a los
tres actores principales del sistema educativo: estudiantes, profesores y padres
(Cuadro N¢ 1.3.1).
Cuadro N° 1.3.1

Percepcion sobre el ejercicio de la propia sexualidad de los/as estudiantes segiin padres,
profesores y estudiantes (hombres y mujeres) de 7° Basico a 4° Medio. 2004

(Porcentajes)

Percepciones Estudiantes | Profesores Padres
de acuerdo | de acuerdo | de acuerdo

Los adolescentes pueden tener relaciones sexuales si
ambos lo desean 74,1% 32,1% 59,5%
La mayoria de los adolescentes hombres tienen
relaciones sexuales 58,2% 45,6% 59,3%
Los adolescentes pueden tener relaciones sexuales si
se conocen lo suficiente 55,9% 26,3% 54,7%
La mayoria de adolescentes mujeres tienen relaciones
sexuales 44,0% 34,9% 53,3%
Los adolescentes pueden tener relaciones sexuales so6lo
con pololo (a) 41,4% 20,8% 50,1%

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educacién Sexual (Olavarria, Palma y Donoso 2006.
Género y Equidad, Corporacion CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).
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Las respuestas obtenidas en la Encuesta reafirmaron las de la 32 Encuesta Nacional
de la Juventud (2000) del INJUV, que indicé que la decision de tener relaciones
sexuales esta fundamentalmente en los/as jovenes: “si ambos lo desean”, “los
adolescentes pueden tener relaciones sexuales si se conocen lo suficiente”, respuestas
que obtuvieron altos porcentaje a acuerdo.

Es interesante observar las respuestas de padres y profesores. Fueron relativamente
semejantes las opiniones sobre relaciones sexuales en la adolescencia entre alumnos y
padres. En cambio, las opiniones de profesores fueron menos permisivas y difieren de
las de padres y estudiantes.

Las opiniones de estudiantes, padres y profesores sobre las relaciones sexuales, la
diversidad sexual, la matricula de alumnas embarazadas y alumnos/as que viven con
VIH, mantienen la misma tendencia en los tres universos consultados, de aceptacion a
la diversidad sexual de los alumnos y alumnas, asi como al acceso a la educacion y
continuacion de sus estudios por alumnas embarazadas y alumnos/as que vivan con
VIH (Cuadro N2 1.3.2).

Cuadro N2 1.3.2

Percepcion de discriminaciones hacia los adolescentes
segun padres, profesores y estudiantes de 7° Basico a 4° Medio. 2004

(Porcentajes)

.2 Estudiantes | Profesores Padres

Percepcion de
de acuerdo | de acuerdo
acuerdo

Las ac}olescentes que quedan embarazadas debieran seguir 81.6% 75.1% 90.8%
estudiando
Pos adolescentes dgben 1n}c1ar relaciones sexuales 73.6% 59.5% 76.2%
informados sobre como evitar un embarazo
Los gdolescentes que tiene SIDA deberian seguir yendo al 65.7% 64.7% 80.2%
colegio
Las madres adolescentes deberian ir a un colegio nocturno 26,7% 17,2% 32,5%
Lo's adol.e‘scentes homosexual§s deberian ocultar su 21.5% 18.4% 30.4%
orientaciéon sexual en el colegio
Las adolescentes %esb1anas deberian ocultar su orientacion 20.9% 18.9% 31.9%
sexual en el colegio

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educaciéon Sexual (Olavarria, Palma y Donoso 2006.

Género y Equidad, Corporacion CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).

Las opiniones sobre quién es la persona mas capacitada para hablar sobre sexualidad,
dejan claramente senalada a la madre, en estudiantes y padres, en cambio a los
profesores entre los docentes. Es interesante observar las diferencias que se
presentaron en el orden de las personas mas capacitadas. Nuevamente estudiantes y
padres opinan de manera distinta a los profesores. Y entre, los estudiantes fue
importante el porcentaje que tienen los pares, entre ellos la polola, los amigos del
colegio y del barrio, los hermanos (Cuadro N¢ 1.3.3).
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Cuadro N° 1.3.3

Persona mas capacitada para hablar sobre sexualidad
segun padres, profesores y estudiantes de 7° Basico a 4° Medio. 2004
(Porcentajes)

Persona mas capacitada Estudiantes | Profesores Padres
Mama 81,6% 7,0% 72,9%
Papa 59,2% 64,2% 46,5%
Profesores 49,8% 78,9% 27,4%
Profesionales de la salud 44,3% 68,2% 26,3%
Orientadores psicélogos colegio 37,9% 72,8% 31,4%
Pololo(a) 35,4% 1,7% 0,4%
Amigos del colegio 30,7% 1,7% 0,8%
Hermanos(as) 29,6% 2,4% 10,0%
Orientadores, psicélogos externos 2,0% 35,9% 13,1%
Otros familiares, tios, primos 23,0% 2,9% 4,8%
Amigos del barrio 21,2% 1,5% 0,6%
Abuelos 13,3% 3,9% 4,3%
Religiosos, sacerdotes, pastores 7,5% 22,7% 9,4%
Nadie 0,7% - -
Otros 2,4% 1,3% -

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educaciéon Sexual (Olavarria,
Palma y Donoso 2006. Género y Equidad, Corporaciéon CEDEM/ UNFPA/
MINEDUC).

Opiniones diversas expresaron los estudiantes, en relaciéon a padres y profesores, al
preguntarseles sobre la finalidad de que los jovenes sepan de sexualidad. Los
estudiantes dieron mas ponderacion a comportamientos responsables, de acuerdo a
sus principios, a la prevencion de un embarazo, y a un desarrollo mas armoénico. Los
profesores, en cambio, ponderaron menos el evitar un embarazo y evitar una iniciacion
sexual precoz (Cuadro N¢ 1.3.4).

Cuadro N2 1.3.4

Finalidad de que los jovenes sepan de sexualidad
segun padres, profesores y estudiantes de 7° Basico a 4° Medio. 2004

(Porcentajes)
Finalidad Estudiantes | Profesores Padres
Tener un comportamiento responsable y de acuerdo a
mis principios 44,1% 66,5% 48,3%
Evitar un embarazo no deseado 40,2% 15,0% 27,6%
Tener un desarrollo personal armonico y coherente 39,4% 64,9% 31,5%
Lograr que la iniciacién sexual sea cuando tu estas
preparado(a) 33.,8% 13,2% 34,1%
Evitar una iniciaciéon sexual precoz 30,6% 15,1% 40,6%
Desarrollar actitudes de respeto y cuidado conmigo
mismo y con los otros 29,6% 55,3% 31,0%
Evitar los contagios de ITS y VIH/SIDA 28,5% 13,1% 26,8%
Evitar situaciones de riesgo como abusos, identificar
actitudes mal intencionadas 19,0% 17,2% 22,1%
Ser buenos padres y madres en el futuro 18,9% 19,4% 27,1%
Lograr una sexualidad plena y placentera 16,1% 20,6% 10,3%

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educacién Sexual (Olavarria, Palma y Donoso 2006.
Género y Equidad, Corporacion CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).
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Compartir las responsabilidades en la sexualidad por hombres y mujeres fue la
opinion que tuvieron los tres actores de la comunidad educativa consultados. Aunque
en porcentajes importantes dejan esas responsabilidades en la mujer, mas que en los
hombres. Los aprendizajes de género se hacen presentes. Llama la atencion la
respuesta (n/c) “no contesta” en un porcentaje de los profesores, ¢qué les lleva a
responder asi? (Cuadro N¢ 1.3.5).

Cuadro N2 1.3.5

De quién es la responsabilidad de...
segun padres, profesores y estudiantes de 7° Basico a 4° Medio. 2004
(Porcentajes)

a) Respuestas de estudiantes Hombre | Mujer | Ambos | n/c
Tomar la iniciativa en las relaciones sexuales 7,3%| 1,8%| 88,5%
Aceptar o rechazar la propuesta de tener relac. sex. 2,3%| 20,1% | 74,9%
Prevenir un embarazo 3,3%| 17,7%| 76,0%
Educar en sexualidad a sus hijos 2,1%| 3,1%| 92,4%
a) Respuestas de padres Hombre | Mujer | Ambos | n/c
Tomar la iniciativa en las relaciones sexuales 4,3%| 1,0%| 94,5%
Aceptar o rechazar la propuesta de tener relac. sex. 0,5% | 25,6% | 73,4%
Prevenir un embarazo 0,6%| 17,6% | 81,7%
Educar en sexualidad a sus hijos 0,5%| 3,7%| 95,5%
c) Respuestas de profesores Hombre | Mujer | Ambos | n/c
Tomar la iniciativa en las relaciones sexuales 2,4% | 1,5%| 87,9%| 8,2%
Aceptar o rechazar la propuesta de tener relac. sex. 0,0% | 10,0% | 82,4% | 7,6%
Prevenir un embarazo 0,0%| 5,3%| 86,3%| 8,4%
Educar en sexualidad a sus hijos 0,0%| 0,3%| 92,6%| 7,0%

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educacion Sexual (Olavarria, Palma y
Donoso 2006. Género y Equidad, Corporacion CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).

En la Encuesta se consultd, asimismo, acerca de quién tenia la responsabilidad de que
los/as alumnos/as tuviesen educacion en sexualidad y afectividad. Para los tres
actores consultados, la responsabilidad de la educacion sexual corresponde a los
padres apoyados por el colegio (Cuadro N° 1.3.6).

Cuadro N2 1.3.6

Institucion responsable de la educacion sexual
segun opiniéon de estudiantes, padres y profesores. 2004
Institucion responsable Estudiantes Profesores Padres
Familia 20,8% 7,8% 15,7%
Familia apoyada por el colegio 63,9% 89,6% 78,1%
Colegio 3, 7% 0,8% 0,6%
Ni familia, ni colegio, otro 2,7% 0,2% 0,0%
No sabe, no contesta 8,9% 1,6% 5,4%

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educaciéon Sexual (Olavarria, Palma
y Donoso 2006. Género y Equidad, Corporacion CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).

Sobre la participacion de los padres en la educacion sexual de sus hijos, y el
compromiso con las actividades que realiza el establecimiento donde cursan sus
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estudios, las opiniones indicaron que una alta proporciéon (65,3%) no fue invitada a
participar en ninguna actividad (Cuadro N° 1.3.7).

Cuadro N2 1.3.7
,Ud. ha sido invitado a participar en esta educacion sexual?
Padres de hijos matriculados, segin sexo de los/as hijos/as. 2004

Padres: sexo del alumnos Si (alguna) % Ninguna %

Hombre 29,3% 67,7%
Mujer 31,2% 64,8%
Total 30,8% 65,3%

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educacion Sexual
(Olavarria, Palma y Donoso 2006. Género y Equidad, Corporacion
CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).

Por el contrario, un porcentaje muy importante de los padres/madres (92,1%)
manifesté que estaria “seguramente/probablemente” interesado en participar de la
elaboracion del Plan de educacion sexual para sus hijos si el colegio les invitara,
rebatiendo las creencias de que los padres no se interesan por estas actividades de los
colegios (Cuadro N° 1.3.8).

Cuadro N° 1.3.8
Si el colegio lo invitara a participar en la elaboracion del Plan de educacion sexual
para los hijos ¢ Cudl seria seguramente su respuesta?
Padres de hijos matriculados, segin sexo de los/as hijos/as. 2004

Padres: sexo de los Seguramente, No sabe si Seguramente,
alumnos probablemente no participaria probablemente si
Hombre 4,5% 6,1% 89,4%
Mujer 2,8% 4,4% 92,8%
%Total 3,1% 4,7% 92,1%

Fuente: Reprocesamiento Encuesta Nacional de Educacion Sexual (Olavarria, Palma y Donoso
2006. Género y Equidad, Corporacion CEDEM/ UNFPA/ MINEDUC).

La evaluacion y recomendaciones de la Comision:

Cuando la Comision de Evaluacion y Recomendaciones sobre Educacion Sexual dio a
conocer su Informe Final, ya existia una importante cantidad de alumnos madres y
padres matriculados en el sistema escolar chileno y las opiniones de los principales
actores del proceso educativo —estudiantes, profesores y padres/madres- tendian, en
general, a concordar, senalando asimismo un marcado interés de los padres por
participar en los planes e implementacion de la educacion sexual de sus hijos/as.

Pero, como lo sefialé la Comision de Evaluacion y Recomendaciones sobre Educacion
Sexual (2005) “los objetivos de la Politica de Educacion en Sexualidad del afio 1993
fueron planteados en términos muy generales y amplios, haciendo dificil su instalacion
en el sistema. Ello por una parte dificulté la definicion de acciones y estratégica
concretas y precisas que permitieran el desarrollo de un plan de trabajo sistematico y,
por otra, obstaculiz6 la posibilidad de evaluar resultados e impacto de las acciones
instaladas en el sistema...” Asimismo, se observo “La inexistencia de un diagnostico
inicial que fundamenta la necesidad de contar con una politica de educaciéon sexual
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escolar; con objetivos claros, de acuerdo a necesidades educativas, con indicadores
que permitan evaluarla... Al no existir un plan definido por parte del Ministerio de
Educaciéon que operacionalizara las lineas de accion propuestas en la Politica del afo
1993, lo realizado en estos afios es asumido por el sistema escolar y sus actores como
acciones paralelas, aisladas y con escasa conexion, generando en la opiniéon publica —
salvo el caso de las JOCAS- la sensacion de que el Ministerio no estaba haciendo nada
para enfrentar este tema en el sistema escolar” (2004:15).

La Comision de Evaluaciéon y Recomendaciones sobre Educacion Sexual senal6é en su
documento final “Evaluacion y Recomendaciones sobre Educacion Sexual” (2005) la
necesidad de precisar nociones o dimensiones abordadas por el Documento Politica de
Educacion en Sexualidad del afio 1993, previo a las recomendaciones que hace:

= “Primero... el documento carece de algunos aspectos juridicos que se han
desarrollado en la ultima década en el pais (Ley de Proteccion a la Embarazada
Adolescente, Ley de 12 anos de escolaridad, entre otras), tampoco asume los
aspectos y fundamentos juridicos que sustentan la Declaracion de la
Convencion de los Derechos del Nino, ratificado por Chile en 1991~ (op. cit.
2005:14).

* “En segundo lugar, considerando los actuales desafios y situaciones por las que
atraviesa la familia chilena, especialmente por la carencias y dificultades que
enfrenta para desarrollar a cabalidad su rol de principal formadora de sus hijos
e hijas, la Comision considera necesario revisar y explicitar con mayor claridad
lo que se entiende bajo el concepto de subsidiaridad, como debiera darse la
relacion entre familia y Estado en este tema y en qué consiste el apoyo que el
Estado debe otorgar a las familias para ayudarlas en su tarea formativa” (op. cit.
2005:14).

= “Un tercer aspecto,..., los objetivos de la Politica de Educacion en Sexualidad del
ano 1993 fueron planteados en términos muy generales y amplios, haciendo
dificil su instalacion en el sistema. Ello por una parte dificulté la definicion de
acciones y estratégica concretas y precisas que permitieran el desarrollo de un
plan de trabajo sistematico y, por otra, obstaculizé la posibilidad de evaluar
resultados e impacto de las acciones instaladas en el sistema (op. cit. 2005:15).

= Los sostenedores, directores y orientadores de los establecimientos
educacionales que participaron en el estudio, afirmaron desconocer o tener poca
informacion respecto de las acciones que realiza el Ministerio en el tema: no les
llega informacion, o bien, conocen programas especificos, pero desconocen su
procedencia (op. cit. 2005:15).

En el analisis y evaluacion de lo efectuado en estos diez afios por el Ministerio, segin
la Comision:

= Se ha visto la dificultad que existi6 para que las politicas, orientaciones y
acciones estratégicas que éste definia en el tema, llegaran efectivamente a la
base, es decir a profesores de aula y sus estudiantes op. cit. 2005: 16).

* “Aun queda una serie de pendientes como la incorporacion sistematica del tema
de la sexualidad humana en la formacion inicial de profesores, programas de
perfeccionamiento destinados a profesores, generar estructuras permanentes de
participacion y formacion de padres, madres y apoderados, profesores y
alumnos...” (op. cit. 2005:15).

» Se hace necesario revisar y profundizar en el principio de subsidiaridad. “Es
claro que la actividad privada no es capaz por si sola de establecer el orden de la
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sociedad. Atendiendo a la diversidad de situaciones familiares y de recursos de
que dispone, asi como déficit en las generaciones mayores en nuestro tema de
analisis, se despliega un ultimo contenido de la subsidiaridad en caracter de
suplencia: crear condiciones y entregar a la escuela y familia herramientas
necesarias para cumplir con su rol formativo en la educacion sexual de nifos y
nifas, para que, a futuro, lleguen a realizar bien lo que, en principio, estan
llamados a cumplir como tarea propia” (op. cit. 2005:33-34)... “Una educacion
sexual adecuada considera a la familia como un actor preferente y relevante en
el desarrollo de ésta. Ahora bien, asegurar una educacion sexual de calidad,
oportuna y veraz para todos, es un deber del Estado. Ello interpela a la familia,
como primera formadora de sus hijos, y a la escuela en su corresponsabilidad”
(op. cit. 2005:47-48).
= El sustento de la implementacion de la Politica de Educacion en Sexualidad
esta, tanto en el papel que juegan las familias -como formadora de sus hijos y
actor preferente y relevante en su desarrollo-, como en la corresponsabilidad de
la escuela. Asi como en los propios/as nifios, nifas y adolescentes que
requieren respuestas oportunas y adecuadas y son, por tanto, el centro de dicha
politica.
* Se debe incluir nuevos temas que desafian la educacioén sexual en la actualidad

- Embarazo adolescentes no deseado y maternidad/paternidad adolescente

- Violencia intrafamiliar

- Abuso sexual infantil

- Discriminacion y orientacion sexual

La Evaluacion de la Comision indicé que se hacia necesario un Plan estratégico de
accion que tuviese como proposito final la instalacion del tema en el sistema escolar,
asegurase el derecho de nifias, ninos y adolescentes de ser sujetos de una educacion
sexual oportuna y de calidad que les permita el desarrollo de competencias
(conocimiento, habilidades, actitudes y valores) orientadas a integrar en su ser
personal y en sus proyectos de vida, y que cuenten con la informacion y orientaciones
necesarias para tomar decisiones de manera libre, informada y responsable del
ejercicio de ella (op. cit. 2005:13). Plan que deberia tener indicadores de proceso y
resultado que permitan evaluar el desarrollo y el impacto que tendra en el sistema de
ejecucion dicho plan (op. cit. 2005:17)

1.4 El Plan Estratégico de Educacion en Sexualidad y Afectividad

El afio 2005 el Ministerio de Educacion dio a conocer el Plan de Educacién en
Sexualidad y Afectividad que contiene los objetivos y lineas de accion del Ministerio y
recoge las recomendaciones formuladas en el 2004 por la Comisiéon de Evaluacion y
Recomendaciones sobre Educacion Sexual que reviso y actualizé las orientaciones de
la Politica de Educacion en Sexualidad vigentes desde 1993.

Los obijetivos estratégicos del Plan son:
= Asegurar que el Ministerio de Educacion cuente con capacidades para
implementar el plan en todos los niveles del sistema educacional
* Apoyar y promover la labor educativa de las familias para que realicen un
adecuado acompanamiento y formacion afectiva y sexual de sus hijos e hijas, en
las distintas edades y contextos en que se desarrollan.
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Apoyar y asegurar, en las comunidades educativas, la implementacion de una
educacion sexual oportuna, de calidad y con equidad de género, que responda a
las necesidades de los ninos, ninas y jovenes del pais.

Concordar una agenda de trabajo con los medios de comunicacion y otros
actores relevantes que son fuente de informacion y orientaciones para los nifos,
nifas y jovenes en materia de afectividad y sexualidad (TV, medios virtuales,
radio, prensa escrita, etc.).

A través de la implementacion del Plan estratégico se espera que todos los ninos,
nifas, y jovenes del pais, durante y al concluir la Educacion Media, logren las
siguientes metas:

Se reconozcan, identifiquen y acepten a si mismos como seres sexuados y
sexuales en cada una de sus edades y etapas de su ciclo de vida y comprendan
y asuman que el ejercicio de la sexualidad debe ser libre, sin violencia ni
coercion en ningan caso ni circunstancia.

Reconozcan el valor de los vinculos y del componente afectivo de las relaciones
humanas y entablen relaciones interpersonales respetuosas de los demas,
basadas en un marco de valores que promueva las relaciones justas, el respeto
de los derechos, el cumplimiento de responsabilidades y el bien comun.
Establezcan relaciones interpersonales equitativas, dentro de la pareja, y la
familia, basadas en una adecuada comunicacién, independiente del sexo y la
edad.

Desarrollen un progresivo y adecuado conocimiento en relacion con su cuerpo,
como un factor promotor de una adecuada autoestima, el autocuidado y
atencion a la propia salud y como herramienta de prevencion de situaciones de
abuso y de violencia sexual.

Desarrolle un pensamiento critico, conducente al logro de actitudes positivas
hacia la sexualidad y a un comportamiento sexual y afectivo auténomo,
responsable, consciente y placentero.

Tomen decisiones responsables para la prevencion de las infecciones de
transmision sexual (ITS) y VIH/SIDA, conozcan los mecanismos de transmision
y las situaciones de riesgo a las que se pueden exponer a si mismos y a otros.
Tengan un comportamiento responsable y compartido (desde el auto y mutuo
cuidado), entre hombres y mujeres, en relacion con la prevencion del embarazo
no deseado.

Asuman responsablemente su sexualidad considerando la planificacién de los
embarazos, la paternidad y maternidad y la crianza de sus hijos e hijas,
incluyendo una educacion afectiva y sexual oportuna.

El anio 2005 el Ministerio creé la Secretaria Técnica para la difusiéon e implementacion
del Plan de Educaciéon en Sexualidad y Afectividad en todos sus niveles ministeriales y
establecimientos educacionales, municipales y particulares subvencionados, asi como
en la opinion publica. Se designo a las personas que integraron la Secretaria Técnica y
se le asigno recursos presupuestarios para su puesta en marcha y cumplimiento de los
objetivos.
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II. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

2.1 Maternidad y paternidad en el sistema escolar chileno

La evidencia empirica seflala que la maternidad, la paternidad y el embarazo
adolescentes se constituyen en factores importantes de desercion del sistema
educativo, pese a que la Ley N° 19.688 indica que, como se sefialé antes, “El embarazo
y la maternidad, no constituiran impedimentos para ingresar y permanecer en los
establecimientos de educacion de cualquier nivel. Estos ultimos deberan, ademas,
otorgar las facilidades académicas del caso”.

La encuesta Casen 2003 entrega informacién sobre cuales son las principales motivos
que se identifican con la no asistencia a un establecimiento educativo. En el segmento
de menores de 20 anos de edad, si bien se observa un predominio de las respuestas
asociadas a factores de vulnerabilidad social (dificultades economicas y busqueda de
trabajo), se registra un importante ntiimero de casos cuyas razones se asocian a la
maternidad / paternidad (25.708 personas) y el embarazo (9.118 personas). Es asi que
la retencion en la escolaridad de adolescentes y jovenes madres y padres y de alumnas
embarazadas es un muy importante desafio para lograr que terminen su ciclo escolar
completo.

Por su parte, los estudios relativos a la situacién de embarazo y de maternidad /
paternidad en el sistema escolar nos entregan informacion sobre la magnitud del
fenomeno, con cifras cercanas a las 6 mil alumnas embarazadas matriculadas al afno
1996 (Valdés y Olavarria 1998) y a los/as 20 mil madres y padres matriculados en
marzo de 2005 (Olavarria, Palma, Donoso y Valdés 2006).

Los principales hallazgos y resultados que arrojan estos estudios sobre madres y
padres matriculados son los siguientes:

» La matricula de adolescentes y jovenes madres y padres (hasta 23 anos) en
marzo del ano escolar 2005 alcanzé a 28.059 alumnos/as. De ella, es destacable
la cantidad de madres y padres adolescentes (menores de 20 afos) que continud
sus estudios regularmente, en total suman 20.905 alumnas/os.

* Se registr6 matricula de madres y padres en todas las regiones del pais, las
frecuencias varian entre 175 alumnos matriculados en la XI Region y 9.887 en
la Region Metropolitana.

= Se estableci6 que en una importante cantidad de comunas (309) hubo
establecimientos educacionales que matricularon madres y padres al inicio del
ano escolar 2005. Se observé que la matricula de madres y padres adolescentes
y jovenes se concentré especialmente en algunas de ellas. Hubo 76 comunas
donde los establecimientos escolares matricularon a lo menos a 100 madres y
padres, que en conjunto corresponde al 67,6 % del total nacional de
alumnas/os hasta 23 anos; y en 59 de estas comunas se matriculé a mas del
71,3% de las madres y padres adolescentes.

= La gran proporcion de matricula de madres y padres se dio en establecimientos
situados en el sector urbano y las proporciones son, en gran medida,
semejantes a las observadas en la matricula para el conjunto de la poblacion
escolar.
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» La matricula de madres y padres adolescentes y jovenes se concentro en los
establecimientos municipales. E1 60% de la matricula de madres y padres se
hizo en establecimientos municipales, pese a que aproximadamente el 51% del
alumnado total esta matriculado en este tipo de establecimientos. Menor es el
porcentaje de la matricula de madres y padres —en relacion a la matricula total-
que se constaté en establecimientos particulares subvencionados y particulares
pagados (36,6 % y 0,9% siendo la matricula total aproximadamente del 41% y
8% respectivamente).

» La mayor concentracion de madres y padres se dio en la Educacion Media
Jovenes (HC/TP) y en la Educacion Media de Adultos. Llama la atenciéon que un
porcentaje -menor en términos relativos, pero importante en términos
absolutos- de madres y padres estuviese matriculado en la Ensenanza General
Basica, en Educacion Basica de Adultos y en la Ensefianza Especial.

» En general las madres y padres adolescentes y jovenes matriculados sélo tenian
un hijo/a; un porcentaje menor tenia dos o mas.

= Se matricul6 a alumnas madres desde los 11 anos de edad (no se tuvo
informacion acerca de la edad de los hijos) y alumnos padres desde los 13 anos.
Es destacable que 533 alumnos/as madres y padres tuviesen menos de quince
anos; los datos indican una condicién que se debe tener en consideracion tanto
en su retencion en el sistema escolar, como en la educaciéon sexual en la que
participan.

Los resultados recién senalados permiten conocer la magnitud del fenémeno de la
maternidad y paternidad en jovenes escolarizados/as y su distribucion en las distintas
regiones y zonas del pais. Del mismo modo, entregan informacion relevante sobre
algunas caracteristicas generales de los/as alumnos/as en esta situacion; como su
edad, sexo, numero de hijos, estado civil, curso y tipo de establecimiento al que
asisten. Sin embargo, no se dispone de informaciéon relativa a los resultados
académicos de este grupo; como su rendimiento, situacion de egreso y permanencia en
el sistema. Tampoco se dispone de informacion cualitativa acerca de qué les llevé a la
maternidad y paternidad y como ello ha afectado su escolaridad.

2.2 Preguntas centrales de la investigacion

A la luz de los antecedentes presentados se plantearon las siguientes preguntas de
investigacion:

= ¢Cuales son los factores asociados al rendimiento escolar, retencion y desercion
de madres y padres menores de 20 afnios matriculados?

= ;Cuales son los grupos de mayor riesgo de fracaso escolar -repitencia y
abandono del sistema-?

= ¢Cuales son los factores asociados al fracaso escolar y desercion a partir de la
percepcion y experiencia de padres y madres matriculados?

= ¢;Cuales son los indicadores adecuados para una linea de base que permita
monitorear y evaluar avances en materia de rendimiento escolar y retencion de
madres y padres matriculados?
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III. OBJETIVOS

Los antecedentes antes expuestos fundamentaron la necesidad de profundizar en el
conocimiento de madres y padres matriculados en el sistema escolar: su rendimiento
escolar y retencion. Como se ha sefnalado, este grupo de la poblacion escolar por su
situacion estaria expuesto a condiciones mayor vulnerabilidad para continuar sus
estudios, en relacion al conjunto de los estudiantes.

Se hace cada vez mas necesario visibilizar la situacion de la maternidad y paternidad
adolescentes en la escolaridad chilena, las vulnerabilidades de madres y padres
menores de 20 anos, los factores asociados a su rendimiento asi como a la retencién o
desercion del sistema escolar.

La maternidad y la paternidad en la adolescencia serian factores claves en la
reproduccion de la pobreza. Esta ausencia de informacion les impediria, en gran
medida su derecho a los doce anos de educacion, a la atencion en salud tanto de ellos
como de sus hijos, y tendria efectos en su autonomia y calidad de vida presente y
futura. Las estadisticas sobre maternidad y paternidad en la adolescencia deberian ser
insumos cada vez mas importantes para la formulacion de politicas y programas
publicos.

Para las madres y padres matriculadas/os el quiebre en su ciclo escolar es alto, y el
sistema escolar no les asegura acceso sustentable en el tiempo. Por ello es necesario
profundizar en los factores que estan asociados a esta situacion y detectar los grupos
de mayor riesgo de fracaso en su rendimiento escolar y en su retencion en el sistema.

El objetivo general del proyecto es

= Conocer los factores asociados al rendimiento escolar, retencion y desercion de
madres y padres menores de 20 anos matriculados durante el ano académico
2005, identificando factores y grupos de mayor riesgo de fracaso escolar, para
construccion de linea de base que permita monitorear y evaluar los avances en
materia de rendimiento y retencion en el sistema de este grupo.

Los objetivos especificos son los siguientes:

» Describir y analizar las caracteristicas de las/os alumnas/os madres y padres
matriculadas/os en el sistema escolar chileno durante el ano académico 2005, a
partir del Censo de Madres y Padres 2005 (CEDEM/MINEDUC).

= Identificar factores y grupos de riesgo asociados al bajo rendimiento académico
y a la desercion a partir de un analisis de segmentacion aplicado a la base de
datos correspondiente al Censo de Madres y Padres 2005 (CEDEM/MINEDUC).

* Profundizar en los factores asociados a fracaso escolar y desercion a partir de la
percepcion y experiencia de padres y madres matriculados.

» Definir indicadores para una linea de base que permita monitorear y evaluar
avances en materia de rendimiento escolar y retenciéon de madres y padres
matriculados.
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IV. MARCO TEORICO CONCEPTUAL: MATERNIDAD Y PATERNIDAD EN EL
SISTEMA ESCOLAR

Paralelo a la formacion y funcionamiento de la Comision de Evaluacion y
Recomendaciones sobre Educacion Sexual se plantedé en el Ministerio le necesidad de
conocer la magnitud de las madres y padres que estaban incorporados al sistema
escolar. La demanda venia esta vez desde la Coordinadora Nacional del Nivel de
Ensenanza Media y tenia como objetivo generar informacion sobre estas alumnas y
alumnos para formular en el futuro propuestas de politica en torno a retencion y
rendimiento escolar de esta poblacion. Se ampliaba la mirada del Ministerio mas alla
de los requerimientos de la educacion en sexualidad y afectividad.

4.1 Maternidad y paternidad adolescentes: estimacion de magnitud

Segun el ultimo Censo de Poblacion y Vivienda realizado el ano 2002, en Chile
habitaba un total de 1.280.089 personas de 15 y 19 anos de edad, de ellas 628.376
mujeres (49,1%) y 651.713 hombres (50,9%). Las madres, entre las mujeres de 15 a 19
anos, eran 77.291 equivalentes al 12,3% del total de mujeres de esa edad (Olavarria,
Palma, Donoso, Olivera y Valdés 2007a). Existen también registros histéricos sobre
maternidad adolescentes —mujeres menores de 20 anos- a partir de las estadisticas
vitales del INE sobre hijos nacidos vivos segun edad de la madre, que muestran el
comportamiento irregular que ha tenido este grupo en los ultimos veinte afios y que en
los recientes ha devenido a la baja. En las ultimas dos décadas este porcentaje habia
aumentado del 13,8%, en el ano 1990, al 16,2 en el 1998, para luego disminuir a
14,9% el ano 2003. En el afio 2003 los nacimientos de nacidos vivos de madres
menores de 20 anos fueron 34.832, este valor represent6é un descenso con respecto a
los 41.530 nacidos vivos que hubo en el ano 1998 (INE 2005). Asimismo, las tasas de
fecundidad en adolescentes, en las ultimas décadas muestran una tendencia al
incremento para luego descender, siendo el descenso mas importante mientras mayor
es la edad. Asi en el ano 1983 la tasa especifica de fecundidad fue del 59,1 por mil,
subi6 a 63,9 en 1993 y bajo al 54,7 por mil el 2003 (INE 2005). Aunque pese a las
bajas constatadas por el INE, en un estudio reciente a partir de analisis micro
censales, se ha observado que la tasa especifica de fecundidad de las mujeres menores
de 17 anos se habria incrementado en los ultimos afios (Rodriguez 2005).

Son escasas, en cambio, las estadisticas nacionales sobre paternidad (de los hombres).
Las que existen han sido obtenidas a partir del reproceso de la informacién de
estadisticas vitales del INE sobre padres adolescentes de los hijos nacidos vivos de
madres de distintas edades. La tasa de fecundidad de los varones adolescentes, a
partir de la informaciéon reprocesada, ha crecido desde el 9,1 por mil en 1950 al 19,5
en el 2000. El mayor crecimiento se constata entre 1990 y el 2000; la tendencia seria a
un crecimiento sostenido de su tasa de fecundidad. En Chile, entre el anno 1960 y el
2000, ha aumentado tanto el numero absoluto como los valores relativos de varones
adolescentes que han sido padres de hijos nacidos vivos. La tendencia histérica es al
incremento de la fecundidad de los varones adolescentes. Se constata un crecimiento
desde los 4.445 padres adolescentes el afio 1960 a 12.673 el anno 2000, equivalente al
200% en términos absolutos, y un crecimiento relativos del 1,7% al 5,1% en relacion
al total de padres —cualquiera sea su edad- (Olavarria y Madrid 2005).
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Segun esta informacion, desde los 60’ la tendencia histérica sefiala, asimismo, un
incremento del porcentaje de progenitores adolescentes de hijos de madres también
adolescentes. Entre los afios 1960 y 2000 se increment6é en términos absolutos la
cantidad de hijos de padres y madres adolescentes, pasando de 2.697 el annio 1960 a
10.329 el anio 2000; en porcentajes el incremento es algo menos del 300% (Olavarria y
Madrid 2005).

Creciente y sistematicamente las mujeres adolescentes tienen, asimismo, hijos de
padres adolescentes. En términos relativos, el ano 1960 soélo el 9,8% de los hijos de
madres adolescentes tenia un padre también adolescente. Ese valor se incrementé al
25,6% el ano 2000. Es el unico grupo etario que muestra incremento sostenido en los
ultimos cincuenta anos. El grupo etario inmediatamente superior (varones entre 20 y
24 anos), que habia mostrado la misma tendencia ascendente entre 1950 y 1990,
decrece en la ultima década (1990 — 2000). Este proceso llevo a que entre 1950 y 2000
aumentaran en un 73,4% los hijos de madres y padres adolescentes (Olavarria y
Madrid 2005).

Si se analiza a los padres adolescentes se constata que estos tienen hijos
principalmente con mujeres adolescentes. Esa proporcion se ha ido incrementando al
menos a partir de 1950, ano que se inicia la mediciéon. En 1950 el 52,4% de las madres
de hijos de padres adolescentes eran adolescentes, valor que se increment6 al 81,5% el
2000 (Olavarria y Madrid 2005).

Se han construido recientemente estadisticas nacionales sobre paternidad y
maternidad entre los alumnos de la educacion regular chilena que indican una
matricula para el ano 2005 de 20.905 alumnos, de ellos 16.419 madres y 4.486 padres
(Olavarria, Donoso, Valdés 2006; Olavarria, Palma, Donoso, Olivera y Valdés 2007b).
Desde fines de los 90’ existe informacién estadistica censal sobre alumnas
embarazadas en el sistema escolar —discontinuada- (Valdés y Olavarria 1998, 1999), y
CEMERA las elaboré sobre caracteristicas de padres de hijos de madres adolescentes
atendidas por ese Centro (Gonzalez y Molina 1992; Gonzalez et al 1999a, 1999b).

Tanto la maternidad como la paternidad adolescentes estan presentes en todas las
regiones, provincias y -al menos entre los/as estudiantes-, en casi todas las comunas y
niveles de ensenanza. Se observa, asimismo una tendencia al crecimiento en las
ultimas décadas que se estaria quebrando —en el caso de las mujeres- en los anos
recientes (Olavarria y Parrini 1998; Olavarria y Madrid 2005, Olavarria, Donoso y
Valdés 2006; Olavarria, Palma, Donoso, Valdés y Olivera 2007b).

4.2 Pobreza y exclusion de la maternidad y paternidad adolescentes

La tasa de fecundidad adolescente esta directamente asociada a las condiciones de
vida y pobreza de la poblacion. Se constata que tanto la maternidad como la
paternidad adolescente estan especialmente situada entre los sectores con menores
recursos € ingreso familiar; que genera una espiral de carencias crecientes, por la
precariedad de recursos a los que tienen acceso, su menor escolaridad, desercion del
sistema escolar, dificultades para incorporarse al mercado de trabajo y, cuando lo
logran, es en puestos precarios, de escasa calificacion y bajos ingresos (Guzman et al
2001; Olavarria y Madrid 2005; Rodriguez 2005; Madrid 2006; Olavarria 2006).
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La tasa de fecundidad masculina adolescentes, al igual que la femenina adolescente,
muestran una profunda asimetria en su distribucién espacial, cuando se asocia las
tasa de fecundidad y el ingreso medio de la comuna en que se inscribe el nacimiento
del hijo nacido vivo. Es el caso, por ejemplo del Gran Santiago donde las comunas del
sur de la ciudad concentran las tasa mas altas de fecundidad, mientras que las tasa
de fecundidad mas bajas se dan en el sector oriente. Las comunas con menores
ingresos autoénomos son las que tienen un numero mayor de hijos nacidos vivos de
padres y madres adolescentes, y las tasas de fecundidad son superiores a las de
comunas en las que los hogares disponen de un mayor ingreso autonomo (Olavarria y
Parrini 1999, Olavarria y Madrid 2005).

La Encuesta CASEN 1998 muestra que el 48% de las madres adolescentes se
concentro en el sector socio-economico bajo el nivel de pobreza y el 74% en los dos
quintiles de menores ingresos. También existen variaciones segun el lugar de
residencia de los hijos de madres adolescentes: los datos del Departamento de
Estadistica e Informacion de Salud del MINSAL muestran que, en el afio 2003, los
partos de madres adolescentes se concentraron en las regiones y en los sectores
urbanos de mayor pobreza del pais (MINSAL 2006). Al analizar la situacion de los
nucleos familiares adolescentes en la CASEN 2003 se constata que el 70,6% de estos
nucleos era pobre o indigente; la indigencia llegaba al 15% (CASEN 2003,
procesamientos propios). Estos valores son muy superiores a los encontrados para el
conjunto de los hogares de Chile ese anno cuando los indigentes llegaron al 3,9% y la
suma de pobres e indigentes era del 15,3%.

La maternidad, la paternidad y el embarazo adolescentes son barreras importantes
para reinsertarse en el sistema escolar (Rodriguez 2005) y estan asociadas a la
desercion del sistema educativo. En el ano 1996 —el ultimo del que se tiene registros de
alumnas embarazadas- la cobertura del sistema educacional s6lo cubria el 20% del
total de madres adolescentes inactivas, pese a que la magnitud de alumnas
embarazadas matriculadas era relativamente importante, 5.957 alumnas (Valdés y
Olavarria 1999). Segun el Censo de Poblacion del 2002 las madres adolescentes con
menos de doce anos de escolaridad que se encontraban estudiando representaban sélo
al 17,4% del total de madres de esta edad (escolaridad a la que tienen derecho)
(Olavarria, Palma, Donoso, Olivera y Valdés 2007a). Segun la encuesta CASEN 2003
habia 21.629 mujeres —entre 14 y 19 anos- que declararon no asistir por razén de
maternidad, mas 8.663 que no asistieron por motivo de embarazo y no habian
cumplido los 12 anos de escolaridad. En total, 36,1% de las mujeres entre 14 y 19
afnos que no asistioé al sistema formal de educacion declaré motivos de maternidad o
embarazo (Madrid 2006).

Si se analiza la ocupacion de los padres adolescentes se observa que la mayoria de
ellos es econémicamente activa, pero este valor es bastante menor que la proporcion
del conjunto de padres de todas las edades que estaba en igual condicion al momento
de nacer el hijo (entre 10% y 20% menos). A diferencia de lo ocurrido con el conjunto
de padres de hijos nacidos vivos entre 1980 y el 2000, la proporcion de padres
adolescentes econémicamente activos al momento del nacimiento del hijo ha ido
disminuyendo notoriamente en ese periodo, pasando de un 89% en 1980 a un 70% en
el 2000. Mientras la poblacién econéomicamente activa del conjunto de los adolescentes
(15 a 19 anos) entre 1990 y 2000 estuvo en torno al 30%, la poblaciéon
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economicamente activa (PEA) de los padres adolescentes, en ese mismo periodo, nunca
fue menor del 70%. Asimismo, la proporcion del conjunto de adolescentes
economicamente activos disminuyé en un porcentaje mayor que la de los padres
adolescentes, en el mismo periodo. La informaciéon recabada de las Estadisticas
Vitales, Censos y CASEM demuestra que las ocupaciones de los padres adolescentes
en Chile -independientemente del area donde ocurrié el nacimiento del hijo- son
actividades que reportan bajos niveles de ingreso relativo, y en las cuales desde
siempre el empleo ha sido mas precario (sin contratos, sin salud, sin seguridad social)
(Olavarria y Madrid 2005).

La carencia de informacion procesada acerca de las familias y de las madres y padres
adolescentes invisibiliza atn mas las vulnerabilidades de las y los adolescentes que
viven en condiciones de pobreza y extrema pobreza y tiene efectos sobre el acceso a
programas de vivienda, trabajo, y subsidios en general, asi como a la prevencion y
atencion en la salud publica y —a un alto porcentaje de ellas/os- a los establecimientos
educacionales. Limita sus derechos a los doce anos de educacion, a la atencion en
salud tanto de ellos como de sus hijos, y tiene efectos en su autonomia y calidad de
vida presente y futura. Las estadisticas sobre familia y maternidad y paternidad en la
adolescencia deberian ser insumos cada vez mas importantes para la formulaciéon de
politicas y programas publicos.

4.3 Maternidad y paternidad en la adolescencia: identidades y subjetividades

Diversos estudios realizados sobre varones urbanos en los ultimos anos en Ameérica
Latina han senalado la existencia de grandes similitudes en como mujeres y hombres
caracterizan su maternidad y paternidad a partir de aprendizajes, que incluyen pautas
y mandatos a seguir, durante toda su vida. Con esas pautas y mandatos son
evaluados para calificar su calidad de madres o padres en su propia
maternidad/paternidad por otros hombres, mujeres, pareja e hijos, (Fuller 1997b,
2000, 2001; Gutmann 1996; Olavarria y Valdés 1998a; Olavarria, Benavente y Mellado
1998; Olavarria 2000, 2002; Viveros 1998, 2000, 2001). Estas versiones de la
maternidad y paternidad se reproducen socialmente al interior de las familias, de
padres a hijos; se refuerza en la formacion religiosa, en la escolaridad, por los medios
masivos de comunicacion, y se reproducen a través de politicas publicas que reafirman
tales pautas y mandatos. En nuestra sociedad, se ha incorporado en la subjetividad y
se ha encarnado en las identidades de hombres y de mujeres, regulando las relaciones
genéricas entre ellos/as, y las que establecen con sus hijos. Este patron del deber de
las madres y los padres vendria a ser en gran medida la expresion actualizada del
patriarca y el patriarcado y en el que se socializaria a los y las jovenes y adolescentes.
Este tipo de maternidad y paternidad es comprensible so6lo en el contexto
socioeconomico, cultural e histérico en que estan insertos los varones y las mujeres,
pese a la tensiones creciente que genera en las propias mujeres, hombres, en sus
parejas e hijos/as (Olavarria 2001b).

En la ultima década se observan cambios muy importantes en las condiciones que se
da a la maternidad / paternidad adolescente. Cada vez se considera menos adecuado
tener un hijo/a antes de los veinte anos, sea por falta de autonomia de los padres, por
la escasez de recursos para ejercer un trabajo que requiera cierta calificacion, asi como
por las consecuencias en la calidad de vida futura. La paternidad y la maternidad en la
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adolescencia quiebran las expectativas que se tiene y afecta significativamente los
proyectos de vida que se han estructurado en torno a ellas y ellos por parte de sus
propias familias, como de los adultos en general, entre ellos docentes, vecinos y amigos.
Son jovenes que no cumplen los requisitos minimos sefialados en el referente de la
maternidad/paternidad ni en las vivencias familiares para ser padre o madre. En esta
nueva realidad social las caracteristicas de los padres adolescentes contrastan
fuertemente con la figura tradicional del padre y la madre y aquella que han vivenciado
en sus hogares. Dificilmente se puede decir que estos/as jovenes cumplen estas
caracteristicas, pero no por ello dejan de ser padres o madres. Son conscientes que no
tienen los recursos minimos para hacer frente a lo que socialmente significa tener un
hijo: en general, no son auténomos, dependen de un padre y/o una madre con la que
viven, no se han incorporado al mundo del trabajo o lo hacen de manera precaria, no
tienen ingresos propios para proveer y cuando los obtienen son escasos, no han
constituido un hogar, pese a ser padres, ni pueden ser jefes de ese hogar. Siguen
dependiendo de sus familias de origen y, si asumen su paternidad, sus padres -los
abuelos- seran los que tendran parte importante de las responsabilidades y los
derechos de la crianza del hijo, asi como de seguir manteniéndoles a ellos. Se
enfrentan, en definitiva a un modelo de paternidad y maternidad frente al cual
generalmente no tienen recursos para resolver sus mandatos ni seguir sus guiones
(Olavarria y Parrini 1999, Olavarria 2001a, 2003, 2006; Palma y Quilodran 1992;
Palma 2003; Sadler y Aguayo 2006).

En la vida cotidiana se constata que se estan originado nuevas formas de
maternidades y paternidades adolescentes que comienzan a ser significativas
socialmente por su creciente visibilidad y porque ponen en cuestion las formas que
han sido aceptables culturalmente los comportamientos reproductivos y las relaciones
de pareja/familia de este grupo etario. Las nuevas formas contrastan y conviven con
las de generaciones anteriores y se entremezclan en el crisol de familias y
maternidades y paternidades que emergen en los ultimos anos. Una nueva sociabilidad
se esta generando, aunque no se tenga claridad sobre ello por parte de los propios
protagonistas, de los abuelos, de las instituciones publicas, especialmente salud,
educacion, vivienda y trabajo, ni de quienes definen las politicas y el uso de los
recursos publicos orientados a las familias.

Segun los estudios de sentido subjetivo, cualitativos que se han hecho, la maternidad
y la paternidad en la adolescencia afectan profundamente la vida de mujeres y
hombres (Palma 2003, Olavarria y Parrini 1998, Olavarria y Madrid 2005, Olavarria
2003, 2006) ;Qué les llevdo a ser padres y madres? ¢Por qué se produjo este
acontecimiento que marca la vida, sus sentidos subjetivos, practicas? ¢Como ejercen
su maternidad y paternidad? ¢;Como afecta su inserciéon en el sistema escolar, su
retencion y rendimiento académico?.

4.4 Los derechos de los/as adolescentes y su reconocimiento

Con la firma y ratificacion por Chile, el afio 1994, de la Convencion sobre los Derechos
del Ninno (1989) los adolescentes de ambos sexos pasaron a ser reconocidos
explicitamente como titulares de derechos humanos y personas que tienen los
requerimientos basicos para una vida digna y, por tanto, deben tener iguales
oportunidades para su satisfaccion (Faur 2003). Uno de los principios afirmado por la
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Convencion es la nocion de interés superior de la infancia (Art. 3), que induce a que
todas las medidas que tomen las instituciones publicas o privadas deben atender
primordialmente el interés de la nifez y la adolescencia. Desde la Convencion, con el
reconocimiento de derechos especificos de nifios/as y adolescentes, se ha situado a
estos/as jovenes en una condicion de sujetos de derechos nunca antes reconocida
como ahora. La Convencion es un hecho politico de primera magnitud que obliga a los
estados que la han suscrito, entre ellos a Chile.

En relacion a la educacion sexual la Convencion Internacional de los Derechos del
Nifio constituye un fundamento poderoso. En conjunto con las recomendaciones y
observaciones generales que emanan del Comité de esta Convencion, de la que Chile es
parte, consideran a la infancia y a la adolescencia ya no desde las necesidades o
carencias de nifios, nifias y adolescentes que les impiden el ejercicio de sus derechos,
sino que a partir de los atributos y derechos que tienen como sujetos de derecho. Se
entiende que es una etapa de desarrollo afectivo y progresivo que se funda sobre la
idea de una construcciéon de ciudadania, en que nifios y nifias ejerceran plenamente
sus derechos ciudadanos.

La Convencion y el Comité que le da seguimiento establecen principios que deben
orientar la educacion sexual: los principios de no discriminacion, de autonomia
progresiva, que debe girar en torno al nino, nina y adolescente, el respeto al interés
superior de esta/e, el derecho a la educacion, el derecho a la salud de la infancia y la
adolescencia, y la indivisibilidad e interdependencia de los derechos humanos. En
conclusion, ninos, ninas y adolescentes tienen derecho a informacion veraz y
oportuna, a fin de que ellos puedan asumir responsable e informadamente las
decisiones que afecten sus vidas.

Recientemente UNICEF (2005) ha profundizado en el concepto de evoluciéon de las
facultades del nifio/a y adolescentes y la consiguiente obligacion de proveerles, en
consonancia con el desarrollo de dichas facultades, direccion y orientacion apropiada
para guiarlos adecuadamente en el ejercicio de sus derechos. Este concepto es
reconocido por la Convencion sobre los Derechos del Nifio y es central para ejercer un
equilibrio entre las consideracion del nino/a/adolescente como agente activo, con
derecho al respeto a su dignidad, a ser escuchado, a beneficiarse de una creciente
autonomia, y a su proteccion contra el abuso la violencia, el abandono y la explotacion
inherentes a su juventud y vulnerabilidad. En la Conferencia de Poblacién y Desarrollo
de El Cairo (1994), el tema de los/as adolescentes ocup6 también un lugar central en
las discusiones sobre salud reproductiva, lo que quedo reflejado en el Programa de
Accion (Guzman et al 2001). Estas recomendaciones se enfatizaron en la evaluacion de
la Conferencia de El Cairo hecha cinco afios mas tarde (CIDP+5 ano 1999) y en
particular en lo referente a la necesidad de fomentar, entre otros aspectos, el disfrute
de los mas altos niveles asequibles de salud, proporcionar servicios adecuados, de facil
acceso, para atender eficazmente sus necesidades de salud genésica y sexual, inclusive
educacion, informacion y asesoramiento sobre genésica y estrategias de fomento de la
salud. Se senal6 que los Estados deben proteger los derechos de los adolescentes a la
intimidad, la confidencialidad y el consentimiento fundamentado, respetando los
valores culturales y las creencias religiosas y de conformidad con los acuerdos y
convenciones internacionales vigentes pertinentes. Las recomendaciones fueron
reafirmadas en El Cairo +10, el aio 2004.
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En los anos recientes, en Chile se han dictado dos leyes que reconocen derechos de
nifios y adolescentes a la educacion, una relativa al derecho de estudiantes
embarazadas y madres para continuar sus estudios. La Ley N° 19.688 que indica que
“El embarazo y la maternidad, no constituiran impedimentos para ingresar y
permanecer en los establecimientos de educacion de cualquier nivel. Estos ultimos
deberan, ademas, otorgar las facilidades académicas del caso”. La otra que establece la
obligatoriedad de la educaciéon basica y media, con 12 anos de educacion obligatoria.
La Ley N°¢ 19.876 que senala “La educacion basica y la educacion media son
obligatorias, debiendo el Estado financiar un sistema gratuito con tal objeto, destinado
a asegurar el acceso de toda la poblacion. En el caso de la educacion media este
sistema, en conformidad a la ley, se extendera hasta cumplir los 21 anios de edad”.
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V. METODOLOGIA

5.1 Universo de estudio y unidad de analisis

El universo de estudio corresponde a los/as padres y madres matriculados en el
sistema educativo chileno durante el anio escolar 2005, hombres y mujeres menores de
20 anos, matriculados en todos los establecimientos educacionales del pais. La unidad
de analisis es la persona. Se reconoce como padre al estudiante que en el Registro Civil
inscribié un hijo como propio. Puede haber otros estudiantes que siendo padres no
hayan reconocido a sus hijos/as.

5.2 La estrategia metodolégica

El estudio considera dos miradas, una macrosocial, estadistica —cuantitativa- y otra,
micro social -cualitativa-, de estudio de casos orientada hacia los sentidos subjetivos,
vida cotidiana y practicas del ejercicio de la maternidad y la paternidad por
estudiantes, madres y padres menores de 20 anos, que sigan en el sistema o lo hayan
abandonado.

La mirada macrosocial —estadistica- apunta a establecer los factores asociados al
rendimiento escolar, retencion y abandono de madres y padres menores de 20 anos
matriculados en el sistema escolar chileno el ano 2005, asi como a reconocer los
grupos de mayor riesgo de quiebre en su ciclo escolar (repitencia y abandono).

La informacion estadistica tiene su origen en el censo que se registréo en la base de
datos “Padres y madres en el sistema escolar chileno, matricula 2005”. Esta base de
datos se estructuré con la agregacion de dos otras dos bases con informacion del
universo de padres y madres escolarizados menores de 24 anos de edad (de Matricula
Inicial y Actas Finales, del anno 2005). Contiene la siguiente informaciéon para cada
caso: Sexo, Edad, Numero de hijos, Estado civil (casados / no casado), Area geografica
(rural / urbano), Dependencia, Tipo de ensefianza y modalidad, Repitencia 2004,
Promedio final de notas, Situacién de egreso 2005, Continuidad marzo - diciembre
(variable creada a partir de la permanencia del caso (alumno/a) en ambas bases de
datos.

La mirada microsocial, cualitativa, se focaliza en dos regiones que expresan en
alguna medida parte de la heterogeneidad de los/as estudiantes chilenos. La Region
de Tarapaca fundamentalmente minera, con presencia importante de poblacién de
pueblos originarios del altiplano sudamericano y la Region Metropolitana que
representa el espacio de mayor desarrollo industrial, comercial y financiero del pais,
con una mixtura amplia de poblacion. Este componente se orienta hacia las
condiciones de vida familiar y cotidiana de estas/os nifos/adolescentes, sus
subjetividades, el ejercicio de la maternidad y paternidad y pretende buscar
respuestas que ayuden a explicar el rendimiento y quiebre del ciclo escolar (repitencia
y abandono) a partir de sus propias experiencias y vivencias.

Esta informacion busca comprender, a partir de los relatos de los/as mismos/as
jovenes padres y madres escolarizados, las experiencias y percepciones relativas a sus
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distintos resultados académicos y de permanencia en el sistema, profundizando en los
factores que facilitaron o dificultaron la realizacion de sus estudios desde que se
convirtieron en padres o madres. Como es ampliamente reconocido, la informaciéon
cualitativa, es una informacion que no se puede generalizar al conjunto de la poblacion
objeto de estudio, pero permite comprender y dar sentido histérico a los
comportamientos que estan asociados al rendimiento escolar y a la permanencia en el
sistema.

La informaciéon cualitativa, de sentido subjetivo, se obtuvo a partir de entrevistas en
profundidad a alumnos/as padres y madres matriculados en el sistema escolar en las
ciudades de Santiago (Region Metropolitana) y de Iquique y Alto Hospicio (Region de
Tarapaca).

5.3 Técnicas de produccion y analisis de la informacién

Informacién estadistica: El andlisis se hizo a partir del censo de madres y padres
escolarizados registrados en la base de datos antes mencionada y fue de dos tipos:

» Analisis: univariado y bivariado. Este analisis tuvo por objetivo dar cuenta de la
distribucion de la informacién relativa a los resultados académicos y
permanencia en el sistema de los/as alumnos padres y madres y las diferencias
que se registran segun un conjunto de variables independientes como sexo,
edad, numero de hijos, curso, tipo de establecimiento, tipo de educacion
recibida, comuna/region y zona geografica.

* Analisis multivariado: analisis de segmentacion. Este analisis se efectu6 a través
del programa AnswerTree (AT), aplicacion del programa estadistico SPSS que
realiza procesos de segmentacion, construye arboles de decisiéon y proporciona
un modo de examinar y descubrir agrupamientos de casos en muestras
probabilisticas. Permite encontrar variables clave que identifican a los miembros
de los grupos actuales y formular reglas para hacer predicciones sobre los
miembros de grupos potenciales de nuevos casos. La segmentacion trabaja para
la clasificacion con grupos de sujetos (hombres, mujeres por ejemplo)
seleccionando a aquellos que presentan caracteristicas significativamente
distintas en una o varias variables dependientes. El analisis de segmentacion
fue concebido y es utilizado principalmente con una finalidad exploratoria. Su
mecanismo consiste en la bisqueda de las mejores asociaciones de las variables
independientes con las dependientes. Su potencial reside en la seleccion
automatica de aquellas categorias que pronostican mejor los valores de la
variable considerada objetivo. Ademas, segmentar significa dividir y, en
consecuencia, permite que se hallen grupos muy distintos en un determinado
aspecto. De este modo, las muestras quedan fragmentadas en distintos tipo de
personas u objetos cuya descripcion constituye un objetivo adicional de esta
técnica (Escobar 1998).

El algoritmo que utiliza es el chi cuadrado. Si bien dicho coeficiente tiene mayor
sentido en el contexto de la inferencia estadistica a partir de una muestra especifica
—situacion que no es la de este estudio basado en un censo de alumnos/as- su
utilidad para este trabajo radicé en operar como criterio de jerarquizacion de la
segmentacion en grupos -del universo en estudio-, de acuerdo a las variables
utilizadas. Mediante la aplicacion de este analisis se identifico las variables que
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explican en mayor medida los resultados académicos y permanencia en el sistema
de los/as alumnos/as padres y madres, generando grupos de casos en funcion de
estas variables e hipotesis para predecir la participacion en uno de estos grupos de
un/a alumno/a con determinadas caracteristicas. Asimismo, permiti6 desplegar
grafica y estadisticamente los resultados de los analisis a través de arboles de
segmentacion.

Informacién cualitativa: El analisis del estudio de casos se efectué a partir de los
relatos y entrevistas en profundidad de padres y madres matriculados o que habian
abandona el sistema escolar. Disefio de estudio de casos y técnica de entrevista en
profundidad que privilegio la profundidad, la densidad/cantidad de relaciones que se
pueda establecer entre variables al interior de los relatos y entre ellos. Se busco
comprender la conexion entre los sentidos subjetivos y la interaccion individuo -
sociedad (escuela, familia) dentro de la cultura y estructura social en la que esta
inserto el individuo. El relato establece la palabra y el texto en una especia de cuasi
acto e inversamente la accion y su relato como un cuasi texto. En la narracion, el
sujeto expresa como ha debido enfrentar campos de decisiones: cada eleccion supone
opciones, alguna de ellas ha sido la elegida, dando continuidad en la biografia que €l
hace de si mismo. Esta informacién da sentido subjetivo a los comportamientos registrados en
las estadisticas, pero sus resultados no se pueden extrapolar al conjunto del universo.

La investigacion microsocial exige especial rigurosidad en la aproximacion a la realidad
a estudiar: en la definicion de categorias de analisis, la seleccion de casos, la relacion
entrevistador/entrevistado, el tratamiento de la informacién recogida y el analisis de
los resultados que se obtengan. No es una informacion que se pueda extrapolar al
conjunto de la poblacion estudiada, porque no busca cuantificar, sino profundizar
para conocer la amplitud de respuestas posibles.

La muestra utilizada fue una "muestra de juicio" (judgement sampling); se seleccion6 a
los informantes en virtud de ciertas -caracteristicas definidas como relevantes
(rendimiento escolar, permanencia, abandono).

Se recogi6 informacion de padres y madres matriculados en la ciudad de Santiago y en la
Region de Tarapaca (ciudades de Iquique y Alto Hospicio), para observar las similitudes y
deferencias entre la metrépoli y una ciudad (Iquique) en torno a 200.000 habitantes. El
diseno original era de un total de 32 entrevistas en profundidad a alumnos/as padres y
madres matriculados en el sistema escolar o que lo habian abandonado; 16 en la
Region Metropolitana y 16 en la Region de Tarapaca:

* 4 mujeres y 4 hombres promovidos

* 4 mujeres y 4 hombres reprobados

* 4 mujeres y 4 hombres retirados

* 4 mujeres y 4 hombres desertores

El trabajo de campo se llevo a cabo entre agosto y octubre del ano 2007. Al inicio de
las entrevistas se encontr6 que una proporcion importante de los/as jovenes
entrevistados/as habia repetido algun afno escolar durante su trayectoria estudiantil,
antes o durante el embarazo, maternidad o paternidad. Asimismo, no era posible
distinguir entre retirados y desertores, porque la iniciativa de dejar sus estudios como
la de reincorporarse la tomaban directamente ellos/as. Esta constatacion hizo
necesario ampliar la muestra de los 32 casos originales a 42 finales para cubrir, dentro

44



de los recursos de la investigacion, una gama amplia de situaciones diferentes. Se
realizaron, en definitiva, 42 entrevistas, 19 en la Region Metropolitana y 23 en la
Region de Tarapaca (Iquique y Alto Hospicio) y se distingui6 entre madres y padres que
seguian en el sistema escolar (escolarizados) y los/as que abandonaron el sistema
escolar.

El procedimiento para contactar los entrevistados fue el denominado “bola de nieve”.
Inicialmente se comunicé con 4 colegios de la Region Metropolitana, escogidos
principalmente por el numero de padres/madres matriculados en el ano 2005. Luego,
a mediados de agosto, se inici6 el trabajo de campo en Iquique y Alto Hospicio.

Para el analisis de la informacién cualitativa se utilizé la técnica del Analisis de
Contenido. Dicha técnica comprende el conjunto de procedimientos interpretativos de
productos comunicativos (mensajes, textos o discursos) que proceden de procesos
singulares de comunicacion previamente registrados, y que tienen por objeto elaborar
y procesar datos relevantes sobre las condiciones mismas en que se han producido
aquellos textos, o sobre las condiciones que puedan darse para su empleo posterior. La
informacion obtenida fue procesada y analizada de acuerdo a las siguientes
actividades: trascripcion analitica de las grabaciones de las entrevistas, disefio de un
esquema conceptual que oriente el analisis y lectura de los datos con base a las
dimensiones tematicas a abordar con cada tipo de entrevistado/a.
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VI. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

6.1 Maternidad y paternidad adolescente en el sistema escolar. Magnitud del
problema y caracteristicas de la poblacién estudiada

El presente capitulo tiene por objetivo dar a conocer la magnitud y la distribucién del
fenomeno de la maternidad y paternidad adolescente en el sistema escolar y el peso
relativo que posee al interior de la matricula general del sistema. Junto con ello, busca
ademas entregar una descripcion general de las caracteristicas de las/os madres y
padres adolescentes matriculadas/os en el sistema escolar en marzo de 2005 y su
situacion de egreso en diciembre del mismo ano.

6.1.1 La matricula de madres v padres vy su importancia en el sistema escolar

Segun las estadisticas del Ministerio de Educacion para el afio 2005 en la educacion
de ninos, ninas y jovenes se registr6 una matricula de 3.652.277 alumnos/as en el
pais, para todos los niveles. La matricula total en educacion de adultos alcanzé a las
127.232 personas durante ese mismo afno, equivalente al 3,5% de la matricula de
ninos/as y jovenes. Al observar la matricula de madres y padres adolescentes ese afno
se constata que su distribucion en educacion de ninos/as y jovenes y adultos es
distinta y muy superior a la indicada para el conjunto de la poblacion escolar del pais;
casi el 40% de los/as estudiantes madres y padres se matricul6 en educacion de
adultos.

Como se observa en el cuadro 6.1.1.1, el peso aproximado de las/os alumnas/os
madres y padres al interior de la matricula de general de nifnos, ninas y jovenes llega
solamente al 0,3% a nivel nacional, con alguna variaciones entre las distintas regiones.
En cambio, en el caso de la educacion de adultos este porcentaje aumenta hasta un
6,6% en todo el pais, variando entre un 4,8% y un 9,5% entre regiones.

No obstante, cabe senalar que este ejercicio calcula un peso aproximado en tanto no
controla la variable edad en la matricula. En el caso de los datos de alumnas/os
madres y padres las edades fluctian entre los 11 y los 19 anos, en cambio, las
estadisticas sobre matricula general publicadas por el Ministerio de Educacion no
permiten contar con esta informacién a nivel desagregado por region. De este modo,
en los datos de matricula general se incluyen todas las edades (menores de 11 afos
también), no siendo el universo mas adecuado de comparacion.
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Cuadro N2 6.1.1.1

Educacion de nifios, nifias y jovenes y educacion de adultos:
Matricula total y Matricula de padres y madres segiun Region
2005 (marzo). Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
.2 I:I:ttzll (;Eucia Matricula Malt\;lra:sr;(lz’:l:res Matricula ll‘:iel-f::S?‘ai; Peso Ed.
Region nifios/as y total Ed. Ed. nifios/as y Madres/Padres ¥ jévenes Adu:tos
jévenes (A) Adultos (B) iévenes (C) Ed. Adultos (D) (C/A*100) (D/B*100)
I 110.358 5.711 662 318 0,6% 5,6%
11 125.382 5.529 624 472 0,5% 8,5%
111 67.627 1.963 381 182 0,6% 9,3%
1\% 151.602 5.696 656 540 0,4% 9,5%
\Y% 365.463 16.642 1.279 1.066 0,3% 6,4%
VI 194.893 5.442 597 327 0,3% 6,0%
VII 224.458 7.454 631 355 0,3% 4,8%
VIII 453.422 14.840 1.280 863 0,3% 5,8%
IX 220.132 8.029 768 475 0,3% 5,9%
X 267.989 10.685 999 589 0,4% 5,5%
X1 23.214 459 95 34 0,4% 7,4%
XII 32.914 1.688 158 84 0,5% 5,0%
R.M. 1.414.773 43.094 4.344 3.054 0,3% 7,1%
Total 3.652.227 127.232 12.474* 8.359* 0,3% 6,6%

Fuente: Para matricula general (todos los niveles), MINEDUC. Estadisticas de la Educacién 2005.
Anuario Estadistico 2005. Capitulo 2: http://w3app.mineduc.cl/DedPublico/anuarios_estadisticos.
Para Madres y Padres, procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el
sistema escolar 2005”.
*La suma del total de madres y padres matriculados en educacién regular de nifios/as y jovenes y
en educacion de adultos da un total de 20.833 casos, 71 menos que la matricula total de madres y
padres adolescentes (20.905). Esta diferencia corresponde a 70 casos matriculados en educacion
especia que son excluidos del andlisis de la presente tabla y 1 caso sin informacion en la variable
tipo de ensenanza.

En la mayoria de las comunas hubo establecimientos educacionales que matricularon
madres y/o padres al inicio del afio escolar 2005. En 309 de las 345 de todo el pais se
registra matricula de este tipo de estudiantes, la cual esta claramente correlacionada
con la matricula general de la de la comuna.
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Figura N° 6.1.1.1

Relacion entre matricula general y matricula de madres y padres 2005
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Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005” y base de datos de matricula general por establecimiento del Ministerio de
Educacion, afio 2005.

Como se observa en el grafico N° 6.1.1.1, las comunas con mayor matricula de madres
y padres son también aquellas que registran una alta matricula general, como; Puente
Alto, Santiago; Antofagasta y Maipu, las cuales superan largamente las medias
comunales en ambos tipos de indicadores (las lineas de corte representan las medias
comunales de matricula general y de matricula de madres y padres). Por su parte, la
mayor parte de las comunas de tamario medio, especialmente de regiones distintas a la
Metropolitana, se ubican en el cuadrante inferior izquierdo del grafico, lo que significa
que poseen baja matricula general y baja matricula de madres y padres. Finalmente,
se observa un numero reducido de comunas que con matricula general superior a la
media y con baja matricula de madres y padres, cuyo caso mas destacado es la
comuna de Las Condes.

Desde el punto de vista del nivel socioeconémico al cual pertenecen las/os estudiantes
madres y padres se observa una concentracion en los segmentos mas pobres2. Un

2 La variable nivel socioeconémico fue obtenida de las bases de datos SIMCE por
establecimiento que distingue los siguientes niveles A (Bajo), B (Medio Bajo), C (Medio), D
(Medio Alto), E (Alto), y Sin dato. Se asigné a cada alumno/a el NSE del establecimiento en que
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42,0% de la matricula general de educacion de ninos, ninas y adolescentes y de
educacion de adultos corresponde a alumnos/as que pueden ser clasificados en los
niveles socioeconoémicos Bajo (A) o Medio Bajo (B), mientras que esta proporcion
aumenta a un 65,4% entre los alumnos/as madres o padres.

Cuadro N2 6.1.1.2

Educacion de nifos, nifias y jovenes y educacion de adultos (excepto educacion
parvularia): Matricula total y Matricula de padres y madres segin Nivel
Socioeconémico SIMCE, aiio 2005 (marzo).

Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Nivel Matricula . Matricula .
socioeconémico inicial Porcentaje madres y Porcentaje
padres

A (Bajo) 349.286 10,0% 3.528 16,9%
B (Medio Bajo) 1.113.363 32,0% 10.141 48,5%
C (Medio) 1.109.023 31,9% 4.799 23,0%
D (Medio Alto) 665.575 19,1% 2.191 10,5%
E (Alto) 241.022 6,9% 246 1,2%
Sin dato 13 0,0% 0 0,0%
Total 3.478.282 100,0% 20.905 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005” y base de datos de matricula general por establecimiento del Ministerio de
Educacion, ario 2005.

Las/os alumnas/os madres y padres pertenecen principalmente a lo sectores mas
pobres de la poblacion y acceden a la educacion de adultos en una proporcion mucho
mayor que sus pares que no han experimentado la maternidad o paternidad.

Al analizar las edades de estos/as estudiantes en las respectivas modalidades de
ensenanza -acotando el analisis a las edades en que se registra matricula de madres y
padres- se observa que €l 0,6% de las/os alumnas/os de 11 a 19 anos matriculados en
educacion de ninos, ninas y jévenes corresponde a madre o padre -duplicando la cifra
del 0,3% que se obtiene cuando se considera a los/as alumnos/as de todas las edades-
porcentaje que aumenta en forma directamente proporcional a la edad del/a
estudiante (Ver cuadro N2 6.1.1.3).

estaba matriculado y en aquellos casos que no se contaba con esta variable para el
establecimiento (por corresponder a colegios que no rinden prueba SIMCE, como fue la
situacion de una buena parte de los establecimientos que imparten so6lo educacion de adultos)
se utilizé la misma metodologia aplicada por el SIMCE para la asignacion del NSE. Esta
metodologia consiste en asignar a los establecimientos el nivel socioeconémico predominante
entre los colegios de la misma dependencia y comuna. Ver MINEDUC “Metodologia de
construccion de grupos socioeconémicos en SIMCE 2006”.
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Cuadro N2 6.1.1.3

Educacion de nifios, nifias y jovenes:
Matricula total y Matricula de padres y madres segiun Edad, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Edad Matricula total | Matricula madres y Peso
(A) padres (B) (B/A) x 100
11 277.327 1 0,0%
12 280.448 25 0,0%
13 283.922 130 0,0%
14 286.702 349 0,1%
15 287.112 1.501 0,5%
16 273.241 3.719 1,4%
17 249.915 4.270 1,7%
18 160.886 1.894 1,2%
19 34.732 585 1,7%
Total 2.134.285 12.474 0,6%
Fuente: Para matricula general, MINEDUC. Estadisticas de la Educacion 2005.
Anuario Estadistico 2005. Capitulo 2: Matricula.

http:/ /w3app.mineduc.cl/DedPublico/anuarios_estadisticos Para Madres y
Padres, procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres
en el sistema escolar 2005”.

En el caso de la educacion de adultos, el total de alumnos/as adolescentes (menores
de 20 anos) alcanza a 45.418, de los cuales casi una quinta parte corresponde a
madres o padres matriculados el 2005. En este grupo también se observa una clara
relacion con la edad del/a estudiante, concentrandose la mayor matricula de madres y
padres en los 17 y 18 anos (Ver Cuadro N° 6.1.1.4).

Cuadro N2 6.1.1.4

Educacion de adultos:
Matricula total y Matricula de padres y madres segun Edad, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Edad Matricula total Matricula madres y Peso
padres
150 1.991 226 11,4%
Menor
16 4.301 536 12,5%
17 6.309 1.443 22,9%
18 12.671 3.349 26,4%
19 20.146 2.805 13,9%
Total 45.418 8.359 18,4%
Fuente: Para matricula general, MINEDUC. Estadisticas de la Educacién 2005.
Anuario Estadistico 2005. Capitulo 2: Matricula.

http:/ /w3app.mineduc.cl/ DedPublico/anuarios_estadisticos Para Madres y
Padres, procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres
en el sistema escolar 2005”.
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6.1.2 Caracteristicas de las/os alumnas/os madres y padres

A continuaciéon se realizara una caracterizacion de la maternidad y paternidad en
estudiantes menores de 20 afios matriculados en el sistema educacional chileno.3 Las
variables a considerar seran de tipo socio-demografico -sexo, edad, numero de hijos,
region, area geografica-; relativas al sistema educacional -dependencia, tipo de
ensefnanza, repitencia el afio anterior- y; de nivel socioeconémico de los/as
alumnos/as.

Como se mencion6 mas arriba, la matricula inicial de madres y padres adolescentes en
el sistema educativo para el ano 2005 fue de 20.905 alumnos/as, evidenciandose un
claro predominio femenino: s6lo una quinta parte corresponde a hombres (4.486) y la
diferencia -cuatro quintas partes- a mujeres (16.419). Las estudiantes madres
matriculadas fueron proporcionalmente mas importantes en relacion a los varones
padres en la medida que disminuy6é su edad; al contrario, los estudiantes padres se
incrementaron en una mayor proporcion a medida que ésta aumento.

Cuadro N° 6.1.2.1
Matricula inicial de madres/padres hasta 19 aifios por Sexo, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Sexo Total Porcentaje
Mujer 16.419 78,5%
Hombre 4.486 21,5%
Total 20.905 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y
madres en el sistema escolar 2005”.

Se registré matricula de madres desde los 11 anos de edad y de padres desde los 13
anos. Entre los 11 y 13 anos de edad se contabilizan 154 ninas en esta situacion (una
de 11 anos, 27 de 12 anos y 126 de 13 anos). En relacion a ninos de ese mismo rango
de edad se encuentra a 7 padres, todos de 13 afnos. El caso de estas/os 161 ninas
madres y ninos padres es de especial cuidado por su corta edad y la situacion que los
llevéo a esta temprana maternidad y paternidad. Este hecho tiene implicancias,
asimismo, en relacion a la ley de violencia sexual y el tratamiento que se le de en los
establecimientos educacionales por estudiantes, profesores/as, padres y apoderados y
el propio Ministerio de Educacion.

En cuanto a porcentajes por grupo etario, se observa que las edades donde se
concentr6 la mayor cantidad de madres y padres son los 16, 17 y 18 anos, con el
73,0% de los casos. Algo mas de la mitad 52,6%, tiene entre 17 y 18 anos.

3 La base de datos que da origen a la base que se utiliza en esta investigacion, comprende a la
poblacion de madres y padres matriculados el 2005 en el sistema escolar chileno hasta 23 afios
de edad. La matricula total para ese afno fue de 28.059 estudiantes entre 11 y 23 anos.
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Cuadro N2 6.1.2.2

Matricula inicial hasta 19 afios segun sexo, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Edad

11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | Total
Sexo, Mujer 1 27 ] 126 336 1.445] 3.478 | 4.406| 4.028| 2.572 ] 16.419
Valores | Hombre 0 0 7 36| 262 792 | 1.322 | 1.234 833 | 4.486
absolutos | Total 1 27| 133] 372[1.707 [ 4.270 | 5.728 | 5.262 | 3.405 | 20.905
Sexo, Mujer | 0,0% [ 0,2% | 0.8% | 2,0% | 8,8% | 21,2% | 26,8% | 24,5% | 15,7% | 100,0%
Valores | Hombre 0,2% | 0,8% | 5,8% | 17,7% | 29,56% | 27,5% | 18,6% | 100,0%
relativos | Total [ 0,0% | 0,1% | 0,6% | 1,8% | 8,2% | 20,4% | 27,4% | 25,2% | 16,3% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar

2005".

La gran mayoria de las madres y de los padres tiene s6lo un hijo (96,7%), situacion que
es practicamente igual entre hombres y mujeres. No se dispone de informacién sobre
la edad de los hijos.

Cuadro N2 6.1.2.3

Matricula inicial hasta 19 afios segun sexo por numero de hijos/as, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Sexo Numero de Hijos/as, Valores Nuimero de Hijos/as, Valores relativos
absolutos (%)
1 2 3 y mas Total 1 2 3 y mas Total
Mujer 15.846 550 23 16.419 96,5% 3,3% 0,1% 100,0%
Hombre 4.378 102 6 4.486 97,6% 2,3% 0,1% 100,0%
Total 20.224 652 29 20.905 96, 7%  3,1% 0,1% 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005”.

La magnitud de la matricula de padres y madres por region muestra que mas de un
tercio de los casos (35,5%) se concentré en la Region Metropolitana. El segundo lugar
lo ocuparon la Quinta y la Octava Regiones (11,3% y 10,3% respectivamente).
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Cuadro N2 6.1.2.4

Matricula inicial hasta 19 afios segin Regién, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Region Total Porcentaje
Region I 984 4,7%
Region 11 1.098 5,3%
Region III 564 2,7%
Region IV 1.197 5,7%
Region V 2.354 11,3%
Region VI 925 4,4%
Region VII 989 4,7%
Region VIII 2.151 10,3%
Region IX 1.251 6,0%
Region X 1.594 7.6%
Region XI 129 0,6%
Region XII 244 1,2%
RM 7.425 35,5%
Total 20.905 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de
datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

Por ultimo, la matricula de madres y padres adolescentes se agrup6é mayoritariamente
en establecimientos ubicados en zonas urbanas, con un 95,8% del total de casos. No
obstante, es conveniente tener en cuenta que parte del alumnado de estos
establecimientos puede igualmente residir en el sector rural desplazandose a estudiar
a establecimientos e internados situados en pueblos y ciudades pequenas.

Cuadro N°© 6.1.2.5
Matricula inicial hasta 19 afios segin Area Geogrifica, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Area geografica Total Porcentaje

Urbana 20.030 95,8%
Rural 875 4,2%
Total 20.905 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres
y madres en el sistema escolar 2005”.

Pasando ahora a las variables educacionales, el 60,2% de la matricula de madres y
padres adolescentes se concentré6 en establecimientos municipales, pese a que
aproximadamente el 51% de la matricula general esta en este tipo de establecimientos.
Menor es el porcentaje de la matricula de madres y padres —en relacion a la matricula
general- que se registro en establecimientos particulares subvencionados y
particulares pagados (35,8 % y 1,0%, siendo la matricula total aproximadamente del
41% y 8% respectivamente).
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Cuadro N2 6.1.2.6

Matricula inicial hasta 19 afios segiin Sexo por Dependencia Administrativa del Establecimiento, 2005
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Sexo Dependencia, Valores absolutos Dependencia, Valores relativos (%)
Munici Part. Part. Corp. Total Municip. Part. Part. Corp. Total
P Subv. | pagado | privada Subv. | pagado | privada
Mujer 9.983 5.816 135 485 | 16.419 60,8% 35,4% 0,8% 3,0% 100,0%
Hombre 2.592 1.664 82 148 4.486 57,8% | 37,1% 1,8% 3,3% | 100,0%
Total 12.575 | 7.480 217 633 | 20.905 60,2% | 35,8% 1,0% 3,0% | 100,0%
Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar

2005".

Con respecto a las modalidades de ensenanza, la mayor concentracion de madres y
padres se dio en la educacion media jovenes (HC/TP), con un 57,7%, seguida por la
matricula en la educacion media de adultos, con 36,2%. Llama la atencion, como se
indico6 en el punto 1 de este capitulo, que un porcentaje -menor en términos relativos,
pero importante en términos absolutos- de madres y padres estuviese matriculado en
la ensenanza general basica, en educacion basica de adultos y en la ensenanza
especial.
Cuadro N° 6.1.2.7

Matricula inicial hasta 19 afios segun Sexo por Tipo de Ensefianza, 20054
Datos nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Sexo Tipo de ensefianza, Valores absolutos Tipo de ensefianza, Valores relativos (%)
Basica|Media |Basica |Media |Educ. Total |Basica |Media |Basica Media (Educ. Total
nifios |jovenes |adultos |adultos |especial nifios  |jévenes |adultos |adultos |especial

Mujer 391| 9.474 626| 5.868 60[16.419] 2,4%| 57.7% 3,8%| 35,7% 0,4%|100,0%

Hombre 26| 2.583 168| 1.697 11| 4.485| 0,6%| 57,6% 3,7%| 37,8% 0,2%|100,0%

Total 417| 12.057 794| 7.565 71/20.904| 2,0%| 57,7% 3,8%| 36,2% 0,3%)|100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

La gran mayoria de las/os estudiantes madres/padres adolescentes matriculados el
2005 aprobo el ano escolar 2004, situacion analoga a lo que ocurre con el conjunto de
estudiantes matriculadas/os ese ano, donde la reprobacion alcanzé un 4,0% en la
educacion basica y un 4,8% en la media. De las/os estudiantes madres y padres un
3,9% del conjunto repitié el afilo anterior, con mayor la proporcion de repitencia entre
los varones. Esta informacién no da cuenta de los/as estudiantes que abandonaron
sus estudios entre la finalizacion del afio 2004 y la matricula del 2005.

Cuadro N°© 6.1.2.8
Matricula final hasta 19 afos segiin Sexo por Repitencia afio anterior (2004), 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Sexo Repitencia, Valores absolutos Repitencia, Valores relativos
Si No Total Si No Total
Mujer 594 15.825 16.419 3,6% 96,4% 100,0%
Hombre 225 4.261 4.486 5,0% 95,0% 100,0%
Total 819 20.086 20.905 3,9% 96,1% 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el
sistema escolar 2005”.

4 En la variable tipo de ensenianza hay 1 caso perdido, por lo cual su N es 20.904.
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Segun la caracterizacion socioeconomica de los/as estudiantes padres y madres, a
partir de la adaptacion de la estratificacion de la SIMCE segun se indicé en el punto 1
de este capitulo, un 65,4% de éstas/os pertenece a los niveles bajo y medio bajo. La
pertenencia a estos grupos socioeconomicos es levemente superior entre las mujeres
(66,0%) que entre los hombres (62,9%). Desde el otro polo, s6lo un 11,7% del total
pertenece a los niveles alto y medio alto, con una mayor representacion de varones
(11,2% v/s 13,3%).

Cuadro N2 6.1.2.9

Matricula final hasta 19 afnos por Sexo segiun Nivel Socioeconémico, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
NSE Sexo, Valores absolutos Sexo, Valores relativos

Mujer | Hombre Total Mujer | Hombre Total
A (Bajo) 2.798 730 3.528 17,0% 16,3% 16,9%
B (Medio Bajo) 8.051 2.090 | 10.141 49,0% 46,6% 48,5%
C (Medio) 3.732 1.067 4.799 22,7% 23,8% 23,0%
D (Medio Alto) 1.682 509 2.191 10,2% 11,3% 10,5%
E (Alto) 156 90 246 1,0% 2,0% 1,2%
Total 16.419 4.486 | 20.905 | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres
en el sistema escolar 2005”.

Se observa ademas una asociacion entre el nivel socioeconémico del alumnado y la
dependencia del establecimiento al cual pertenecen: los colegios municipales
matriculan a alumnos/as de los niveles mas pobres; los particular subvencionados a
los/as de sectores medios principalmente y los particulares pagados mayoritariamente
al grupo de mas altos ingresos.

Cuadro N° 6.1.2.10

Matricula final hasta 19 afos por Dependencia Administrativa del Establecimiento segin
Nivel Socioeconémico, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Dependencia, Valores absolutos Dependencia, Valores relativos
NSE . . Part. | Part. | Corp. s Part. Part. Corp.
Municip. Subv. |pagado privla;.l:ia Total | Municip. Subv. | pagado privla;.l:ia Total
A (Bajo) 2.643 865 0 20| 3.528| 21,0%| 11,6% 3,2% 16,9%
B (Medio Bajo) 7.423| 2.110 0 608| 10.141 59,0%| 28,2% 96,1%| 48,5%
C (Medio) 2.429| 2.363 2 5 4.799 19,3%| 31,6% 0,9% 0,8%| 23,0%
D (Medio Alto) 80| 2.096 15 0] 2.191 0,6%| 28,0% 6,9% 10,5%
E (Alto) 0 46 200 0 246 0,6%| 92,2% 1,2%
Total 12.575| 7.480 217 633|20.905| 100,0%|100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005”.
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6.1.3 Abandono escolar: matricula general v matricula de madres v padres

La situacion de egreso de los/as alumnos/as es el resultado final del proceso
académico desarrollado durante el afio escolar para el grupo matriculado al término
del periodo lectivo (matricula final o actas finales)5. Esta variable se compone de tres
categorias: aprobados, reprobados y retirados. El porcentaje de abandono es la
proporcion entre el numero total de alumnos que se retiran del sistema escolar
durante el ano respectivo (que por retiro formal o no formal no estan en condiciones de
ser evaluados) y el universo de evaluacion, cual es, la matricula final del ato.

Como se observa en el siguiente cuadro, existe una clara diferencia entre los
resultados académicos del conjunto de estudiantes y de las/os alumnas/os madres y
padres. El porcentaje de aprobacion supera el 90% entre los primeros y s6lo llega al
63% entre los segundos. Esta situacion conlleva mayores porcentajes de reprobacion
entre los alumnos padres y madres, y especialmente de abandono, donde la brecha
con la matricula general alcanza casi los 20 puntos porcentuales.

Cuadro N2 6.1.3.1

Educacion de nifios, nifias y jovenes y educacion de adultos (excluye ed. parvularia y
especial): Matricula total y Matricula de padres y madres segiin Situacion de Egreso,
2005 (diciembre)

Datos nacionales

Situacién de egreso Matricula total Matricula madres/padres
Casos % Casos %

Promovido 3.124.428 90,9% 12.538 63,0%
Reprobado 198.887 5,8% 2.489 12,5%
Retirado (abandono) 114.389 3,3% 4.878 24,5%
Total actas finales 3.437.704% 100,0% 19.905 100,0%
Perdidos 1.011 1.000

TOTAL 3.438.715 20.905

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005” y base de datos de matricula general por establecimiento del Ministerio de
Educacion, arnio 2005.

Estas diferencias resultan incluso mas interesantes si se compara especificamente el
indicador de abandono al interior de las distintas modalidades de ensefianza. Si bien
en todos los tipos de educacion los/as alumnos/as padres y madres presentan un
porcentaje mayor de abandono, la brecha se hace mucho mas acentuada en la
educacion de ninos, ninas y jovenes, alcanzando hasta un 32,3% en la ensenanza
basica. Esto estaria dando cuenta de las dificultades que enfrentan estos/as
alumnos/as para continuar sus estudios en la en la educacion regular de nifios, ninas
y jovenes.

5 Cabe senalar que es posible encontrar diferencias entre la matricula inicial y la matricula final
de un determinado afio. Dichas diferencias no son consideradas en los andlisis de abandono
escolar, sin embargo, para efectos del analisis que se desarrollara en el apartado siguiente para
madres y padres ellas seran entendidas como casos perdidos.

6 La diferencia en el n de matricula general presentado en la tabla anterior se debe a que este
universo corresponde a la matricula final o actas finales de diciembre del afio 2005.
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Cuadro N2 6.1.3.2

Educacion de niiios, nifias y jévenes y educacion de adultos (excluye ed. parvularia y especial)
Matricula total y Matricula de padres y madres segiin Tipo de Ensefianza, 2005 (diciembre)
Datos nacionales

. Matricula total Matricula madres/padres
Tipo de Mat. Actas Mat. Actas
ensefianza P ’ Abandono % ’ Abandono % Brecha
inales finales
Béasica nifios 2.244.092 28.485 1,3% 357 120 33,6% 32,3
Media jévenes 1.050.223 50.580 | 4.,8% 11.682 2.252 19,3% 14,5
Basica adultos 28.012 7.014 | 25,0% 728 257 | 35,3% 10,3
Media adultos 116.388 28.341 | 24,4% 7.137 2.249 | 31,5% 7,1
Sin dato 1 1| 100,0%
potal actas 3.438.715 | 114.420 | 3,3% 19.905 4.879 | 24,5% | 21,2
inales
Perdidos 1.000
TOTAL 20.905

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005” y base de datos de matricula general por establecimiento del Ministerio de
Educacion, ario 2005.

La educacion de adultos requiere una mirada mas detallada. El porcentaje de
abandono entre estos estudiantes es considerablemente mas alto que el que registran
los alumnos de educaciéon basica y media de nifios y jovenes, bordeando en todos los
casos €l 25%, pero esta situacion se torna atin mas dramatica cuando estos alumnos
son padres o madres, donde el abandono supera el 30% de los alumnos matriculados
en diciembre.

Si se compara el indicador de abandono registrado a nivel de la matricula general con
aquel especifico para padres y madres, es posible observar cierta homogeneidad entre
las comunas, agrupandose mayoritariamente en torno a las medias de ambos casos. Si
bien, la mayor parte de las comunas del pais registran porcentajes de abandono
cercanas a la media, algunas se escapan a esta situacion ya sea por sus mayores
porcentajes de abandono entre madres y padres (cuadrante superior izquierdo y
derecho) o por presentar bajos niveles en ambos (cuadrante inferior izquierdo.)
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Figura N° 6.1.3.1

Abandono en alumnos/as padres y madres y en el total de alumnos/as

EEEE
100,00 O O
80,00
Saaveg
oo
: |
60,00 O
a DO
Lonquimay San Nicola:
% LCOIIDJO O
isén|
g O
T 0004 ot
g > O
a2 Cp )
[} [e]e () @)
2 utre
2 Oo O
O Of\
20,00 g Jomau
O O
0,00
I I ! ! !
0,00 5,00 10,00 15,00 20,00
abandonoGRAL

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el

sistema escolar 2005” y base de datos de matricula general por establecimiento del
Ministerio de Educacion, ano 2005.

En cambio, cuando se indaga en las posibles relaciones a nivel comunal entre los
niveles de pobreza y el porcentaje de abandono entre padres y madres, lo que
encontramos es mucha diversidad de situaciones. Al menos a este nivel agregado, no
existe una asociacion clara entre pobreza y abandono escolar de alumnos padres y
madres. Encontramos situaciones muy distintas como comunas con bajos niveles de
pobreza y abandono, altos de ambos y situaciones intermedias.
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Figura N© 6.1.3.2

Abandono en alumnos/as padres y madres y nivel de pobreza comunal
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Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el
sistema escolar 2005” y base de datos de matricula general por establecimiento del
Ministerio de Educacion, ano 2005.

6.1.4 Ruptura del ciclo escolar v abandono del sistema en alumnas/os madres vy
padres

En este texto se entiende por ruptura del ciclo escolar aquella situaciéon en la que el/la
alumno/a no continua el ciclo escolar esperado, esto es, cursar un ano, aprobarlo y
pasar al siguiente. La ruptura del ciclo escolar implica reprobar el afio escolar que se
curs6 o no terminarlo, ya sea porque se retiro formalmente (informando a las
autoridades del establecimiento escolar) o dejo de asistir (sin dar aviso de ello ni
quedar constancia en el establecimiento) y no se inscribié en otro establecimiento
escolar en el pais para seguir cursando su ciclo normal.

Como ya se senalo mas arriba, se constaté que el 60,0% de las/os madres y padres
que curso sus estudios durante el afio escolar 2005 los aprobd y fue promovido al
curso superior o egreso de la ensennanza media. No obstante llama la atencion el alto
porcentaje de ruptura del ciclo escolar entre las madres y padres que curso el ano
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escolar. La cifra fue del 40,0% estudiantes -8.367 madres y padres- entre reprobados,
retirados y perdidos durante el afno escolar.

Es importante el valor registrado de estudiantes retirados durante el afio escolar -
4.878 madres y padres equivalentes al 23,3%- de la poblacion matriculada al iniciarse
el 2005. Es necesario profundizar en las razones de su retiro puesto que queda una
duda razonable sobre su posible retorno al sistema escolar, sobre ello se profundizara
en algun sentido en el capitulo VI. Otro porcentaje también importante de estudiantes,
que se suma al anterior, es el que se matriculé6 pero no terminé su ano escolar,
perdiéndose, sin que existan antecedentes —en las bases de datos- sobre las razones de
ello. Entre la matricula inicial y las actas finales se perdi6é un total de 1.000 madres y
padres equivalente al 4,8% de esta poblacion. Esto nos da un 28,7% de abandono total
de la escolaridad.

Las cifras de ruptura del ciclo escolar y abandono indican que esta poblacion ha tenido
acceso a la educacion, pero su continuidad no ha sido sustentable durante el arno
escolar. Esta situacion estaria afectando el derecho a 12 anos de educaciéon a los/as
jovenes en condicion de maternidad y paternidad.

Se aprecia que la ruptura del ciclo escolar es mayor en los hombres-padres donde
aumenta la 43,6%, en cambio en las mujeres-madres este valor es del 39,0%. Para
ambos sexos esta situacion se presentd, en primer lugar, como retiro del sistema
escolar (un 23,4% para las mujeres y un 23,3% para los hombres) y, en segundo lugar,
como reprobacion. Esta ultima situacién se da con un poco mas de fuerza entre los
padres (un 14,7% entre los padres y un 11,1% entre las madres). E1 que haya una
mayor proporcion de casos de reprobacion y pérdida entre los hombres, da cuenta de
la diferencia en el tipo de ruptura del ciclo escolar entre madres y padres.

Cuadro N2 6.1.4.1

Matricula final hasta 19 afios segin Sexo por Situacion de Egreso, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Sexo Situacion de egreso, Valores absolutos Situacion de egreso, Valores relativos
Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total
do do do 0s do do do 0os
Mujer 10.009 1.829 3.834 747 16.419 61,0% 11,1% 23,4% 4,5% 100%
Hombre 2.529 660 1.044 253 4.486 56,4% 14,7% 23,3% 5,6% 100%
Total 12.538 2.489 4.878 1.000 20.905 60,0% 11,9% | 23,3% 4,8% 100%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

El porcentaje de ruptura del ciclo escolar fue mayor entre los/as estudiantes de edades
extremas, esto es, entre los menores de 15 afnos y entre los de 18 y 19 anos. En el
primer grupo (menores de 15 anos) un 43,2% de los/as estudiantes registra alguna
forma de ruptura en su ciclo escolar, destacandose la situacion de retiro con 5 puntos
porcentuales mas que la media del total de estudiantes. El segundo grupo (jovenes de
18 y 19 anos) es el que muestra una situacion mas critica, casi la mitad esta en
situacion de ruptura.
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Cuadro N2 6.1.4.2

Matricula final hasta 19 afos segin Edad por Situaciéon de Egreso, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Sexo Situacién de egreso, Valores absolutos Situacion de egreso, Valores relativos
Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total
do do do os do do do os
11-14 anos 303 50 152 28 533 56,8% 9.4% | 28,5% 5,3% 100,0%
15-17 anos 7.642 1.163 2.473 427 11.705 65,3% 9,9% 21,1% 3,6% 100,0%
18-19 anos 4.593 1.276 2.253 545 8.667 53,0% 14,7% 26,0% 6,3% 100,0%
Total 12.538 2.489 4.878 1.000 | 20.905 60,0% 11,9% | 23,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

Existe una clara relacion entre el numero de hijos y la ruptura del ciclo escolar. A
mayor numero de hijos es mayor la proporcion de casos de discontinuidad. Entre las
madres y padres con 1 hijo se observo una proporcion de ruptura del 39,4%, con 2
hijos de 57,2% y con 3 hijos del 65,5%.

Cuadro N2 6.1.4.3

Matricula final hasta 19 aifios segin Numero de Hijos por Situacion de Egreso, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Numero Situacién de egreso, Valores absolutos Situacion de egreso, Valores relativos
de Hijos | Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total | Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total
do do do os do do do os

1 12.249 2.367 4.653 955 | 20.224 60,6% 11,7% 23,0% 4,7% 100,0%
2 279 114 216 43 652 42,8% 17,5% 33,1% 6,6% | 100,0%
3 6 mas 10 8 9 2 29 34,5% 27,6% 31,0% 6,9% | 100,0%
Total 12.538 2.489 4.878 1.000 | 20.905 60,0% 11,9% 23,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005".

La dependencia administrativa del establecimiento educacional también se asocia a la
ruptura del ciclo escolar. El porcentaje de ruptura del ciclo de los/as estudiantes
registro su punto mas alto en los establecimientos municipales (42,3%), siendo mas
bajo en los colegios particulares subvencionados (38,0%), particulares pagados (31,8%)
y corporaciones privadas (20,7%). Al interior de las situaciones de ruptura del ciclo
escolar destaca el alto porcentaje relativo de “casos perdidos” en los establecimientos
particulares pagados, con un 20,7%.

En cuanto al tipo de ruptura, en el caso de establecimientos municipales, se destaco el
retiro del/a alumno/a (26,5%). Un dato llamativo de los establecimientos particulares
pagados fue el alto porcentaje de casos que no continuaron su ano escolar habiéndose
matriculado (casos perdidos).
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Cuadro N2 6.1.4.4

Matricula final hasta 19 afos segin Dependencia Administrativa del Establecimiento por Situacién de Egreso, 2005

Datos Nacionales

(Valores absolutos y porcentajes)

Dependencia Situacién de egreso, Valores absolutos Situacién de egreso, Valores relativos
Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total
do do do os do do do os

Municipal 7.253 1.399 3.332 591 12.575 57,7% 11,1% | 26,5% 4,7% | 100,0%
Part. Subv. 4.635 1.039 1.451 355 7.480 62,0% 13,9% 19,4% 4,7% 100,0%
Part. pagado 148 14 10 45 217 68,2% 6,5% 4,6% 20,7% 100,0%
Corp. privada 502 37 85 9 633 79,3% 5,8% 13,4% 1,4% | 100,0%
adm. Delegada

Total 12.538 2.489 | 4.878 1.000 | 20.905 60,0% 11,9% | 23,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

Se aprecia una asociacion entre tipo de enseflanza y ruptura del ciclo escolar, segin
sea la matricula de las madres y padres en la educacion basica de nifios/as y jévenes o
adulta. En la educacion basica y media para adultos la mayoria de las madres y
padres vio interrumpida su continuidad escolar (59.1% y 53.1% respectivamente). En
la educacion basica de nifios en cambio un 50% de estudiantes experimenté una
ruptura y en la media de jovenes so6lo un 30% de los/as alumnos/as discontinué sus
estudios. La tendencia general es que el tipo de ruptura principal es el retiro del
sistema escolar.

El alto nivel de ruptura en la educacion para adultos sugiere que la experiencia
educativa de los padres y madres adolescentes con sus pares da como resultado
procesos mas exitosos, que tornan mas probable que puedan concluir sus estudios. No
obstante, cabe recordar que esta afirmacion también es valida para el conjunto de
estudiantes adolescentes matriculados en educaciéon de adultos, ello debido a que las
tasas de abandono son altas incluso cuando no se trate de alumnos/as madres o
padres.

Cuadro N2 6.1.4.5

Matricula final hasta 19 afnos segun Tipo de Ensefianza? por Situacion de Egreso, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Tipo de Situacién de egreso, Valores absolutos Situacién de egreso, Valores relativos

enseiianza Promovi | Reproba | Retira | Perdid | Total | Promovi | Reproba | Retira | Perdido Total
do do do os do do do s

Basica nifios 209 28 120 60 417 50,1% 6.7% | 28.,8% 14,4% | 100,0%

Media jévenes 8.452 978 2.252 375 | 12.057 70,1% 8,1% 18,7% 3.1% | 100,0%

Basica adultos 325 146 257 66 794 40,9% 18,4% 32,4% 8,3% 100,0%

Media adultos 3.551 1.337 2.249 428 7.565 46,9% 17,7% | 29,7% 5,7% | 100,0%

Educacion 0 0 0 71 71 100,0% | 100,0%

especiald

Total 12.537 2.489 4.878 1.000 | 20.904 60,0% 11,9% | 23,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

7 En la variable tipo de ensefnianza hay 1 caso perdido, por lo cual su N es 20.904.

8 En el caso de la educacion especial no se levanta el acta final, por lo cual los/as alumnos/as
que cursan alguno de sus grados no registran matricula en diciembre. No obstante, para
efectos del analisis se le considera momentaneamente como casos perdidos.
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Los datos muestran que la repitencia escolar en el anno anterior aumenté la ruptura del
ciclo escolar. La ruptura se produjo en el 58,8% de aquellos/as alumnos/as que repitio
el ano anterior, valor que so6lo alcanzoé al 39,3 entre los/as no repitentes.

Cuadro N2 6.1.4.6

Matricula final hasta 19 aifos segiin Repitencia 2004 por Situacion de Egreso, 2005
Datos Nacionales

(Valores absolutos y porcentajes)

Alumno Situacién de egreso, Valores absolutos Situacién de egreso, Valores relativos

Repitente | Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total Promovi | Reproba | Retira | Perdid Total
do do do os do do do os

Si 338 161 278 42 819 41,3% 19,7% | 33,9% 5,1% | 100,0%

No 12.200 2.328 4.600 958 20.086 60,7% 11,6% | 22,9% 4,8% | 100,0%

Total 12.538 2.489 4.878 1.000 | 20.905 60,0% 11,9% | 23,3% 4,8% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

Los datos siguientes nos muestran que no hay grandes diferencias en la situacion de
egreso segun el nivel socioeconoémico de los alumnos/as. Exceptuando en el nivel de
mas altos ingresos (E), donde la promocion de padres y madres llega al 67,1%, en
todos los otros grupos socioeconomicos encontramos porcentajes de aprobacion
cercanas al promedio de padres y madres. Este dato es de sumo interés porque estaria
dando cuenta de la necesidad de profundizar en la asociacion entre el nivel
socioeconémico -a partir de la estratificacion SIMCE- y los resultados de estos
alumnos. Las diferencias radican mas bien en los distintos pesos relativos del
abandono y la reprobacion, donde destaca que el abandono aumenta a medida que se
desciende en el nivel socioeconomico y la reprobacion se comporta justamente de
forma contraria.

Cuadro N2 6.1.4.7

Matricula final hasta 19 afos por Nivel Socioeconémico segiin Situacion de Egreso, 2005
Datos Nacionales
Situacién de egreso, Valores absolutos Situacién de egreso, Valores relativos
NSE Promovid | Reprobad |Retirado |Perdidos| Total |Promovid Reprobad|Retirad|Perdido| Total

o o o o o s
A (Bajo) 2.131 381 881 135/ 3.528 60,4% 10,8%| 25,0% 3,8%| 100,0%
B (Medio Bajo) 6.032 1.087 2.512 510| 10.141 59,5% 10,7%| 24,8% 5,0%| 100,0%
C (Medio) 2.866 629 1.111 193] 4.799 59,7% 13,1%| 23,2% 4,0%| 100,0%
D (Medio Alto) 1.344 371 364 112] 2.191 61,3% 16,9%| 16,6% 5,1%| 100,0%
E (Alto) 165 21 10 50 246 67,1% 8,5%| 4,1%| 20,3%| 100,0%
Total 12.538 2.489 4.878) 1.000| 20.905 60,0% 11,9%| 23,3%| 4,8%| 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar

2005”.

6.1.5 Rendimiento académico en alumnas/os madres v padres

A continuacion se complementan los datos relativos a los resultados académicos de
los/as estudiantes padres y madres con informacion sobre su rendimiento académico.
La variable a considerar en este punto es el promedio final de notas con que aprobaron
o reprobaron el anno 20059. Como se observa en el cuadro siguiente, el 10,9% de las/os

9 Eso implica que se trabajara con un universo distinto, el cual alcanza a los 15.027 casos.
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madres y padres que llego a término el afo escolar 2005 obtuvo un promedio final
menor a 4, no obstante, también llama la atenciéon que cerca de un 30% soélo obtuvo
un promedio entre 4 y 4,9, que puede ser considerado un rendimiento deficitario. Al
igual que lo que ocurre con los indicadores de ruptura del ciclo escolar y abandono, las
mujeres muestran en general mejores resultados académicos que los hombres.

Cuadro N° 6.1.5.1
Matricula final hasta 19 afnos segin Sexo por Promedio final de notas, 2005
Datos Nacionales

(Valores absolutos y porcentajes)
Sexo Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos
1,0a | 4,0a 5,0 a 6,0 a Total 1,0a 4,0 a 5,0a 6,0 a Total
3,9 4,9 5,9 7,0 3,9 4,9 5,9 7,0
Mujer 1.209 | 3.006 6.000 1.623 | 11.838 | 10,2% | 25,4% | 50,7% | 13,7% | 100,0%
Hombre 426 | 1.138 1.458 167 3.189 | 13,4% | 35,7% | 45,7% 5,2% | 100,0%
Total 1.635 | 4.144 7.458 1.790 | 15.027 | 10,9% | 27,6% | 49,6% | 11,9% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005”.

El porcentaje alumnos con promedio inferior a 4 fue mayor entre los/as estudiantes de
edades mas avanzadas. En el primer grupo (menores de 15 afnos) un 7,1% de los/as
estudiantes registra promedio rojo, mientras el segundo grupo (jovenes de 18 y 19
anios) este porcentaje disminuye a un 6,9%, mucho menos de la mitad de lo registrado
entre los alumnos de 18 y 19 afios (17,1%).

Cuadro N2 6.1.5.2

Matricula final hasta 19 aios segiin Edad por Promedio final de notas, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Sexo Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos

1,0a 4,0 a 5,0a |6,0a 7,0 Total 1,0a 4,0 a 5,0a |6,0a 7,0/ Total

3,9 4,9 5,9 3,9 4,9 5,9
11-14 anos 25 102 180 46 353 7,1% | 28,9% | 51,0% 13,0% | 100,0%
15-17 anos 605 | 2.373 | 4.727 1.100 8.805 6,9% | 27,0% | 53,7% 12,5% | 100,0%
18-19 anos 1.005 | 1.669 | 2.551 644 5.869 | 17,1% | 28,4% | 43,5% 11,0% | 100,0%
Total 1.635 | 4.144 | 7.458 1.790 | 15.027 | 10,9% | 27,6% | 49,6% 11,9% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005”.

Existe una clara relacion entre el numero de hijos y el bajo rendimiento académico,
entendido como porcentaje de alumnos/as con promedio final menor a 4 y también
como menor a 5. A mayor numero de hijos es mayor la proporcion de casos en esta
situacion. Entre las madres y padres con 1 hijo se observé una proporcion de
promedios bajo 4 cercanos a la media grupal, lo cual se explica por el peso que
representan en el conjunto de la poblacién estudiada.
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Cuadro N2 6.1.5.3

Matricula final hasta 19 aiios por Nimero de Hijos segin Promedio final de notas, 2005
Datos Nacionales
Numero Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos
de Hijos 1,0a | 4,0a 5,0a 6,0 a Total 1,0 a 4,0 a 5,0 a 6,0 a Total
3,9 4,9 5,9 7,0 3,9 4,9 5,9 7,0

1 1.538 | 4.030 7.301 1.747 | 14.616 | 10,5% | 27,6% | 50,0% | 12,0% | 100,0%
2 91 108 153 41 393 | 23,2% | 27,5% | 38,9% | 10,4% | 100,0%
3 6 mas 6 6 4 2 18 | 33,3% | 33,3% | 22,2% | 11,1% | 100,0%
Total 1.635 | 4.144 7.458 1.790 | 15.027 | 10,9% | 27,6% | 49,6% | 11,9% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005”.

La dependencia administrativa del establecimiento educacional se asocia al bajo
rendimiento. El porcentaje de estudiantes con nota final inferior a 4 registré su punto
mas alto en los establecimientos particulares subvencionados, para luego seguir en los
municipales. Los colegios particulares pagados y los pertenecientes a corporaciones
poseen alumnos/as con mejores resultados académicos.

Cuadro N2 6.1.5.4

Matricula final hasta 19 afos segin Dependencia Administrativa del Establecimiento por Promedio final de

notas, 2005. Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Dependencia Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos

1,0a3,9 4,0a |[50a5,9|6,0a7,0| Total (1,0a3,94,0a4,9 5,0a 6,0 a Total
4,9 5,9 7,0

Municipal 871 | 2.420 4.353 1.008 8.652 | 10,1% 28,0% | 50,3% | 11,7% | 100,0%

Part. Subv. 749 | 1.556 2.691 678 5.674 | 13,2% 27,4% | 474% | 11,9% | 100,0%

Part. pagado 3 43 73 43 162 1,9% 26,5% | 45,1% | 26,5% | 100,0%

Corp. privada

adm. 12 125 341 61 539 2,2% 23,2% | 63,3% | 11,3% | 100,0%

Delegada

Total 1.635 | 4.144 7.458 1.790 | 15.027 | 10,9% 27,6% | 49,6% | 11,9% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar

2005".

Nuevamente la modalidad de ensefianza a la cual se accede esta generando fuertes
diferencias en los resultados académicos de los/as estudiantes. El bajo rendimiento
académico (entendido como el porcentaje de alumnos/as con promedio final menor a
4) alcanza sus niveles mas altos en la educacién basica y media de adultos: En el caso
de los/as alumnos/as que cursan el nivel basico de ensenanza existe una diferencia de
20 puntos porcentuales entre quienes lo hacen en la educacion basica regular y
quienes lo hacen en la educacion basica de adultos. Esta diferencia llega a 18 puntos
entre estudiantes de educacion media regular y media de adultos.
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Cuadro N2 6.1.5.5

Matricula final hasta 19 aiios segin Tipo de Ensefianzal® por Promedio final de notas, 2005

Datos Nacionales

(Valores absolutos y porcentajes)

Tipo de ensefianza Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos
1,0 a 3,9|4,0 a 4,9/5,025,9/6,0a7,0Totall,0a3,9/4,0a4,95,0a5,96,0a7,0T ot al

Basica ninos 17 85 112 23 237 7,2% 35,9% 47,3% 9,7% 100,0%
Media jévenes 402 2.528 5.406 1.094 9.430 4,3% 26,8% 57,3% 11,6% 100,0%
Basica adultos 130 131 125 85 471 27,6% 27,8% 26,5% 18,0% 100,0%
Media adultos 1.086 1.400 1.814 588 4.888 22,2% 28,6% 37,1% 12,0% 100,0%
Educacién especial!l 0 0 0 0 0 - - - - -
Total 1.635 | 4.144 | 7.457 1.790 15.026 10,9% 27,6% | 49,6% 11,9% 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

Por otra parte, los datos muestran que la repitencia escolar en el afio anterior aumentoé
el bajo rendimiento escolar, tanto como porcentaje de alumnos/as con promedio final
inferior a 4 como porcentaje de alumnos/as con nota entre 4 y 4,9.

Cuadro N2 6.1.5.6

Matricula final hasta 19 afios segiin Repitencia 2004 por Promedio final de notas, 2005
Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)
Alumno Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos
Repitente | 1,0a | 4,0a |5,0a5,96,0 a 7,0/ Total 1,0a 4,0a 5,0a 6,0 a Total
3,9 4,9 3,9 4,9 5,9 7,0

Si 82 221 178 18 499 | 16,4% | 44,3% | 35,7% 3,6% | 100,0%
No 1.553 | 3.923 7.280 1.772 | 14.528 | 10,7% | 27,0% | 50,1% | 12,2% | 100,0%
Total 1.635 | 4.144 7.458 1.790 | 15.027 | 10,9% | 27,6% | 49,6% | 11,9% | 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema
escolar 2005”.

Finalmente, es posible encontrar algunas diferencias entre los distintos grupos
socioeconomicos, que se expresan en la distribucion de los casos en los distintos
tramos de promedio de notas. Esta situacion vuelve a plantear la necesidad de
profundizar sobre la relaciéon entre los indicadores de ruptura del ciclo escolar y
abandono y el nivel socioeconoémico a partir de la estratificacion SIMCE de los
alumnos/as. Segun el cuadro que sigue se observan impactos diferenciados que tiene
el nivel socioeconémico de los/as estudiantes en sus resultados académicos.

10 En la variable tipo de ensenanza hay 1 caso perdido, por lo cual su N es 20.904. y para notas
15.026

11 En el caso de la educacién especial no se levanta el acta final, no registran matricula en
diciembre. No obstante, para efectos del analisis se le considera momentaneamente como casos
perdidos.
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Cuadro N2 6.1.5.7

Matricula final hasta 19 aifios segin Nivel Socioeconémico por Promedio final de notas, 2005

Datos Nacionales
(Valores absolutos y porcentajes)

Promedio final, Valores absolutos Promedio final, Valores relativos
NSE 1,0a 40a (5,0a5,9| 6,0a Total 1,0a 4,0 a 5,0 a 6,0 a Total
3,9 4,9 7,0 3,9 4,9 5,9 7,0
A (Bajo) 233 682 1.288 309| 2.512 9,3%| 27,1%| 51,3%| 12,3%| 100,0%
B (Medio Bajo) 674 1.997 3.648 800| 7.119 9,5%| 28,1%| 51,2%| 11,2%| 100,0%
C (Medio) 450 997 1.676 372| 3.495| 12,9%| 28,5%| 48,0%| 10,6%| 100,0%
D (Medio Alto) 268 424 759 264| 1.715| 15,6%| 24,7%| 44,3%| 15,4%| 100,0%
E (Alto) 10 44 87 45 186 5,4%| 23,7%| 46,8%| 24,2%| 100,0%
Total 1.635| 4.144 7.458 1.790|15.027| 10,9%| 27,6%| 49,6%| 11,9%| 100,0%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y madres en el sistema escolar

2005".
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6.2 Caracterizacion de los grupos de riesgo. Analisis multivariado de
segmentacion e informacion cualitativa

El siguiente apartado tiene como objetivo identificar los principales factores y grupos
de riesgo asociados al abandono escolar, a la ruptura del ciclo escolar y al bajo
rendimiento académico entre alumnos/as padres y madres. Para el logro de dicho
objetivo, se realizé un analisis de segmentacion a partir de la base de datos “Padres y
madres en el sistema escolar 2005” (CEDEM/MINEDUC). El modelo de analisis fue
construido con tres variables dependientes —permanencia en el sistema, ruptura del
ciclo escolar y rendimiento académico - y siete variables independientes o explicativas.
La seleccion de las variables independientes se fundamento en los cruces presentados
en el apartado anterior y en la existencia de asociaciones estadisticamente
significativas con las variables dependientes. Las variables incluidas son: sexo, edad,
numero de hijos, repitencia 2004, tipo de ensenanza, dependencia administrativa del
establecimiento y nivel socioeconoémico.

Como se senald en el capitulo anterior, la variable “situacion de egreso” (cuyas
categorias son: aprobado, repitente, retirado y perdido) se trabajé mediante dos
indicadores:

= El indicador de “ruptura del ciclo escolar”, que distingue entre alumnos/as en
situacion de “logro” académico (aprobados) y los/as que presentan alguna forma
de “ruptura” en su ciclo escolar (categoria que agrupa a reprobados, retirados y
casos perdidos). El calculo de este indicador se realizo sobre la matricula inicial
de marzo.

» El indicador de “abandono escolar’, que tiene como propésito identificar
especificamente la permanencia en el sistema, para lo cual se diferencia entre
los/as alumnos/as que “permanecen” en el sistema (aprobados y repitentes) de
los que “abandonan” el sistema durante el afio 2005 (retirados). El calculo de
este indicador se realizd sobre la matricula final o actas finales, por ello no
considera la categoria perdido (que resulta de la diferencia entre la matricula
inicial y las actas finales).

Es importante senalar que al no considerar el Ministerio en sus estadisticas la pérdida
de alumnos (alumnos matriculados al inicio del ano y que no estan registrados en las
actas finales) entre la Matricula Inicial y las Actas Finales, se sustrae de una
informacién muy importante para conocer sobre la retencion y cobertura del sistema.
En el caso de los alumnos madres y padres este valor alcanz6 para el anno 2005 al 4,8%
de la matricula inicial.

El indicador de rendimiento académico, que se construy6 a partir de la variable
promedio final de notas, se trabajé a partir de una agrupacion general de dos
categorias: una primera que incluyé a aquellos alumnos/as con promedio final “menor
a 4” y una segunda con quienes obtuvieron como promedio una nota “4 o mas”.

Este analisis se realizé a través del programa AnswerTree (AT), que permitié identificar
las variables independientes que tienen una mayor asociacion con la ruptura del ciclo
escolar, el abandono y el rendimiento académico de los/as alumnos/as padres y
madres, generando grupos y subgrupos homogéneos en funcion de estas variables. Los
esquemas de asociaciones obtenidas se resumen a continuacion:
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6.2.1 Grupos de riesgo frente a la ruptura del ciclo escolar

La variable que presenta un mayor grado de asociacion!? con la ruptura del ciclo
escolar es tipo de ensefianza, como se observa en el esquema presentado a
continuacion. Las diferencias entre los grupos conformados por estudiantes
madres/padres matriculados en la educacion media de jovenes y los matriculados en
la educacion de adultos y basica de nifios superan los 20 puntos porcentuales. En este
primer nivel de segmentacion, el grupo que aparece con una mayor probabilidad de
enfrentar alguna forma de ruptura del ciclo escolar es el que estd compuesto por
alumnos/as madres/padres matriculados en la educacion basica de adultos, donde el
porcentaje de ruptura alcanza al 59,0%. No obstante, cabe senalar que en términos
absolutos este grupo representa una fracciéon pequenia del universo de alumnos/as
padres y madres, con 794 casos.

Grafico 6.2.1.1
Grupos de riesgo a la ruptura del ciclo escolar en alumnos/as padres y madres!3

Ruptura del ciclo
escolar
Situacion base: 40,0%
N: 20.905

|
Ed. Media de J6venes
Ruptura: 29,9%
N: 12.058

|
|
No repitentes
Ruptura: 28,5%
N: 11.476
Nivel Socioeconémico
Bajo (pobre)
Ruptura: 33,0%
N: 2.411

Los/as alumnos/as madres/padres matriculados en educacion media de adultos y
basica de ninos/as constituyen el segundo gran grupo de riesgo frente a la ruptura del
ciclo escolar, la probabilidad de ruptura de este grupo llega al 52,8%. Este grupo es
bastante numeroso, representando mas de un tercio de la poblacion estudiada, lo que
da lugar a sub-agrupaciones con distintos niveles de riesgo frente a este indicador.
Entre éstas destaca el sub-grupo de mujeres con dos hijos o mas, donde la ruptura

12 Para este analisis se trabajé con el coeficiente de asociacién Chi cuadrado. Si bien dicho
coeficiente tiene mayor sentido en el contexto de la inferencia estadistica a partir de una
muestra especifica —situacion que no es la de este estudio, puesto que se esta trabajando con
un censo de alumnos/as-, su utilidad para este caso radico en operar como criterio de
jerarquizacion de las asociaciones entre variables.

13 Ver anexos con la informacién completa de los Arboles de Segmentacion.
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aumenta a un 58,9%. Junto a ellas aparece de manera critica la situacion de los
padres (varones) que cursan estas modalidades de ensefianza, especialmente cuando
pertenecen a los grupos mas pobres de la poblacion (Bajo y Medio Bajo), donde la
ruptura supera incluso el 70%.

Al interior del grupo menos vulnerable, conformado por estudiantes de educacion
media regular, se observa una mayor probabilidad de ruptura entre los/as alumnos/as
repitentes (durante el ano 2004), que alcanza a un 55,6%. Este resultado es de central
importancia puesto que, si bien el niumero de alumnos que registra repitencia el 2004
representa menos del 5% de los casos, el peso de la reprobaciéon o repitencia en la
situacion de egreso 2005 alcanza a mas de un 10% de los/as alumnos/as
matriculados/as en marzo. Lo anterior hace posible suponer, por un lado, que una
proporcion importante (cercana al 50%) de los casos de estudiantes repitentes no va a
seguir en el sistema al ano siguiente y, por otro, que el grupo que si contintue tendra
una probabilidad mayor de enfrentar alguna forma de ruptura de su ciclo escolar que
sus pares no repitentes.

En este mismo segmento de estudiantes de educacion media regular es posible
identificar un segundo sub-grupo de mayor riesgo a la ruptura escolar, conformado
por alumnos/as que aunque no tienen como antecedente el bajo rendimiento escolar,
pertenecen a los niveles socioeconémicos mas bajos de la poblacion. Este grupo de
estudiantes, que bordea las 4.000 personas, registra un porcentaje de ruptura que en
torno al 33%, que si bien es menor al observado en el conjunto de estudiantes, es
mayor que el registrado por el segmento de ensefianza media de jovenes.

6.2.2 Grupos de riesgo frente al abandono escolar

Cuando se analiza el abandono escolar en estudiantes madres y padres adolescentes,
la primera variable generadora de grupos es la edad de estos estudiantes al momento
del censol4. En este nivel, el grupo que aparece con una mayor probabilidad de
abandonar el sistema de educacion es el de estudiantes menores de 15 anos (505
jovenes); el 30,1% de ellos/as abandoné la escuela antes que finalizara el ano
académico 2005.

El segundo grupo caracterizado por una alta incidencia de abandono escolar es el de
jovenes de 18 y 19 anos; abandoné al 27,7% de los casos. A diferencia del grupo
anterior, este ultimo es mas numeroso, representando el 40% de la poblacion
estudiada (8.122 estudiantes).

Por el contrario, el grupo de jovenes de 15 a 17 afos es el que muestra una mejor
situacion en términos de su permanencia en el sistema escolar. De los 11.278 casos
que son clasificados en este grupo, sélo un 21,9% se retiré antes de finalizar el afio
escolar.

14 Ta edad de los/as alumnos/as a marzo del annio 2005 y no la edad en que se convirtieron en
madres o padres.
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Grafico 6.2.2.1
Grupos de riesgo al abandono escolar en alumnos/as padres y madres!5

Abandono escolar
Situacion base: 24,5%
N: 19.905

1
Jovenes 15 - 17 afios
Abandono: 21,9%
N:11.278
1
Ed. Media de Jovenes Ed. Basica de
Abandono: 19,3% Nifios/as y Media de
N: 9.056 Jévenes
Abandono: 17,9%
N\ 9 210

—

—

Tanto al interior del grupo de 15-17 anos como del de 18-19 anos es posible identificar
nuevas agrupaciones con distintos niveles de riesgo frente al abandono escolar.

Entre los/as estudiantes de 18 y 19 anos aparece una sub-agrupacion con un nivel
aun mas critico de riesgo frente al abandono, compuesto por jovenes de Educacion
Basica y Media de Adultos (31,7% abandond). Este es el sub-grupo de riesgo mas
numeroso que aparece en el analisis. En cambio, en el sub-grupo de estudiantes de
Ensenanza Basica y Media de Jovenes de este tramo de edad solo se registra el 17,9%
de abandono. La tnica categoria que aparece con mas riesgo al interior de esta ultima
agrupacion es la de alumnos repitentes (de 18 y 19 anos y Educacion Basica y Media
de Jovenes), con un 34,3%.

Por ultimo, al interior del grupo menos vulnerable, conformado por estudiantes de 15 a
17 anos, es posible observar dos sub-agrupaciones con mayor probabilidad de
ruptura: la primera, que incluye a los alumnos/as de Ensenanza Basica de Ninos/as,
con un 33,7% de abandond, pero que soOlo agrupa a 154 casos y; la segunda, que
contempla a los/as alumnos/as de Educacion Media de Adultos, con el 32,1% de
abandono y 2.088 casos. Al igual que en el caso anterior, entre los jovenes de
ensefnanza media (Qque muestran mejores indicadores que el resto) destaca el grupo de
repitentes con un mayor grado de riesgo.

15 Ver anexos con la informacién completa de los Arboles de Segmentacion.
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6.2.3 Grupos de riesgo frente al bajo rendimiento académico

El analisis del riesgo frente al bajo rendimiento académico se aplica solamente a
alumnos/as que aprobaron o repitieron el ano académico 2005 (los retirados o
perdidos, dada su condicién, no poseen esta informacioén). Como ya se senald, se
recodificé la informaciéon en dos grandes categorias: una primera con estudiantes con
promedio final “menor a 4” y una segunda con quienes obtuvieron como promedio una
nota “4 o mas”. A lo largo de este apartado se entendera como riesgo al bajo
rendimiento el porcentaje de estudiantes con promedio final menor a 4.

La identificacion de grupos de riesgo frente al bajo rendimiento escolar es similar a la
que resulto del analisis de la variable ruptura del ciclo escolar. La primera variable
generadora de grupos es la modalidad de ensefnanza en la que se encuentran los/as
alumnos/as.

El grupo de estudiantes madres/padres matriculados en educacion basica de adultos
(nuevamente), es el que tiene una mayor probabilidad de enfrentar bajo rendimiento y
ser reprobado; el 27,6% termina su ano escolar con un promedio menor a 4.

Luego se encuentra el grupo de alumnos/as madres/padres de educacion media de
adultos. En este grupo el porcentaje de jovenes con bajo rendimiento llega a un 22,2%,
mas del doble de lo registrado en toda la poblacion estudiada. Es conveniente recordar
que este grupo de madres/padres matriculados es el que tiene el mayor peso en la
matricula total de madres/padres, cercano al 30%. Al interior de este grupo se puede
identificar sub-grupos con distintos grados de riesgo: en primer lugar estan las
mujeres matriculadas en colegios particulares subvencionados, donde el porcentaje de
bajo rendimiento aumenta al 23,1%; en segundo lugar estan los varones, el grupo mas
critico de riesgo frente al bajo rendimiento, el 34,7% de ellos que termina con promedio
final menor a 4.
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Grafico 6.2.3.1
Grupos de riesgo al bajo rendimiento escolar en alumnos/as padres y madres!6
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Al interior del grupo con menor riesgo, integrado por estudiantes de educacion media
regular, nuevamente se observa una mayor probabilidad de ruptura entre los/as
alumnos/as repitentes (durante el ano 2004), valor que alcanza al 12,0%. Con una
baja incidencia, aunque mayor a la registrada en el grupo de estudiantes de ensefianza
media de jovenes, aparece el sub-grupo de estudiantes que pertenece al grupo mas
pobre de la poblacion, con un 5,6% de bajos resultados.

~

6.2.4 Grupos de riesgo v aspectos cualitativos

El analisis de segmentacion realizado en los puntos anteriores entrega un panorama
de los grupos de estudiantes madres y padres que se encuentran en situacion de
mayor vulnerabilidad para llegar a buen término su ciclo completo de educacion (12
anios de escolaridad obligatoria).

En términos generales los grupos de riesgo se van repitiendo al analizar las tres
variables; las diferencias radican mas bien en el grado o nivel de riesgo frente a cada
una de ellas y en los sub-grupos que se van formando al interior de las categorias mas
extensas. El objetivo de este apartado es realizar un analisis mas integrado de los
grupos identificados y las distintas situaciones de riesgo a las que se enfrentan,
tratando de incorporar elementos de caracter cualitativo para la caracterizacion de los
perfiles grupales.

16 Ver anexos con la informacién completa de los Arboles de Segmentacion.
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A continuacion se presenta una tabla que resume los grupos identificados en el
analisis anterior y senala el nivel de riesgo para cada uno de los indicadores
considerados.

Cuadro 5.4.1

Madres y padres matriculados en el sistema escolar chileno
Grupos y factores de riesgo por abandono, ruptura y bajo rendimiento!?

2005
Grupo Riesgo de Riesgo de Riesgo de bajo
abandono ruptura rendimiento
Educacion Basica de adultos Alto Alto Alto
Educacion Media de Adultos Alto Alto Alto
Educacion Basica de Ninos/as Alto Alto Bajo
Rsepltentes (2004) de Educacion Media de Alto Alto Medio
Jovenes
Jovenes de 11-14 anos y de 18-19 anos Alto Bajo Bajo
S§ctores Pobres de Edu.ca.cién Media de Bajo Medio Medio
Jovenes con buen rendimiento
Sub Grupo de Hombres Educacion de Bajo Alto Alto
Adultos
Sub Grupo de Mujeres de Establecimientos
Particulares Subvencionados (Educacion Bajo Bajo Alto
de Adultos)

La informacién cualitativa disponible permitié realizar una breve caracterizacion de los
discursos relativos a las vivencias de la maternidad y paternidad en la escuela para los
tres primeros grupos identificados.

a) Educacion Basica de adultos

Segun la informacion del Censo de Madres y Padres, el grupo de estudiantes de
Ensenanza Basica de Adultos esta conformado mayoritariamente por mujeres (78,8%)
con solamente un hijo. No obstante, destaca que mas de un 8% de los casos tiene dos
hijos 0 mas. Mas de la mitad de quienes integran el grupo tiene entre 15y 17 afnos y
sobre un 40% tiene 18 o 19 afios. En cuanto a su nivel socioeconémico se observa que
un 76,5% pertenece a los sectores medio o medio-bajo y menos de un 10% al estrato
mas pobre de la poblacion.

17 Para efectos de este ejercicio se consideré como riesgo “alto” cuando el indicador grupal
supera la media de toda la poblacion estudiada; riesgo “medio” cuando el indicador grupal se
encuentra bajo la media poblacional pero sobre la media de su grupo de referencia (por
ejemplo, cuando la media poblacional es 10% y la del grupo de jovenes de ensenanza media
regular es de 5%, se tiene un sub-grupo de riesgo medio si presenta un indicador de 7%) y;
riesgo “bajo” cuando el grupo no aparece identificado en el analisis de segmentacién para el
indicador correspondiente o registra un porcentaje menor al de su grupo de referencia.
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Cuadro 5.4.2

Madres y padres matriculados en Educacion Basica de Adultos
Caracteristicas generales del grupo
Variable Categorias | Casos %
Sexo Mujer 626 78,8%
Hombre 168 21,2%
Numero de hijos 1 728 91,7%
2 58 7,3%
3 o mas 8 1,0%
Edad 11-14 18 2,3%
15-17 428 53,9%
18-19 348 43,8%
Nivel socioeconémico | Bajo 78 9,8%
Medio bajo 361 45,5%
Medio 246 31,0%
Medio alto 103 13,0%
Alto 6 0,8%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos
“Padres y madres en el sistema escolar 2005”.

Por su parte, los entrevistados en el marco del estudio que cursaron este tipo de
ensenanza son todos hombres que abandonaron el sistema de educacion. Se
convirtieron en padres entre los 16 y los 17 anos y actualmente se encuentran
conviviendo con sus parejas en calidad de proveedores de su nucleo familiar.

En los relatos de los entrevistados de este grupo es posible encontrar una fuerte
tension entre el trabajo y el estudio -como se vera en el capitulo siguiente- que lleva,
segun los relatos, a abandonar los estudios. No obstante, este abandono del sistema
escolar aparece asociada a bajo rendimiento y retraso escolar que ocurre cuando se
buscaba terminar el ciclo basico en la educacién de adultos. El trabajo aparece para
los entrevistados como su principal responsabilidad, especialmente en relacion a su rol
de padre y jefe de hogar. “... trabajaba en el servicio técnico. Entonces trabajaba e iba al
colegio. Entraba al colegio a las siete y media y salia (del trabajo) a las seis y media,
pero estaba hasta a las once en el colegio y no habia siempre micros. Y de repente
llegaba a las once y media o doce a la casa. Comer algo, ducha e ir a costarse y
levantarse nuevamente para la pega. Esa es la rutina. Me agoté la rutina de estudiar y
trabagjar” (Lucas, abandond, 20 anos, Santiago) “... colegio hay. Pero la pega asi, si dejo
de trabgjar 2y estudio como? No quiero dejar de darle a él (al hijo)... Igual era como dificil
rendir en el colegio, y no alcancé ni a ver las notas. Cuando estaba en el colegio ella ya
vivia conmigo. (Juan Carlos, 17 anos, abandond, Santiago).

El abandono del sistema escolar aparece como una condiciéon para cumplir con los
roles de la adultez y de la paternidad. Y algunos estiman que aunque terminen 4°
medio tampoco le sera facil encontrar trabajo. Ese razonamiento fortalece la decision
de abandonar los estudios. “.. antes pensaban que ahh si tiene cuarto medio démosle
trabagjo a él pero ahora cuarto es como octavo ahora. Ahora dan trabajo a las personas
con universidad, preuniversitario” (Lucas, 20 anos, abandond, Santiago).
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b) Educacion Media de Adultos

El grupo de estudiantes madres y padres de Educacion Media de Adultos esta
integrado en tres cuartas partes por mujeres, similar a la detectado en el grupo de
Educacion Basica de Adultos. El porcentaje de madres o padres con dos hijos o mas
supera levemente el 6%; pese a ser mas bajo que el registrado en el grupo anterior
duplica la media poblacional. La estructura de edades de este grupo muestra que en
su mayoria los alumnos/as tienen 18 o 19 anos (tres cuartas partes). En cuanto a su
nivel socioeconémico se observa que un 71,4% pertenece a los sectores medio o medio-
bajo y menos de un 10% corresponde al estrato mas pobre de la poblacion.

Cuadro 5.4.3
Madres y padres matriculados en Educaciéon Media de Adultos
Caracteristicas generales del grupo

Variable Categorias Casos %
Sexo Mujer 5.868 77,6%
Hombre 1.697 22,4%
Numero de hijos 1 7.108 94,0%
2 438 5,8%
3 o mas 19 0,3%
Edad 11-14 8 0,1%
15-17 1.751 23,1%
18-19 5.806 76,7%
Nivel socioecon6émico | Bajo 763 10,1%
Medio bajo 3.189 42,2%
Medio 2.212 29,2%
Medio alto 1.276 16,9%
Alto 125 1,7%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres
y madres en el sistema escolar 2005”.

Entre los entrevistados que cursaron este tipo de educacion se encuentran tanto
jovenes que abandonaron sus estudios como los que siguen escolarizados. En todos los
casos hubo primero una experiencia de abandono de la educacion media regular
(cientifico-humanista o técnico-profesional), en la que incidieron factores de diverso
tipo (maternidad, problemas familiares, problemas econémicos). “..le decia al inspector
que a veces no podia venir por plata y me decia que tenia que venir mi apoderado y le
dije que estoy peleado con mi apoderado. Ah! Entonces no puedes estudiar” (Cachorro,
17 anos, escolarizado, 4° medio, Iquique). “...es que yo tengo hartos problemas de
aprendizaje, tengo dislexia, déficit de aprendizaje e hiperactividad. La primera vez lo
repeti porque se me hizo dificil. La segunda vez porque me lo farrié...andaba
carreteando” (Melina, 19 anos, escolarizada, 4° medio, Santiago).

En los discursos de estos/as jovenes la educacion de adultos aparece como una
alternativa de ensenanza mas complementaria a sus nuevas responsabilidades como
madres o padre. “;Por qué te cambiaste a la educacion de adultos? “Tenia mi hija, en un
colegio (educacion de adultos) iba estar mds horas con ella... “Cuando estaba
embarazada (segundo embarazo) tenia como cinco meses. No quise ir mas. ;Qué paso?
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Me aburri. La Carla (primera hija) se quedaba con el Carlos y hubo problemas. Se
portaba muy mal y por eso no quise ir mds” (Marilyn, 19 arnios, abandond, Santiago,
sobre su abandono finalmente de la educacion adultos).

En este grupo aparece también la tension entre seguir o no estudiando, no solo
vinculada a la necesidad de trabajar para generar ingresos que permitan mantener
al/a hijo/a y la familia, sino que también a las dificultades que tiene estudiar cuando
se tiene que cumplir ademas con tareas domésticas y cuidado del nino. “Si, igual me
dan ganas de subir las notas pero digo que estoy puro perdiendo el tiempo y me dan
ganas de ir a trabagjar no mas...Igual me perjudicé. Porque de repente tenia que hacer
tareas ayudar a mi sefiora y la hora se pasaba rdpido en lavar, limpiar y cocinar.
Mientras ella lavaba o algo yo lo cuidaba para que no saliera a la calle y que pudiera
pasar algo” (Cachorro, 17 arfos, escolarizado, 4° medio, Iquique).

c) Educaciéon Basica de Nifos/as

El grupo de estudiantes de Educacion Basica de Ninos/as esta compuesto en el censo
de padres y madres por 417 casos. Las mujeres representan el 93,8% de los casos.
Solo 7 de los 417 casos tienen dos hijos/as, el resto solamente tiene uno/a. La mitad
de este grupo es menor de 15 anos, encontrandose el caso de una nifia madre de 11
anos de edad al momento del censo. Sélo 20 alumnas/os tienen 18 o 19 anos. En
cuanto a su nivel socioeconémico, a diferencia de los grupos anteriores, se esta frente
un perfil de mayor pobreza, el 23,5% de los casos pertenecen al grupo mas pobre de la
poblacion y el 70% a los sectores medio o medio-bajo.

Cuadro 5.4.4
Madres y padres matriculados en Educacion Basica de Nifos/as
Caracteristicas generales del grupo

Variable Categorias | Casos %
Sexo Mujer 391 93,8%
Hombre 26 6,2%
Numero de hijos 1 410 98,3%
2 7 1,7%
3 o mas - -
Edad 11-14 205 49,2%
15-17 192 46,0%
18-19 20 4,8%
Nivel socioeconoémico | Bajo 98 23,5%
Medio bajo 200 48,0%
Medio 98 23,5%
Medio alto 19 4,6%
Alto 2 0,5%

Fuente: Procesamientos propios a partir de la base de datos “Padres y
madores en el sistema escolar 2005”.

En los casos entrevistados la maternidad o paternidad vino a temprana edad,
bordeando los 15 anos. La mayor parte de ellos/as son convivientes o han convivido
con sus parejas, ya sea en la casa de los propios padres o suegros. Casi todos los casos
con este perfil grupal que se entrevisté terminaron abandonando el sistema escolar,
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pese a senalar haber recibido algun tipo de apoyo del colegio y de familiares para
estudiar. “.. (En el colegio) nos hacian trabajos para las dos y eran como trabajos de 5to
basico y entonces los haciamos al tiro. No, no me....y mi mama me ayudaba a ver la
Tahia y yo los hacia e iba a dejar los trabajos” (Dani, 15 anos, abandond, Santiago).

Las principales dificultades senaladas para continuar los estudios tienen que ver con
el cuidado del hijo/a y la necesidad de trabajar. La primera es relevada por las madres
en tanto la segunda es una constante del discurso de los padres adolescentes, con
independencia de la edad o la modalidad de ensefianza en que se encuentren. “El
problema de la Tahia era que no tenia como dejarla a las ocho y media y buscarla,
porque yo salia del colegio a las cuatro y media y a veces un cuarto para las cinco. Y
otra cosa que las tias decian que ella no se hallaba en la sala cuna y salia a las cuatro y
media. Era muy enredado y el colegio quedaba aqui en Concha y Toro. Y caminar todo
eso y le dije ya mami no voy a ir mas al colegio” (Dani, 15 afios, abandond, Santiago).
“Porque... llego tarde y... como decirle... que llego cansado po, o sea... que no sé si se
podria estudiar en la noche acd en Hospicio pero en la noche uno quiere irse a
descansar, después ir a trabgjar a la pega en la constru.... Eso es mas pesado todavia
(Salamanquino, 19 anos, abandond, Iquique).
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6.3 Factores asociados desde la subjetividad de madres y padres
adolescentes entrevistados al rendimiento/retencion en el sistema escolar a
partir de sus percepciones y experiencias. Analisis de casos

En este apartado se presentan los resultados y conclusiones del componente
cualitativo del proyecto. El analisis de los relatos y entrevistas en profundidad
tanto de padres y madres que permanecian en el sistema escolar como de los/as
que lo habia abandonado busca comprender la conexion entre los sentidos
subjetivos y la interaccion individuo — escuela y familia, dentro del espacio social
y cultural en el que estan insertos (habitus segun Bourdieu).

El analisis se efectud a partir de los relatos y entrevistas en profundidad de
padres y madres que estaban asistiendo a clases en sus establecimientos
educacionales asi como de otros/as que lo habian abandonado. La muestra
original era de 32 jovenes, 16 en la Primera Region y 16 en la Region
Metropolitana, desagregada entre hombres (16) y mujeres (16) promovidos (8),
reprobados (8), retirados (8) y desertores (8).

Al realizar las entrevistas se encontré que una proporcion importante de los/as
jovenes entrevistados/as habia repetido durante su trayectoria escolar, antes o
durante el embarazo, maternidad o paternidad. Asimismo, no era posible
distinguir entre retirados y desertores, porque la iniciativa de dejar sus estudios
como la de reincorporarse la tomaban directamente ellos/as, segun
circunstancias que se comentaran mas adelante. Por ello las desagregaciones
para constituir subgrupos de jovenes reprobados, retirados y desertores no
fueron posibles; asimismo el transito entre asistir a un establecimiento escolar y
abandonar los estudios era temporal, especialmente entre las madres. No fue
posible constituir grupos consistentes entre si. Se opt6, en definitiva, agruparlos
en dos grandes categorias: los que abandonaron y los que seguian escolarizados.

Esta constatacion, a medida que se hacian las entrevistas, hizo necesario ampliar
la muestra de los 32 casos originales a 42 finales para cubrir, dentro de los
recursos de la investigacion, una gama amplia de situaciones diferentes que no
habian sido contempladas inicialmente. Se realizaron, en definitiva, 42
entrevistas, 19 en la Region Metropolitana y 23 en la Region de Tarapaca (Iquique
y Alto Hospicio) y se distingui6 entre madres y padres que seguian en el sistema
escolar (escolarizados) y los/as que abandonaron el sistema escolar.
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Cuadro 6.3.0

Muestra total de entrevistados

Region Condicién Nombre Edad | Numero Edad de

hijos paternidad/maternidad

Metropolitana Abandoné Moreno 18 1 16

Juan Carlos 17 2 14

Lucas 20 1 19

Osito 19 3* 15

Escolarizados Byron 16 1 16

Antonio 16 1 15

Alejandro 16 1 16

Leonardo 18 1 17

Abandoné Marilyn 19 2 15

Nicole 17 1 16

Dani 15 2 14

Flaka 19 1 19

Negra 17 1 16

Karina 17 1 14

Escolarizadas Mariana 18 1 16

Diana 17 1 15

Melina 19 1 17

Katy 16 1 16

Mariana-2 19 1 17

Iquique Abandoné Pitbull 19 3** 19

Bob 17 1 16

Salamanquino 19 1 16

Wilson 18 1 15

Ariqueno 17 1 16

Helay 19 1 17

Escolarizados Marbel 17 1 16

Vitto 18 1 18

Mario 17 1 17

Gitano 17 1 17

Cachorro 17 1 15

Jonathan 17 1 16

José 16 1 16

Abandon6 Negrita 18 1 17

Luli 18 1 16

Patricia 18 1 18

Tomatito 17 1 16

Katty 2 14 1 14

Escolarizadas Andrea 17 1 16

Nicol 17 1 16

Nati 16 1 15

Pamela 15 1 14

Francisca 15 1 15

* Osito tiene dos hijos bioldgicos y el mayor que es de su pareja **Pitbull esta esperando un hijo
biolégico y vive ademas con tres hijas de su pareja
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La muestra esta compuesta de 21 mujeres y 21 hombres, entre 15 y 19 anos (se
entrevisté a un varén que recién habia cumplido 20 anos), de ellos/as la mitad
estaba asistiendo a un establecimiento escolar, la otra mitad habia abandonado
sus estudios; la edad que tenian al convertirse en madres o padres era de entre
14 y 19 anos, tenian entre 1 y 2 hijos biologicos (en dos casos tienen 3 hijos
donde al menos 1 es hijo de otra pareja).

6.3.1 El entorno familiar

El entorno familiar juega un papel fundamental en la continuidad escolar de
los/as jovenes entrevistados. Se observa, dentro de una situacion de pobreza,

gran heterogeneidad de contextos familiares.

Cuadro 6.3.1.1

Tipo de hogar segin region y condicion

Region Condicién Nombre Nuclear Extenso Nivel educacion jefe
de hogar
Metropolitana Abandono Moreno X 8vo basico
Juan Carlos X 4to basico
Lucas X Educ. Basica (sin ano)
Osito X 7mo basico
Escolarizados Byron X Educ. Basica (sin ano)
Antonio X 2do medio
Alejandro X Educ. Secund. (sin
ano)
Leonardo X 3ero medio
Abandono Marilyn X 3ero basico
Nicole s/i 7mo basico
Dani X 4to medio
Flaka X 5to basico
Negra X 8vo basico
Karina X 4to basico
Escolarizadas Mariana X (sin info)
Diana X 2do medio
Melina X Educ. Superior (sin
ano)
Katy Instit. Téc. (completo)
Mariana-2 s/i (sin info)
Iquique Abandono Pitbull X 3ero basico
Bob X Educ. Superior (2do
ano)
Salamanquino X 8vo basico
Wilson X 2do medio
Ariqueno X 8vo basico
Helay X lero medio
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Escolarizados Marbel X 4to medio
Vitto X 4to medio
Mario X 6to basico
Gitano X 4to medio
Cachorro X 4to medio
Jonathan X 4to medio
José X 4to medio
Abandono Negrita X (sin info)
Luli X 8vo basico
Patricia X 6to basico
Tomatito X 2do medio
Katty 2 X (sin info)
Escolarizadas Andrea X 3ero medio
Nicol X 4to medio
Nati X 4to medio
Pamela X 4to medio
Francisca X 4to basico

a) Tipo de familia

Los/as entrevistados/as viven en una mayor proporciéon en familias extensas (25)
a partir de un nucleo original, sean de los padres o abuelos de los/as jovenes; la
diferencia vive en familias nucleares (15), muchas de ellas monoparentales
encabezadas por la madres. En varios relatos la situacion de la familia se
presenta como un contexto significativo en los problemas de continuidad escolar
o abandono y de embarazo y maternidad / paternidad adolescente.

b) Escolaridad de los jefes de hogar

La precariedad de las condiciones de vida de los/as adolescentes se manifiesta en
la escolaridad alcanzada por los jefes de hogar en que viven. La escolaridad del
jefe de hogar es menor entre los y las jévenes que abandonaron sus estudios que
la de los/as que siguen asistiendo. Entre los/as jovenes madres y padres que
abandonaron sus estudios 13 de los/as jefes de hogar s6lo alcanzaron educacion
basica y 7 hasta media; en cambio entre los/as que sigue estudiando soélo 3
tienen educacion basica, los otros 15 media y algunos hasta técnica o superior.
Este hallazgo reafirma, en cierta medida, la hipotesis indicada de la literatura
sobre el tema de que a menor escolaridad de los progenitores mayor desercion de
los hijos/as de éstos.

Esta situacion ratifica la condicion de pobreza y extrema pobreza de los padres y
madres entrevistados/as. Ellos/as pertenecen a familias que en sélo los anos
recientes tienen acceso a la educacion para sus hijos hasta el nivel medio, y junto
con incorporarse a la escuela, también lo hace el acervo cultural, costumbres,
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habitos, creencias en que estan insertos en sus familias y vecindarios. Su
presencia alteraria, en alguna medida, el orden anterior de la escuela.

c) Situacion de la vivienda

La situacion de vivienda de los/as entrevistados/as aparece como un elemento
significativo en la calidad de vida del entorno familiar. Varios/as viven de
allegados, algunos/as en tomas de terreno y/o en condiciones de hacinamiento.
De los 42 entrevistados, 10 viven en situacion de allegados (3 en la Region
Metropolitana y 7 en Iquique); 13 jovenes residen con mas de 6 miembros en el
hogar y 4 de ellos con 9 o mas habitantes.

Como senala Byron: “Con mi papd y mamd vivimos en una pieza. Dos piezas. Es
separado por pieza. Adelante vive mi abuelita, mi tia y dos primas. Mds atrdas en
otras dos piezas mi papd, mi mamd, mi hermano, hermana y yo. Mds atrds una tia,
un tio y tres primos. Somos 14 personas. Desde siempre ha sido asi. Es la casa de
mi abuelita. Mi papd y mama se casaron arreglaron sus piezas y se quedaron ahi...
,Cual es el problema de tu familia? Siempre se pelea por lo mismo, por donde
vivimos. Mi papda quiere salir mi mamd también. Pero no estan los medios. Mi
mama quiere salir desde toda la vida. Mi mama llego a los 17 ahi. Ahora tiene 35”
(Byron, 16 anos, Escolarizado, San Bernardo).

Melina comparte su hogar con otras 10 personas. Ante la pregunta de si le es
dificil estudiar en tu casa, ella contesta: Si, ademds hay mds nifios y todo”
(Melina, 19 anos, escolarizada, Pudahuel).

En la comuna de Alto Hospicio, tres entrevistados sefialan que estan viviendo en
una toma. Los tres son parte del grupo que hemos denominado familias
emergentes independizadas!® y constituyen un grupo de alta vulnerabilidad. De
los 3, dos son desertores. El joven que no es desertor se llama Cachorro y su
situacion es bastante extraordinaria ya que vive en condiciones de alta
precariedad, pero a pesar de ello €l y su pareja han optado sacar juntos su
educacién media. El estudia durante el dia en la educacién de adultos y en la
noche estudia su pareja, ambos se turnan cuidando a su hijo. Declaran un
ingreso de 30 mil pesos al mes que Cachorro gana pidiendo limosna los fines de
semana y/o lavando autos: “¢Aportas econdomicamente a tu hijo? Igual me dan
monedas, los sabados y domingos limpio autos” (Cachorro, 17 anos, escolarizado,
Alto Hospicio)

De todos los entrevistados, 2 estan en situaciones de alta precariedad econémica
siendo su problema central la subsistencia y falta de comida, ellos son de Alto
Hospicio, Luli y Cachorro: “;,Cémo te imaginabas la vida antes de asumir la
paternidad de hoy? No sé normal como todos los demas. ;Como normal? Tener mis
cosas no como ahora que estoy pidiendo para comer” (Cachorro, 17 anos,
escolarizado, Alto Hospicio). “no hay, plata a veces, para comprar en la once, pal
pan, pal desayuno, pa la once” (Luli, 18 anos, abandond, Alto Hospicio)

18 Se desarrolla mas adelante en este capitulo esta situacion vincular entre los/as jovenes
madres y padres adolescentes.
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d) Migracion de la familia

Entre las personas entrevistadas en Iquique es llamativa la migracion de las
familias a las que pertenecen las madres y padres adolescentes. Varios
entrevistados han llegado a esta ciudad producto de algun tipo de migracion:
ciudad secundaria -ciudad capital regional, campo-ciudad etc. Ademas se observa
en los relatos la existencia de migraciones intra-regionales o interregionales. Por
lo general el motivo de estos cambios son razones economicas: “yo no soy de aqui,
empezando, soy...de...naci en los Angeles, en la octava regién. Eh...dure hasta los
cuatro anos, ahi (los Angeles), después, cémo mi mamd es de Santiago nos
cambiamos a Santiago y de ahi estuve hasta los 13 afios... Luego nos vinimos
ha...para acd, aca empecé a estudiar de nuevo acd, hace cuatro afnos que estoy
aca (sector la pampa comuna de Alto hospicio)” (Luli, 18 arnos, abandond, Alto
Hospicio). “;,De donde es tu familia? Yo naci aqui y mi mamad y mi papd son de
Talcahuano. ¢Por qué se vinieron para aca? A buscar trabajo yo creo.” (Vito, 18
anos, escolarizado, Iquique). “Nosotras viviamos en Rancagua. Nos venimos pa
aca...” (Pamela, 15 arios, escolarizada, Alto Hospicio). “Vivia antes con mi madre en
Virna...” (Andrea, 17 anos, escolarizado, Alto Hospicio).

e) Crisis familiares

Parte de las familias, de las que forman parte las madres y padres entrevistados,
han estado insertos en crisis familiares importantes, segin los testimonios
recibidos, algunas originaron el surgimiento de algunas familias emergentes
independizadas.

En varios relatos aparecen padrastros o madrastras como una figura ambigua.
En el caso positivo dan un apoyo afectivo y material a los/as jovenes. Sin
embargo, en otras situaciones se presentan como figuras afectivamente ambiguas
y distantes de los/as entrevistados. No se ha tratado esta caracteristica como una
vulnerabilidad distinta, porque se presenta como consecuencia de algunas
situaciones que se mencionaran.

Se observaron al menos 5 situaciones que han producido quiebres al interior de
la familia de origen.

- Familias que viven en situacion de violencia doméstica y maltrato. El caso mas
agudo en la vulnerabilidad de los entrevistados son las situaciones de maltrato o
de violencia intra-familiar. En los relatos estas situaciones aparecen
generalmente como un antecedente historico del/a joven adolescente. Los
testimonios presentan este evento como un suceso que los marca y que se
sumerge en situaciones de significativa precariedad afectiva, econémica y
material. Muchas veces estas vivencias son acompanadas de otros problemas
como una separacion violenta, y/o drogadiccion. En algunos de estos casos, el/a
joven abandona su entorno familiar de origen, pero se van a otro de igual o mayor
precariedad. Como lo sefialan Osito y Cachorro: “Falleci6 mi mamd...mi papd
encontré otra mujer y nos dejaba encerrado sin comer...nos pegaban mucho” (Osito,
19 arios, abandond, Region Metropolitana). “Después me pelié con mi mama porque
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tuve muchos problemas con ella y me fui a vivir donde mi papa y ahi nos juntamos
los dos con mi papda. Convivimos como un arno y de ahi pelié con la sefiora de mi
papa y después nos fuimos” (Cachorro, 17 anos, Escolarizado, Iquique).

En uno de los casos, se recibio el testimonio de una hija fruto de la violacion del
padrastro; es la situacion de Nicole, joven madre de Puente Alto, que fue violada
sistematicamente por su padrastro, que la dejo embarazada: “Mi padrastro vivia
con nosotras y el se aprovechaba de mi. Ahi quede embarazada. Quede esperando
a los 15 y el vivia con nosotras... ;En qué momento empezé eso? Tenia como 10
anos pasaron varios arnos de esto” (Nicole, 17 arios, abandond, Puente Alto).

- Separacion conflictiva de la familia de origen del joven padre o madre. Este caso
también se presenta como elemento histoérico de la vida del entrevistado y en la
mayoria de las veces es un evento al inicio de la historia familiar, es decir, en la
infancia del joven padre/madre. S6lo en el caso de Marilyn, es un suceso mas
reciente. La transformacion de la familia de biparental a uniparental genera
situaciones de mayor precariedad y vulnerabilidad, generalmente es la madre la
que queda como el tnico sustento de ese nucleo. La capacidad de esta madre jefe
de hogar para sobre llevar esta situacion es variada. La situacion de Marilyn es
un reflejo de este punto: “;Hace cudnto te separaron tus papdas? Hace 5 anos.
¢.Cudndo te fuiste de la casa? Cuando se separaron. La pareja de mi mamad vive
ahi ahora, yo no voy por él (vecino, nueva pareja de la mamd). Tenia 14 mds o
menos. ;Quedaste engjada? Si. ;Con quién te enogjaste? Con mi mama y con él, mi
papa se tuvo que ir, me _fui no mds...vine visitar mis tias y me dijeron quédate aqui.
Estamos puras mujeres. Después me fui para alld y se fueron (mis tias) y me
dejaron sola...mi mamd demandé a mi papa para que me internaran” (Marilyn, 19
anos, abandond, Pudahuel).

- La enfermedad cronica discapacitante de algun progenitor. Esta situacion
incapacita o limita significativamente al progenitor como proveedor, duefio de
casa y/o apoyo a su hijo/a. Dani ilustra claramente esta situacion con las
necesidades médicas de su madre: “Lo que tiene es que tiene una enfermedad
cronica, se tiene que dializar 3 veces a la semana” (Dani, 15 afios, abandono,
Puente Alto).

- La drogadiccion y/o el alcoholismo pueden también producir crisis y quiebres
al interior de las familias. Es el caso de Pitbull, quien abandoné la escuela y es
un ex drogadicto que lucha con su habito cuenta: “;Qué crees que va ser de ti en
treinta anos mds? Qué va ser de mi...no se, un weon que va morir asfixiado de
tanto_fumar pipazos” (Pitbull, 19 arnos, abandond, Iquique).

- El encarcelamiento o fallecimiento de un progenitor. El efecto de vulnerabilidad
causado en el hogar es similar a las situaciones de separacion o enfermedad
cronica, donde el hogar queda disminuido. En estos casos todas o gran parte de
las responsabilidades familiares recaen sobre un solo progenitor y el joven debe
comenzar asumir roles o obligaciones adultas. Como senala Juan Carlos: “Yo
cuando chico la pasé mal porque mi papi estuvo preso” (Juan Carlos, abandond,
Region Metropolitana).
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6.3.2 Familias emergentes: Vulnerabilidades dentro de las familias nuevas

Un rasgo significativo de los entrevistados es que gran parte de ellos se encuentra
emparejado con la madre/padre del hijo/a, o mantienen una relacién afectiva con
ella o €l, segun sea el caso. De los 42 entrevistados s6lo 7 no son pareja con el
otro progenitor, es decir que 35 estan actualmente en algun tipo de relacion
afectiva. De esos 35, 18 -como dicen ellos-: “son pareja y no viven juntos”;y 16 se
encuentran en una situacion de convivencia. Del total sélo 9 sefialaron que
buscaron tener un/a hijo/o, para las otras 33 madres y padres entrevistados el
embarazo y posterior maternidad y paternidad no fue buscada. Este es un rasgo
particular de nuestros entrevistados, pero tal vez no sea una caracteristica
comun en los padres y madres adolescentes. ¢Por qué nos encontramos con este
tipo de madre y padre adolescente? Una posible respuesta es que los
entrevistados sean jovenes padres y madres que quieran hablar de sus
circunstancias y dificultades.

Cuadro N° 6.3.2.1

Situacion de pareja y convivencia

Regién Condicién Nombre Edad | Relacion con padre o | Embarazo
madre del hijo/s buscado
Metropolitana Abandono Moreno 18 Son pareja pero no X
viven juntos
Juan Carlos 17 Son pareja y viven
juntos
Lucas 20 Son pareja y viven X
juntos
Osito 19 Son pareja y viven X
juntos
Escolarizados Byron 16 Son pareja pero no
viven juntos
Antonio 16 Son pareja pero no
viven juntos
Alejandro 16 Son pareja pero no
viven juntos
Leonardo 18 Son pareja pero no X
viven juntos
Abandono Marilyn 19 Son pareja y viven
juntos
Nicole 17 No son pareja
Dani 15 Son pareja pero no
viven juntos
Flaka 19 Son pareja pero no X
viven juntos
Negra 17 Son pareja y viven
juntos
Karina 17 No son pareja
Escolarizadas Mariana 18 Son pareja pero no
viven juntos
Diana 17 Son pareja pero no
viven juntos
Melina 19 Son pareja pero no
viven juntos
Katy 16 Son pareja pero no
viven juntos
Mariana-2 19 Son pareja pero no
viven juntos
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Iquique Abandono Pitbull 19 Son pareja y viven X
juntos
Bob 17 Son pareja pero no
viven juntos
Salamanquino 19 Son pareja y viven X
juntos
Wilson 18 No son pareja
Ariqueno 17 Son pareja y viven
juntos
Helay 19 Son pareja y viven
juntos
Escolarizados Marbel 17 Son pareja pero no X
viven juntos
Vitto 18 Son pareja pero no
viven juntos
Mario 17 Son pareja y viven
juntos
Gitano 17 Son pareja pero no
viven juntos
Cachorro 17 Son pareja y viven
juntos
Jonathan 17 Son pareja pero no
viven juntos
José 16 Son pareja pero no
viven juntos
Abandono Negrita 18 Son pareja y viven
juntos
Luli 18 Son pareja y viven
juntos
Patricia 18 Son pareja y viven
juntos
Tomatito 17 Son pareja y viven
juntos
Katty 2 14 Son pareja pero no
viven juntos
Escolarizadas Andrea 17 No son pareja
Nicol 17 Son pareja y viven
juntos
Nati 16 No son pareja X
Pamela 15 Son pareja pero no
viven juntos
Francisca 15 Son pareja pero no
viven juntos

Un elemento que resalta en el analisis de las entrevistas es observar a los jovenes
formando parte de una pareja con distintos grados de vida familiar. La gran
mayoria de nuestros entrevistados siguen emparejados con el progenitor de su
hijo. Por esta razén se propone el uso de la categoria de familia emergente para la
descripcion y analisis de muchos de estos casos. Estas familias emergentes se
encuentran en un proceso de consolidacion y de busqueda de autonomia e
independencia familiar. Para entender mejor las percepciones y las intenciones de
los actores de estas entrevistas, es importante considerar que muchos/as de
ellos/as se sienten encaminados en esta direccion. Que el logro de su autonomia
familiar es una meta relevante y a veces primordial en su vida actual y su futuro.
Sin embargo, este anhelo o proyecto de familia se constituye también en un factor
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de vulnerabilidad para la continuidad escolar. Como dice Bob: “Lograr formar una
buena familia, es lo principal. O sea ya, por lo menos personalmente ya no tengo la
idea de tener una buena carrera. O sea me gustaria, pero yo creo que lo primero es
Sformar una familia, un trabajo que me permita mantener a mi hijo y a ella” (Bob, 17
arnos, Abandond, Iquique). O como afirma Salamanquino: “Yo pienso si ya tenemos
un hjjo y vivimos juntos, de repente podria ser algo mds, porque igual a futuro me
gustaria a mi casarme o algo asi, porque con ella no tenemos problemas”
(Salamanquino, 19 anos, abandond, Alto Hospicio). “;Por qué decidieron casarse?
Fue una decision mutua. Una _fuera por darle una perspectiva de vista diferente, no
creo que sea lo mismo un padre de las tardes que un padre que te vea todos los
dias y los fines de semana. Yo igual estoy enamorada de mi sefiora pero darle una
perspectiva de vida a mi hijo...” (Lucas, 20 arios, abandond, Penalolén).

De los entrevistados emparejados, 16 conviven con sus parejas y 21 no conviven.
En ambos casos el apoyo de las familias de origen es fundamental. Una idea que
se presenta con cierta fuerza, en los rasgos que se observan en estas entrevistas,
es que el interés o la importancia dada al sustento de la familia emergente se
incrementan con la convivencia y, por ende, puede ser percibida como un
elemento de vulnerabilidad. La joven pareja al iniciar una convivencia, aun
cuando sea de allegados, asumiria cierta responsabilidad para sostener su nueva
vida familiar. Estas obligaciones pueden ser contraidas por negociacion con los
jefes del hogar (i.e. los padres o los suegros), como por ejemplo encargarse de
pagar algunas cuentas o gastos para ayudar en la mantencion de la casa, o
simplemente ser auto impuestas (por ejemplo, optar por pagar tal o cual gasto por
opcion propia.) En otras palabras, estos jovenes al iniciar una convivencia con su
pareja y su hijo/a en la casa de sus padres o suegros, dejan de ser simples
dependientes de sus padres y comienzan a asumir responsabilidades. Estas
responsabilidades con el tiempo y las circunstancias pueden tomar mayor
importancia que los estudios: “,Qué sientes tu que te impide estudiar? Colegio
hay. Pero la pega asi, si dejo de trabajar y estudio ;como? No quiero dejar de darle
a él (su hijo)” (Juan Carlos, 17 anos, abandond, Pudahuel). “;Por qué no seguiste
estudiando? Porque quiero el proyecto de la casa” (Luli, 18 arios, abandond, Alto
Hospicio).

En este sentido, un grupo de jovenes con un alto nivel de vulnerabilidad en los
estudios es el de los padres y madres adolescentes de familias emergentes
independizadas, es decir que sustentan su vida familiar y deben mantener una
casa. En este caso las responsabilidades familiares son fuertes y muchas veces
fundamentales para el funcionamiento del hogar y, por ende, las posibilidades de
continuacion o el regreso al sistema educativo se van condicionando a que estas
responsabilidades familiares disminuyan: “..cuando mi hijo esté mds grande
volver a estudiar, sacar el cuarto, pero por ahora no, prefiero como te decia pensar
en mi hijo, que no le falte nada” (Bob, 17 anos, abandond, Iquique). “Qué significo
para ti tener esas preocupaciones, bebé y estudios? Igual era pesado, tenia mi hijo,
el trabgjo, y el colegio. Y la mama de mi hijo pedia que el tiempo libre lo pasara con
ellos. Asi que decidi dejar los estudios y trabajar y estar con ellos” (Moreno, 18
anos, abandond, Lo Prado).

De las entrevistas que se realizan 6 pertenecen a jévenes miembros de lo que
hemos denominado familia emergente independiente. En los relatos aparecen una
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serie de contextos ligados a esta situacion de independencia o de alta
responsabilidad familiar. El entorno familiar mas comun que antecede a esta
situacion es el alto nivel de crisis en la familia de origen. Un conflicto grave o un
estallido de una situacion violenta pueden tener como resultado la expulsion del
joven adolescente de su familia de origen. Como cuenta Osito: “;Ahora con quien
vives? Con mi pareja. Con mi familia no. Siempre me he llevado mal con mi papd.
Es que chocamos, no podemos estar juntos. Mds encima como me recuerda las
cosas de atras” (Osito, 19 anos, abandond, Puente Alto). Cachorro recuerda la
mala relacion con sus padres: “No me acerco a ellos. No me siento apoyado por
ellos...nunca senti carifios de ellos, ni de mi mama ni de mi papd” (Cachorro, 17
anos, Escolarizado, Alto Hospicio).

La muerte o encarcelamiento de algiin progenitor o hermano mayor se presenta
como una segunda situacion de crisis en este tipo de familia. En el caso de Juan
Carlos, el joven padre, producto de la muerte de su padre y encarcelamiento de
su hermano mayor, se ha transformado en el varén de mayor edad de la casa y
por ende en el “hombre de la casa”. Juan Carlos cuenta que: “... Mi hermano
mayor estd preso... Bueno, ha sido redificil igual, ahora que estamos solos hemos
tenido que apoyarnos entre nosotros... Y ahora que no esta mi hermano igual soy
como el hombre de la casa con mi mamd. Ahora con ella estamos a cargo de la
casa” (Juan Carlos, 17 arnos, Abandond, Pudahuel).

a) La pareja del padre o la madre adolescente: vinculos

Como se indico antes, se constata la existencia de un vinculo entre la madre o el
padre entrevistado con quién fue el/a progenitor/a del/a hijos/a. No son jovenes
que perdieron el contacto con el/a progenitor/a, por el contrario entre las
personas entrevistadas este vinculo persiste en una proporcién muy importante
de ellos e indica una forma de construir familias, que se han denominado en este
trabajo emergentes.

La persistencia del vinculo indica un proyecto de la pareja de padres
adolescentes, que esta en torno al/a hijo/a, estén o no conviviendo y que va mas
alla de la escolaridad y su paso por la educacion formal.

Los siguientes cuadros muestran el vinculo de pareja segun tipo de relaciéon (con
o sin convivencia, separados), afios de relacion de pareja y situacion escolar. Hay
un cuadro para varones y otra para mujeres, los entrevistados estan ordenados
de menor a mayor segun la cantidad de tiempo que llevan o que dur6 su relacion
de pareja con el otro progenitor por region de residencia. Gran parte de los
entrevistados varones siguen emparejados con la madre de su hijo o hija. Diez
estan en una relacion de pareja sin convivencia, nueve con convivencia y dos se
han separado. De las relaciones de pareja vigente, la de menor duracion es de un
ano, y la de mayor de continuidad es de 4 afos. El tiempo de vinculo de pareja
mas frecuente es de 2 anos en 11 casos.
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Cuadro 6.3.2.2

Hombres: Vinculos de pareja
Regiéon | Sobrenombre Edad |Relacion madre del hijo |Aiios Situacién
relacion |escolar
de pareja

Iquique | wilson 18 | separado 1 abandono
José 16 | pareja sin convivencia 2 escolarizado
Ariqueno 17 | pareja con convivencia 2 abandoné
Mario 17 | pareja con convivencia 2 escolarizado
Gitano 17 | pareja sin convivencia 2 escolarizado
Jonathan 17 | pareja sin convivencia 2 escolarizado
Bob 17 | pareja sin convivencia 2 abandono
Vitto 18 | pareja sin convivencia 2 escolarizado
Helay 19 | pareja con convivencia 2 abandoné
Salamangquino 19 | pareja con convivencia 2 abandoné
Marbel 17 | pareja sin convivencia 3 escolarizado
Cachorro 17 | pareja con convivencia 4 escolarizado
Pitbull 19 | pareja con convivencia 4 abandoné

RM Byron 16 | pareja sin convivencia 1 escolarizado
Antonio 16 | pareja sin convivencia 2 escolarizado
Leonardo 18 | pareja sin convivencia 2 escolarizado
Alejandro 16 | pareja sin convivencia 3 escolarizado
Osito 19 | pareja con convivencia 3 abandoné
Lucas 20 | pareja con convivencia 3 abandoné
JC 17 | pareja con convivencia 4 abandoné
Moreno 18 | separado 5 abandoné

En el caso de las mujeres, se observan 5 casos que no tuvieron ninguna relacion
de pareja con el otro progenitor una vez nacido el bebé. En 3 casos hubo una
relacion afectiva previa al nacimiento. También se encuentra la joven que fue
madre producto de la violacion por su padrastro. De las relaciones de pareja
vigentes, 8 son sin convivencia y 7 con convivencia. El tiempo de vinculo de

pareja mas frecuente es de 2 anos en 7 casos.
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Cuadro 6.3.2.3

Mujeres: Vinculos de pareja
Regién | Sobrenombre Edad | Relacion madre del hijo Ainos Situacién
relacion escolar
de pareja

Iquique | Andrea 17 | ninguna 1 escolarizada
Francisca 15 | pareja sin convivencia 2 escolarizada
Pamela 15 | pareja sin convivencia 2 escolarizada
Nati 16 | ninguna 2 escolarizada
Tomatito 17 | pareja con convivencia 2 abandono
Nicole 2 17 | pareja con convivencia 2 escolarizada
Patricia 18 | pareja con convivencia 2 abandono
Negrita 18 | pareja con convivencia 3 abandoné
Luli 18 | pareja con convivencia 3 abandono6

RM Nicole 17 ninguna (violacion) 0 abandono
Karina 17 | ninguna 0 abandono
Flaka 19 | pareja sin convivencia 2 abandoné
Katy 16 | pareja sin convivencia 3 escolarizada
Diana 17 | pareja sin convivencia 3 escolarizada
Negra 17 | pareja con convivencia 3 abandoné
Mariana 18 | ninguna 3 escolarizada
Dani 15 | pareja sin convivencia 4 abandoné
Marilyn 19 | pareja con convivencia 4 abandono
Melina 19 | pareja sin convivencia* 4 escolarizada
Mariana 2 19 | pareja sin convivencia sin datos | escolarizada

En parte importante de la entrevistas observamos indicios de un vinculo o un
proyecto familiar. Como sefiala Mario: “Antes de ella anduve con una nifia por ahi
por mi casa y después con mi sefiora ahora. ¢Por qué le dices senora? ;Porque
como le voy a decir polola? Es que yo pienso si ya tenemos un hijo y vivimos juntos,
de repente podria ser algo mds, porque igual a futuro me gustaria a mi casarme o
algo asi, porque con ella no tenemos problemas” (Mario, 17 anos, escolarizado,
Iquique).

Marbel senala que con su pareja han crecido juntos: “Yo con mi polola nos
conocimos en octavo bdsico y de ahi hemos crecido los dos juntos y hemos pasado
por hartas cosas juntos, hemos sabido afrontar los problemas y hasta el dia de hoy
estamos juntos” (Marbel, 17 anos, Escolarizado, Iquique).

Lucas cuenta su compromiso ante su hijo y su pareja: “Hasta la muerte. Tenemos
muchos suerios, criar nuestro hijo, tener nuestra casa” (Lucas desertor, 20 arno,
Penalolén).

Los entrevistados, arriba mencionados, claramente estan proyectados juntos e
incluso alguno de ellos han formalizado legalmente su relacion.

En el contexto de la familia recientemente constituida, la madre es la responsable

del cuidado del nifio. Como cuenta Bob: ‘A qué se dedica tu pareja? Es la mama
de mi hijo y se encarga de él, es chico todavia, tiene un ano y la idea es que no se
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repita el cuento, que ella esté con mi hijo lo que mads pueda estar con él y el resto
trabaje. Prefiero que ella esté con mi hijo y si pueda trabajar en algo” (Bob, 17
anos, abandondé, Iquique).

Sin embargo, podemos también resaltar como los jovenes y las jovenes comparten
las labores domésticas. Cachorro sefniala anqte la pregunta de quien cuida a su
hijo: “Mi pareja lo cuida en el dia. Yo lo cuido en la noche. ;Hasta que hora?
Depende del horario. Hasta mdximo las 12 horas. Se demora de repente, se va
caminando” (Cachorro, 17 anos, escolarizado, Alto Auspicio). Ante ello Osito
cuenta: “;,Cudl es el grado de formalidad que tienes con ella? Mds de convivencia
si. Somos los dos iguales. Nos preocupamos de las mismas de la casa, aseo y hago
almuerzo cuando ella llega cansada y me preocupo de hacer todo. O ella se
preocupa solo de ver a los ninos y yo veo el resto” (Osito, abandonod, 19 anos,
Puente Alto).

Como vemos en el caso de Bob, las proyecciones que €l vislumbra de su vida en el
futuro incluyen a su pareja y consideran las necesidades del bebé: “Pienso en mi
polola que también ella tiene que estar bien, en mi familia, en mi mamd, mis
hermanas, pero es lo principal por lejos. No puedo poner a mi familia en una
balanza y decir cual pesa mads y cual pesa menos, pero mi hijo es lo principal. Esta
antes que todo y es como de mi felicidad pero mi responsabilidad. Quisiera
disfrutarlo mds pero tengo que hacer otras cuestiones ;Qué relacion mantienes con
la madre de tu hijo? Bien...hubo un tiempo que estuvimos mal después que nacio el
nifio, pero no, yo creo que es porque teniamos miedo, no sabiamos qué hacer ni
como hacerlo, pero ahora gracias a Dios estamos mejor, tirando para arriba,
pretendemos empezar a retomar todo lo que dejamos de lado cuando nacio el Lalo”
(Bob, 17 anos, abandono, Iquique).

b) Padres y madres sin vinculos afectivos con el otro progenitor

Como se sefnaldé anteriormente, la gran mayoria de los/as entrevistados/as se
encuentran en un vinculo afectivo con el otro progenitor. Sin embargo, hay 7
jovenes que no estan en esta situacion. De los 7, 6 son mujeres y uno es un
varéon que convivié con su pareja, pero que recientemente se separ6. De las 6
mujeres, la mitad son casos de paternidad no asumida, o sea, no tienen ninguna
relacion con el padre biologico. En los otros tres casos hay un varon que tomo el
camino de las drogas durante la gestacion de su hijo y otro que producto de un
incidente de violencia intra-familiar precipité la ruptura de la pareja. En este
caso, pese a la separacion, contintan viéndose para que el joven padre pueda
visitar a su hija. El tercer caso ya fue descrito antes, el padre de su bebé es su
padrastro. Ninguin varon que no haya asumido su paternidad quiso expresar sus
opiniones en el marco de estas entrevistas.

6.3.3 Apovos para la crianza v division sexual del trabajo

Se observa, segun los testimonios, que una proporcion importante de los padres
(abuelos) inducen a sus hijo/as a abandonar sus estudios al conocer la noticia de
que esta embarazada la joven. Estas respuestas responden a una demanda por
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asumir la maternidad/paternidad que hacen los padres a sus hijos/as y va
acompanada, muchas veces, de aceptaciéon de su abuelitud y apoyo afectivo y
material. Es, desde una mirada de género y de la feminidad y masculinidad
dominantes, una respuesta valida; no se trata de ignorar al nieto/a que viene,
sino por el contrario reconocerlo, hacerse cargo y responsabilizarse. En este
sentido, la exigencia que se hace a los hijos (futuros padres) es asumir lo que se
espera de una madre y un padre adultos auténomos: estar fisicamente al lado del
hijos en sus primeros meses-anos y criarlo —como actividad principal de la
madre- y salir a buscar trabajo para proveer a ese hijo, en el caso de los varones.

Las demandas de los abuelos hacia los hijos, de asumir la paternidad y/o
maternidad, sugieren abandonar los estudios, como en los casos de Cachorro,
Dani y Diana, a pesar que en los discursos luego se indique que la escolaridad es
muy importante: “,Qué te dijeron en tu casa? Me decia que como iba yo a criar un
cabro chico si era muy chico yo para criarlo. Como iba a mantenerlo y todo eso...ya
a los 16 andaba trabajando en todos lado, tirando pala, en la basura, aeropuerto,
donde cayera porque no en todos lados te aceptan” (Cachorro, 17 arnos,
escolarizado, Alto Hospicio). “,Y tu pareja como reaccionoé cuando supo que estabas
embrazada? Se ri6 no mds porque todavia tenia esa mente de cabro chico no mas.
SEsa fue si primera reaccion, de reirse? Si, porque después se andaba escondiendo
de mi mami. El me mandaba a buscar, no me llamaba a la casa porque creia que
mi mami lo iba a retar. ;Se lo contaste cara a cara, por teléfono? No, fue mi suegra
que llego y le dijo media enojada que vas a ser papa tenis que ponerte a trabagjar. Y
se quedo riendo de nervios” (Dani, 15 arfios, abandond, Puente Alto). “Cuando me
hice el test (de embarazo) estaba mi mamad y mi hermano. Mi mamd y mi hermano
me dijeron tenis que apechugar, tenis que tener esta guagua” (Diana, 17 arnos,
escolarizada, Maipt).

El apoyo que entrega o dejan de entregar las familias de los progenitores (los
abuelos) es fundamental para que los jovenes puedan seguir estudiando o
regresar a los estudios -si lo abandonaron con el embarazo y primeros meses de
la maternidad / paternidad- y ademas para consolidarse como familia emergente
—cuando se mantiene el vinculo entre los progenitores-. Pero también puede ser
muy importante en el abandono y, finalmente, desercion del sistema escolar y en
el quiebre del vinculo entre los jovenes al rechazar la presencia de la pareja del
hijo/a que vive con ellos. Como senala Nicol: “la tinica forma que yo quiero apoyo
no es econémicamente, nada mds que cuidandome a mi hijo para que yo termine
mis estudios” (Nicol, 17 arios, escolarizada, Alto Hospicio). “El otro dia les decia yo
estoy estudiando tienen que apoyarme. Si, me apoyan. Me apoyan con los panales,
con toda la ropa, los papds de ella también” (Antonio, 16 arios, escolarizado, El
Bosque).

Como se observa en el Cuadro N° 6.3.3.1 las jovenes madres que cuentan con el

apoyo de sus familias o de las instituciones especializadas logran continuar sus
estudios.
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Cuadro N2 6.3.3.1

Mujeres escolarizadas:
Situacion escolar y cuidados del bebé
Regién Sobrenombre | Edad Escolaridad Quién cuida al
bebé

Iquique | pamela 15 2 medio Jardin Infantil
Francisca 15 2 medio abuela materna

Nati 16 3 medio abuela materna
Nicole 2 17 3 medio suegra y cunada

Andrea 17 2 medio jardin y abuela

RM Katy 16 3 medio abuela materna

Diana 17 2 medio Jardin Infantil

Mariana 18 4 medio abuela materna

Mariana 2 19 3 medio sin informacién

Melina 19 4 medio Jardin Infantil

Una situacion similar se presenta con los jovenes padres, segun lo indica el
Cuadro N 6.3.3.2

Cuadro N°2 6.3.3.2

Hombres escolarizados:
Situacion escolar y cuidados del bebé
Region |Sobrenombre Edad |Escolaridad Quién cuida al
bebé

Iquique | José 16 3 medio abuela materna
Mario 17 2 medio madre del bebe
Marbel 17 3 medio abuela materna
Gitano 17 4 medio madre del bebe
Vitto 18 2 medio madre del bebe

RM Antonio 16 2 medio madre del bebé
Alejandro 16 3 medio abuela materna
Byron 16 3 medio Jardin Infantil
Leonardo 18 3 medio madre del bebé

Sin embargo, como se observa en el Cuadro N° 6.3.3.3 aquellas jovenes que han
estado solas frente a la crianza del recién nacido han abandonado el sistema
escolar.
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Cuadro N°26.3.3.3

Mujeres que abandonaron la escuela:
Situacién escolar y cuidados del bebé
Region |Sobrenombre Edad |Escolaridad Quién cuida al
bebé
Iquique | Tomatito 17 1 medio ella
Luli 18 2 medio ella
Patricia 18 2 medio ella
Negrita 18 1 medio ella
RM Dani 15 8 basico ella
Nicole 1 17 2 medio ella
Marilyn 19 1 medio ella
Flaka 19 2 medio ella

En la situaciéon de abandono escolar, los jovenes padres no manifiestan dedicarse
a los cuidados del hijo. Al parecer existiria una division tradicional de roles, como
veremos mas adelante. Probablemente estos jovenes dedican su tiempo a generar
recursos economicos para satisfacer las necesidades del hijo.

Cuadro N°26.3.3.4

Hombres que abandonaron la escuela:
Situacion escolar y cuidados del bebé
Regiéon | Sobrenombre Edad |Escolaridad Quién cuida al
bebé
Iquique | Bob 17 3 medio madre del bebé
Wilson 19 7 basico madre del bebé
Salamanquino 19 8 basico madre del bebé
Pitbull 19 8 basico madre del bebé
RM JC 17 5 basico madre del bebé
Moreno 18 2 medio sin informacién
Osito 19 7 basico sin informacién
Lucas 20 8 basico madre del bebé

a) Apoyos para criar

La figura central en el tema del apoyo a la crianza es la madre (abuela) de la
estudiante embarazada y en ocasiones la madre (abuela) del varon/padre y
alguna otra mujer -hermana, cunada-, que cohabita con ella: “cQuién cuida al
bebé (mientras estudias)? Mi mamd” (Nati, Escolarizada, Iquique). “Mi mama fue
clave, si no hubiera estado mi mamda habria dejado el colegio” (Mariana,
Escolarizada, Regién Metropolitana). Suele ser la madre de la joven embarazada la
que tiene un papel mas preponderante, no obstante el lugar donde vive la madre
adolescente es fundamental en este sentido. “En lineas generales es la que mds
ha apoyado, la que me ha motivado para que trabaje, le compre las cosas a mi hijo.
Igual me ha apoyado harto con mi polola, porque no siempre tengo ganas de
trabajar” (Bob, 17 arfios, abandono, Iquique).
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Otro actor primordial en el apoyo a la crianza es la suegra y a veces las otras
mujeres del hogar, como senala Nicol: “sQuién se queda con tu hijo mientras ti
estudias? Mi suegra y mi cufiada” (Nicol, 17 anos, escolarizada, Alto Hospicio). O el
caso de Dani donde su suegra se encargara del cuidado cotidiano del segundo
bebé: “..después de tener la guagua, como mi suegra me va a ayudar es ponerme
a trabagjar...para ayudar a mi mama que me ha ayudado harto. Y mi mama dice
que estudie pero yo digo que el otro aro...En la manana puedo trabajar de
empaque y en la tarde hacer lero y 2do” (Dani, 15 arios, abandono, Puente Alto).

Los tipos de apoyo principales son el cuidado del bebé, el aporte econémico o de
productos de primera necesidad para el/a hijo, ir a dejar o buscarle a la sala de
cuna y/o centro de salud para poder cumplir con las exigencias horarias de la
escuela: “2Y tu familia hace aportes? Si mi mamd. Todos los fines de semana le
compran sus panales y su leche, lo que hace falta en ropa, zapatos y esas cosas”
(Nicol, 17 anos, escolarizada Iquique).

Como se ha comentado anteriormente, el que los jovenes padres no reciban este
apoyo tiene consecuencias significativas. Se observan dos obstaculos recurrentes
para que este apoyo no sea entregado: por un lado la enfermedad crénica de los
mayores, como sefiala Dani: “(Mi madre) Lo que tiene es que tiene una enfermedad
crénica, se tiene que dializar 3 veces a la semana.” (Dani, 15 afios, abandono,
Puente Alto). Por otro lado, algun conflicto madre-hija/o: “(mi madres) siempre me
ha atacado, pero...no entiendo por qué. Pero siempre, siempre hemos tenido
problemas... ;jnunca te hecho carifio? No...nunca de lo que yo recuerdo” (Luli, 18
arios, abandond, Alto Hospicio). Sin embargo esta ultima circunstancia no incluye
situaciones donde la familia de origen simplemente no tiene el recurso (i.e.
tiempo, dinero, etc.) que le esta solicitando la/el joven embarazado: “;Y tu familia
aporta? Si, con lo que se puede no mdads cachai...” (Bob, 17 arios, abandond,
Iquique). “Tu familia hace aportes? Si, panales o en lo que necesite, dependiendo
de la plata que tengan” (Leonardo, 18 arnos, escolarizado, Puente Alto). “;Tu familia
hace aportes? No, cuando tienen si, pero la situacién de mis papas es mds
delicada, econémica” (Marbel, 17 anos, escolarizado, Iquique).

Los jovenes padres o madres deben afrontar gastos econémicos importantes en
los primeros anos de vida del hijo —segun sus relatos-, entre ellos la compra de
panales desechables (la demanda mencionada por casi todos / as entrevistados /
as). Las familias acogen a la nueva madre y su hijo y a veces al progenitor,
redistribuyen los espacios fisicos, dormitorios, bafios; la alimentacion se
multiplica -hasta donde se puede-, las cuentas de electricidad, agua, gas no
varian de manera significativa, pero hacer nuevas adquisiciones es una carga
pesada para algunas familias. Los ingresos son los mismos a los obtenidos antes
del parto y todo nuevo gasto implica dejar de hacer otro, o por el contrario,
obtener nuevos recursos en dinero. Ese es el aporte que hace el padre
adolescente y en ocasiones la madre, trabajar especialmente para comprar
panales; son caros y es un recurso basico. Estos hallazgos confirman, en gran
medida, la hipotesis de la literatura analizada antes sobre las causas de la
desercion, la eleccion que hace el/a joven entre seguir estudiando o incorporarse
al mercado de trabajo. Lo que obtienen en este momento de su paternidad los
varones en el trabajo no lo consiguen estudiando; no hay otras personas en su
espacio familiar que pueda resolver el problema: “..trato de correr con los gastos
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pero no siempre se puede. Cuando estuve trabajando en tele marketing juntaba
dinero para los panales, etc.” (Flaka, 19 anos, abandoné, La Granja). “;La _familia
de la madre de tu hijo hace aportes? Si....cuando yo no tengo plata le compran los
pafiales, comida, siempre hay comida en la casa de ella...igual eso se le agradece”
(Marbel, 17 anos, escolarizado, Iquique).

Cubrir las necesidades en vestimentas, alimentos y panales es primordial, ya sea
con apoyo de la familia o no. Como dice Vitto: “Ahora es una responsabilidad,
tengo que tener todos los meses los parnales o todos los meses la leche o todo”
(Vitto, 18 anos, escolarizado. Iquique).

6.3.4 Division sexual del trabajo en madres v padres adolescentes

La separacion tajante entre qué le corresponde a quién entre madres y padres
adolescentes llama muchisimo la atencién. Reproducen, al menos en los dichos,
la forma mas tradicional de la distribucién de roles al interior de la pareja y la
mas autoritaria. Segun la mayoria de personas entrevistadas las mujeres se
deben dedicar a la crianza del/a hijos/a, y mantener con el/la un contacto fisico
permanente. Para varias/os la madre debe estar siempre con el hijo, no es
pensable que otra persona lo vaya a atender como ella lo hace, especialmente en
los momentos que se pueda ausentar. El padre, por su lado debe proveer al hijo y
a la madre si se mantiene el vinculo; debe buscar un trabajo que le permita
obtener los ingresos minimos para responder a su obligacion de proveedor. Estos
comportamientos estan profundamente asociados a sus identidades género de
hombres y mujeres, de madre y padre, y a los sentidos subjetivos que adquieren
su maternidad y paternidad al enfrentarse y asumir al hijo/a.

Lo que se observo fue que los hombres trabajan y las mujeres se ocupan de los
cuidados del bebé y del hogar. La mayoria de los entrevistados no cuestiona esta
definicion de roles, algunas jovenes madres, manifiestan sin embargo, su deseo
de trabajar una vez que el nino esté mas grande. Como dice Vitto: “,Tu crees que
ella deberia estudiar? ... Cuidar a la guagua hasta que sea mds grande. Porque
todavia esta muy chiquita para que se la lleve, porque se la quiere llevar a trabajar
con ella, todavia no, esta muy chiquitita cuando tenga el ano. Trabaja en un jardin”
(Vito, 18 anos, escolarizado, Iquique). Asimismo Bob senala: “;Qué hace la mama
de tu hijo? Se dedica cuidar mi hijo. ;Qué piensas sobre ello? Que por ahora es lo
mejor hasta que tenga edad suficiente y pueda ir al jardin y ella pueda empezar a
trabajar y estudiar o estudiar no mas porque en el fondo igual los papds de ella la
ayudan” (Bob, 17 arios, abandond, Iquique). “;Tu pareja se dedica a tu hija? Si, a
la hija y a su hermano chico porque mi suegra trabaja en la feria” (Leonardo, 18
anos, escolarizado, Puente Alto). “Igual me quiero poner las pilas para estudiar y
quiero inscribirlo en una sala de cuna el préoximo ano para poder buscar trabajo,
pero mi pareja no quiere que lo deje en sala de cuna” (Flaka, 19 arios, abandond,
La Granja). “Cuando estaba embarazada (segundo embarazo) tenia como 5
meses...La Carla (primera hija) se quedaba con el Carlos (su pareja) y hubo
problemas. Se portaba mal y por eso no quise ir. No iba al jardin todavia tenia como
1 ano y medio” (Marilyn, 19 anos, abandond, Pudahuel).
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Es interesante observar que la madre aparece como insustituible ante los
cuidados del bebé, y por ende se observa que el papel tradicional de madre
conlleva mayor exigencia para las jévenes madres, como también se transforma
en un factor de riesgo para el abandono escolar. En alguna entrevistas este apego
fisico de la joven madre con el recién nacido la lleva a faltar al colegio
voluntariamente, como es el caso de Pamela y Nati, de Alto Hospicio: “Ahora no
me dan ganas de venir. jPor qué? Lo tnico que quiero es estar con mi hija”
(Pamela, 15 arios, escolarizada, Alto Hospicio). “Mi guaguita nacié en diciembre, yo
me acostumbré demasiado a ella durante las vacaciones. Entre en abril a
clases...nunca pensé en dejar el colegio solo queria estar mds tiempo con mi hija.
Fue stiper dificil no queria dejar mi guagua” (Nati, 16 anos, escolarizada, Alto
Hospicio).

6.3.5 Embarazo, maternidad, paternidad y proyectos de vida

a) Embarazo buscado

Uno de los resultados de las entrevistas fue conocer cuantas madres y padres
adolescentes buscaron tener un hijo. Como se senalé antes, 9 de 42 personas
consultadas senalaron que el embarazo fue buscado, habian decidido tener un
hijo. En los otros 33 casos el embarazo no fue buscado, aunque fue aceptado y
llegaron a término.

Al menos para este grupo -en una proporcion muy grande de sus miembros- se
podria haber evitado el embarazo si hubiese habido instancias y momentos
informacion, conversacion y reflexion, desde antes de iniciarse en la sexualidad
activa, de manera tal que les pusiesen en la situacion no buscada de embarazo y
maternidad/paternidad con sus parejas. Informacion y reflexion que, ademas de
la iniciacién / no en la sexualidad activa, deberia haber incluido las relaciones
con vinculos afectivos y los proyectos de vida futura, asi como el acceso a
anticonceptivos para aquellos/as que decidiesen iniciarse sexualmente. Las
edades de inicio en la sexualidad dan algun indicio del momento en que esta
reflexion, en cada uno/a de ellos/as, se deberia hacer, tanto desde los
establecimientos educacionales, los hogares, los medios de comunicacion, las
campanas publicas y todo otro agente o recurso que esté disponible para ello. En
promedio estos/as jovenes se iniciaron en la sexualidad activa a los 14 afnos y
fueron madres o padres en torno a los 16. Antes de los 14 anos habria que
iniciarlo con la fuerza suficiente como para que se transforma en una instancia
de reflexion personal y de pareja entre estos/as jovenes.

Entre las personas que buscaron embarazarse (9). Dos son los motivos que se
plantean para dejar de cuidarse de un posible embarazo: primero, como forma de
consolidar o formalizar su relacion de pareja, asi lo sefiala Osito: “Yo le dije que
queria una guagua” (Osito, 19 arios, abandond, Puente Alto). En cambio Marbel
dice que fue una decision de pareja: “;Te preocupo alguna vez que podias quedar
embarazado? Si, pero mds que nada fue porque quisimos nosotros” (Marbel, 17
anos, escolarizado, Iquique). Para Flaka fue un hecho que se adelanté a los
planes: “... (le) habia dicho a mi pareja que queria tener un hijo y que ya
estabamos en esa. Teniamos planificado que el 29 de Agosto de este ario que
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dejara tomar pastillas porque iba ser 2 arnos juntos” (Flaka, 19 arios, abandond,
La Granja).

Una segunda razon, los jovenes reconocen que se vieron envueltos en el
romanticismo de ser padres, pero no midieron el impacto que esto podria tener
sobre sus vidas, como se observa en los testimonios de Nati y Leonardo: “Estaba
re-enamorada, estabamos re-enamorados. Me decia seria bonito que formdaramos
una familia, que estuviéramos juntos para siempre. Después sali6 el tema de la
guagtiita, podriamos tener una guagtiita. Y salié po’” (Nati, 16 anos, escolarizada,
Alto Hospicio). Leonardo comenta: “;Por qué quedaron esperando? Lo
conversamos eso. Pero nosotros no vimos la parte mala sino solamente por la parte
buena” (Leonardo, 18 arios, escolarizado, Puente Alto). El caso de Nati ilustra
como estas decisiones son tomadas a veces con bastante ligereza, ademas, luego
del embarazo al séptimo mes de gestacion, su pareja se hizo adicto a las drogas,
decision que causa la ruptura de la pareja.

En ambos casos habria que preguntarse cual era el contexto social de estos
jovenes y cuadles eran sus expectativas de futuro para decidir tener un hijo siendo
aun jovenes. Al momento de tomar dicha decision, ser madre/padre adolescente
se construye como una vivencia significativa donde no s6lo nada o poco se pierde,
sino que ademas se gana una relacion de pareja y un bebé. De los 9 casos de
embarazo buscado (Moreno, Lucas, Leonardo, Flaka, Osito, Pitbull, Marbel, Nati,
Salamanquino) llama la atencion que el tiempo de vinculo de pareja es de minimo
dos anos y hasta 5 anos, y que 6 de los 9 sean hombres. El primer dato, tiempo
del vinculo, refuerza la idea que esta decision puede aparecer como una manera
de consolidar o formalizar una relacion de pareja que date de cierta antigiiedad.

Cuadro 6.3.5.1

Jovenes que optaron por la maternidad o la paternidad

Region | Sobrenombre | Edad | Situaciéon |edad Relacién Ainos Numero | Edad
escolar inicio madre/padre relacion de |de hijos | hijos
sexualidad | del hijo pareja
Iquique | Nati 16 escolarizada | 14 ninguna 2 1 1 ano 7
meses
Salamanquino | 19 abandon6 16 pareja con 2 1 1 ano
convivencia 11
meses
Marbel 17 escolarizado | 14 pareja sin 3 1 10
convivencia meses
Pitbull 19 abandon6 8 pareja con 4 3* sin
convivencia datos
RM Flaka 19 abandon6 sin datos | pareja sin 2 1 2
convivencia meses
Leonardo 18 escolarizado | 17 pareja sin 2 1 3
convivencia meses
Osito 19 abandon6 15 pareja con 3 3** 14,3y
convivencia 1 anos
Lucas 20 abandon6 18 pareja con 4 1 1 ano
convivencia
Moreno 18 abandono 15 separado 5 1 1 ano 9
meses

* Pitbull esta esperando un hijo biolégico y vive ademas con tres hijas de su pareja
** Osito tiene dos hijos biolégicos y el mayor que es de su pareja
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b) Proyectos de vida antes y después del embarazo

Cuando se confronté a las personas entrevistadas con su futuro y los proyectos
de vida antes y después del embarazo y con la maternidad o paternidad se
obtuvo, en general, dos tipos de respuestas. En la primera de ellas, los jovenes
tienen objetivos de vida muy distintos en los momentos previos y posteriores a la
espera de su hijo. En cambio, en la segunda, no existen grandes contrastes en
sus proyectos en los momentos anteriores y posteriores.

En aquellas respuestas que se observan diferencias entre antes y después del
embarazo, se encontré6 un discurso de fuertes contrastes; en su etapa previa,
segun sus testimonios, son jovenes sin mayores proyectos de vida, con un
imaginario de futuro orientado a la diversion (“carrete”), consumo y satisfaccion
de necesidades individuales. Sin embargo, en el momento posterior al embarazo
se observa una orientacion hacia la familia, los hijos, la educacién y el trabajo.
Este tipo de discurso tiene una presencia levemente mayor entre los varones.
Como dice Mariana: “Eramos 5 amigas itbamos a irnos a vivir juntas, ibamos a
salir a todos lados. Era bien light la vida de nosotras” (Mariana, 18 aros,
escolarizada, Puente Alto). Su opinion contrasta con la de Melina que se
autodefine como ‘un pajarito: “¢Cémo te imaginabas tu vida antes de tener tu
hija? La verdad es que no tenia proyectos de vida, no tenia pensado estudiar tal
cosa. Era como un pajarito...” (Melina, 19 afos, escolarizada, Pudahuel).

Cachorro, que proviene de una familia con altos niveles de desintegracion y
violencia intra-familiar, responde la pregunta acerca de como se imaginaba su
vida antes de asumir la paternidad, diciendo: “No sé, normal, tener mis cosas, no
como ahora que estoy pidiendo para comer” (Cachorro, 17 anos, escolarizado, Alto
Hospicio). “¢Coémo te imaginabas tu vida antes de tener hijos? Puro carrete, andar
leseando o capaz que anduviera robando. Como era yo no me imaginaba
estudiando. No pensaba eso. Si no fuera por la sefiora capaz cuantos anos ya
estuviera preso” (Osito, 19 arios, abandoné, Puente Alto).

En el segundo tipo de respuestas se observa un discurso con menos cambios
entre el antes y el después. Estos son casos donde existia algun tipo de proyecto
que en el presente, a la luz de la maternidad/paternidad, se entiende como
vigente y con pocos o ningun cambio. Para ellos/as ha cambiado el contexto, pero
el proyecto es relativamente similar y los jovenes entienden que hay mas
restricciones y obligaciones. Muchas veces el nacimiento de un hijo impacta el
proyecto retrasandolo o congelandolo temporalmente. Como sefiala Patricia ante
la pregunta sobre ¢Como te imaginabas que iba a ser tu vida antes de quedar
embarazada?, ella dice: “Salir de cuatro, trabajar, tener mi casa, casarme y tener
hijos. En realidad sigue siendo lo mismo, a lo mejor de orden son diferentes”
(Patricia, 18 arios, abandond, Iquique).

Entre los cambios que aparecen con la maternidad/paternidad estan la
revalorizacion de los estudios, o por primera vez valorados, asi como la
reorientacion vocacional. Ya no es tanto una decision en base a lo que el/a joven
quiere sino mas bien lo que se puede dado las limitaciones de tiempo y recursos,
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como lo expresa Byron: “Queria ser rati. Pero no puedo, pero uno tiene que estar
soltero. Yo no le hecho la culpa a mi hija, la culpa es mia ;/Ha cambiado tu plan?
Si” (Byron, 16 anos, escolarizado, San Bernardo).

En la tematica de los proyectos de vida antes y después del embarazo se observa
con bastante nitidez la tension que viven estas madres y padres adolescentes,
entre el mundo juvenil en el cual han habitado y siguen habitando, y el mundo
adulto que los interpela a asumir grados crecientes de independencia y
responsabilidades familiares. Las respuestas entregadas en este tema pueden ser
entendidas como declaraciones de intenciéon y sentimientos de capacidad de los
jovenes para agenciar esta transicion. En general para los entrevistados, la
aparicion de un hijo fue un elemento que les desordené sus vidas. Esta
constatacion reafirma los hallazgos de la literatura sobre el impacto del embarazo
en los/as estudiantes adolescentes y el quiebre que les produce en sus biografias.
Las respuestas que entregan nos dan luces de si han sido capaces de reordenarse
y reorganizarse entorno a su hijo, asi como del nivel de sustentabilidad que le
atribuyen a sus proyectos a futuros.

En 7 casos, los entrevistados no son capaces o no quieren proyectarse al futuro.
Un ejemplo de esto es Juan Carlos: “,Coémo te imaginabas la vida antes de tus
hijos? Yo pensaba tener hijos ya cuando grande en mi propia casa. Estudiar
mecanica y de ahi progresar... ;/Cémo ves tu futuro como padre? No sé, uno mas
adelante no puede saber lo que va pasar...” (Juan Carlos, 17 anos, abandono,
Pudahuel). A través de este joven se expresan varios elementos de vulnerabilidad.
Juan Carlos es un desertor que habita en la comuna de Pudahuel, que a los 17
anos ya es padre de dos hijos, pertenece a lo que hemos denominado una familia
emergente independizada, ya que es co-responsable (con su madre) de sostener la
casa de su madre donde habitan 10 personas. Marilyn, su pareja, expresa la
misma incertidumbre: “;Como te imaginas tu vida a los 30? No sé, no quiero
pensar en eso” (Marilyn, 19 anos, abandoné, Pudahuel, pareja de Juan Carlos).

Otros testimonios, que ilustran la incertidumbre que les despierta el futuro, son
los de Nicol y Andrea. Nicol -como ya se ha dicho es madre luego de ser violada
reiteradamente por su padrastro- expresa lo siguiente: “Harto han cambiado (mis
proyectos). No se qué hacer con mi vida ahora. Si estudio tengo que trabajar. No sé,
no sé qué hacer” (Nicole, 17 anos, abandoné, Puente Alto). Por su parte Andrea,
que fue abandonada de nifia por sus padres biolégicos y criada por sus abuelos
no puede imaginarse como sera su vida a los 30 anos: “te imaginas la vida a los
307 No” (Andrea, 17 anos, escolarizada, Alto Hospicio).

Wilson, que abandoné la escuela en séptimo basico y atraviesa problemas
economicos serios, también tiene dificultades para proyectarse en el futuro. Al
preguntarsele como imaginaba su vida antes de tener un hijo, él respondio:
“nunca me la imaginé” y luego ante la pregunta de como crees que sera tu futuro,
senalo: “No sé, yo siempre vivo el presente” (Wilson, 18 afios, abandono, Iquique).

c) Quedar embarazada: Cuidarse desde el inicio
La edad promedio de inicio en la sexualidad activa de las personas entrevistadas

fue a los 14 anos y la edad promedio en el que fueron padres o madres de 16
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anos. De los relatos se desprende que el embarazo de las jovenes entrevistadas se
produce en distintas circunstancias. Es posible distinguir — grosso modo- tres
situaciones. Primero, se da en una relacién afectiva de cierto compromiso y unién
de pareja. Segundo, se produce en una relacion donde hay diferencias
interpersonales significativas y existe poca union. Tercero, en una relacion mas
bien casual con poco o ningun nivel de afectividad. La mayor parte de los
entrevistados quedaron embarazados en una relacion de pareja que se acerca a
las dos primeras ya descritas. El tercer caso se da sobre todo cuando con
posterioridad al embarazo el padre no asumi6 su paternidad.

Por lo general, los/as entrevistados plantean que en el colegio y/o en la familia
han sido expuestos, en algun nivel, al discurso de prevencion del embarazo: “Mi
mamda me decia ‘ponte condoén, ponte condon’. Me advertia” (Byron, 16 anos,
escolarizado, San Bernardo). “Conmigo empezé a decirme cuando tenia 10 o 11
anos. ‘Hija te va llegar la regla teni que cuidarte’” (Pamela, 15 anos, escolarizada,
Alto Hospicio). “Mi mama decia ‘te va pasar esto si no te pones condon, te va pasar
esto si no te cuidas. Si no me avisas que estas teniendo relaciones vas a quedar
embarazada porque no vas a tomar pastillas o no te vas a cuidar’” (Diana, 17 arnos,
escolarizada, Maipt). “¢Tu mama te hablé de sexualidad? Mi mama si. Me hablo
que nos cuidaramos” (Tomatito, 17 anos, abandono, Alto Hospicio). Sin embargo,
un alto grado de desconocimiento y/o de no pensar en las consecuencias de la
sexualidad activa caracteriza la posicion mas comun de los/as jovenes ante la
posibilidad de embarazarse o frente al uso de anticonceptivos. En el caso de la no
visualizar las consecuencias de su sexualidad, los/as jovenes tienen cierto nivel
de conocimiento, pero no dimensionan las consecuencias o el grado de
responsabilidad que implica hacerse cargo de una hija/o. Generalmente, los/as
jovenes no se protegen o si lo hacen es de manera esporadica. Como senala
Andrea: “;Tu te cuidabas en ese momento? No. ;Tu pareja? Una que otra vez. No
siempre. Casi nunca” (Andrea, 17 afos, escolarizada, Alto Hospicio). “CEn tu
primera relacion usaste condon? No. Nunca” (Juan Carlos, 17 anos, abandono,
Pudahuel).

En varios casos la ausencia de servicios de salud y/o consultorios que
respondieran a sus demandas en el momento adecuado posibilitaron el
embarazo. En los relatos, donde se evidencia una preocupacion activa por
cuidarse, el tema del acceso a anticonceptivos suele manifestarse como un
problema. Para las jévenes, una situaciéon narrada en varias oportunidades, fue el
hecho de asistir al consultorio como medida de prevencion del embarazo y no ser
atendidas, porque eran muy jovenes. Diana relata que: “Cuando le conté a mi
mamad que comencé a tener relaciones me llevé al consultorio, pero me dijeron que
no, que era muy menor de edad, que evitara tener relaciones” (Diana, 17 anos,
escolarizada, Maipu). Hay otro caso donde la joven recibia inyecciones como
meétodo anti conceptivo, sin embargo un dia dejaron de venderle el producto: “Me
estuve cuidando como tres meses, pero después no me querian vender las
inyecciones y ahi no me cuide mas” (Nicol, 17 anos, escolarizada, Alto Hospicio).
En la mayoria de los casos las mujeres no comienzan a usar algun anticonceptivo
moderno cuando deciden iniciarse sexualmente y tampoco aparecen exigiendo el
anticonceptivo a su pareja como condicion a la relacion sexual. Ademas, la
primera relacion sexual en los/as jovenes entrevistados/as no es, en general,
planificada; suele ser espontanea y por oportunidad.
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El acceso a condones se problematiza menos: “(condones) los compraba en la
farmacia. No me causaba problema” (Alejandro, 16 anos, escolarizado, Nufioa). En
este caso el joven comenta que “no le causaba problema” .Una de las barreras
comunes para acceder a condones es la vergiienza de pedirlos. El tema del costo
del condén aparece también como obstaculo al acceso: “Yo una sola vez no mas
ocupé un condon bueno... me costé como mil y tanto” (Pitbull, 19 arios, abandond,
Iquique).

Uno de los métodos tradicionales de cuidado mas comunes, que se comenta en
las entrevistas, es acabar o eyacular a fuera de la mujer; en los mismos relatos se
reconoce que es riesgoso y que no es muy efectivo: “¢Y cémo se cuidaron? Si, eso
de acabar afuera...igual quedamos...dicen que antes hay un liquido” (Antonio, 16
anos, escolarizado, El Bosque). Pamela utilizaba el mismo procedimiento, ante la
pregunta de como te cuidabas ella responde: “..no acababa dentro de mi”
(Pamela, 15 anos, escolarizada, Alto Hospicio).

Es importante destacar que en los relatos aparecen varias percepciones negativas
asociadas con las pastillas anticonceptivas y con el condén. En el caso de las
pastillas, algunas/os entrevistados senalan que aquellas pastillas que les eran
recetadas les producen malestar fisico y les engordan: “A ella no le gustaba,
porque engordan. Una amiga de ella que toma esta chancha” (Antonio, 16 anos,
escolarizado, El Bosque). Mario comenta: “...le dieron pastillas y se las tormo como
tres dias, después no se las tomo mds, porque ella tiene gastritis y al consumir
pastillas o cualquier medicamento que sean pastillas le duele el estomago” (Mario,
17 anos, escolarizado, Iquique).

En el uso del condéon se constata la fuerte y persistente campafna por
desprestigiar sus alcances tanto de preservativo como de anticonceptivo
(Olavarria 2006). No usan los condones aquellos/as que afirman que impiden el
goce del placer para el varon y la mujer y se les asocia principalmente como
instrumento para protegerse del VIH/SIDA y otras infecciones de transmision
sexual, pero como ellos conocen a sus parejas y no estarian infestadas -en
muchos de los casos son sus enamorados/as-, no los necesitan: “No me gusta. Si
no me voy a contagiar. Con ella es la tinica que he tenido” (Antonio, 16 anos,
escolarizado, El Bosque). Pitbull también tiene una opinion adversa al uso del
preservativo: “,Te cuidabas? No... no sé de puro weon no mds... yo siempre...
también cuando me iba a saltar la wea se corrian. ¢;Interrumpias el coito? Si po...
es mejor... porque con el condén no se siente nada. sellas tampoco? No... ni gozan.
2Se cuidaba/n ellas? Mira en ese tiempo cuando estdbamos cabros no se veia esa
wea del SIDA... pero yo me he hecho examenes y no tengo nada po ... ahora si me
preocupo... claro que ahora yo me meto con mi sefiora no mds po... pero... igual...
pero que a mi nunca me ha gustado... yo siempre cuando veo los reclames en la
tele usar condoén y weas para mi son puras weas no mds...Puras weas, porque al
final y al cabo el condoén no te sirve de ninguna wea... vo te poni el condon y wea y
te lo poni y tay embalado y se te rompe el condoén y cagaste no mads po... igual se te
pesca cualquier infeccion po...Ni a las minas les gusta... es pura goma la wea no
mas” (Pitbull, 19 arnos, abandond, Iquique).
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d) Cuidarse ahora

La mayoria de los jovenes se cuidan activamente después de su embarazo. La
razon principal relatada es que han vivenciado el nivel de responsabilidad y
trabajo que implica tener un hijo. Las técnicas son variadas: pastillas, D.I.U.,
inyecciones y el condén. Flaka comenta: “Ya es complicado con uno (hijo)
imaginate con dos, asi que ahora no quiero mds bebés...” (Flaka, 19 anos,
abandond, La Granja). Hay un caso de una joven que ha quedado embarazada
recientemente, nuevamente de manera accidental: “ jDespués del primer hijo te
preocupoé quedar embarazada? Si, me pusieron la T pero me hizo mal, se doblé o se
corrié y ahi me quedé embarazada y tuvieron que sacarmela. No me llegaba la
menstruacion y pensdbamos que era porque estaba dando pecho pero no era,
porque estaba embarazada” (Dani, 15 afios, abandond, Puente Alto).

e) Tener un hijo: significados y consecuencias

El llegar a ser padre o madre fue para todas/os los entrevistados una ruptura en
sus biografias -para la mayoria inesperada, para los/as menos, buscada- ha sido
un evento transformador, de maduraciéon y re-organizacion vital, un paso a la
adultez. Los significados que los entrevistados le asignan son intensamente
emotivos y las consecuencias son de amplio alcance: “¢Qué significa para ti tener
un bebé? Alegria. Porque mi hijo lo es todo” (Flaka, 19 anos, abandond, La Granja).

Por lo general las/os jovenes manifiestan que sus planes, proyectos y decisiones
cotidianas implican ahora a una segunda persona, su hijo/a; ya no estan solos,
son a lo menos dos personas. Es notorio el reordenamiento de prioridades, el/a
hijo pasa a ser el centro de sus vidas: “¢Qué significa para ti tener un hijo?...
ahora que lo tengo en mis brazos voy a terminar de estudiar para ella. Trabajar
para ella, darle todo a ella. Que a ella no le falte nada” (Pamela, 15 anos,
escolarizada, Alto Hospicio). El significado que se le atribuye a un hijo les lleva a
hacerse responsables de €l/la y asumir obligaciones: “Y qué sientes tu que
significa hoy tener un hijo? Mucha responsabilidad, se gasta mucho dinero. La
guagua depende de ti” (Katy, 16 anos, escolarizada, Nuroa).

Una de las maneras de enfrentar este contexto, para los varones adolescentes, es
salir inmediatamente al mercado laboral para suplir la emergencia de una
necesidad inmediata: generar dinero. El trabajo no se asocia directamente con
una proyeccion a mediano o largo plazo, como es la educaciéon formal. Esta
ultima es vista como un gasto que no se puede sustentar en el momento: “,Qué
cambios sentiste en ti con el nacimiento de tu hijo? Yo creo que madurar mds
rapido, empezar a ver las cosas de otra forma o sea con mayor responsabilidad. En
que ya no soy yo no mdas, no tengo que ver por mi no mdas, tengo que ver por mi
hijo...y tengo que trabajar, yo creo que lo primero es formar una familia, un trabajo
que me permita mantener a mi hijo y a ella y después ver si algun dia se puede
estudiar” (Bob, 17 anios, abandond, Iquique).

Juan Carlos responde ante la pregunta sobre el significado que tuvo para é€l

embarazar a su pareja cuando el tenia 14 anos: “Cuando tu pareja quedoé
embarazada tu eras joven, 14 anos, ¢;qué significé para ti eso? Si, igual fue algo
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que era como para ser mds maduro. Tuve que ver como proveerle a mi hija e igual
salia a buscar pega” (Juan Carlos, 17 anos, abandon6, Pudahuel).

Antonio sefiala que su hijo se transformoé en su prioridad: “¢Que significa para ti
ser papa? Darle todo a él. Trabajar, sacar mis estudios y darle todo a él. Para que
nadie me saque en cara nada que soy flojo o cosas asi. Que se den cuenta que
quiero mi hijo” (Antonio, 16 afnos, escolarizado, El Bosque). “;Cudl era tu proyecto
de vida antes de tener tu hijo? Salir de cuarto y entrar en la universidad. Ahora
geuales son tus proyectos de vida? Salir de cuarto medio y salir a trabajar para
mantenerme a mi y a mi hijo” (Andrea, 17 anos, escolarizada, Alto Auspicio).
“2Hoy que significa para ti tener una hija? Es super importante para mi. Hay
muchas mujeres que dicen ‘la amo’ cuando estaba dentro de la guata, yo no sentia
nada, es una guagua. Pero no sentia como que la amo. Hoy dia es super
importante para mi. ;Qué cambié? Todo, todo en mi vida. Antes yo era super
irresponsable, inmadura. Ahora tengo, tuve que madurar por la fuerza. Es mi hija.
Yo tengo que velar por ella. No puedo esperar que el papd este siempre ahi, o que
mi familia este conmigo. Yo la tengo que sacarla adelante. Ni siquiera quiero
estudiar por mi sino por darle a ella algo mas” (Melina, 19 anos, escolarizada,
Pudahuel).

La paternidad se configura también como un espacio afectivo para desarrollarse
con el hijo o la hija. Para Osito este espacio es significativo, porque cuando
pequeno €l vivio violencia en su hogar de origen por parte de las madrastras y de
su padre. Ser padre constituye para €l un espacio donde puede reconstituir la
afectividad familiar. La paternidad de Osito fue intencional. “;Qué significa hoy
tener un hijo/a? Es tener alguien que este contigo. Es poder dar lo que a ti no te
dieron” (Osito, 19 anos, abandono, Puente Alto).

Leonardo se queda sin palabras ante la pregunta del significado que tiene para el
su hija: ¢Qué cambios sentiste en ti cuando nacié tu hija? Al verla, que estuve en el
parto, le agarre un sentimiento tan grande por ella, dije voy a luchar por lo que
quiero. ;Qué significa hoy para ti tener una hija? No sabria decirle la palabra...a
ver...no, no sabria explicarle. Lo que siento harto amor orgullo, una cosa asi”
(Leonardo, 18 anos, escolarizado, Puente Alto).

Byron afirma que el ser padre es tener al fin algo propio: “;Que sientes ser papa?
Es bonito igual. Uno siente que por fin tiene algo que es suyo y no se lo va quitar
nadie. Yo antes tenia cosas, pero no era mia, mia. Ropa me la compraban. Mi hija
yo sé que no me lo va quitar nadie. Es bonito ser papd” (Byron, 16 anos,
escolarizado, San Bernardo).

Para Marbel, su hijo es su motor de vida: “;,Qué significa para ti tener un hijo?
Bueno ahora por él yo me dedico, por él me levanto” (Marbel, 17 anos,
escolarizado, Iquique).

Para algunas jovenes madres la maternidad puede ser una experiencia que las
conflictia, que les lleve a lidiar con momentos dificiles, no tan soélo por el trabajo
que implica la crianza, sino por las rutina de los cuidados cotidianos. Mariana no
se imagina su vida sin su hijo, daria cualquier cosa por €l: “;Qué significado tiene
él para ti? Como que cuando estaba embarazada no se dimensiona lo que significa
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pero cuando nacié ahi uno recién nace el amor por la guagua. Doy cualquier cosa
por él. Dar pecho, mudarlo, no dormir. Eso como que a uno le gusta. Uno qué haria
sin eso, no me imagino. ;Qué significa para ti hoy tener un hijo? Es como todo, lo
tinico que quiere es estar con la guagua. Pero de repente llena, no deja dormir, y
siempre quiere estar conrmigo aunque tengo que darle leche, mudar. Ahi es cuando
no lo quiero ver” (Mariana, 18 anos, escolarizada, Puente Alto).

6.3.6. Educacion sexual

Parte importante de los entrevistados han recibido algiin grado de educacion
sexual del colegio y/o la familia. Estos jovenes padres y madres han estado
también expuestos a otros discursos sobre la sexualidad provenientes sobre todo
de la television, cine y pornografia. Cuando las necesidades de formaciéon o
informacion sobre sexualidad no son satisfechas por la familia o el colegio es la
cultura popular (Television, cine, etc.) y los amigos de la calle, los que ocupan el
lugar de principal socializador. Ante la pregunta /De dénde aprendiste sobre
sexo?, las respuestas fueron “...yo veia muchos monitos chinos pero en triple X”
(Luli, 18 arnos, abandond, Alto Hospicio). “De siempre. Mi taita es bueno para ver
peliculas de ésas” (Antonio, 16 arios, escolarizado, El Bosque). “En la tele. Por
ejemplo dan programas de sexo, de embarazo, etc.” (Tomatito, 17 arnios, abandono,
Alto Hospicio). “Peliculas algunas veces” (Gitano, 17 arnos, escolarizado, Alto
Hospicio). “En la calle y en los videos, en la tele” (Salamanquino, 19 arnos,
abandond, Alto Hospicio).

Un espacio comun de dialogo y de aprendizaje son los encuentros con pares del
mismo sexo. Esta instancia, la conversacion con pares, es a veces la menos
valorizada en el discurso por los jovenes, aunque muchos de los aprendizajes
vienen de ese espacio (Olavarria 2006): “;Con tus comparieros hablan de eso? Mis
companeros pasan hablando de eso...Yo los dejo ser, no los escucho” (Antonio, 16
anos, Escolarizado, El Bosque). “,Donde aprendiste sobre sexo? En la calle.
Hablando, yo a los ocho arios supe que era masturbase. Unos amigos hablaron de
eso y yo ahi aprendi lo que era” (Gitano, 17 anos, Escolarizado, Alto Hospicio).

a) Hablando sobre sexualidad en la casa

Para varias de las madres adolescentes entrevistadas, y para algunos varones,
hablar de sexualidad con los padres y en particular con la madres, les produce
vergliienza. Se incomodan cuando la progenitora le pone el tema. Tratan de hacer
como que no escuchan, para no tener que establecer un dialogo que de alguna
manera le indique a la madre de que tienen vivencias y experiencias nuevas, en
torno al deseo. La verglienza esta asociada a estas experiencias y vivencias que se
comienzan a tener y que no es posible exponerlas a terceros —incluidos los
padres-, por el riesgo de que se les llame la atencion, por pensar, sentir y
comportarse de una manera estimada inaceptable en ellas. La cultura familiar ha
puesto estas experiencias, asociadas a la sexualidad, en el mundo adulto. No son
permisibles para nifios y adolescentes; ya antes de iniciar la conversacion la joven
sabe que se mete en un campo minado, donde se podra traslucir lo que ella
piensa y siente: “,En tu casa desde cudndo se empezé a conversar de sexualidad?
Si, desde que empecé el colegio mi madre me hablaba asi, que si alguna vez queria
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tener relaciones que le dijera y ella me llevaria al consultorio, pero a mi me dio
vergtienza. Desde siempre me venia diciendo, desde los 10 arios. ‘Hija siempre
tienes que decirme y yo no le dije’, le dije a mi suegra y estaba embarazada y ella
me llevdé. Tengo mas confianza con mi suegra para hablar de esos temas, porque
con mi mamd me da verglienza” (Dani, 15 anos, abandond, Puente Alto). “;Cudnto
conversan de sexualidad en tu casa? No, no mucho es mas tirado para la talla. Con
mi madre no le tengo confianza para conversar de esos temas...Y cuando me
preguntan cosas me pongo roja” (Flaka, 19 arios, abandond, La Granja).

En la mayoria de los casos los padres han sostenido algun nivel de conversacion
sobre sexualidad con sus hijos. El rasgo comun, practicamente en todos estos
casos, es que cuando el/a joven se inicia sexualmente esta nueva experiencia se
oculta a los padres, se mantiene en el ambito intimo y personal. En este sentido
no es suficiente el nivel de dialogo al que hayan llegado entre ellos, aunque éste
sea considera bueno y haya una relacion de confianza, segun los relatos. Las
expectativas que los/as jovenes sienten de sus padres hacia ellas/os son factores
inhibidores de hablar sobre estos temas de manera franca y con confianza. Esta
expectativa de los padres puede presentarse como obstaculo al dialogo ya que los
jovenes no quieren defraudarles. “Tengo confianza con mis padres, pero nunca
tanto como para decirle’ mama estoy teniendo relaciones’. Ella siempre decia que
primero los estudios...Era como decepcionar a mi mama decirle estoy teniendo
relaciones quiero cuidarme’. Esa confianza no la tenia” (Pamela, 15 aros,
Escolarizada, Alto Hospicio).

En las familias, segun los testimonios, los aprendizajes y dialogos sobre
sexualidad se darian con distinta intensidad. Es posible distinguir a lo menos
tres experiencias. La primera, es la ausencia o casi total ausencia de dialogo en el
hogar; de eso practicamente no se habla. No es tema de conversacion: “Tu madre,
te hablé de sexualidad alguna vez? No...mira fijate que no...que tenia que cuidarme
no mas.” (Pitbull, 19 arfios, abandono, Iquique). “zEn tu casa alguna vez se hablo de
sexualidad? Mas o menos ella hablaban con vulgaridad...no vai a ser hu...meterte
con alguien, tenis que protegerte. Nunca de una buena manera” (Karina, 17 anos,
desertora, Puente Alto). “Y en tu casa se habla de sexualidad? He...no. ;Por qué
no? Porque ese tema nunca lo hemos sacado” (Salamanquino, 19 anos, abandono,
Alto Hospicio). “Tu familia ;hablé de sexualidad? No mucho. Nunca escuché nada
mucho. En la calle si” (Moreno, 18 anos, abandono, Lo Prado).

Una segunda experiencia, es la percepcion del/a joven de que los padres intentan
poner el tema, pero no se atreven a hacerlo. “Tt papa ¢te hablaba de sexualidad?
No. Queria, pero creo que no supo como hablar de sexualidad. Pero yo sabia a lo
que iba, pero no supo conversar. Nos llamé a mi y a mi hermano mayor, dijo ‘quiero
hablarles de algo importante’, pero no supo como comenzar; después dijo ‘vayanse
para arriba’” (Leonardo, 18 arios, Escolarizado, Puente Alto)”. “;Cuanto conversan
de sexualidad en tii casa? No, no mucho, es mads tirado para la talla” (Flaka, 19
anos, La Granja). “Mi mamd... ponia un video de sexualidad, pero de monitos. sEn
base a eso conversaban? Yo no recuerdo haberle preguntado por qué pasa eso. Mi
mama en general no habla de sexualidad” (Melina, 19 arnos, Escolarizada,
Pudahuel).
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La tercera experiencia es la existencia de conversacion sobre sexualidad.
Generalmente centrada en el uso de anticonceptivos para cuidarse y cuidar a la
pareja; algo sobre reproduccion y aparato reproductivo y eso seria casi todo.
Excepcionalmente se tocan temas asociados a los deseos, goces y su relacion con
los afectos y vinculos con enamorados/as. “2En tu casa se habla de sexualidad?
Si, hartas veces. Mi mamd me decia ponte condon, ponte condon. Me advertia”
(Byron, 16 arios, Escolarizado, San Bernardo).

En la familia, por lo general, es la madre la figura que aparece como mas activa
en la educacion sexual, dentro del rango recién mencionado: “,En tu casa se
hablaba de sexualidad? Si, mi mamd, a todos los ninos, del mds chico al mas
grande” (Pamela, 15 anos, Escolarizada, Alto Hospicio). A veces la entrega de la
comunicacion sobre sexualidad con los hijos se da a través de la division de
género, es decir el padre se preocupa de hablar con los hijos y la madre con las
hijas: “¢Y tu papa te hablaba de eso (sexualidad)? No... ;Y con los varones? Creo
que tiene que haber hablado con ellos” (Pamela, 15 anos, Escolarizada, Alto
Hospicio). El mensaje mas comun que proviene de los padres, que destacan los
jovenes, es “cuidate”: “,En tu casa te hablaron alguna vez de sexualidad? Nooo,
nunca, siempre me ponia a reir... ;qué te decian? Que tenia que cuidarme, no
mandarme un condoro” (Wilson, 18 arios, abandond, Iquique). “Siempre me decian
‘esperamos que no quedes embarazada tan joven'. Me decian que fuera al médico
si empezaba a tener relaciones” (Mariana, 18 anos, escolarizada, Puente Alto).

Es interesante destacar un relato en que se ha logrado el nivel de confianza
suficiente entre madre e hija como para que la joven le cuente a que se ha
iniciado sexualmente y la respuesta de la madre es protegerla y llevarla a un
consultorio de salud. La madre opta por llevar a la hija al consultorio para
acceder a métodos anticonceptivos, sin embargo el consultorio se opone a
atenderla por su edad (ver testimonio de Diana segundo parrafo de “Quedar
embarazada: Cuidarse desde el inicio”). Como se relata ella termin6é embarazada y
con un hijo.

b) Educacion sexual en el colegio

Por lo general los/as jovenes senalan que han recibido algun tipo de educacion
sexual en el colegio, generalmente en la educacion media. En cambio en la
educacion basica este tipo de ensenanza estuvo ausente o se entregé muy tarde;
en varios casos los/as entrevistados ya eran padres o madres: “En la escuela
(basica) no, pero aqui si (educacion media jovenes)” (Byron, 16 anos, Escolarizado,
San Bernardo). “.Y en el colegio? No, en el colegio también nunca me hablaron na
po ¢En el colegio no te hablaron de sexualidad? No” (Wilson, 18 afios, abandono el
colegio en séptimo bdsico, Iquique).

Hay, en general, un cuestionamiento a la educacion sexual recibida por ser,
cuando la hubo, una formacion centrada en la biolégica de la reproduccion, sin
considerar el aspecto relacional y afectivo de la sexualidad: “,Cudndo estuviste
esa clase de educacion sexual? Es que fue mds como biologizado, no fue como
clase de relaciones sexuales...” (Bob, 17 afios, Abandond, Iquique).
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Se observa, en los relatos, diversas experiencias sobre la educacion sexual en el
colegio, desde clases regulares, talleres a conversaciones ocasionales. En algunos
casos eran clases incorporadas regularmente en alguna asignatura: “En el colegio
eran clases regulares” (Osito, 19 anos, abandond, Puente Alta). En otra en un
taller: “,En tu colegio tuvieron educacion sexual? Si...estamos en talleres donde
conversamos” (Andrea, 17 arios, Escolarizada, Alto Hospicio). O una conversacion
profesor-alumnos, producto de una iniciativa personal del profesor: “Los
profesores nos hablaban del tema. No habia clases, sino que se salian de la
materia y hablaban de eso” (Leonardo, 18 arios, Escolarizado, Puente Alto). La
regularidad y el uso de material por parte de los profesores varian
significativamente en las entrevistas.

Hay un par de casos donde la o el entrevistado ha recibido una formaciéon en
sexualidad para desempenarse como monitor o monitora de sexualidad para el
colegio. Es la experiencia de Marbel y Andrea “Cuando llegue aqui (colegio)...me
hicieron una capacitacién en sexualidad y SIDA” (Marbel, 17 anos, Iquique). El otro
caso es Andrea que ha transformado su participacion como monitora de
sexualidad en una manera de ayudar a sus companeros a no cometer, segun ella,
“los mismo errores”. “..Como soy monitora en sexualidad, entonces estamos en
talleres donde conversamos sobre las relaciones, las infecciones, y de las
drogas...me gusta ayudar a las demds nifias para que no cometan los mismos
errores que cometio uno” (Andrea, 17arnos, Escolarizada, Alto Hospicio).

c) Demandas por educacion sexual

Pese a la precariedad de la formacion en sexualidad y afectividad que han
recibido madres y padres durante su vida escolar, la gran mayoria de ella/os
estima que ya conocen lo suficiente; que no necesitan mas conocimiento. Cuando
se les pregunto a los/as entrevistados si ellos estimaban que necesitaban o
querian mas informacion sobre el tema, la respuesta fue negativa. En una gran
mayoria de los casos los/as jovenes respondieron que no necesitaban. Esta
respuesta se da independientemente de si recibieron algun tipo de educacion
sexual o no, en el colegio y en la familia. Hay algunos casos que sostienen que no
han recibido educaciéon sexual, pero igual afirman que no necesitan mas
informacion: “¢En tu casa se hablaba de sexualidad? No...nunca ;En el colegio?
No. ;Hay temas relacionados con sexualidad sobre lo que tengas dudas o quisieras
saber mas? No...no.” (Pitbull, 19 arios, abandond, Iquique). “En tu casa se hablaba
de sexualidad? Si pero no mucho... Hay un cierto tabiu... ;jHay temas de la
sexualidad de que tu tengas dudas o quisieras saber mas? No” (Melina, 19 anos,
escolarizada, Pudahuel).

6.3.7 Escolaridad v establecimiento educacional

Para los/as jovenes entrevistados terminar su educacion media es una cuestion
que esta presente y que corresponde a sus planes actuales -los que estan
escolarizados- y futuros préoximos -los que han abandonado-. La gran mayoria
considera que terminar su escolaridad es una cuestion de la mayor importancia y
esta asociada directamente al hijo/a que tienen. Hay en varios/as una
revalorizacion de los estudios; adquieren sentido; ahora dicen estudiar con mayor

109



interés y con un objetivo puesto en su hijo y emergente nucleo familiar. La
paternidad y la maternidad puedes sacar a las/os jovenes de su espacio escolar,
pero adquieren sentido de largo plazo; y esta situacion les hace sentirse mas
maduros y responsables de sus hijos, y entre las formas de serlo/a esta terminar
los estudios; asi se podra “ser alguien”, acceder a mejores puestos de trabajo, e
incluso para algunos/as ir a la universidad o una institucion de educacion
superior: “Yo creo que ella (su hija) me dio el valor de seguir adelante, porque
incluso los dos anos que hice primero medio siempre me la farriaba...cuando supe
que estaba embarazada dije ‘jbastal!, no puedo seguir leseando’ (Luli, 19 anos,
abandond, Alto Hospicio). “¢Ha cambiado tu plan? Si. Pienso hacer la prdctica. Si
quedo ahi, trabgjar un ano. Y poder entrar a la universidad y poder estudiar
ingenieria civil” (Byron, 16 anos, escolarizado, San Bernardo). “...Veo la cuestion
(impacto de su paternidad) y tengo que trabajar, igual dejé los estudios, pero no es
algo tan terrible, pretendo volver a retomar mi camino” (Bob, 17 anos, abandono,
Iquique).

Las madres y padres adolescentes sienten fuertes responsabilidades con sus
hijos y/o con sus familias. Pese a que estan profundamente influenciados/as por
un modelo de familia tradicional e identidades de género que asigna roles
diferenciados a madres de padres -cuidar el hijo/a o proveer, como se ha
senalado antes-, estas identidades de género se ven cuestionadas en relacion al
futuro y a qué deben hacer. Si hoy, una proporciéon importante de las mujeres
madres estima que debe estar practicamente todo el dia con el hijo, y los padres
manifiestan que deben trabajar para proveer en algo; en el futuro préoximo se ven
estudiando nuevamente los/as que abandonaron con el embarazo e incluso las
que salieron antes del embarazo. Otras/os siguen estudiando y es en el hijo
donde focalizan el sentido de su escolaridad. Nati, por ejemplo, se ha centrado
completamente en su guagua, pero los estudios y el trabajo estan muy presentes:
“Cuando nacié mi hija me clave en ella. Todo mi amor para ella. ;Y hoy que
significa para ti tener una hija? Es stiper bonito. Yo pienso en mi guagtiita no mas,
terminar mi cuarto medio para mi guagtiita, trabajar para mi guagtiita, para que
tenga una buena situacion” (Nati, 16 anos, escolarizada, Alto Auspicio). “;Hoy que
significa para ti tener una hija? Es stiper importante para mi...Antes yo era stuper
irresponsable, inmadura. Ahora tengo, tuve que madurar por la fuerza. Es mi hija.
Yo tengo que velar por ella...Ni si quiero estudiar por mi sino para darle a ella algo
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mas” (Melina, 19 anos, escolarizada, Pudahuel).

Tener un hijo o hija no es visto como un obstaculo insuperable en cuanto a la
continuidad escolar del o la adolescente. Con apoyo de actores cercanos, como
madres (abuelas), hermanas, y con guarderias infantiles —quienes que tienen mas
recursos-, los/as entrevistados sienten que pueden sacar adelante la tarea de
tener un hijo/a y estudiar, como senala Bob: “;Que cambios sentiste con el
nacimiento de tu hijja? Que no es tan complicado que igual puedo seguir
estudiando. Que hartas personas me apoyan a mi. No sé a cuantas apoyan a
Solange. A mi me apoya mis abuelitas, mi papd, mi mama. Mi mama quiere que
termine a toda costa el cuarto medio, que salga, que estudie asi por eso el me dice
‘yo te voy a ayudar pero tu teni que terminar tus estudios’. Me ayuda comprar
panales, leche.... (Bob, 17 anos, abandono, Iquique).
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a) Algunas razones para seguir estudiando

El apoyo que reciban los/as jovenes es un factor de primera importancia para
continuar con sus estudios o dejarlos. Es importante subrayar que el apoyo de
los padres (abuelos) es fundamental. Usualmente la persona que colabora es la
madre, muchas veces cuentan también con el apoyo de otras mujeres (ej. suegra,
cunada). Les permite a los/as estudiantes mantenerse en el sistema escolar, a
pesar de las dificultades del ser padres adolescentes y, asi concretar sus
proyectos escolares. “;Tus padres te ayudan para que sigas estudiando? Si, me
pagan el colegio... ;Crees que deberia ser apoyado para seguir estudiando? Si,
porque es importantisimo, porque si me quedara asi como estoy quizas pudiera
encontrar trabajo, en que pudiera ganar el dinero con el que podria vivir, pero mas
adelante no ni siquiera con cuarto medio pudiera ganar el dinero que se necesita,
no sirve” (Alejandro, 16 arios, Escolarizado, Nurioa).

Uno de los motivos que gran parte de los entrevistados manifiestan para seguir
estudiando es poder darle un buen futuro a su hijo/a. El terminar sus estudios
les permitira, segun sus testimonios, acceder a mejores remuneraciones y optar
por trabajos de mayor calidad. Asi como a mejorar también las condiciones de
vida familiar. “Es mi hijja. Yo tengo que velar por ella...Yo la tengo que sacar
adelante, ni siquiera quiero estudiar por mi, sino por darle a ella algo mas...Prefiero
seguir estudiando para ganar algo bueno. En vez de ganar un sueldo miserable”
(Melina, 19 arnos, escolarizada, Pudahuel). “Voy a estar haciendo todo por mi hija y
mi_familia”(Alejandro, 16 anos, escolarizado, Nuroa).

Las razones o factores que permiten seguir estudiando también estan marcadas
por diferencias de género. En este sentido, el elemento que facilita la continuidad
escolar de la madre es contar con apoyo en el cuidado del bebé. En el caso del
padre es importante la existencia de sustentabilidad en el hogar, que lo ayude a
proveer las necesidades propias, de su hijo y de su pareja, mientras continua sus
estudios, sobre todo en los casos de convivencia. Como se vio antes la ayuda con
que cuente la joven madre / padre para el cuidado de su hijo y proveeduria, es
crucial para la continuidad escolar.

b) Algunas razones para no seguir estudiando

La mayoria de los/as entrevistados que abandono sus estudios senala que el
dejar el colegio ha sido una decision dificil y un momento duro en sus vida.
Indican que se ha visto afectada su proyeccion futura, que los recursos que
tienen y adquirieron en el colegio no son suficientes para afrontar la vida adulta y
las responsabilidades que han debido asumir. “,Qué significo para ti dejar el
colegio? Igual me falté harto a mi para aprender. Como llegué a séptimo no madas,
Jfalté harto... Hablar mds, porque igual cuesta hablar” (Wilson, 18 anos, abandond,
Iquique).

Las tareas y exigencias de los roles de padre y madre propios de relaciones de
género y constituciéon de nucleos familiares autoritarios y tradicionales, como se
sefialé antes, inducen a algunos/as jovenes a abandonar sus estudios y el
establecimiento escolar en que estaban matriculados. En los varones la principal

111



razon de abandonar sus estudios es el tener que trabajar para conseguir dinero
que les permita proveer.

La continuidad escolar de las jovenes madres suele estar bajo presion el primer
ano de vida del hijo recién nacido, debido a la fragilidad del bebé y a los cuidados
necesarios para mantenerlo con salud. Este es un momento dénde puede
producirse el abandono escolar. Varias entrevistadas han sefialado que al tomar
la decision de retirarse, pensaban en un abandono de corto plazo. Sin embargo,
algunos se ven prolongados en el tiempo. “Pensé en algtin momento no regresar
para que estuviera mds grande. Pensé estudiar en la nocturna cuando cumpliera
18. Pero mi mama me djjo que no, que tenia que terminar mis estudios que no era
la tinica, que mi hija esta grande” (Diana, 17 anos, escolarizada, Maipti).

La falta de apoyo para cuidar al hijo mientras iba al colegio es una razoén
mencionada especialmente por las madres que abandonaron sus estudios,
habiendo seguido en la escuela con posterioridad al embarazo y nacimiento del
hijo. “La Carla se quedaba con el papd y hubo problemas. Se portaba muy mal y
por eso no quise ir. No iba al jardin todavia...” (Marilyn, 19 arnos, abandond,
Pudahuel).

c) El Colegio y la retencion de las alumnas embarazadas madres y padres
adolescentes

En los relatos sobre del colegio, de los padres y madres entrevistados, se observa
una ausencia de normativa institucional sobre el qué hacer. No esta presente la
legislacion que senala la obligacion del Estado para asegurar el derecho a doce
anos de escolaridad y a ser recibidas/os por en un establecimiento educacional;
el Estado en esta caso esta representado por los establecimientos educacionales,
que ademas reciben recursos publicos para hacerlo. No existirian protocolos que
orienten y definan el trato que debe recibir toda alumna que quede embarazada o
alumno/a que vaya a ser o sea padre o madre adolescente cursando estudios en
el establecimiento. Se constata también, a través de los relatos, la ausencia de
normativa respecto al comportamiento de los docentes, funcionarios y
profesionales del sistema escolar frente al/a alumno/a que viva tales
circunstancias.

Segun se ha podido observar de los relatos de la entrevistas, estos son alumnos
que pueden ser caracterizados como estudiantes con necesidades educacionales
especiales. El término Necesidades Educativas Especiales!® hace referencia a
ninos, ninas, jovenes y adultos que requieren de prestaciones educativas
especiales durante su proceso de desarrollo, ensenianza y aprendizaje. Pese a la
magnitud de los/as jovenes en esta condicion matriculados en los
establecimientos educacionales del pais, no existe un procedimiento mediante el
cual los/as alumnos/as puedan informar a su establecimiento del cambio en su
estado (ahora de embarazada o madre / padre) y por el que éste tome razén de su
cambio, para tener acceso a un trato de alumnos con necesidades educativas
especiales. La falta de normativa institucional hace que el peso de la iniciativa de

19 Informe Warnock (http://www.aceb.org/warnock.htm).
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comunicar el embarazo a las autoridades del colegio — que debe tomar el/a
alumnos o sus padres- es vivido como un dialogo que conlleva muchos riesgos
para el/a alumno/a: por ejemplo, ser mal recibidos, maltratados/as,
discriminados/as o agredidos/as por algiin comentario inapropiado.

En las narraciones testimoniales, por lo general, los/as jovenes postergan hasta
ultimo momento el informar a los colegios de su nueva situaciéon. Padres y
madres, y sobre todo las alumnas embarazadas, inmersos en esta situacion,
comienzan a verse presionados por rutinas y normas que antes cumplian y que
en su nueva condicion les resulta dificil llevarlas a cabo en algunas ocasiones
(puntualidad; horas y fechas de controles, pruebas, examenes; clases de
gimnasia; salir del establecimiento para levar y/o acompanar al control se salud;
talleres, por senialar algunas): “¢,Como es para ti estudiar y tener un hijo? Bueno
igual era distinto porque en ese momento (cuando estaba embarazada)...en
educacion bdsica me hacian hacer un trabajo cuando habia que hacer algunas
cosas complicadas” (Katy, 16 anos, escolarizada, Nurnoa). “;Cudndo quedaste
esperando comunicaste eso al colegio? Le dije a mi sefiorita jefe; con los profes que
tenia mas confianza... ;/Has recibido alguna ayuda? No. ;Crees que corresponde?
Si, pero en el sentido de que si tengo una pega, tenia una prueba un dia y llevé a
mi hija al médico, pero el profe me dijo que tenia que tener un certificado médico,
sino no. ;A ti te hubiese gustado que te dieran otro dia para la prueba? Si, eso me
hubiese gustado. Para estudiar, pero incluso ya habia estudiado porque los martes
me toca mds que nada taller y vine para hacer la prueba, pero la sefiorita no me dio
otra posibilidad, porque dijo que tenia el 1” (Leonardo, 18 afios, escolarizado,
Puente Alto). “...Me gustaria ese apoyo (de parte del colegio), que me pudieran dejar
entrar unos quince o veintes minutos, porque tampoco me gustaria de repente estar
bien en notas y llegar al fin de ario y que me digan: ya pero tu repetiste por
inasistencia” (Mario, 17 afios, escolarizado, Iquique). “;Cémo ha impacté tu hijo en
tu rendimiento escolar? No tengo problemas. ¢Por qué no tuviste problemas? Porque
me podia hacer el tiempo para estudiar y para venir” (Francisca, 15 anos,
escolarizada, Alto Hospicio).

Informar o ser descubierta como alumna embarazada o futuro padre se da en el
contexto de una red de relaciones formales e informales al interior del colegio. El
como y cuando se descubra el embarazo y la futura maternidad / paternidad va
depender de estas relaciones, sobre todo del nivel de confianza existente. El canal
y el proceso por el cual esta informacién pasa a la estructura formal del colegio es
un tema relevante, ya que de esto depende como el colegio, como institucion
formal, visibiliza a estos jovenes y reacciona frente a ellos/as y al resto de la
comunidad educativa. Es decir, pone en funcionamiento los procedimientos
institucionales —generalmente informales, pero no por eso menos inquisitivos-
para identificar a estas personas que quiebran o desestructuran el “orden
escolar”. Ubicar a los padres y madres estudiantes dentro del establecimiento y
de ahi poner en marcha o no los procedimientos institucionales para que los
involucrados conozcan de sus derechos a doce anos de escolaridad y apoyos que
podrian existir para su continuidad y sustentabilidad como estudiantes, o por el
contrario, para inducirlos a retirarse por los mas diversos mecanismos.

Este proceso de informar un embarazo puede ser problematico o lento,
dependiendo del estado de las relaciones personales dentro de colegio y de su
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institucionalidad. Como narran Byron, Mario y Francisca: “¢Cémo fue la
experiencia de comunicar que esperaban un hijo al colegio? Los primeros que
supieron fueron mis companeros. Después mi_familia. Después le dije a la senorita
que le tengo mds confianza. Después les dije a los inspectores que iba a faltar,
porque primero venia el prenatal y después el post natal. ;Cuantos meses tenian
cuando avisaste? Como a los 5 0 5 y medio... ;jHas recibido alguna ayuda de parte
de los profes para facilitar tus estudios? De la orientadora no mds. Gracias a ella
puedo llegar mads tarde” (Byron, 16 arios, escolarizado, San Bernardo).
“2Comunicaste a tu colegio cuando supiste que ibas a ser padre? A una inspectora
le comenté, pero...a una inspectora general, pero, o sea le dije que iba a ser papd y
cosas asi nada mas. ;Por qué?, porque tengo buena comunicacion con ella, hasta
por ahi también, o sea hasta hace poco teniamos buena comunicacion... ;Qué
reaccion hubo en tu colegio? nada poh! ;A este persona que tu le comentaste, qué
te dijo? me dijo que tenia que ser responsable no mds, que tenia que trabajar”
(Mario, 17 anos, escolarizado, Iquique). Francisca comenta algo similar: “;Le
comunicaste a tu colegio cuando quedaste embarazada? Si ¢ Por qué le comunicaste
a tu colegio? Porque el colegio da un permiso, de los siete meses que se llama
prenatal, para faltar al colegio. ;Lo hiciste, ejerciste ese derecho? Si. ;Qué reaccion
hubo en el colegio? Ninguna. ;Tu te acuerdas de ninguna? No, ninguna. Por
ejemplo, los profesores, jte dijeron algo, la direccion? No. Y el resto de los
apoderados, ¢algun apoderado se te acercé a decirte algo o no? No” (Francisca, 15
afios, escolarizada, Alto Hospicio).

Uno de los problemas que se derivan de la ausencia de normativas frente al
embarazo de un alumno es la arbitrariedad existente en la reacciéon del los/as
docentes y funcionarios/as del establecimiento escolar, asi como del trato dado a
los jovenes en esta situacion. Desde ese momento quedan sujetos a la iniciativa
personal de este/a profesional y de como la instituciéon escolar acogera al/a
alumno, y si el/a alumnos/a en cuestion accedera o no a nuevos recursos de
apoyo. Una de las consecuencias de esta informalidad es que se pueden producir
casos de exclusion o de apoyos diferenciados con los padres y madres
adolescentes. En las palabras de Cachorro, en el colegio al cual asiste, los jovenes
padres y madres no contaban con apoyo hasta antes de las entrevistas para este
estudio: “Cuando vinieron para acd ustedes que toman mads en cuenta a los
mamadads y papds, porque recién cuando llegan ustedes empiezan a apoyar los ninos
Yy nifias que son papds... que averigiien quienes son padres para ver que
facilidades se les puede dar a ellos” (Cachorro, 17 arios, escolarizado, Alto
Hospicio).

Un tema central que se observa en parte importante de los relatos es la tension
que viven estos jovenes en el desempernio de sus responsabilidades como padres y
madres y sus obligaciones como estudiantes: “;Crees que deberias recibir mas
apoyo para estudiar? Creo que si, de repente mi hija se enferma; hemos tenido que
levantarnos a las 3 de la manana...les pediria que entiendan a veces porque uno
anda cansado... ;Crees que deberias ser apoyado? Del colegio sobre todo. Porque
si, en el colegio se ve que uno se esfuerza deberia darle recompensa... facilidades
para trabajar y estudiar” (Byron, 16 arnos, escolarizado, San Bernardo).

Los entrevistados afirman que no existe mayor reconocimiento de la situacion
particular que viven los padres y madres adolescentes estudiantes, con sus
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necesidades, obligaciones y responsabilidades familiares y adultas particulares y
distintas a las de los otros estudiantes. Puntualmente esta tension la viven en la
aplicacion rigida de la normativa escolar de horarios de entrada y salida al
colegio. Uno de los sentimientos expresados por los entrevistados es la sensacion
de falta de apoyo institucional. Algunos manifiestan sentirse en un lugar adverso,
que no propone posibles soluciones a conflictos generados por el incumplimiento
de horarios, inasistencias, falta de notas y de trabajos, etc. Es asi como estas
situaciones son vividas aisladamente por cada individuo, como problemas
personales no comunicables al colegio. “Aca en el colegio no sé cumple casi ningun
derecho para las mamds o sea conmigo, no me dan derecho a ir a amamantar a mi
hijo, de llegar mas tarde o de las notas. Me llenaron con puros rojos, porqué yo
estaba en prdctica entonces yo no venia a clases, porque igual me cansaba estar
en prdctica para después venir a clases. Entonces me quedaba en la casa,
entonces ellos me llenaron con puros rgjos no mds cuando yo vine al colegio,
ese...como que igual no ven lo que uno pasa afuera”(Nicole, 17 anos, Alto Hospicio).

El colegio, al aplicar la normativa horaria de manera rigida y universal a la
totalidad de la comunidad estudiantil, produce tensiéon y genera conflicto en los
jovenes padres y madres, que a veces puede llevar a que el o la joven considere su
retiro del sistema escolar. El problema de las llegadas tardes y/o las inasistencia
de los jovenes madres o padres es causado en la gran parte de situaciones por
las contingencias en la vida familiar, originados en la mayoria de los casos en las
demandas del bebé, y por la complementariedad (o incompatibilidad) de horarios
entre el colegio, el jardin infantil, la guarderia y/o el centro de salud. A ello hay
que adicionar ademas los tiempos de transporte entre un lugar y otro. “O sea, yo
tengo problemas acd en la escuela porque tengo muchas inasistencias, porque...por
lo mismo de la guagua, en la noche hay que verla. Llego aca como las 8:15 y de
repente no entro a las dos primeras horas, porque no me dejan y voy perdiendo
horas todos los dias” (Mario, 17 anos, Iquique). “;,Qué derechos le pedirias al
colegio? Si, el derecho de llegar mas tarde. Por ejemplo mi hija va a la sala de cuna
y alla entra a las 8 y media. No puede entrar antes. Los que cuidan los nifnos
entran a las 8 y 30. Mi hora de entrada aca es a las 8 y 30” (Byron, escolarizado,
RM).

En los relatos, ademas, aparecen dos problemas derivados de la inasistencia: por
un lado acceder a la materia que se entregd en la asignatura o asignaturas dadas
ese dia o periodo; y por otro lado, la falta de notas por inasistencia a pruebas o
por falta de entrega de trabajos escolares: “..Tenia como dos meses para tenerla
(el bebé) entonces tuve problemas (de salud) y me tuve que retirar con autorizacion
del doctor. Tuve que congelar la escuela y ahi me dijeron sobre las notas que debia,
que tenia que hacer en diciembre y no las pude hacer no mds” (Patricia, 18 arios,
abandond, Iquique). “Me ha ido suiper mal. De hecho como no vengo nunca no tengo
notas. No vengo mucho no tengo trabajos” (Pamela, 15 anos, escolarizada, Alto
Hospicio).

d) El rendimiento escolar de embarazadas, madres y padres

Tener un hijo afecta el rendimiento escolar de los jovenes padres o madres,
especialmente en los primeros meses el efecto puede ser muy negativo. En
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alumnos que estudian a conciencia, aplicados a sus estudios, el tener un bebé les
lleva a bajar sus calificaciones: “Era (una alumna) responsable tenia mis cosas al
dia... ,como ha sido estudiar y ser mama? Hasta el momento ha sido cansador. Mi
hijo despertaba a las 4 y yo despertaba a las 7, me quedaba dormida a las 5. Me
quedaba dormida (durante las clases)” (Mariana, 18 anos, Escolarizada, Puente
Alto). “¢sTener un hijo ha impactado en tus notas? Si, el afnno pasado no tenia
promedio rojo... ;Por qué crees tii que tener un hijo ha impactado en tus notas? Es
que a veces me llaman que mi hijo estd enfermo y quedo achacado, no veo ni la
pizarra” (Antonio, 16 arios, escolarizado, El Bosque).

Por el contrario, alumnos desmotivados antes del embarazo y de su paternidad o
maternidad pueden aumentar su rendimiento, como en los casos de Vitto y
Marbel: “ ;Cémo ha impactado tu hija en tu rendimiento escolar? Mucho porque en
los dos arios anteriores habia repetido segundo, igual porque no venia, faltaba, me
escapaba, pero ahora no, porque ahora si que tengo que tener algo para después
salir de cuarto” (Vito, 18 arnos, Escolarizado, Iquique). “;Cémo impacto tu hija en tu
rendimiento escolar? El afio pasado tuve que dejar de estudiar para trabajar, para
comprarle la cuna y la ropa y todo eso. Pero este ano volvi al colegio y estoy
estudiando. Y tengo buenas notas” (Marbel, 17 arios, escolarizado, Iquique).

Ademas, se observa que el vivir con el bebé puede afectar la calidad de estudio,
en espacial durante los primeros meses, por las trasnochadas. En este sentido,
cuando la pareja no convive con el hijo, es el caso de varios padres, se observa
que el varéon cuenta con un espacio y tiempo que la joven madre no posee: “(Tener
una hija) no ha afectado tanto...yo no vivo con mi hija, es menos preocupacion la
que tengo” (Byron, 16 arios, escolarizado, San Bernardo). “Bajé un poco las
notas...los otros arios tenia mds alto, bajé por eso de que me quedaba dormida (en
la clase)” (Mariana, 18 arios, escolarizada, Puente Alto).

e) El colegio y los motivos para no seguir estudiando

Los/as estudiantes tienen internalizado —lo han aprendido en los afios que llevan
como alumnos/as — que el colegio no es un lugar amigable con estudiantes que se
embarazan y con los que devienen en madres y padres. Las exigencias seran las
mismas que las aquellos/as que no estan en esta condicion. Ademas la
educacion, pese a ser municipal o subvencionada por el estado, no es gratuita, y
deberan seguir pagando incluso aunque presuman que no le va a ir bien y, en
definitiva, tendran que hacer dejacion de sus estudios, al menos por un tiempo.
Para no enfrentarse a algo que dan por supuesto, se retiran antes de intentar
seguir con sus estudios. “Yo sentia todo perdido, a lo mejor como no iba a rendir
igual con la guagua, entonces si voy a repetir, voy a perder plata y tiempo, mejor se
lo dedico a mi hijo y entro el otro afio” (Patricia, 18 anos, abandond, Iquique).

Entre aquellos estudiantes que siguieron en su establecimiento escolar,
algunos/as se encontraron con que €l tema de la inasistencia es un problema
central en su continuidad escolar, ello se debe principalmente al cumplimiento
inflexible de las normas de los horarios de entrada hacia las madres y los padres
adolescentes. Los entrevistados sefialan que retrasos sucesivos causados por sus
exigencias personales de adaptacion a las nuevas circunstancias de vida, se
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transformaban, a veces, en causas de pérdidas del afno escolar. “..Yo estuve
yendo como un mes a la escuela y de ese mes tenia que llevarmela (a la guagua) a
la sala, porque de repente las ninas (de la guarderia) no iban o de repente me
tocaba taller de cocina y no la podia llevar a la cocina. Entonces tenia que
quedarme afuera” (Patricia, 18 anios, abandond, Iquique). “Me ha ido stuper mal. De
hecho no tengo notas, no vengo nunca, no tengo los trabajos, c6mo no vengo nunca
no tengo los trabgjos. ;Y tit no vienes por qué? No me gusta dejar a mi hija... ;qué
piensas hacer ante esta situacion? No sé ahora que estd chiquitita creo que es asi
pero cuando esté mds grande ahi creo que voy a seguir estudiando... ;Haz
pensado retirarte? Si, a estas alturas ya creo que este anos ya no paso de curso”
(Pamela, 15 anos, escolarizada, Alto Hospicio).

En sus narraciones, los entrevistados cuestionan la rigidez de la estructura de la
escolaridad y a veces de los propios docentes, con sus exigencias,
incomprensiones y horarios. Muchos de ellos han sehalado que sus faltas no
eran voluntarias y que a pesar de ello existio rigidez en las instituciones escolares
para ofrecerles oportunidades que les permitieran seguir adelante. “;Qué
derechos le pedirias al colegio? El derecho de llegar mas tarde. Por ejemplo, mi hija
va a la sala cuna y ella entra a las 8 y media. No puede entrar antes... Mi hora de
entrada acd es a las 8 y media” (Byron, 16 anos, escolarizado, San Bernardo).
“..Ya tenia dos meses la guagua y se me hizo complicado con el horario de salida
y de entrada porque habia faltado... yo tenia que estar a las 8:30 y podia dejarla
en la sala de cuna y salia después de que terminara la sala de cuna...entonces no
podia” (Dani, 15 anos, abandonod, Puente Alto). “Como te decia da lo mismo el
colegio, si no lo ayudan en nada, cero aporte, cero preparacion, cero incentivo, cero
de todo. Si se creara un sistema donde los profes de verdad le interese los alumnos
y no vayan solo hablar como loros” (Bob, 17 anos, abandond, Iquique).

La accion de un docente, puede ser el desencadenante para abandonar los
estudios, al desvalorizar los esfuerzos que hace una madre o padre escolarizado.
La induccién a que dejen sus estudios puede ser muy fuerte y decisorio en el
abandono, a pesar de que la madre o el padre adolescente tenga intenciones de
retornar al colegio, como cuenta Tomatito: “No puedo estudiar como alumna libre.
Porque hay una seriorita que es pesada, es profesora que ve las notas (UTP), y fui
hablar con ella, a los 20 dias nacida mi guagua, para ver si yo podria alumna libre.
Me dijo que no podia ser alumna por ser mama. Tenia que volver al dia siguiente al
colegio o si no facilmente me retiraba del colegio. ;Y que facilidades te daban ellos?
Por ejemplo salir cuando mi hijo le tocaba control o si estaba enfermo salir a verlo,
la hora del almuerzo poderle dar pecho y volverme para alla. Pero la guagua no
toma pecho una sola vez po. Y a parte que dejarlo 20 dias de nacido, y aunque sea
mi_familia dejarlo solo no” (Tomatito, 17 afios, abandono, Alto Hospicio).

Pero el abandono del colegio también tiene su origen razones que van mas alla de
la maternidad o paternidad. El sentirse incapaces de terminar su ciclo escolar, no
tener la capacidad intelectual minima requerida les lleva a retirarse al haber
repetido mas de una vez un ano escolar. Las demandas de la paternidad
corroboran la decision de abandonar. “Pasé octavo y en primero medio repeti y que
saco con perder otro ario. Y para que perder mas y entré a trabagjar” (Lucas, 20
anos, abandond, Pefialolén).
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A uno, como Salamanquino, el abandonar sus estudios no le signific6 nada -al
menos hasta el momento de la entrevista-. Su testimonio pone en cuestion la
valoracion de los estudios y de la ensefanza media antes y después de la
paternidad: “;Qué significé para ti dejar los estudios? La verdad, nada! ja, ja, ja”
(Salamanquino, 19 anos, abandond, Iquique).

Otra en cambio, Marylin, dice que le aburria el colegio y los estudios. “Cuando
estaba embarazada (segundo embarazo) tenia como 5 meses. No quise ir mdas.
2Qué pasé? Me aburri” (Marilyn, 19 arios, abandond, Pudahuel).

f) Los profesores y el personal de establecimiento educacional

El/a profesor, ante la alumna embarazada / madre / padre, puede ser neutro,
dar apoyo o rechazo. Por lo general, en las entrevistas realizadas, los docentes no
suelen aparecer rechazando a las alumnas embarazadas y madres y padres. Sin
embargo, se observa que ellos pueden incentivar involuntariamente la opcion de
abandono escolar, a través de frases de sentido comun, ligadas a las nuevas
responsabilidades familiares adquiridas. Los entrevistados sefialan que los
adultos de la institucion escolar, al conocer la noticia del embarazo, suelen
recordarles la importancia de cumplir bien su papel como progenitores. Esta
situacion aparentemente inofensiva y bien intencionada, es compleja y tiene
consecuencias ya que subraya al joven padre o madre la importancia de sus
responsabilidades familiares de cuidados del bebé o de proveedores, que, como se
ha mencionado anteriormente, son un motivo significativo para el abandono
escolar.

Un posicionamiento institucional positivo hacia la alumna embarazada y madre y
padre deberia influenciar interacciones favorables entre profesor y alumno, que
permitan a los jovenes completar los estudios y concretar sus proyectos
educativos posteriores, técnicos o universitarios.

Existen también reacciones negativas de parte de algunos docentes. Como lo
relata Mariana: “Me acuerdo una vez que tuvimos un problema en el colegio, un
profe me grito porque estabamos con mi pololo en el mismo casillero y él me
criticaba eso. Y le dije ‘que le importa eso’. El me dijo que no tenia que porque
decirle eso y ademas ‘le voy a llamarle el apoderado’. Me anoté y llamo mi
apoderado. No es problema de él que yo tenga guagua. Eso lo encontré ultimo. Si,
es el trato que molesté. He sabido de algunos que han dicho a alumnas que bueno
si tu hiciste la guagua, hazte un aborto. ;Qué demandarias? No necesariamente
tener un mejor trato en las notas, pero si con las palabras. Que haya mas respeto,
porque al fin y al cabo son alumnas igual” (Mariana, 19 anos, escolarizada, Puente
Alto).

En algunos casos, son los profesores los que apoyan a estas/os alumnos/as,
como relata Byron: “¢Has recibido alguna ayuda de parte de los profes para
Sfacilitar tus estudios? De la orientadora no mas. Gracias a ella puedo llega mds
tarde” (Byron, 16 anos, escolarizado, San Bernardo). Otro elemento importante es
la red de apoyo con el que cuenten los jovenes padres, esto incluye las relaciones
de confianza fuera y dentro del colegio, especialmente el ser valorado por
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profesores y alumnos. “Tengo una profesora a la que le digo mami, fue la primera
que se enterd (del embarazo)” Mariana, 18 anos, escolarizada, Puente Alto).

g) La reaccion de los/as compaieros/as

Los/as companeros, segun los testimonios, en general reaccionan expresando
distintas opiniones cuando conocen de algun/a estudiante que ha quedado
embarazada o sera madre o padre. Si esa persona no esta presente, el comentario
es que se ha hecho un mal, que su vida cambiara drasticamente y le sera mas
dificil, no sélo estudiar, sino también ejercer la paternidad / maternidad de su
hijo/a. Es el comentario que algunos/as ellos hacia cuando sabia de alguien en
esa condicion siendo estudiante: ‘;Cémo reaccionaron tus comparieros y
comparneras? Todos se burlaron. No vas a poder salir mas, pa fiestas, a ningun
lado. En buena” (Byron, 16 anos, escolarizado, San Bernardo). “;Tus companeros
como reaccionaron? Algunos mal porque dijeron como fuiste tan tonta que te
embarazaste y cosas asi. Otros no que lo echara pa delante no mds y que les
dijera que si los necesitaba y cosas asi” (Andrea, 17 arnos, escolarizada, Alto
Hospicio)”. Francisca comenta: “,Como reaccionaron tus comparieros Yy
comparneras? Mis comparieras bien y mis amigas como que Se engjaron, porque
dijeron que habia muchas cosas pa cuidarme y...Habia quedado embarazada.
2 Coémo que estaban molestos? Si” (Francisca, 15 arnos, escolarizada, Alto Hospicio).

Distinta es la reacciéon cuando estan cara a cara con esta alumnos/o. Le dicen
algunas bromas, que seran tios, promesas de ayuda, pero rapidamente se vuelve
a la “normalidad” anterior a la noticia y hacen como si nada hubiese pasado. Hay
una actitud de negar este hecho que rompe la biografia no sélo del directamente
afectado, sino del conjunto de los compafneros. Tener una compafnera
embarazada, madre o padre desordena lo que se creia estable; la experiencia de
esa persona pone al resto en una situacion de tension, porque los y las otras -en
una proporciéon mas o menos importante- también estan vivenciando experiencias
semejantes que pueden terminar en un embarazo.

En las entrevistas, los alumnos suelen aparecer como un factor neutro o de apoyo
para los jovenes embarazados. Llama la atencion que en varios los relatos, los
companeros y companeras muchas veces reaccionan distanciandose de los
jovenes padres o madres, o desconociendo el embarazo como una experiencia
cercana a ellos, cuando en verdad la experiencia de los jévenes madres y padres
puede ser muy valiosa como aprendizaje para dimensionar las consecuencias de
sus comportamientos sexuales. Un excelente ejemplo de esto es Andrea, quien
hace de monitora sobre sexualidad en su colegio luego de ser madre adolescente:
“Como soy monitora en sexualidad entonces estamos en talleres donde
conversamos sobre las relaciones, las infecciones, y de las drogas también se
habla. Me he sentido bien porque me gusta ayudar a las demds nifias para que no
cometan los mismos errores que cometio uno” (Andrea, 17 anos, escolarizada, Alto
Hospicio).

El colegio no solo es el lugar para ir a estudiar, sino también es un importante

espacio de socializacion, encuentro con sus pares, intercambio de experiencias,
lugar donde se transan todo tipo de vivencias, emociones lejos de la mirada de los
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padres y familiares. Dejar el colegio es aislarse de ese mundo y perder su
generacion, grupos de pares y amistades. La institucion escolar y el orden que la
rutina escolar daba a sus vidas se pierden y se sienten, en muchos casos
abandonados. /Qué signific6 para ti dejar el colegio? “Lo pensé harto, lloraba,
lloraba porque iba a dejar el colegio...quiero hacer algo en la vida... Le decia yo no
quiero, no quiero no tan soélo por los estudios sino porque yo me iba a relagjar al
colegio, siempre tenia la misma rutina” (Luli, 18 afios, abandono, Alto Hospicio).

En la medida que algunos de estos jovenes repiten su ano escolar, el grupo de
companeros, de pares, se va alejando. Los/as nuevos comparneros/as no tienen
las experiencias ni vivencias que ellos han tenido. Esta situacion les afecta
profundamente, porque la escuela es el mundo social que esta mas alla del
espacio del hogar y del cuidado y crianza del propio hijo. Es un importante apoyo
en su salud mental y es el que lo mantiene entre los/as de su generacion, las
vivencias de sus iguales. En cierta medida es como el ancla que les indica donde
deberian estar si no fuese por la maternidad / paternidad que estan ejerciendo.

h) Demandas al colegio de madres y padres adolescentes

Diversas demandas hacen a sus establecimientos educacionales madres y padres
entrevistados escolarizados asi como aquellos/as que abandonaron el sistema
escolar. La demanda principal que senalan es la existencia de una sala cuna en
la que pueden dejar a sus hijos mientras concurren al establecimiento. Luego
vendria la peticion de mayor apoyo para trabajar o tener recursos que suplan lo
que obtendria con un trabajo remunerado, como acceso a oportunidades de
trabajo, horarios y exigencias escolares flexibles, acordes a la nueva realidad de
ser padres o madres adolescentes. Otro tema que reiteran en sus demandas, es
que se les de la oportunidad de ponerse al dia con los contenidos de los cursos a
los cuales se han debido ausentar. En diversas ocasiones estos contenidos
quedan inaccesibles para los entrevistados, ya que no siempre los comparneros de
curso son una fuente accesible y confiable para ponerse al dia.

Se presenta a continuaciéon un cuadro con una sintesis de las demandas de

madres y padres tanto de los que siguen estudiando, como de los/as que
abandonaron sus estudios.
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Cuadro N2 6.3.7.1

Demandas de jovenes madres y padres al colegio y/o la sociedad

Ser reconocidos/apoyados como estudiantes y padres/madres adolescentes

Mejor trato: no ser descalificados por personal del colegio en base a condiciéon de embaraza/o
o padre/madre

Mejor trato: no ser menospreciado como alumno/a

Flexibilidad de horarios de entrada/salida

Flexibilidad en plazos para pruebas y entregas de trabajo

Acceso a cupo en sala de cuna

Derecho de amamantamiento

Derecho a pre y post parto con periodo de inicio y fin claros

Derecho a mecanismo claro y efectivo para actualizar situacioén escolar en caso de ausencia
prolongada por enfermedad o pre/post parto

Acceso a contenidos de asignaturas perdidas

Trabajo remunerados/bolsa de trabajo

Apoyo profesional de psicologos/consejero familiar

Acceso oportuno atenciéon de salud
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6.4 Maternidad y paternidad en el sistema educativo chileno: propuesta de
indicadores para una linea base

A continuacioén se presenta un conjunto de indicadores que puedan funcionar
como linea de base para la evaluacion de la situacion de maternidad y
paternidad en el sistema escolar chileno:

MATERNIDAD Y PATERNIDAD EN EL SISTEMA EDUCATIVO CHILENO
PROPUESTA DE INDICADORES PARA UNA LINEA BASE

VALOR LINEA

INDICADOR BASE (afio 2005)
INDICADORES DE MAGNITUD DEL FENOMENO PERSONAS
I. Matricula adolescente (hasta 19 anos, valores absolutos) 20.905
1.1 Matricula adolescente Mujeres (hasta 19 afios, valores 16.419
absolutos)
1.2 Matricula adolescente Hombres (hasta 19 anos, valores 4.486
absolutos)
1.3 Matricula adolescente Colegios Municipales (hasta 19 afios, 12.575
valores absolutos)
1.4 Matricula adolescente Colegios Particulares Subvencionados 7.480
(hasta 19 anos, valores absolutos)
1.5 Matricula adolescente Colegios Particulares Pagados (hasta 217
19 anos, valores absolutos)
1.6 Matricula adolescente Colegios pertenecientes a 633
Corporaciones (hasta 19 anos, valores absolutos)
1.7 Matricula adolescente Educacion Basica de Adultos (hasta 794
19 anos, valores absolutos)
1.8 Matricula adolescente Educacion Media de Adultos (hasta 7.565
19 anos, valores absolutos)
1.9 Matricula adolescente Educacion Basica de Ninos (hasta 19 417
anos, valores absolutos)
1.10 Matricula adolescente Educacion Media de Jovenes (hasta 12.057
19 anos, valores absolutos)
1.11 Matricula adolescente Educacion Especial (hasta 19 anos, 71
valores absolutos)
1.12 Matricula adolescente Nivel Socioeconémico Bajo (hasta 19 3.528
anos, valores absolutos)
1.13 Matricula adolescente Nivel Socioeconémico Medio Bajo 10.141
(hasta 19 anos, valores absolutos)
1.14 Matricula adolescente Nivel Socioeconémico Medio (hasta 4.799
19 anos, valores absolutos)
1.15 Matricula adolescente Nivel Socioeconémico Medio Alto 2.191
(hasta 19 anos, valores absolutos)
1.16 Matricula adolescente Nivel Socioeconémico Alto (hasta 19 246
anos, valores absolutos)
INDICADORES DE RUPTURA DEL CICLO ESCOLAR (PORCENTAJES)
II. Alumnos/as madres y padres adolescentes con ruptura del 40,0%
ciclo escolar, afio 2005 (matricula inicial, porcentajes)
2.1 Alumnos/as madres y padres con ruptura 11 — 14 anos 43,2%
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(matricula inicial, porcentajes)

2.2 Alumnos/as madres y padres con ruptura 15 - 17 anos 34,7%

(matricula inicial, porcentajes)

2.3 Alumnos/as madres y padres con ruptura 18 — 19 anos 47,0%

(matricula inicial, porcentajes)

2.4 Alumnos/as madres y padres con ruptura Mujeres 39,0%

(matricula inicial, porcentajes)

2.5 Alumnos/as madres y padres con ruptura Hombres 43,6%

(matricula inicial, porcentajes)

2.6 Alumnos/as madres y padres con ruptura Colegios 42,3%

Municipales (matricula inicial, porcentajes)

2.7 Alumnos/as madres y padres con ruptura Colegios 38,0%

Particulares Subvencionados (matricula inicial, porcentajes)

2.8 Alumnos/as madres y padres con ruptura Colegios 31,8%

Particulares Pagados (matricula inicial, porcentajes)

2.9 Alumnos/as madres y padres con ruptura Colegios 20,7%

pertenecientes a Corporaciones (matricula inicial, porcentajes)

2.10 Alumnos/as madres y padres con ruptura Educacion 59,1%

Basica de Adultos (matricula inicial, porcentajes)

2.11 Alumnos/as madres y padres con ruptura Educacion 53,1%

Media de Adultos (matricula inicial, porcentajes)

2.12 Alumnos/as madres y padres con ruptura Educacion 49,9%

Basica de Niflos (matricula inicial, porcentajes)

2.13 Alumnos/as madres y padres con ruptura Educacion 29,9%

Media de Jovenes (matricula inicial, porcentajes)

2.14 Alumnos/as madres y padres con ruptura Nivel 39,6%

Socioeconémico Bajo (matricula inicial, porcentajes)

2.15 Alumnos/as madres y padres con ruptura Nivel 40,5%

Socioeconémico Medio Bajo (matricula inicial, porcentajes)

2.16 Alumnos/as madres y padres con ruptura Nivel 40,3%

Socioeconémico Medio (matricula inicial, porcentajes)

2.17 Alumnos/as madres y padres con ruptura Nivel 38,7%

Socioeconémico Medio Alto (matricula inicial, porcentajes)

2.18 Alumnos/as madres y padres con ruptura Nivel 32,9%

Socioeconomico Alto (matricula inicial, porcentajes)

INDICADORES DE ABANDONO DEL SISTEMA ESCOLAR (PORCENTAJES)

III. Alumnos/as madres y padres adolescentes que abandonan 24,5%

el sistema escolar, aiio 2005 (actas finales, porcentajes)

3.1 Abandono en alumnos/as madres y padres 11 — 14 afios 30,1%

(actas finales, porcentajes)

3.2 Abandono en alumnos/as madres y padres 15 — 17 afios 21,9%

(actas finales, porcentajes)

3.3 Abandono en alumnos/as madres y padres 18 — 19 afios 27,7%

(actas finales, porcentajes)

3.4 Abandono en alumnos/as madres y padres Mujeres (actas 24,5%

finales, porcentajes)

3.5 Abandono en alumnos/as madres y padres Hombres (actas 24,7%

finales, porcentajes)

3.6 Abandono en alumnos/as madres y padres Colegios 27,8%

Municipales (actas finales, porcentajes)

3.7 Abandono en alumnos/as madres y padres Colegios 20,4%

Particulares Subvencionados (actas finales, porcentajes)

3.8 Abandono en alumnos/as madres y padres Colegios 5,8%
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Particulares Pagados (actas finales, porcentajes)

Socioeconémico Bajo (matricula inicial, porcentajes)

3.9 Abandono en alumnos/as madres y padres Colegios 13,6%
pertenecientes a Corporaciones (actas finales, porcentajes)
3.10 Abandono en alumnos/as madres y padres Educacion 35,3%
Basica de Adultos (actas finales, porcentajes)
3.11 Abandono en alumnos/as madres y padres Educacion 31,5%
Media de Adultos (actas finales, porcentajes)
3.12 Abandono en alumnos/as madres y padres Educacion 33,6%
Basica de Nifios (actas finales, porcentajes)
3.13 Abandono en alumnos/as madres y padres Educacion 19,3%
Media de Jovenes (actas finales, porcentajes)
3.14 Abandono en alumnos/as madres y padres con ruptura 26,0%
Nivel Socioeconémico Bajo (matricula inicial, porcentajes)
3.15 Abandono en alumnos/as madres y padres con ruptura 26,1%
Nivel Socioeconémico Medio Bajo (matricula inicial, porcentajes)
3.16 Abandono en alumnos/as madres y padres con ruptura 24,1%
Nivel Socioeconémico Medio (matricula inicial, porcentajes)
3.17 Abandono en alumnos/as madres y padres con ruptura 17,5%
Nivel Socioeconémico Medio Alto (matricula inicial, porcentajes)
3.18 Abandono en alumnos/as madres y padres con ruptura 5,1%
Nivel Socioeconémico Alto (matricula inicial, porcentajes)

INDICADORES DE RENDIMIENTO ACADEMICO, ACTAS FINALES | (PORCENTAJES)

2005

IV. Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, aio 2005 10,9%
(porcentajes)
4.1 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 11 - 14 7,1%
anos (actas finales, porcentajes)
4.2 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 15- 11 6,9%
anos (actas finales, porcentajes)
4.3 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 18 - 19 17,1%
anos (actas finales, porcentajes)
4.4 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, Mujeres 10,2%
(actas finales, porcentajes)
4.5 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, Hombres 13,4%
(actas finales, porcentajes)
4.6 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, Colegios 10,1%
Municipales (actas finales, porcentajes)
4.7 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, Colegios 13,2%
Particulares Subvencionados (actas finales, porcentajes)
4.8 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, Colegios 1,9%
Particulares Pagados (actas finales, porcentajes)
4.9 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, Colegios 2,2%
pertenecientes a Corporaciones (actas finales, porcentajes)
4.10 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 27,6%
Educacion Basica de Adultos (actas finales, porcentajes)
4.11 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 22,2%
Educacion Media de Adultos (actas finales, porcentajes)
4.12 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 7,2%
Educacion Basica de Ninos (actas finales, porcentajes)
4.13 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4, 4,3%
Educacion Media de Jévenes (actas finales, porcentajes)
4.14 Alumnos/as madres y padres con ruptura Nivel 9,3%
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4.15 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4 Nivel 9,5%
Socioeconoémico Medio Bajo (matricula inicial, porcentajes)

4.16 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4 Nivel 12,9%
Socioeconémico Medio (matricula inicial, porcentajes)

4.17 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4 Nivel 15,6%
Socioeconémico Medio Alto (matricula inicial, porcentajes)

4.18 Alumnos/as madres y padres con Nota menor a 4 Nivel 5,4%

Socioeconémico Alto (matricula inicial, porcentajes)
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VII. CONCLUSIONES

7.1 Madres y padres escolarizados y el conjunto de la poblacién escolar

El afio 2005 la matricula de madres y padres menores de 20 anos fue de 20.905
estudiantes. La matricula total para el mismo afno de nifios/as, jévenes y adultos
de entre 11 y 19 afos fue de 2.179.703. Las madres y padres representaron el
0,9% del total de la matricula inicial. Entre los/as matriculados en la Educacion
de Ninos/as y Jovenes el porcentaje de madres y padres fue del 0,6% en relacion
al total (12.474 de 2.134.285); valor que se incrementa bastante en la matricula
de Educacion de Adultos, equivalente al 18,4% (8.395 de 45.418).

En la mayoria de las comunas hubo establecimientos educacionales que
matricularon madres y/o padres al inicio del afnno escolar 2005. En 309 de las 345
de todo el pais se registra matricula de este tipo de estudiantes.

Las/os alumnas/os madres y padres pertenecen principalmente a los sectores
mas pobres de la poblacion y acceden a la educacion de adultos en una
proporcion mucho mayor que sus pares que no han experimentado la maternidad
o paternidad.

Existe una clara diferencia en los porcentajes de retencion en el sistema escolar y
de rendimiento y resultados académicos entre las/os alumnas/os madres y
padres y el conjunto de la poblacion estudiantil. El porcentaje de aprobacion de
los/as primeros/as soOlo llega al 63% en cambio supera el 90% entre los
segundos. Esta situacion conlleva mayores porcentajes de reprobacion entre los
alumnos padres y madres, y especialmente de abandono, donde la brecha con la
matricula general alcanza casi los 20 puntos porcentuales.

Estas diferencias resultan incluso mas interesantes si se compara
especificamente el indicador de abandono al interior de las distintas modalidades
de enseflanza. Si bien en todos los tipos de educacion los/as alumnos/as padres
y madres presentan un mayor porcentaje de abandono, la brecha se hace mucho
mas acentuada en la Educacion de Ninos, Nifnas y Jovenes. En la Educacion
Basica de Niflos/as en su conjunto soélo el 1,3% abandona, en cambio esta valor
llega al 33,6% entre madres y padres matriculados/as. Algo menor son los
porcentajes en la Educacion Media de Jovenes. Esto estaria dando cuenta de las
dificultades que enfrentan estos/as alumnos/as para continuar sus estudios en
la educacion regular de nifios, ninas y jovenes. En la Educacion de Adultos los
porcentajes de abandono son considerablemente mas altas que las que registran
los alumnos de Educacion Basica y Media de Ninos y Jovenes, bordeando en
todos los casos el 25%, pero esta situacion se torna aun mas dramatica cuando
estos alumnos son padres o madres, donde el abandono supera el 30% de los
alumnos matriculados en diciembre.

Entre las comunas, es posible observar cierta homogeneidad al comparar el

indicador de abandono registrado a nivel de la matricula general con aquel
especifico para padres y madres, agrupandose mayoritariamente en torno a las
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medias de ambos casos. Si bien, la mayor parte de las comunas del pais registra
porcentajes de abandono cercanas a la media, algunas se escapan a esta
situacion ya sea por sus mayores porcentajes de abandono entre madres y padres
o por presentar bajos niveles en ambos. Cuando se indaga en las posibles
relaciones a nivel comunal entre los niveles de pobreza y el porcentaje de
abandono entre padres y madres, lo que se encuentra es mucha diversidad de
situaciones. Al menos a este nivel agregado en las comunas, no existe una
asociacion clara entre pobreza y abandono escolar de alumnos padres y madres.
Encontramos situaciones muy distintas como comunas con bajos niveles de
pobreza y abandono, altos de ambos y situaciones intermedias.

7.2 Madres y padres escolarizados. Factores asociados el rendimiento
escolar, retencion y abandono del sistema escolar

El 60,0% de las/os madres y padres que curso sus estudios durante el ano
escolar 2005 los aprobé y fue promovido al curso superior o egres6 de la
ensefnanza media. No obstante llama la atencion el alto porcentaje de ruptura del
ciclo escolar entre las madres y padres que cursé el afio escolar. La cifra fue del
40,0% -8.367 madres y padres- entre reprobados, retirados y perdidos durante el
ano escolar.

Las cifras de ruptura del ciclo escolar y abandono indican que esta poblaciéon ha
tenido acceso a la educacion, pero su continuidad no ha sido sustentable durante
el ano escolar. Esta situacion estaria afectando el derecho a 12 anos de
educacion a los/as jovenes en condicion de maternidad y paternidad.

7.2.1 Ruptura del ciclo escolar v abandono

Es importante sefialar que el Ministerio en sus estadisticas la pérdida de alumnos
(alumnos matriculados al inicio del afio y que no estan registrados en las actas
finales) entre la Matricula Inicial y las Actas Finales, se sustrae de una
informacion muy importante para conocer sobre la retencion y cobertura del
sistema. En el caso de los alumnos madres y padres este valor alcanzé para el
ano 2005 al 4,8% de la matricula inicial.

Es importante el valor registrado de estudiantes retirados durante el ano escolar -
4.878 madres y padres-, equivalentes al 23,3% del total matriculado en marzo del
2005. Otro porcentaje, que se suma al anterior, es el que se matricul6, pero no
termino su ano escolar, perdiéndose, sin que existan antecedentes —en las bases
de datos- sobre las razones de ello. Entre la matricula inicial y las actas finales se
perdié un total de 1.000 madres y padres, equivalente al 4,8% de la matricula
inicial.

Se aprecia que la ruptura del ciclo escolar es mayor en los hombres-padres
(43,6%) que en las mujeres-madres (39,0%). Para ambos sexos esta situacion se
presento, en primer lugar, como retiro del sistema escolar (un 23,4% para las
mujeres y un 23,3% para los hombres) y, en segundo lugar, como reprobacion.
Esta ultima situacion se da con un poco mas de fuerza entre los padres. El que
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haya una mayor proporcion de casos de reprobacion y pérdida entre los hombres,
da cuenta de la diferencia en el tipo de ruptura del ciclo escolar entre madres y
padres.

El porcentaje de ruptura del ciclo escolar fue mayor entre los/as estudiantes de
edades extremas, esto es, entre los menores de 15 anos y entre los de 18 y 19
anos. En el primer grupo (menores de 15 afos) un 43,2% de los/as estudiantes
registra alguna forma de ruptura en su ciclo escolar, destacandose la situacion de
retiro con 5 puntos porcentuales mas que la media del total de estudiantes. El
segundo grupo (jovenes de 18 y 19 anos) es el que muestra una situacién mas
critica, casi la mitad esta en situacion de ruptura.

Existe una clara relacion entre el naumero de hijos y la ruptura del ciclo escolar. A
mayor numero de hijos es mayor la proporciéon de casos de discontinuidad. Entre
las madres y padres con 1 hijo se observé una proporcion de ruptura del 39,4%,
con 2 hijos de 57,2% y con 3 hijos del 65,5%.

La dependencia administrativa del establecimiento educacional también se asocia
a la ruptura del ciclo escolar. El porcentaje de ruptura del ciclo de los/as
estudiantes registr6 su punto mas alto en los establecimientos municipales
(42,3%), siendo mas bajo en los colegios particulares subvencionados (38,0%),
particulares pagados (31,8%) y corporaciones privadas (20,7%). Al interior de las
situaciones de ruptura del ciclo escolar destaca el alto porcentaje relativo de
“casos perdidos” en los establecimientos particulares pagados, con un 20,7%.

En cuanto al tipo de ruptura, en el caso de establecimientos municipales, se
destaco el retiro del/a alumno/a (26,5%). Un dato llamativo de los
establecimientos particulares pagados fue el alto porcentaje de casos que no
continuaron su ano escolar habiéndose matriculado (casos perdidos).

Se aprecia una asociacion entre tipo de enseflanza y ruptura del ciclo escolar,
segun sea la matricula de las madres y padres en la Educacion Basica de
Ninos/as y Jovenes o Adulta. En la Educacion Basica y Media para Adultos la
mayoria de las madres y padres vio interrumpida su continuidad escolar (59.1% y
53.1% respectivamente). En la Educacion Basica de Nifios en cambio un 50% de
estudiantes experimenté una ruptura y en la media de jovenes s6lo un 30% de
los/as alumnos/as discontinu6 sus estudios. La tendencia general es que el tipo
de ruptura principal es el retiro del sistema escolar.

El alto nivel de ruptura en la Educacion para Adultos sugiere que la experiencia
educativa de los padres y madres adolescentes con sus pares da como resultado
procesos mas exitosos, que tornan mas probable que puedan concluir sus
estudios. No obstante, cabe recordar que esta afirmacién también es valida para
el conjunto de estudiantes adolescentes matriculados en Educacion de Adultos,
ello debido a que las tasas de abandono son altas incluso cuando no se trate de
alumnos/as madres o padres.

Los datos muestran que la repitencia escolar en el ano anterior aumenté la
ruptura del ciclo escolar. La ruptura se produjo en el 58,8% de aquellos/as
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alumnos/as que repitié6 el ano anterior, valor que soélo alcanzé al 39,3 entre
los/as no repitentes.

No hay grandes diferencias en la situacion de egreso segun el nivel
socioeconémico de los alumnos/as, segun la estratificacion SIMCE. Exceptuando
en el nivel de mas altos ingresos (E), donde la tasa de promocion de padres y
madres llega al 67,1%, en todos los otros grupos socioeconomicos encontramos
tasas de aprobacion cercanas al promedio de padres y madres. Este dato es de
sumo interés porque estaria dando cuenta de la necesidad de profundizar en la
asociacion entre el nivel socioeconoémico —a partir de la estratificacion SIMCE- y
los resultados de estos alumnos. Las diferencias radican mas bien en los distintos
pesos relativos del abandono y la reprobacion, donde destaca que el abandono
aumenta a medida que se desciende en el nivel socioeconémico y la reprobacion
se comporta justamente de forma contraria

7.2.2 Rendimiento académico en alumnas/os madres y padres

Sobre el 60 % de las/os madres y padres que llegoé a término el ano escolar 2005
obtuvo un promedio de notas de 5 o superior a 5; para cerca del 30% su
promedio fue entre 4 y 4,9 y el 10,9% restante tuvo un promedio final menor a 4.
Al igual que lo que ocurre con los indicadores de ruptura del ciclo escolar y
abandono, las mujeres muestran en general mejores resultados académicos que
los hombres.

Al detener la mirada en los/as jovenes de menor rendimiento académico se
constata que el porcentaje alumnos con promedio inferior a 4 fue mayor entre
los/as estudiantes de edades mas avanzadas. En el primer grupo (menores de 15
anos) un 7,1% de los/as estudiantes registra promedio rojo, mientras el segundo
grupo (jovenes de 15 a 17 anos) este porcentaje disminuye a un 6,9%, mucho
menos de la mitad de lo registrado entre los alumnos de 18 y 19 anos (17,1%).

Existe una clara relacion entre el numero de hijos y el bajo rendimiento
académico. A mayor numero de hijos es mayor la proporcion de casos en esta
situacion. Entre las madres y padres con 1 hijo se observé una proporciéon de
promedios bajo 4 cercanos a la media grupal, lo cual se explica por el peso que
representan en el conjunto de la poblacion estudiada.

La dependencia administrativa del establecimiento educacional se asocia al bajo
rendimiento. El porcentaje de estudiantes con nota final inferior a 4 registré su
punto mas alto en los establecimientos particulares subvencionados, para luego
seguir en los municipales. Los colegios particulares pagados y los pertenecientes
a corporaciones registran alumnos/as con mejores resultados académicos.

La modalidad de ensefanza a la cual se accede genera fuertes diferencias en los
resultados académicos de los/as estudiantes. El bajo rendimiento académico
alcanza sus niveles mas altos en la Educacion Basica y Media de Adultos. En el
caso de los/as alumnos/as que cursan el nivel basico de ensenanza existe una
diferencia de 20 puntos porcentuales entre quienes lo hacen en la Educacion
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Basica de Ninos/as y Jovenes y quienes lo hacen en la Educacion Basica de
Adultos. Esta diferencia llega a 18 puntos.

Los datos muestran que la repitencia escolar en el afio anterior esta asociada al
bajo rendimiento escolar.

Finalmente, es posible encontrar algunas diferencias entre los distintos grupos
socioeconomicos, que se expresan en la distribucion de los casos en los distintos
tramos de promedio de notas. Esta situacion vuelve a plantear la necesidad de
profundizar sobre la relacion entre los indicadores de ruptura del ciclo escolar y
abandono y el nivel socioecondémico a partir de la estratificacion SIMCE de los
alumnos/as. Se observan impactos diferenciados que tiene el nivel
socioeconomico de los/as estudiantes en sus resultados académicos.

7.3 Grupos de mayor riesgo de quiebre de su ciclo escolar (retencién y
rendimiento)

El analisis de segmentacion realizado entrega un panorama de los grupos de
estudiantes madres y padres que se encuentran en situacion de mayor
vulnerabilidad para llegar a buen término su ciclo completo de educaciéon (12
anos de escolaridad obligatoria).

En términos generales los grupos de riesgo se van repitiendo al analizar las tres
variables para medir retencion y rendimiento académico: abandono de los
estudios, ruptura del ciclo escolar y calidad del rendimiento. Las diferencias
radican mas bien en el grado o nivel de riesgo frente a cada una de ellas y en los
sub-grupos que se van formando al interior de las categorias mas extensas.

A continuacién se presenta un cuadro resumen con los grupos identificados en el
analisis y sefiala el nivel de riesgo para cada uno de los indicadores considerados.
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Madres y padres matriculados en el sistema escolar chileno

Grupos y factores de riesgo por abandono, ruptura y bajo rendimiento2°

2005
Grupo Riesgo de Riesgo de Riesgo de bajo
abandono ruptura rendimiento
Educacion Basica de Adultos Alto Alto Alto
Educaciéon Media de Adultos Alto Alto Alto
Educacion Basica de Ninos/as Alto Alto Bajo
R?pltentes (2004) de Educacion Media de Alto Alto Medio
Jovenes
Jovenes de 11-14 anos y de 18-19 anos Alto Bajo Bajo
S?ctores Pobres de Edu‘ca.cién Media de Bajo Medio Medio
Jovenes con buen rendimiento
Sub Grupo de Hombres Educacion de Bajo Alto Alto
Adultos
Sub Grupo de Mujeres de Establecimientos
Particulares Subvencionados (Educacion Bajo Bajo Alto
de Adultos)

Al analizar los tres grupos de madres/as padres matriculados en Educacion
Basica de Adultos, Media de Adultos y Basica de Nifos/as se constata lo
siguiente:

i) Educacion Basica de adultos. Segun la informacion del Censo de Madres y
Padres, el grupo de estudiantes de Ensefnianza Basica de Adultos esta conformado
mayoritariamente por mujeres (78,8%) con solamente un hijo. No obstante,
destaca que mas de un 8% de los casos tiene dos hijos o mas. Estan
concentrados entre los/as estudiantes de 15y 19 anos. El 76,5% pertenece a los
sectores medio o medio-bajo y menos de un 10% al estrato mas pobre de la
poblacion.

Los/as jovenes entrevistados/as, en el marco del estudio, que cursaron este tipo
de ensenanza son todos hombres desertores del sistema de educacion. Se
convirtieron en padres entre los 16 y los 17 anos y actualmente se encuentran
conviviendo con sus parejas en calidad de proveedores de su nucleo familiar.

ii) Educacion Media de Adultos. El grupo de estudiantes madres y padres de
Educacion Media de Adultos esta integrado en tres cuartas partes por mujeres,
similar a la detectado en el grupo de Educacion Basica de Adultos. El porcentaje
de madres o padres con dos hijos o mas supera levemente el 6%; pese a ser mas

20 Para efectos de este ejercicio consideraremos como riesgo “alto” cuando el indicador
grupal supera la media de toda la poblacién estudiada; riesgo “medio” cuando el indicador
grupal se encuentra bajo la media poblacional pero sobre la media de su grupo de
referencia (por ejemplo, cuando la media poblacional es 10% y la de el grupo de jévenes
de ensenanza media regular es de 5%, tenemos un sub-grupo de riesgo medio si presenta
un indicador de 7%) y; riesgo “bajo” cuando el grupo no aparece identificado en el analisis
de segmentacion para el indicador correspondiente o registra un porcentaje menor al de
su grupo de referencia.
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bajo que el registrado en el grupo anterior duplica la media poblacional. La
estructura de edades de este grupo muestra que en su mayoria los alumnos/as
tienen 18 o 19 anos (tres cuartas partes). Se observa que un 71,4% pertenece a
los sectores medio o medio-bajo y menos de un 10% corresponde al estrato mas
pobre de la poblacion.

Entre los entrevistados que cursaron este tipo de educaciéon se encuentran tanto
jovenes que abandonaron sus estudios como los que siguen escolarizados. En
todos los casos hubo primero una experiencia de abandono de la educacion
media regular (cientifico-humanista o técnico-profesional), en la que incidieron
factores de diverso tipo (maternidad, problemas familiares, problemas
economicos).

iii) Educaciéon Basica de Nifios/as. El grupo de estudiantes de Educacion Basica
de Ninos/as esta compuesto en el censo de padres y madres por 417 casos. Las
mujeres representan el 93,8% de los casos. Solo 7 de los 417 casos tienen dos
hijos/as, el resto solamente tiene uno/a. La mitad de este grupo es menor de 15
anos. So6lo 20 alumnas/os tienen 18 o 19 anos. En cuanto a su nivel
socioeconomico, a diferencia de los grupos anteriores, se esta frente un perfil de
mayor pobreza, el 23,5% de los casos pertenecen al grupo mas pobre de la
poblacion y el 70% a los sectores medio o medio-bajo.

En los casos entrevistados la maternidad o paternidad vino a temprana edad,
bordeando los 15 anos. La mayor parte de ellos/as son convivientes o han
convivido con sus parejas, ya sea en la casa de los propios padres o suegros. Casi
todos los casos con este perfil grupal que se entrevisto terminaron abandonando
el sistema escolar, pese a senalar haber recibido algun tipo de apoyo del colegio y
de familiares para estudiar

7.4 Factores asociados al quiebre escolar (retencion y rendimiento) a partir
de la percepcion y experiencia de madres y padres entrevistados/as en la
Region de Tarapaca y Metropolitana

Al realizar las entrevistas se encontré que una proporcion importante de los/as
jovenes entrevistados/as habia repetido durante su trayectoria escolar, antes o
durante el embarazo, maternidad o paternidad. Asimismo, no era posible
distinguir entre retirados y desertores, porque la iniciativa de dejar sus estudios
como la de reincorporarse la tomaban directamente por los/as propios/as jovenes
en muchos de los casos. Por ello las desagregaciones para constituir subgrupos
de jovenes reprobados, retirados y desertores no fueron posibles; asimismo el
transito entre asistir a un establecimiento escolar y abandonar los estudios era
temporal, especialmente entre las madres. No fue posible constituir grupos
consistentes entre si. Se opto, en definitiva, agruparlos en dos grandes categorias:
los que abandonaron y los que seguian escolarizados.
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7.4.1 Vulnerabilidades en el entorno familiar

El entorno familiar juega un papel fundamental en la continuidad escolar de
los/as jovenes entrevistados. Se observa, dentro de una situacién de pobreza,
gran heterogeneidad de contextos familiares. Los/as entrevistados/as viven en
una mayor proporcién en familias extensas (25) a partir de un nucleo original,
sean de los padres o abuelos de los/as jévenes; los/as otros/as viven en familias
nucleares (15), muchas de ellas monoparentales encabezadas por la madre. En
varios relatos la situacion de la familia se presenta como un contexto significativo
en los problemas de continuidad escolar o abandono y de embarazo y maternidad
/ paternidad adolescente.

La precariedad de las condiciones de vida de los/as adolescentes se manifiesta en
la escolaridad alcanzada por los jefes de hogar en que viven. La escolaridad del
jefe de hogar es menor entre los y las jovenes que abandonaron sus estudios que
la de los/as que siguen asistiendo. Este hallazgo reafirma, en cierta medida, la
hipotesis indicada de la literatura sobre el tema de que a menor escolaridad de
los progenitores mayor desercion de los hijos/as de éstos. Esta situacion ratifica
la condicion de pobreza y extrema pobreza de los padres y madres
entrevistados/as. Ellos/as pertenecen a familias que en sélo los afos recientes
tienen acceso a la educacion para sus hijos hasta el nivel medio, y junto con
incorporarse a la escuela, también lo hace el acervo cultural, costumbres,
habitos, creencias en que estan insertos en sus familias y vecindarios. Su
presencia alteraria, en alguna medida, el orden anterior de la escuela.

La situacion de vivienda de los/as entrevistados/as aparece como un elemento
significativo en la calidad de vida del entorno familiar. Varios/as viven de
allegados, algunos/as en tomas de terreno y/o en condiciones de hacinamiento.
De los 42 entrevistados, 10 viven en situacion de allegados (3 en la Region
Metropolitana y 7 en Iquique); 13 jovenes residen con mas de 6 miembros en el
hogar y 4 de ellos con 9 o mas habitantes.

Entre las personas entrevistadas en Iquique es llamativa la migracion de las
familias a las que pertenecen las madres y padres adolescentes. Varios
entrevistados han llegado a esta ciudad producto de algun tipo de migracion:
ciudad secundaria -ciudad capital regional, campo-ciudad etc. Ademas se observa
en los relatos la existencia de migraciones intra-regionales o interregionales

Algunas de las familias, de las que forman parte las madres y padres
entrevistados, han estado insertas en crisis familiares importantes que los hacen
mas vulnerables. Cada uno de estos sucesos tiene como consecuencia que el
joven sea expulsado de su familia de origen y/o que tenga que asumir mayores
responsabilidades familiares. Entre estas situaciones destacan:

* Familias que viven en situacion de violencia doméstica y maltrato.

= Separacion conflictiva de la familia de origen del joven padre o madre.

= La enfermedad crénica discapacitante de algun progenitor.

= La drogadiccion y/o alcoholismo de los progenitores o jefes de hogar.

= El encarcelamiento o fallecimiento de un progenitor.
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7.4.2 Familias adolescentes emergentes: Vulnerabilidades dentro de estas
familias nuevas

Un rasgo significativo de los/as entrevistados es que gran parte de ellos/as se
encuentra emparejado con la madre/padre del hijo/a, o mantienen una relacion
afectiva con ella o €l, segun sea el caso. De los 42 entrevistados so6lo 7 no son
pareja con el otro progenitor, es decir que 35 estan actualmente en algun tipo de
relacion afectiva. Este es un rasgo particular de nuestros entrevistados, que es
muy posible no sea una caracteristica comun en todos los padres y madres
adolescentes. ¢(Por qué nos encontramos con este tipo de madre y padre
adolescente? Una respuesta, es que los entrevistados sean jovenes padres y
madres que quieran hablar de sus circunstancias y dificultades.

Un elemento que resalta en el analisis de las entrevistas es observar a los jovenes
formando parte de una pareja con distintos grados de vida familiar. Por esta
razén se propone el uso de la categoria de familia emergente. Estas familias
emergentes se encuentran en un proceso de consolidacion y de busqueda de
autonomia e independencia familiar; es importante sefnalar que muchos/as de
ellos/as se sienten encaminados en esta direccion. Que el logro de su autonomia
familiar es una meta relevante y a veces primordial en su vida actual y su futuro.
Sin embargo, este anhelo o proyecto de familia se constituye también en un factor
de vulnerabilidad para la continuidad escolar

De los/as entrevistados emparejados, 16 conviven con sus parejas y 21 no
conviven. En ambos casos el apoyo de las familias de origen es fundamental.
Requerimiento que se incrementan con la convivencia y, por ende, puede ser
percibido como un factor de vulnerabilidad. La joven pareja al iniciar una
convivencia, aun cuando sea de allegados, asume responsabilidad para sostener
su nueva vida familiar. Estas responsabilidades con el tiempo y las
circunstancias pueden tomar mayor importancia que los estudios. En este
sentido, un grupo de jovenes con un alto nivel de vulnerabilidad en los estudios
es el de los padres y madres adolescentes de familias emergentes independizadas,
es decir que sustentan su vida familiar y deben mantener una casa.

En sintesis, en la mayoria de estas entrevistas estamos en presencia de un
vinculo afectivo entre el padre y madre adolescente y también de un proyecto
familiar en conjunto.

7.4.3 Asumir la paternidad/maternidad v division sexual del trabajo:
vulnerabilidades

Una proporcion importante de los padres (abuelos) induce a sus hijo/as a
abandonar sus estudios al conocer la noticia de que esta embarazada la joven.
Estas respuestas responden a una demanda por asumir la
maternidad/paternidad que hacen los padres (abuelos) a sus hijos/as y va
acompanada, muchas veces, de aceptacion de su abuelitud y apoyo afectivo y
material. Es, desde una mirada de género y de la feminidad y masculinidad
dominantes, una respuesta valida; no se trata de ignorar al nieto/a que viene,
sino por el contrario reconocerlo, hacerse cargo y responsabilizarse. En este
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sentido, la exigencia que se hace a los hijos (futuros padres) es asumir lo que se
espera de una madre y un padre adultos autonomos: estar fisicamente al lado del
hijo en sus primeros meses-anos y criarlo —como actividad principal de la madre-
y salir a buscar trabajo para proveer a ese hijo, en el caso de los varones.

La separacion tajante de qué le corresponde a quién, entre madres y padres
adolescentes, reproduce la forma mas tradicional de la distribucién de roles al
interior de la pareja y la mas autoritaria. Segun la mayoria de las personas
entrevistadas las mujeres se deben dedicar a la crianza del/a hijos/a, y mantener
con el/la un contacto fisico permanente. El padre, por su lado debe proveer al
hijo y a la madre si se mantiene el vinculo; debe buscar un trabajo que le permita
obtener los ingresos minimos para responder a su obligacion de proveedor. Estos
comportamientos estan profundamente asociados a sus identidades género de
hombres y mujeres, de madre y padre, y a los sentidos subjetivos que adquieren
su maternidad y paternidad al enfrentarse y asumir al hijo/a. Lo que se observé
fue que los hombres trabajan y las mujeres se ocupan de los cuidados del bebé y
del hogar. Los/as que siguen escolarizados estan fuertemente tensionados entre
estas demandas y su proyecto escolar.

7.4.4 La existencia de tener o no apoyo para criar

El apoyo que entregan o no las familias de los progenitores (los abuelos) es
fundamental para que los jovenes puedan seguir estudiando o regresar a los
estudios -si lo abandonaron con el embarazo y primeros meses de la maternidad
/ paternidad- y ademas para consolidarse como familia emergente —cuando se
mantiene el vinculo entre los progenitores-. La figura central en el tema del apoyo
a la crianza es la madre (abuela) de la estudiante embarazada y en ocasiones la
madre (abuela) del varon/padre y alguna otra mujer -hermana, cunada-, que
cohabita con ella. Los tipos de apoyo principales son el cuidado del bebé, el
aporte economico o de productos de primera necesidad para el/a hijo, ir a dejar o
buscarle a la sala de cuna y/o centro de salud para poder cumplir con las
exigencias horarias de la escuela, en el caso de los que siguieron estudiando.

La ausencia de apoyo para criar al/a hijo/a puede ser muy importante en el
rendimientos y en algunos casos en abandono de los estudios, y en el quiebre del
vinculo entre los jévenes cuando se rechaza la presencia de la pareja del hijo/a
que vive con ellos.

Los jovenes padres o madres deben afrontar, si no tienen apoyo de terceros,
gastos economicos importantes en los primeros meses de vida del hijo, entre ellos
la compra de panales desechables (la demanda mencionada por casi todos/as
entrevistados/as). Ese es el aporte mas importante que hace el padre adolescente
y en ocasiones la madre cuando no lo hace otro/a; los jovenes y especialmente el
padre deben conseguir dinero para comprarlos; son caros y es un recurso basico.
Estos hallazgos confirman, en gran medida, la hipétesis de la literatura analizada
antes sobre las causas de la desercion, la eleccion que hace el/a joven entre
seguir estudiando o incorporarse al mercado de trabajo.
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7.4.5 Embarazo, maternidad, paternidad v proyectos de vida

De las 42 personas entrevistadas sé6lo 9 habian decidido tener un hijo, antes del
embarazo. En los otros 33 casos el embarazo no fue buscado, aunque fue
aceptado y llegaron a término. Las/os jovenes manifiestan que sus planes,
proyectos y decisiones cotidianas implican ahora a una segunda persona, su
hijo/a; ya no estan solos, son a lo menos dos personas. Es notorio el
reordenamiento de prioridades, el/a hijo pasa a ser el centro de sus vidas

Se observa con bastante nitidez la tension que viven estas madres y padres
adolescentes, entre el mundo juvenil, en el cual han habitado y siguen habitando,
y el mundo adulto que los interpela a asumir grados crecientes de independencia
y responsabilidades familiares. En general para los entrevistados, la aparicion de
un hijo fue un elemento que les desordené sus vidas. Esta constatacion reafirma
los hallazgos de la literatura sobre el impacto del embarazo en los/as estudiantes
adolescentes y el quiebre que les produce en sus biografias. Pero también genero
cambios importantes en sus vidas. Entre los cambios que aparecen con la
maternidad/paternidad estan la revalorizacion de los estudios, o por primera vez
valorados, asi como la reorientacion vocacional. Ya no es tanto una decision en
base a lo que el/a joven quiere sino mas bien lo que se puede, dado las
limitaciones de tiempo y recursos.

El hijo/a se transforma en una prioridad y en el centro en sus proyectos de vida.
Las consecuencias de tener un hijo para varios/as son entrar al mundo laboral
y/o de la crianza y suspender o dejar la escolaridad. Para los/as que siguen
escolarizados, tener la certeza de que recibe apoyos para continuarlos.

Ahora, la mayoria de los jovenes hace uso de anticonceptivos modernos; se
cuidan activamente después de su embarazo. La razon principal relatada es que
han vivenciado el nivel de responsabilidad y trabajo que implica tener un hijo.
Las técnicas son variadas: pastillas, D.I.U., inyecciones y el condon.

En varios casos la ausencia de servicios de salud y/o consultorios que
respondieran a sus demandas en el momento adecuado posibilitaron el
embarazo. En los relatos, donde se evidencia una preocupacién activa por
cuidarse, el tema del acceso a anticonceptivos suele manifestarse como un
problema. Para las jévenes, una situacion narrada en varias oportunidades, fue el
hecho de asistir al consultorio como medida de prevencion del embarazo y no ser
atendidas, porque eran muy jovenes.

7.4.6 Educacion sexual: oportunidad, profundidad v vulnerabilidades

Parte importante de los entrevistados ha recibido algin grado de educacion
sexual del colegio y/o la familia. Estos jovenes padres y madres han estado
también expuestos a otros discursos sobre la sexualidad provenientes sobre todo
de la television, cine y pornografia.

Las conversaciones sobre sexualidad con los padres, cuando las hay, generan
incomodidad en los/as jovenes. Para varias de las mujeres-madres estos dialogos
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estan asociados a la vergiienza que les produce el conversarlo, en especial con la
madre. La verglienza estaria relacionada a las experiencias y vivencias que los/as
jovenes comienzan a tener y que no es posible exponerlas a terceros —incluidos
los padres-, por el riesgo de que se les llame la atencion, por pensar, sentir y
comportarse de una manera estimada inaceptable en ellas. La cultura familiar ha
puesto las experiencias asociadas a la sexualidad en el mundo adulto. No son
permisibles para nifios y adolescentes; ya antes de iniciar la conversacion la joven
sabe que se mete en un campo minado, donde se podra traslucir lo que ella
piensa y siente. El rasgo comun, practicamente en todos estos casos, es que
cuando el/a joven se inicia sexualmente, esta nueva experiencia se oculta a los
padres, se mantiene en el ambito intimo y personal. En este sentido no es
suficiente el nivel de didlogo al que hayan llegado entre ellos, aunque éste sea
considera bueno y haya una relaciéon de confianza. Las expectativas que los/as
jovenes sienten de sus padres hacia ellas/os son factores inhibidores de hablar
sobre estos temas de manera franca y con confianza. Esta expectativa de los
padres —sentidas por los/as jovenes- es un obstaculo al dialogo ya que ellos/as
no quieren defraudarles.

Hay, en general, un cuestionamiento a la educacion sexual recibida en el colegio,
por ser -cuando la hubo- una formacion centrada en la biolégica de la
reproduccion, sin considerar el aspecto relacional y afectivo de la sexualidad.
Los/as jovenes sefialan que han recibido algun tipo de educacion sexual en el
colegio, generalmente en la educacion media. En cambio en la educacion basica
este tipo de ensenhanza estuvo ausente o se entregéo muy tarde; en varios casos
los/as entrevistados ya eran padres o madres.

Pese a la precariedad de la formacion en sexualidad y afectividad que han
recibido madres y padres durante su vida escolar, la gran mayoria de ella/os
estima que ya conocen lo suficiente; que no necesitan mas conocimiento.

7.4.7 La importancia de los estudios para madres y padres v la respuesta de los
establecimientos educacionales

Terminar su educacion media es una cuestion que esta presente y que
corresponde a sus planes actuales de madres y padres adolescentes (los que
estan escolarizados) y futuros proximos, los que han abandonado. La gran
mayoria considera que terminar su escolaridad es una cuestion de la mayor
importancia y esta asociada directamente al hijo/a que tienen. Hay en varios/as
una revalorizacion de los estudios; adquieren sentido; ahora dicen estudiar con
mayor interés y con un objetivo puesto en su hijo y emergente nucleo familiar. La
paternidad y la maternidad puedes sacar a las/os jovenes de su espacio escolar,
pero ésta adquiere sentido de mediano y largo plazo.

El apoyo que reciban los/as jovenes es un factor de primera importancia para
continuar con sus estudios o dejarlos. Es importante subrayar que el apoyo de
los padres (abuelos) es fundamental. Las razones o factores que permiten seguir
estudiando estan marcadas por diferencias de género. En este sentido, el
elemento que facilita la continuidad escolar de la madre es contar con apoyo en el
cuidado del bebé. En el caso del padre es importante la existencia de
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sustentabilidad en el hogar, que lo ayude a proveer las necesidades propias, de
su hijo y de su pareja mientras continua sus estudios, sobre todo en los casos de
convivencia.

Para la mayoria de los/as entrevistados que abandoné sus estudios ésta ha sido
una decision dificil y un momento duro en sus vida. Indican que se ha visto
afectada su proyeccion futura, que los recursos que tienen y adquirieron en el
colegio no son suficientes para afrontar la vida adulta y las responsabilidades que
han debido asumir. La continuidad escolar de las jovenes madres suele estar bajo
presion el primer afo de vida del hijo, debido a la fragilidad del bebé y a los
cuidados necesarios para mantenerlo con salud. Este es un periodo donde puede
producirse el abandono escolar si no cuentan con apoyo. Varias entrevistadas
han sefialado que al tomar la decision de retirarse, pensaban en un abandono de
corto plazo. Sin embargo, algunos se ven prolongados en el tiempo.

= El Colegio, la ausencia de procedimientos y respuestas a la situacion de
embarazadas, madres y padres como factores de vulnerabilidad

El colegio no solo es el lugar para ir a estudiar, sino también es un importante
espacio de socializaciéon, encuentro con sus pares, intercambio de experiencias,
lugar donde se transan todo tipo de vivencias, emociones lejos de la mirada de los
padres y familiares. Dejar el colegio es aislarse de ese mundo y perder su
generacion, grupos de pares y amistades. La institucion escolar y el orden que la
rutina escolar da / daba a sus vidas se puede perder o se pierden y se sienten, en
muchos casos abandonados.

Se observa, salvo excepciones?! la ausencia de normativa institucional sobre el
qué hacer para tomar conocimiento de que hay una alumna embarazada o una
madre o padre matriculado en el establecimiento. Tampoco existirian protocolos
que orienten y definan el trato que debe recibir toda alumna que quede
embarazada o alumno/a que vaya a ser o sea padre o madre adolescente
cursando estudios en el establecimiento. Se constata también, a través de los
relatos, la ausencia de normativa respecto al comportamiento de los docentes,
funcionarios y profesionales del sistema escolar frente al/a alumno/a que viva
tales circunstancias.

La falta de normativa institucional hace que el peso de la iniciativa de comunicar
el embarazo a las autoridades del colegio recaiga en los propios jovenes y es
vivido como un dialogo que conlleva muchos riesgos: ser mal recibidos,
maltratados/as, discriminados/as o agredidos/as por algun comentario
inapropiado. Asi los/as jovenes postergan hasta ultimo momento el informar a los
colegios de su nueva situacion. Padres y madres, y sobre todo las alumnas
embarazadas, inmersos en esta situacion, comienzan a verse presionados por
rutinas y normas que antes cumplian y que en su nueva condicion les resulta
dificil lograrlas.

21 La Municipalidad de Puente Alto tiene una normativa relativa a la maternidad y
escolaridad de alumnas pertenecientes a los establecimientos educacionales de la
Corporaciéon Municipal.
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Uno de los problemas que se derivan de la ausencia de normativas frente al
embarazo de un alumno es la arbitrariedad existente en la reaccion del los/as
docentes y funcionarios/as del establecimiento escolar, asi como del trato dado a
los jovenes en esta situacion. Desde ese momento quedan sujetos a la iniciativa
personal de este/a profesional y de como la institucién escolar acogera al/a
alumno, y si el/a alumnos/a en cuestion accedera o no a nuevos recursos de
apoyo. Una de las consecuencias de esta informalidad es que se pueden producir
casos de exclusion o de apoyos diferenciados con los padres y madres
adolescentes.

Un tema central que se observa en parte importante de los relatos es la tension
que viven estos jovenes en el desempeno de sus responsabilidades como padres y
madres y sus obligaciones como estudiantes. Los entrevistados afirman que no
existe mayor reconocimiento de la situaciéon particular que viven, ni de sus
nuevas necesidades, obligaciones y responsabilidades familiares, distinta a las de
los otros estudiantes. Manifiestan sentirse en un lugar adverso, que no propone
posibles soluciones a conflictos generados por el incumplimiento de horarios,
inasistencias, falta de notas y de trabajos, etc. Es asi como estas situaciones son
vividas aisladamente por cada estudiante, como problemas personales no
comunicables al colegio.

Tener un hijo afecta el rendimiento escolar de los jovenes padres o madres;
especialmente en los primeros meses el efecto puede ser muy negativo. En
alumnos que estudian a conciencia, aplicados a sus estudios, €l tener un bebé les
lleva a bajar sus calificaciones. Por el contrario, alumnos desmotivados antes del
embarazo y de su paternidad o maternidad pueden aumentar su rendimiento.
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VIII. RECOMENDACIONES DE POLITICA

8.1 Vulnerabilidades del entorno familiar: demandas de intersectorialidad

Las vulnerabilidades de madres y padres adolescentes escolarizados, los/as que
abandonaron el sistema escolar y los recursos requeridos para superarlas van
mucho mas alla de la jurisdiccion del Ministerio de Educaciéon, pero sus
consecuencias tienen un efecto directo en los comportamientos tanto de estos/as
jovenes al interior del sistema educativo como del Ministerio y de los
establecimientos educacionales hacia ellos/as.

Las situaciones de pobreza, la calidad de sus viviendas, el hacinamiento de parte
de ellos/as, los niveles de ingresos monetarios y acceso al mercado de trabajo, los
conflictos y crisis familiares, la violencia sexual e intrafamiliar son parte de las
vulnerabilidades en que estan inmersos una proporcion mas o menos mayor de
las madres y padres adolescentes. Las politicas intersectoriales deberian tener
presente que la maternidad y paternidad adolescente es otro factor de
vulnerabilidad que se potencia con los anteriores. La maternidad y la paternidad
adolescentes son vulnerabilidades no s6lo para el acceso a una mejor calidad de
vida, a recursos de vivienda, a incorporacion al mercado de trabajo, para las
crisis familiares y la violencia intrafamiliar y de género, sino también para
retencion en el sistema escolar, el rendimiento académico y el ejercicio del
derecho a doce anos de educacion que el Estado de Chile esta obligado
proveerles.

En este sentido el Ministerio de Educacion deberia establecer politicas
intersectoriales, focalizados en madres y padres adolescentes que permitan hacer
frente a las vulnerabilidades de estos/as jovenes, al menos en los ambitos del
trabajo, vivienda, salud, del SERNAM, y proteccion de la infancia. Y que a la vez
ofrezcan programas y recursos publicos para darles sustentabilidad a los
proyectos de familias emergentes de madres y padres adolescentes, especialmente
en el apoyo a la crianza de sus hijos/as, acceso a salas cunas cercanas a sus
lugares de estudio, recursos como alimentacion, panales desechables, pasajes.

8.2 Pobreza y maternidad/paternidad: abandono y rendimiento escolar

En general, las condiciones de vida y niveles de pobreza estan asociados a la
retencion y rendimiento escolar. A mayor pobreza, menor retencion y menores
logros académicos; asi lo indican las encuestas CASEN y las pruebas nacionales
SIMCE aplicadas periédicamente, aunque haya mejorias en sus resultados. Son
fenomenos que se dan preferentemente en grupos con carencias mayores y
vulnerabilidades originadas en sus condiciones y calidad de vida.

La condicion de maternidad/paternidad adolescente esta asociada a la situacion
de pobreza; no se distribuye de manera semejante en los diversos estratos
socioeconémicos, sino que se concentra en los mas carenciados (asi queda en
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evidencia en la informacion disponible —Censo de Poblaciéon, en el caso de las
mujeres; encuestas de hogares tipo CASEN).

Esta es un grupo que vive en un contexto de pobreza. Para profundizar en su
comportamiento escolar es necesario observar otras variables —sin olvidar el
contexto de pobreza- que adquieren mayor peso al momento de establecer
asociaciones con las variables dependientes en estudio: ruptura/continuidad del
ciclo escolar, abandono/retencién, y rendimiento escolar. Esto es especialmente
importante al momento de identificar aquellos grupos (segmentos), en su interior,
con mayor riesgo de quiebre de su ciclo escolar, retencion y rendimiento.

Del analisis de segmentacion realizado para jerarquizar las variables
independientes -entre ellas nivel socio econémico- que mas afectan a las
variables dependientes -abandono, ruptura del ciclo escolar y rendimiento- no se
constituy6 la variable NSE entre las mas significativas. En orden jerarquico las
variables que mas peso tienen al momento de establecer los grupos de mayor
riesgo de
a) Ruptura del ciclo escolar son: tipo de ensenanza, sexo, repitencia del ano
escolar anterior y, finalmente nimero de hijos y nivel socio econémico.
b) Abandono/retencion en el sistema escolar son: edad, tipo de ensenanza, y
repitencia del anno anterior
¢) Rendimiento escolar son: tipo de ensenanza, sexo y repitencia, y
dependencia del establecimiento a la par de nivel socioeconémico

Esta constatacion permitiria senalar que, en la jerarquizacion de los grupos de
mayor riesgo de padres y madres adolescentes escolarizados, las variables de
mayor peso son el tipo de ensenanza en la que estén matriculados, la edad,
repitencia del ano anterior, y en un nivel similar estan el numero de hijos
dependencia del establecimiento en que cursan sus estudios y el nivel
socioeconomico. Pese a que una proporcion importante de estos/as jovenes
pertenece a los grupos socioeconémicos mas precarios, el mayor riesgo para su
continuidad/rendimiento académico seria el hecho de ser madres/padres con los
atributos recién mencionados. Por tanto las politicas a madres y padres
adolescentes escolarizados deberian distinguirse de las politicas focalizadas en la
pobreza como grupo homogéneo. Se trata, como se vio a lo largo de este Informe,
de un grupo particularmente vulnerable el de madres y padres, dentro de una
condicion de pobreza. Las politicas, programas e indicadores de impacto del
Ministerio de Educacion a la poblacion de madres y padres adolescentes
escolarizados y a aquellos que intente reincorporarlos deberian ser especificas,
focalizadas en este sector. No son suficientes las politicas orientadas hacia la
pobreza y extrema pobreza.

8.3 Vulnerabilidades de madres y padres como estudiantes: demandas al
sector de la educacion

La Ley N° 19.876 senala que “La educacion basica y la educacion media son
obligatorias, debiendo el Estado financiar un sistema gratuito con tal objeto,
destinado a asegurar el acceso de toda la poblacion. En el caso de la educacion
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media este sistema, en conformidad a la ley, se extendera hasta cumplir los 21
anos de edad”.

La ley obliga al Estado -representado por el Ministerio de Educacion y
subsidiariamente por los establecimientos educacionales-, a ser activo en su
cumplimiento.

A partir de los hallazgos de esta investigacion, al menos se pueden distinguir los

siguientes ambitos de accion del Ministerio de Educacion y de los
establecimientos educacionales:

8.3.1 Intervencion en la cultura del sistema educativo

La intervencion cultural deberia estar orientada a abrir el debate sobre
sexualidad, comportamientos reproductivos, género y derechos de los estudiantes
mujeres y hombres en general y, en particular, de las madres y padres
escolarizados.

Reflexionar acerca de como la cuestion no es entre naturaleza y cultura: “los
hombres y las mujeres son asi por su naturaleza” (los hombres del “instinto
sexual, las mujeres del amor”, “los hombres como proveedores, las mujeres como
criadoras; “los hombres de la violencia, las mujeres del respeto y la obediencia
hacia sus maridos, pololos, padres incluso hasta vulnerar sus derechos humanos
e intimidad). Por el contrario profundizar en que es la cultura la que permite tales
discriminaciones y relaciones de poder entre hombres y mujeres. La cultura se
pueda modificar, no asi la naturaleza.

Poner en cuestion la cultura que lleva a algunos/as jovenes a embarazarse, ser
madres/padres sin buscarlo, aunque muchos lo acepten y lleven a término su
embarazo y maternidad / paternidad. Reflexionar sobre el quiebre en sus
proyectos personales de futuro con las experiencias mencionadas y los profundos
cambios en la vida cotidiana y responsabilidades a asumir en cuanto
madres/padres.

Debatir acerca de los recursos que deben estar a disposicion de estos estudiantes
para evitar embarazos y maternidad y paternidad no buscados. Tanto a nivel de
consejeria, recursos didacticos, bibliografia, clases dedicadas especialmente a la
tematica periodicas en asignaturas especificas desde la Ensenanza Basica.
Presencia de profesionales de la salud. Acceso facil a consultorios y servicios de
salud del sector en que se encuentre el establecimiento educacional, acceso a
medios anticonceptivos, cuando lo requiera el/la joven, con apoyo de consejeria.

8.3.2 Educacion en sexualidad, afectividad v género

La maternidad y la paternidad de una proporcion importante de los/as
adolescentes matriculados -y por supuesto de los embarazos- se podrian haber
evitado si hubiese habido instancias y momentos de informacién, conversacion y
reflexion desde antes de iniciarse estos/as jovenes en la sexualidad activa, de
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manera de crear escenarios tales que les pusiese en la situacion no buscada de
embarazo y maternidad/paternidad a la finalmente llegaron.

Las edades de inicio en la sexualidad indican el momento en que esta reflexién,
en cada uno/a de ellos/as, se deberia hacer, tanto desde los establecimientos
educacionales, los hogares, los medios de comunicacion, las campanas publicas y
todo otro agente o recurso que esté disponible para ello. En promedio los/as
jovenes entrevistados se iniciaron en la sexualidad activa a los 14 anos y fueron
madres o padres en torno a los 16. Antes de los 14 afnos habria que iniciar la
educacion en sexualidad, afectividad y género como instancia de reflexion
personal y de pareja entre estos/as jovenes.

Para el Ministerio de Educacion y los establecimientos educacionales la
informacion, conversacion y reflexion sobre la sexualidad, la salud y los derechos
sexuales y reproductivos de los estudiantes en general y, en particular, de madres
y padres escolarizados, deberia iniciarse desde el segundo ciclo de la Enseflanza
Basica de Ninos/as en asignaturas que tratasen de estos temas como una
cuestion central en sus clases de manera sistematica y peridédica. No es suficiente
la transversalizacion de estos contenidos, toda vez que no aparecen sefnialados por
los/as estudiantes estudiados.

La necesidad de responder a las demandas de la poblacion de adolescentes que se
han iniciado en la sexualidad activa para controlar su salud y consecuencias
reproductivas, especialmente de madres y padres escolarizados, requiere de
profundizar la intersectorialidad entre el Ministerio de Educaciéon y de Salud para
la atencién y acceso expedito y oportuno de los/as estudiantes a los centros de
salud y consultorios que territorialmente les corresponden, de acuerdo a las
Normas Nacionales sobre Fertilidad y Anticoncepcion del Ministerio de Salud del
afno 2006.

Especial atencion se deberia prestar a las alumnas embarazadas y a madres y

padres que ya tienen 1 hijo, porque el embarazo y la cantidad de hijos estan
directamente asociados al rendimiento escolar y al abandono de los estudios.

8.3.3 Reconocimiento de necesidades educativas especiales

Segun se ha podido observar de los relatos de la entrevistas, que estos son
alumnos/as que podrian ser caracterizados como estudiantes con necesidades
educativas especiales. El término Necesidades Educativas Especiales2?2 hace
referencia a ninos, ninas, jévenes y adultos que requieren de prestaciones
educativas especiales durante su proceso de desarrollo, enseflanza y aprendizaje.

Las necesidades educativas especiales, ademas de relativas, son cambiantes, ya
que pueden variar en funcién de los avances del propio alumno/a, de las
modificaciones de la ensefanza y entorno educativo, asi como de los cambios en
las vulnerabilidades de estos jovenes. En rigor se puede hablar de "situacion" mas
que de un "estado" permanente de necesidades educativas especiales. Entre las

22 Informe Warnock (http://www.aceb.org/warnock.htm).
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Necesidades Educativas Especiales Transitorias reconocidas se distinguen los
Trastornos Emocionales, la Violencia Intrafamiliar y el Embarazo adolescente,
todas experiencias que estan presentes —en mayor o en medida- en madres y
padres adolescentes escolarizados. La condicion de maternidad y paternidad
adolescente, especialmente en el primer ano del hijo/a, retine las caracteristicas
que permitirian definir a la poblacion con necesidades educativas especiales.

Estos/as jovenes requeririan de la provision de medios especiales de acceso al
curriculo a través de equipamientos especiales, provision de recursos,
modificacion del ambiente fisico o técnicas de ensefnanza especializadas. Con
ellos/as se plantea pensar en un curriculo especial o modificado, con particular
atencion a la estructura social y clima emocional donde tiene lugar la educacion.
Entre las implicancias de definir a esta poblaciéon con necesidades educativas
especiales estarian las distintas ayudas y recursos pedagoégicos, materiales y/o
humanos que tendria que proporcionar el establecimiento educacional para
facilitar su desarrollo personal y proceso de aprendizaje.

Las dificultades de aprendizaje y de participacion que experimentan los alumnos,
son de naturaleza interactiva. Esto supone que la evaluacion y respuesta
educativa a madres y padres adolescentes deberian considerar tanto las
dificultades y potencialidades del/a alumno/a como de los contextos educativos,
con el fin de identificar qué tipo de ayudas hay que brindarle, y qué
modificaciones es preciso realizar en dichos contextos para favorecer su
desarrollo, aprendizaje y participacion.

Especial atencion deberian tener las estrategias orientadas para reconocer como
estudiantes con necesidades educativas espaciales a madres y madres
adolescentes, asi como a implementar recursos de apoyo a los grupos
identificados como de mayor riesgo de abandono, ruptura del ciclo escolar y
menor rendimiento académico identificados en esta Proyecto; especialmente a
estudiantes matriculados en:

= Educacion Basica de Adultos

= Educacion Media de Adultos, especialmente padres

= Educacion Basica de Nifios/as, especialmente de 15 afios o menos

= Repitentes de Educacion Media de Jovenes

Especial atencion mereceria la Educacion de Adultos y los/as estudiantes
menores de 15 afos

= Educacién de Adultos

La matricula de madres y padres menores de 20 anos en la Educacion de Adultos
representa un porcentaje alto de la matricula total de alumnos de esa edad en
esta modalidad, casi el 20%.

Las tasas de abandono entre estos estudiantes son considerablemente mas altas
y las de rendimiento escolar son mas bajas que las que registra el conjunto de
madres y padres adolescentes matriculados y que los alumnos/as de Educacion
Basica y Media de Nifnos y J6venes en su totalidad. Los grupos de mayor riesgo
en el conjunto de padres y madres escolarizados, segin el analisis de
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segmentacion realizado, son precisamente los de alumnos madres / padres
matriculados en la Educacion de Adultos.

La Educacion de Adultos, tanto Basica como Media, requiere una mirada mas
profunda para disefiar politicas, programas e indicadores de impacto que
permitan mayor retenciéon y mejor rendimiento de madres y padres adolescentes.

= Estudiantes madres y padres de 15 anos y menos

Las tasas de fecundidad de esta poblaciéon se han incrementado en el pais en los
ultimos anos. El acceso a la educacion de estos/as jovenes esta generando un
nuevo escenario en los establecimientos educacionales y entre los estudiantes,
especialmente de Ensefianza Basica. Se requiere mayor informacién sobre esta
poblacion, tanto en la retencion y su rendimiento escolar —algo ya se ha logrado a
través de este estudio-, como también de las condiciones de vida personal y
familiar que han hecho posible el embarazo y la maternidad y paternidad.

Para avanzar el Ministerio de Educacion en propuestas de politica, programas e

indicadores de impacto de tales acciones es necesario profundizar el conocimiento
de esta poblacion.

8.3.4 Procedimientos institucionales

Se requiere de procedimientos institucionales especificos de los establecimientos
de educacion para reconocer a alumnas embarazadas y madres y alumnos
padres. El objetivo de tales procedimientos deberia estar centrado en retener y
lograr los mejores rendimientos académicos de esos/as jovenes para cumplir con
la obligacion que tiene el Estado, representado por el establecimiento educacional
especifico, de doce anos de educacion obligatoria hasta los 21 anos.

Estos procedimientos obligarian al establecimiento a otorgar los recursos
necesarios a madres y padres adolescentes que permitan su retencion en el
mismo, asi como los apoyos para que obtengan mejor rendimiento académico. No
deberian ser procedimientos persecutorios, para segregar e inducir a retirarse de
ese establecimiento al/a alumno/a.

Identificados las/os alumnas/os madres y padres adolescentes, estos/as podrian
ser reconocidos como estudiantes con necesidades educativas especiales. Y
tendrian el tratamiento y apoyo que les corresponda.

El Estado, a través del establecimiento educacional, es el responsable de la

retencion de estos/as alumnos en el sistema escolar y de su mejor rendimiento
escolar. Para ello deberia asignar los recursos necesarios.
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8.3.5 Recursos orientados a madres v padres, como poblacion especifica a ser
apovada en su condicion de tales para retenerlos v lograr un mayor rendimiento
académico

De las demandas que madres y padres entrevistados hacen a los establecimientos
educacionales es posible sefalar las siguientes a ser consideradas en politicas y
programas del Ministerio de Educacion y de los establecimientos educacionales:
= acceso a sala cuna para sus hijos/as, sea en el propio establecimiento o en
alguno cercano a €l, de manera de cumplir el derecho del nifio/a a ser
amamantado y alimentado por la madre/padre.
= establecer una bolsa de trabajo para estudiantes padres / madres que les
permita acceder obtener los recursos monetarios que requieren o algan
tipo de subsidio que les permita dedicarse exclusivamente a sus estudios e
incentive su maternidad / paternidad.
= flexibilidad en horarios, plazos y exigencias escolares
= acceso a los contenidos y materiales para ponerse al dia, cuando han
debido ausentarse de clases
= Derecho a mecanismo claro y efectivo para actualizar situaciéon escolar en
caso de ausencia prolongada por enfermedad o pre/post parto
Apoyo profesional de psic6logos/consejero familiar

8.3.6 Informacion estadistica

Requerimientos de informacion estadistica para construir series histéricas que
permitan la evaluacion de los programas que se orienten hacia la poblacion de
madres y padres escolarizados.

a) Establecer la magnitud y precisar los casos de los estudiantes que se
pierden entre dos anos escolares continuos. La matricula de fin de ano,
obtenida de las Actas Finales senala a los/as alumnos/as que no han
terminado su ciclo de 12 afos de escolaridad; se espera que vuelvan a
matricularse al ano siguiente. Esta informacion es de primera importancia
en el caso de madres y padres, por el nivel de pérdida y abandono durante
el ano escolar y de repitencia. Es posible que los valores que se encuentre
de abandono, por no matricularse al afno siguiente, sean altos. La
informacion de las Encuestas CASEN sobre los motivos para no ir a clases
en la poblacion de menores de 20 anos que no ha terminado su ciclo
escolar de 12 anos de educacion obligatoria senala que es el embarazo,
maternidad y paternidad uno de los motivos mas frecuentes para haber
abandona los estudios.

b) Construir series estadisticas historicas con la informacion antes senalada
para hacer el seguimiento de las politicas y programas del Ministerio de
Educaciéon para de retencion de los/as adolescentes en el sistema escolar,
de manera de responder a la obligacion del Estado de otorgar 12 anos de
escolaridad obligatoria.

c) Hacer estudios de cohortes de madres y padres adolescentes
matriculados/as.
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Requerimientos de informacion para hacer estudios comparativos de la poblacion
estudiada con el conjunto de estudiantes matriculados en el sistema escolar
chileno.

a) Las bases de datos disponibles en la pagina web del Ministerio tienen la
informacion segmentada y a nivel agregado; no permiten en algunos
casos establecer cruces de variables fundamentales para hacer estudios
comparativos como por ejemplo edad con region. No existe, tampoco,
informacion sobre el NSE de los/as estudiantes, salvo la que se obtiene
a través de la estratificacion SIMCE, que no incluye a estudiantes de
educacion de adultos. Se deberia revisar el tipo de informacion existente
en el Ministerio y los criterios para ponerlos a disposicion de quienes
las requieren para hacer estudios sobre la poblacion escolar. Resulta
necesario contar con al informaciéon del Registro de Estudiantes de
Chile desagregada a nivel del individuo.

b) Para realizar estudios sobre cobertura y permanencia de estudiantes es
necesario establecer la magnitud y precisar los casos de aquellos
estudiantes que habiendo sido registrado en la Matricula Inicial no
aparecen en las Actas Finales, pese a no ser retirado durante el ano
escolar, con excepcion de los/as alumnos que no estan registrados en
las Actas Finales, como los de Educacion Especial. Para la matricula de
madres y padres esta pérdida fue del orden del 5%. La informaciéon que
se logre hara mas precisos los valores de retencion del sistema escolar y
podra precisar los casos, para hacer seguimiento de ellos y tratar de
reintegrarlos de ser posible.

c) Hacer estudios de cohortes de estudiantes que permitan el seguimiento
de los/as alumnos/as por afo escolar de ingreso al sistema, sexo, edad,
sector de residencia, tipo de ensenianza y de aquellas variables que se
estime mas relevantes para la definicion de politicas publicas, para
poder efectuar estudios de esas cohorte en si y comparativos entre
diversas cohortes y caracteristicas del alumnado.

8.3.7 Informacion cualitativa

Requerimientos de informacion cualitativa para profundizar en el conocimiento de
madres y padres escolarizados y su aplicacion en la retencion y mejoramiento del
rendimiento académico de estos/as estudiantes

a) La importancia de hacer seguimiento en el tiempo, a través de estudios de
historia de vida de madres y padres matriculados segun cohortes (anno de
ingreso al sistema escolar, edad, momento en que quedan embarazadas y
tienen hijo las mujeres y en que reconocen un hijo los varones, tipo de
ensenanza, repitencia y aquellas variables relevantes para la formulaciéon
de politicas publicas.

b) Profundizar en las decisiones y comportamientos reproductivos y escolares
de madres y padres a partir de los sentidos subjetivos, relaciones de
género, de manera de contar con informacién sobre la relacion vida privada
y vida escolar que apunte a profundizar y hacer mas eficientes las politicas
del Ministerio relativas a la retencion y mejoramiento del rendimiento
académico de madres y padres escolarizados y de aquellos/as que hayan
abandonado sus estudios.
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Anexos: Arbol 1 para la variable permanencia en el sistema
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Anexos: Arbol 2 para la variable ruptura del ciclo escolar

Ruptura del ciclo escolar

Node O
Category %

n

W Ruptura
m_Exito

40,02 8367
59,98 12538

Total

(100,00) 20905

\ -

Tipo de ensefianza marzo 2005 (reco)
Adj. P-value=0,0000, Chi-square=1292,2664, df=3

Media adultos;Basica nifios

Node 1

Media jévenes,<missing>

Bésica adultos

Educacién especial

158

Node 2 Node 3 Node 4
Category % n Category % n Category % n Category % n
[® Ruptura 52,89 4222 W Ruptura 29,90 3605 | Ruptura 59,07 469 B Ruptura 100,00 7/,
Exito 47,11 3760 ‘\ Exito 70,10 8453 W Exito 40,93 325 Exito 0,00 o]
Total (38,18) 7982 Total (57,68) 12058 Total (3,80) 794 Total 0,34 71
\ =
Identificador alumno repitente (marzo)
Adj. P-value=0,0000, Chi-square=193,8073, df=1
No Si
Node 7 Node 8
Category % n Category % n
H Ruptura 28,59 3281 W Ruptura 55,67 324
[= Exito 71,41 8195 = Exito 44,33 258
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NSE ajustado (SIMCE)
Adj. P-value=0,0000, Chi-square=120,2485, df=3
\
B C DiE A
Node 16 | Node 17 | Node 18 Node 19
Category % n | Category % n | Category % n Category % n
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*********** = \ =
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Node 25 Node 26 Node 27 Node 28
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Adj. P-value=0,0000, Chi-square=29,6223, df=2
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|
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Anexos: Arbol 3 para la variable rendimiento
Rendimiento final

| |
| category % n |
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| |
| |
| |
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=
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Identificador alumno repitente (marzo)
Adj. P-value=0,0000, Chi-square=56,4951, df=1
No Si
Node 9 Node 10
Category % n Category % n

m Promedio 40mas 96,05 8708 B Promedio4omas 87,95 321

= Promedio bajo 4 3,95 358 = Promedio bajo 4 12,05 44

Total (60,33) 9066 Total (2,43) 365

\ =
NSE ajustado (SIMCE)
Adj. P-value=0,0000, Chi-square=28,2174, df=2
B C,D;E A
Node 11 Node 12 Node 13
Category % n Category % n Category % n

[ Promedio 4omas 95,93 4507
B Promedio bajo 4 4,07 191
Total (31,26) 4698

[m Promedio4omas 97,49 2486
B Promedio bajo 4 2,51 64
Total (16,97) 2550

M Promedio 4o mas 94,33 1715
B Promedio bajo 4 567 103
Total (12,10) 1818
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Node 3
Category % n
M Promedio 4 o mas 72,40 341
B Promedio bajo 4 27,60 130
Total (3,13) 471




Padres y madres escolarizados a nivel comunal

Alumnos/as padres y madres matriculados en el sistema

escolar a nivel comunal, afio 2005

Comuna Matricula Porcentaje
padres/madres del total pais
(N2 alumnos/as)

IQUIQUE 376 1,8
HUARA 8 0,0
PICA 13 0,1
POZO ALMONTE 38 0.2
ALTO HOSPICIO 168 0,8
ARICA 373 1,8
PUTRE 8 0,0
ANTOFAGASTA 665 3,2
MEJILLONES 20 0,1
TALTAL 23 0,1
CALAMA 296 1,4
SAN PEDRO DE ATACAMA 8 0,0
TOCOPILLA 73 0.3
MARIA ELENA 13 0,1
COPIAPO 262 1,3
CALDERA 43 0,2
TIERRA AMARILLA 47 0,2
CHANARAL 31 0,1
DIEGO DE ALMAGRO 40 0,2
VALLENAR 107 0,5
ALTO DEL CARMEN 11 0,1
FREIRINA 10 0,0
HUASCO 13 0,1
LA SERENA 383 1,8
COQUIMBO 366 1,8
ANDACOLLO 12 0,1
LA HIGUERA 2 0,0
VICUNA 33 0,2
ILLAPEL 64 0,3
CANELA 11 0,1
LOS VILOS 34 0,2
SALAMANCA 35 0,2
OVALLE 212 1,0
COMBARBALA 19 0,1
MONTE PATRIA 16 0,1
PUNITAQUI 5 0,0
RIO HURTADO 5 0,0
VALPARAISO 603 2,9
CASABLANCA 17 0,1
CONCON 19 0,1
PUCHUNCAVI 22 0,1
QUILPUE 174 0,8
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QUITERO 33 0.2
VILLA ALEMANA 93 0,4
VINA DEL MAR 297 1,4
ISLA DE PASCUA 3 0,0
LOS ANDES 153 0,7
RINCONADA 2 0,0
SAN ESTEBAN 26 0.1
LA LIGUA 60 0,3
CABILDO 26 0,1
PAPUDO 2 0,0
PETORCA 17 0,1
ZAPALLAR 6 0,0
QUILLOTA 115 0,6
CALERA 94 0.4
HIJUELAS 20 0,1
LA CRUZ 4 0,0
LIMACHE 67 0,3
NOGALES 47 0,2
OLMUE 6 0,0
SAN ANTONIO 188 0,9
ALGARROBO 10 0,0
CARTAGENA 42 0,2
EL QUISCO 7 0,0
SANTO DOMINGO 2 0,0
SAN FELIPE 119 0,6
CATEMU 11 0,1
LLAILLAY 37 0,2
PANQUEHUE 6 0,0
PUTAENDO 7 0,0
SANTA MARIA 19 0.1
RANCAGUA 373 1,8
CODEGUA 16 0,1
COINCO 2 0,0
COLTAUCO 20 0,1
DONIHUE 10 0,0
GRANEROS 55 0,3
LAS CABRAS 11 0,1
MACHALI 24 0,1
MOSTAZAL 27 0,1
OLIVAR 3 0,0
PEUMO 1 0,0
PICHIDEGUA 3 0,0
QUINTA DE TILCOCO 4 0,0
RENGO 76 0,4
REQUINOA 12 0,1
SAN VICENTE 22 0,1
PICHILEMU 11 0,1
LITUECHE 7 0,0
MARCHIGUE 2 0,0
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NAVIDAD 3 0,0
PAREDONES 2 0,0
SAN FERNANDO 146 0,7
CHEPICA 8 0,0
CHIMBARONGO 21 0,1
NANCAGUA 14 0,1
PALMILLA 5 0,0
PERALILLO 10 0,0
PLACILLA 3 0,0
SANTA CRUZ 34 0,2
TALCA 241 1,2
CONSTITUCION 65 0,3
CUREPTO 2 0,0
EMPEDRADO 3 0,0
MAULE 5 0,0
PELARCO 5 0,0
PENCAHUE 5 0,0
RIO CLARO 5 0,0
SAN CLEMENTE 19 0,1
CAUQUENES 55 0,3
CHANCO 8 0,0
PELLUHUE 3 0,0
CURICO 175 0,8
HUALANE 2 0,0
LICANTEN 6 0,0
MOLINA 46 0,2
RAUCO 2 0,0
ROMERAL 9 0,0
SAGRADA FAMILIA 6 0,0
TENO 23 0.1
VICHUQUEN 1 0,0
LINARES 133 0,6
COLBUN 8 0,0
LONGAVI 29 0,1
PARRAL 40 0,2
RETIRO 17 0.1
SAN JAVIER 39 0,2
VILLA ALEGRE 27 0,1
YERBAS BUENAS 10 0,0
CONCEPCION 402 1,9
CORONEL 128 0,6
CHIGUAYANTE 71 0,3
FLORIDA 6 0,0
HUALQUI 11 0,1
LOTA 97 0,5
PENCO 25 0,1
SAN PEDRO DE LA PAZ 94 0,4
SANTA JUANA 17 0,1
TALCAHUANO 133 0.6
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TOME 47 0,2
HUELPEN 40 0,2
LEBU 24 0,1
ARAUCO 38 0,2
CANETE 37 0,2
CONTULMO 5 0,0
CURANILAHUE 47 0,2
LOS ALAMOS 22 0,1
TIRUA 6 0,0
LOS ANGELES 223 1,1
ANTUCO 2 0,0
CABRERO 49 0,2
LAJA 34 0,2
MULCHEN 50 0,2
NACIMIENTO 24 0,1
NEGRETE 10 0,0
QUILACO 6 0,0
QUILLECO 12 0,1
SAN ROSENDO 9 0,0
SANTA BARBARA 12 0,1
TUCAPEL 15 0.1
YUMBEL 18 0,1
CHILLAN 224 1,1
BULNES 16 0.1
COBQUECURA 1 0,0
COELEMU 12 0,1
COIHUECO 6 0,0
CHILLAN VIEJO 25 0,1
EL CARMEN 8 0,0
NINHUE 2 0,0
NIQUEN 10 0,0
PEMUCO 13 0,1
PINTO 10 0,0
PORTEZUELO 3 0,0
QUILLON 11 0,1
QUIRIHUE 5 0,0
RANQUIL 4 0,0
SAN CARLOS 59 0,3
SAN IGNACIO 10 0,0
SAN NICOLAS 8 0,0
TREGUACO 1 0,0
YUNGAY 9 0,0
TEMUCO 477 2,3
CARAHUE 25 0,1
CUNCO 20 0,1
CURARREHUE 11 0,1
GALVARINO 16 0,1
GORBEA 9 0,0
LAUTARO 37 0,2
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LONCOCHE 32 0.2
MELIPEUCO 5 0,0
NUEVA IMPERIAL 29 0,1
PADRE LAS CASAS 58 0,3
PERQUENCO 10 0,0
PITRUFQUEN 38 0,2
PUCON 27 0,1
SAAVEDRA 7 0,0
TEODORO SHMIDT 7 0,0
TOLTEN 12 0,1
VILCUN 16 0.1
VILLARRICA 80 0,4
CHOLCHOL 16 0,1
ANGOL 98 0,5
COLLIPULLI 30 0,1
CURACAUTIN 27 0,1
ERCILLA 11 0,1
LONQUIMAY 2 0,0
LOS SAUCES 12 0,1
LUMACO 6 0,0
PUREN 21 0,1
RENAICO 6 0,0
TRAGUEN 61 0,3
VICTORIA 45 0,2
PUERTO MONTT 248 1,2
CALBUCO 24 0,1
FRESIA 8 0,0
FRUTILLAR 24 0,1
LOS MUERMOS 9 0,0
LLANQUIHUE 21 0,1
MAULLIN 16 0,1
PUERTO VARAS 32 0,2
CASTRO 66 0.3
ANCUD 66 0,3
CHONCHI 12 0,1
CURACO DE VELEZ 2 0,0
DALCAHUE 12 0,1
QUEILEN 4 0,0
QUELLON 40 0,2
QUEMCHI 5 0,0
QUINCHAO 11 0,1
OSORNO 326 1,6
PUERTO OCTAY 11 0,1
PURRANQUE 30 0,1
PUYEHUE 9 0,0
RIO NEGRO 12 0,1
SAN JUAN DE LA COSTA 10 0,0
SAN PABLO 11 0,1
CHAITEN 10 0,0
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HUALAIHUE 12 0,1
VALDIVIA 283 1,4
CORRAL 3 0,0
FUTRONO 11 0,1
LA UNION 45 0,2
LAGO RANCO 9 0,0
LANCO 32 0,2
LOS LAGOS 28 0.1
MAFIL 12 0,1
MARIQUINA 31 0.1
PAILLACO 44 0,2
PANGUIPULLI 35 0,2
RIO BUENO 30 0,1
COYHAIQUE 69 0,3
AYSEN 49 0,2
CISNES 4 0,0
COCHRANE 1 0,0
CHILE CHICO 6 0,0
PUNTA ARENAS 180 0,9
PORVENIR 14 0.1
NATALES 50 0,2
SANTIAGO 582 2.8
CERRILLOS 80 0.4
CERRO NAVIA 150 0,7
CONCHALI 147 0,7
EL BOSQUE 296 1,4
ESTACION CENTRAL 163 0,8
HUECHURABA 81 0,4
INDEPENDENCIA 205 1,0
LA CISTERNA 436 2,1
LA FLORIDA 379 1,8
LA GRANJA 88 0,4
LA PINTANA 353 1,7
LA REINA 50 0,2
LAS CONDES 41 0,2
LO BARNECHEA 68 0,3
LO ESPEJO 102 0,5
LO PRADO 55 0,3
MACUL 93 0,4
MAIPU 394 1,9
NUNOA 196 0.9
PEDRO AGUIRRE CERDA 83 0.4
PENALOLEN 144 0,7
PROVIDENCIA 84 0,4
PUDAHUEL 223 1,1
QUILICURA 117 0.6
RECOLETA 365 1,7
RENCA 130 0,6
SAN JOAQUIN 102 0,5
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SAN MIGUEL 207 1,0
SAN RAMON 107 0,5
VITACURA 22 0,1
PUENTE ALTO 600 2,9
PIRQUE 14 0,1
SAN JOSE DE MAIPO 20 0,1
COLINA 159 0.8
LAMPA 57 0.3
TILTIL 23 0,1
SAN BERNARDO 301 1,4
BUIN 111 0,5
CALERA DE TANGO 13 0,1
PAINE 58 0,3
MELIPILLA 136 0,7
CURACAVI 13 0,1
MARIA PINTO 13 0.1
SAN PEDRO 2 0,0
TALAGANTE 151 0,7
EL MONTE 30 0,1
ISLA DE MAIPO 21 0.1
PADRE HURTADO 51 0,2
PENAFLOR 109 0,5
Total 20.905 100,0
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Solicitud de colaboracion para los establecimientos educacionales

CORPORACION
DE ESTUDIOS

DESARROLLO
MUJER

GENERO
2 vy EQuipAD

26 de julio del 2007.

Sr(a).

Pilar Sepulveda Olate
Secretaria
CORMUDESI
Presente

Junto con saludarle, le escribo para solicitar su colaboracion en la realizacion de
entrevistas a adolescentes padres y madres insertos en el sistema escolar chileno.

En estos momentos nos encontramos realizando una investigacion para el
Ministerio de Educacion (Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion) sobre
el fenémeno de paternidad y maternidad adolescente, cuyo objetivo es “conocer
los factores asociados al rendimiento académico, retencion y desercion de madres
y padres menores de 20 afnos matriculados en el sistema escolar, identificando
factores y grupos de mayor riesgo de fracaso escolar”.

Para el logro de dicho objetivo necesitamos conocer las percepciones y
experiencias de los/as jovenes en relacion a su calidad de estudiantes padres y
madres, asi como también las principales dificultades experimentadas por
ellos/as dada esta situacion.

Esperando una respuesta favorable, se despide atentamente,

José Olavarria
Investigador Principal
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MADRES Y PADRES MATRICULADOS EN
EL SISTEMA ESCOLAR CHILENO: FACTORES ASOCIADOS AL
RENDIMIENTO, RETENCION Y DESERCION.
MINEDUC FIE

PRESENTACION DEL ESTUDIO

Equipo Investigador
José Olavarria
Julieta Palma
Rodrigo Molina

Instituciones Asociadas
Institucion Principal: Corporacion Centro de Estudios para el Desarrollo de la

Mujer

Institucion Secundaria: Universidad Arturo Prat

Resumen del Proyecto

El 43% (12.145) de los/as padres y madres matriculados en el sistema escolar
reprobo o desert6 el ano 2005. Se busca conocer: los factores asociados a ello y
grupos de mayor riesgo, construir una linea de base de evaluacion y seguimiento,
y hacer una propuesta de politica.

Metodologias: cuantitativa y cualitativa. Se trabajara con base de datos y
estadisticas censales nacionales y entrevistas en profundidad en Santiago e
Iquique. Duracion de 10 meses.

Objetivo General

L]

Conocer los factores asociados al rendimiento escolar, retencion y
desercion de madres y padres menores de 20 afnos matriculados,
identificando factores y grupos de mayor riesgo de fracaso escolar, para
construccion de linea de base que permita monitorear y evaluar los
avances en materia de rendimiento y retencion en el sistema de madres y
padres.

Objetivos Especificos

Describir y analizar las caracteristicas de las/os alumnas/os madres y
padres en el sistema escolar, segun censo Madres y padres matriculados el
2005

Realizar un analisis de segmentacion para identificar factores y grupos en
funciéon de variables predictoras de la base de datos Madres y padres
matriculados 2005

Profundizar en los factores asociados a fracaso escolar y desercion a partir
de la percepcion y experiencia de padres y madres matriculados

Definir indicadores para una linea de base que permita monitorear y
evaluar avances en materia de rendimiento escolar y retencion de madres y
padres matriculado
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Resultados

L]

Evaluar el rendimiento, retencion y desercion de madres y padres menores
de 20 anos matriculados en el sistema escolar chileno a partir de factores
asociados al nivel, modalidad, curso, edad, sexo, dependencia y comuna de
matricula.

Identificar factores y grupos de mayor riesgo de fracaso escolar y desercion
entre padres y madres matriculadas/os y asociarlos con la percepcion de
madres y padres matriculados.

Definir indicadores para una linea de base que permita monitorear y
evaluar los avances en materia de rendimiento escolar y retencion de
madres y padres en el sistema escolar

Elaborar recomendaciones de politica en torno a la rendimiento escolar y
retencion de padres y madres matriculadas/os en el sistema escolar
chileno

Presentacion en Seminario Interno MINEDUC

Publicacion Informe Final que incluira: resultados y conclusiones, linea de
base para evaluar y monitorear rendimiento y retencién en el sistema,
propuesta de politicas especificas para el sector. Publicacion: Pagina web
de Universidad Arturo Prat.

Articulo en revista especializada.

Muestra
Buscamos entrevistar tres tipos de alumnas/alumnos madres y padres:

7

+ Con €éxito escolar o promovidas

+ Repitentes
+ Desertores
Los desertores seran entrevistados fuera del colegio solicitamos asistencia

para encontrar estos alumnos en sus casas.
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Protocolo confidencialidad

CORPORACION
DE ESTUDIQS

DESARROLLO
MUJER

GENERO
e vy EQuipAD

SOLICITUD DE CONSENTIMIENTO

Te hemos invitado a participar en un estudio sobre madres y padres
matriculados en el sistema escolar en Chile. Los objetivos de esta investigacion
apuntan a conocer como los/as estudiantes viven la maternidad/paternidad y la
relacion con la educacion y el colegio.

Este es un estudio académico, que se hace desde la Corporacion CEDEM y
Universidad Nacional Aturo Prat, no tiene fines de lucro ni ha sido solicitada por
alguna entidad que vaya a obtener beneficios econdémicos de ella.

Tu participacion en este estudio es a través de una entrevista personal y
voluntaria, en la que te solicitaremos que nos relates tu experiencia como joven
madre o padre estudiante / ex estudiante. La entrevista sera grabada para
guardar tu testimonio y poder analizar, hacer notas y citas posteriores.

La entrevista es confidencial. Tu identidad sdlo sera conocida por la
persona que te entreviste y no quedara registro de ella, por tanto tu nombre no
quedara en ningun documento, incluidas todas las publicaciones e informes
escritos que resulten del estudio. So6lo se te reconocera por un pseudénimo que tu
mismo elegiras.

La entrevista dura alrededor de una hora. Si lo estimas pertinente tienes
derecho a suspender tu participacion en cualquier momento. También puedes
rechazar preguntas particulares.

No existen riesgos asociados con este estudio para ti. No recibiras
compensacion econoémica por tu participacion, ni beneficios econémicos o de otro

tipo a la conclusion del estudio

Si tienes alguna pregunta sobre tus derechos como participante en esta
investigacion o si en cualquier momento estas insatisfecho con algiin aspecto del
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estudio, puedes comunicarte (en forma anénima si desea) con las personas que se
mencionan a continuacion, en la direccion indicada:

José Olavarria o Julieta Palma en Corporacion CEDEM, Purisima 303
Recoleta, Santiago.  Teléfono (2) 732 3886. Direccion  electronica
jolavarr@cedem.cl, jpalma@cedem.cl

La copia de solicitud de consentimiento es para ti.

Pseudonimo Fecha
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Pauta de entrevista

Relato espontaneo:
“¢(,CUENTANOS UN POCO DE TU VIDA, DESDE QUE TENGAS RECUERDO
HASTA AHORA?”

INFANCIA Y FAMILIA DE ORIGEN

,Qué recuerdos tiene de tu infancia?

;De donde es tu familia?

J;Donde te criaste?

¢/Cuantos son los miembros de tu familia? ;Quiénes son?
,Como se llevan o se llevaban entre ellos? ¢Por qué?

¢, Como te llevas tua con ellos? ¢Por qué?

;,Con quién vives actualmente?

,Qué hacen en los momentos en que la familia se junta?

JTodas las familias tienen sus problemas? ;/Cuadles son los que tiene tu familia?
JPor qué?

JY hay discusiones? ¢Por qué?

MADRE / PADRE / TERCERO SIGNIFICATIVO ADULTO

¢ Como es tu MAMA? ¢Por qué?

J,Como te llevas con ella? ¢ Por qué?

,Qué haces con ella?

,Como te expresa carino? ;Cuando lo hace? ¢ Te hace caricias? ¢Te toca?
Y tu como se lo expresas? ¢Por qué?

Y como es cuando se enoja? ¢Por qué se enoja?

Y como es tu PAPA? (padrastro) ¢Por qué?

Y como te llevas con tu papa? ¢Por qué?

,Qué haces con €1?

,Como te expresa carino? ;Cuando lo hace? s Te hace caricias? ¢Te toca?
Y tu como se lo expresas? ¢Por qué?

Y como es cuando se enoja? ¢Por qué se enoja?

,Como se llevan entre tus papas? ¢Por qué?

JHay alguna otra persona adulta que sea importante para ti? ;Un abuelo/a? ;Un
tio/tia?
JPor qué es importante?

VIDA AFECTIVA Y SEXUALIDAD

JHas pololeado? ¢Cuéntame un poco?

JAndas con alguna amiga/o-polola/o? ¢Por qué?
,Qué edad tiene ella/él?

,Qué hace, a qué se dedica?

,Qué grado de formalidad tiene tu relacién con ella/él
,Qué suenos tienen como pareja?

,Como expresa tus emociones a tu pareja?
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EDUCACION EN SEXUALIDAD / AFECTIVIDAD

JEn tu casa se habla de sexualidad?

¢TU PADRE TE HABLO/habla alguna vez de sexualidad? ¢Qué te dijo? ;Cémo te
sentiste cuando te hablo?

.Y TU MADRE, te hablo/habla de sexualidad alguna vez? ;Qué te dijo? /Como te
sentiste?

JEn el COLEGIO, han tenido clases de educacion sexual? ¢Sobre qué se hablo?
,Qué te han parecido?

JHay libros, videos u otros materiales sobre educacion sexual que puedan
consultar los alumnos?

JHay temas relacionados con sexualidad sobre los que tengas dudas o quisieras
saber mas?

JCon tus companeros hablan de sexualidad? ¢Qué hablan?

JY con tus companeras hablan de sexualidad? ¢Qué hablan?

;Donde aprendiste sobre el sexo y la sexualidad?

JEsta permitido POLOLEAR EN EL COLEGIO? ¢;Andar de la mano, andar
abrazados, besarse?

JHa pasado en tu colegio que una alumna quede embarazada? ¢Qué dicen los
alumnos? ¢Que dicen los profes?

¢Cuando te INICIASTE EN LA SEXUALIDAD, TUVISTE TU PRIMERA RELACION?
JPor qué?

,Qué significoé para ti tener la primera relacion sexual?

Y después de esa primera relacion gtuviste relaciones sexuales? ;Con qué
frecuencia? sCon quién?

EMBARAZO

,Te preocup6 alguna vez quedar embarazada? (;,que tu/s pareja/s sexual/es
quedara/n embarazada/s?) ¢Por qué?

¢ Te cuidabas? ;Como?

JSe cuidaba/n ella/s / €él/ellos?, ;,Como?

Y ahora ¢ste preocupa quedar embarazada? (;,que quede/n embarazada? ¢ Por
qué? ;Qué haces?

LLEGAR A SER MADRE/PADRE

EL EMBARAZO

Lo conversaste con ella/él? ;Qué hicieron cuando supieron del embarazo?

Y qué sentiste cuando quedaste embarazada (cuando supiste que ella estaba
embarazada)?

Y ella/él que sintio?

JCuando te dijo/le dijiste que estaba embarazada?

,Qué hiciste cuando supiste del embarazo? ¢Por qué?

,Qué te dijeron en tu casa, tus papas? ;Y en la casa de tu pareja?

EL HIJO/A
JDe qué sexo es tu hijo/a?
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,Qué edad tiene?
,Con quién vive?

EL PADRE O MADRE DE TU HIJO

;Cuando y como te conociste con la mama/papa de tu hijo/a?

,Qué edad tenias tu? oY ella/él?

,Qué hacias cuando se conocieron, a qué te dedicabas? ;Qué hacia ella/é1?
JPololearon/pololean? ¢ Por qué?

JConvivieron? ¢Por qué?

JSe casaron? ;Por qué?

JPensaste casarte con ella/€él? s Por qué? ;Cuando?

SIGNIFICADO DE TENER UN HIJO/HIJA

RELACION CON HIJO/A

,Qué significaba para ti tener un hijo/a antes del embarazo de tu hijo/a?
,Qué cambios sentiste en ti con el nacimiento del nifio/a?

,Qué significa hoy para ti tener un/a hijo/a?

RELACION CON MADRE/PADRE DEL HIJO

,Qué relacion mantienes con la madre/padre de tu hijo/a?
,Qué siente tu por la madre/padre de tu hijo/a?

.Y que cree que siente ella/é€l hacia ti?

,Como es la relacion con la familia de tu pareja? ¢Por qué?

,Qué hace la madre/padre de tu hijo?

,Qué piensas de ello?

J,Tu crees que ella/el debiera estudiar? ;Por qué?
,Qué hace €él, qué ha hecho en relacion a ti y a tu hijo?

SER MADRE/PADRE

¢, Como te consideras tu como padre/madre? ;Por qué?

,Como deberia ser un padre/madre? ¢Es posible eso en estos tiempos?

JTa te sientes jefe/a de familia, en relaciéon a tu hijo/a y su madre/padre? ¢Por
qué?

,Qué piensa de ello la mama/papa de tu hijo/a?

NO VIVE CON EL HIJO/A

;Ta ves a tu hijo/a?, ;Cuando lo/a ves? ¢Doénde lo/a ves?

JCada cuanto tiempo lo/a ves? ;Cuanto tiempo te quedas con tu hijo/a?
,Qué siente cuando te encuentras con tu hijo/a?

,Qué cree que siente tu hijo/a? ¢Por qué?

,Ta quieres tener una relacion mas estrecha con tu hijo/a? ¢Por qué?

DERECHOS, OBLIGACIONES DE MADRE /PADRE
,Qué obligaciones sientes que tienes con tu hijo/a?

JY las puedes cumplir? ;Por qué?

,Qué obligaciones tiene la madre/padre?

Y las cumple? ¢Por qué?

,Qué derechos crees que tienes en relacion a tu hijo/a?
JY los puedes ejercer? ¢Por qué?
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,Qué derechos tiene la madre/padre?
JY los ejerce?

DERECHOS, OBLIGACIONES TERCEROS

JHay algun aspecto de tu maternidad / paternidad sobre la que tu demandarias
que te reconozcan derechos? ¢Por qué?

,Qué le demandarias a tu familia? ¢Por qué? ;Como deberia ser?

,Qué le demandarias a la familia del padre/madre de tu hijo? ¢Por qué? ¢Como
deberia ser?

,Qué le demandarias al colegio? ¢Por qué? ;Como deberia ser?

APORTE ECONOMICO

¢ Tt APORTAS ECONOMICAMENTE para el mantenimiento de tu hijo? ¢Por qué?
,Tu crees que corresponda que tu aportes? jPor qué?

JEl padre/madre aporta econémicamente al mantenimiento de tu hijo? ¢Por qué?
,Ta crees que corresponde que €l/ella aporte? sPor qué?

¢, Tu familia hacer aportes? ¢ Por qué? ¢Qué tipo de aportes? ;Coémo deberia ser?
JLa familia del padre/madre de tu hijo hace aportes? ¢Por qué? ¢Qué tipo de
aportes? ;Como deberia ser?

;Ta aportas econémicamente para el mantenimiento de la madre/padre de tu
hijo?

,Ta crees que corresponda que ta aportes? ¢Por qué?

ESTUDIAR TENIENDO UN HIJO

JComunicaste a tu colegio cuando supiste que quedaste embarazada / cuando
supiste que ibas a ser padre? ¢Por qué?

,Qué reaccion hubo en tu colegio? (profesores, direcciéon, orientador/a, resto de
apoderados) ¢Por qué?

¢, Como reaccionaron tus companeros y companeras? ¢Por qué?

SIGUIO ESTUDIANDO:

Has recibido alguna ayuda de parte de tus profesores para facilitar tus estudios
(cambios de plazos, pruebas especiales, etc.?) squé tipo de apoyo? ¢Por qué?

J,Tu crees que deberias ser apoyado/a? ;Como? ¢Por quiénes? ;Por qué?

,Te gusta ir a clases? ¢Por qué?

,Qué sentido tiene para ti estudiar ahora?

JPudiste seguir estudiando en la misma jornada?

CAMBIO DE JORNADA O ESTABLECIMIENTO

JPor qué te tuviste que cambiar de jornada o de colegio?

,Quién lo decidio? ¢Qué te parece a ti esa decision? ¢ Por qué?

J,Te hubiese gustado seguir en tu curso?

J,Qué significé para ti cambiarte de jornada o de colegio?

JTienes mas facilidades para estudiar en esta nueva jornada / en este nuevo
colegio?

RENDIMIENTO ESCOLAR Y PERMANENCIA EN EL SISTEMA

¢,Como impacto tu hijo/a en tu rendimiento escolar? ¢Por qué?
,Como sentiste y sientes tu cuerpo con el embarazo, parto y amamantamiento?
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;,Como efectos tuvo en tu rendimiento escolar? ¢Por qué? ¢;Podria haber sido
mejor? ;,Como?

,Como distribuyes tu tiempo para estudiar y estar con el hijo, cuando sales del
colegio? ¢ Por qué? ¢Podria haber sido mejor? ;Como?

,Como andan tus notas? ¢Por qué?

JRepetiste?

REPITE / SE RETIRA / NO VUELVE

,Qué crees tu que te llevdo a repetir/abandonar/retirarte? ¢Por qué? ;Podria
hacer sido distinto? ¢Cémo?

JTuvo algo que ver el COLEGIO en tu repeticion, abandono, retiro? ¢Por qué?
JPodria haber sido distinto? sCoémo?

,Como fue tu relacion CON PROFESORES, Y LAS AUTORIDADES? ;Afecto eso
en tu repeticion, abandono/ retiro? ¢Por qué? ¢;Podria haber sido distinto? ¢Por
qué? ;Como?

Y tus COMPANEROS/AS tuvieron algo que ver en ello?
(repeticion/abandono/retiro) ¢Por qué?

JEn tu FAMILIA, qué hicieron? ¢Por qué? ¢Podria haber sido distinto? ;Como?
;Las CONDICIONES EN QUE VIVE tu familia te permiten estudiar? ¢Por qué?
JPodria ser distinto? ¢Como?

JTRABAJABAS antes de tener el hijo/as? sAhora lo haces? Si lo hace ¢Por qué?
JDesde cuando? ;Doénde? sCuanto ganas ta?

NO SIGUIO ESTUDIANDO

JPor qué no pudiste seguir estudiando?

,Qué tipo de ayuda hubieses necesitado para seguir estudiando?
,Qué significé para ti dejar el colegio?

JA qué te has dedicado desde que dejaste los estudios?

,Crees que puedas volver a estudiar para terminar tus estudios?

PROYECTOS DE VIDA Y PLANES FUTUROS

,Como te imaginabas que iba a ser tu vida antes de tener a tu hijo/a?
¢,Como han cambiado tus proyectos?

,Como crees que sera tu futuro como madre/padre?

PROYECTOS FUTUROS

,Qué planes tienes para cuando salgas del colegio?

JCrees que sea posible llevarlos a cabo?

JPiensas tener mas hijos? ¢Por qué? Sl es SI ;Cuantos? ;Cuando?

&Y como te imaginas tu vida a los 30 anos de edad? (Familia, estudio y trabajo)
Y como te imaginas tu vida a los 30 anos de edad?

,Qué quisieras decirme algo que no te haya preguntado?
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Ficha Caracterizacion Entrevistado/a y su grupo familiar

Informacién del

/a entrevistado/a y situacién de pareja

Pseudonimo

Sexo 1: Hombre
2: Mujer

Edad

Numero de hijos/as

Edad en que se convirtié en
padre o madre

Situacion de pareja

1: Sin pareja
convivencia)
3: Convive

2: Pololea (sin

4: Separado

Relacion con el padre o madre
de su hijo

1: No son pareja
no viven juntos
3: Son pareja y viven juntos

2: Son pareja pero

JEstudia actualmente?

1: S1

2: No
Curso actual o ultimo ano que
curso
Tipo de ensefianza (actual o 1: Basica de ninos 2: Media de jévenes
ultima) 3: Basica de adultos 4: Media de adultos
5: Especial
Tipo de jornada (actual o 1: Diurna 2: Vespertina
ultima) 3: Nocturna
JTrabaja actualmente? 1: Si
2: No
Situacion de la vivienda que 1: Propia (personal) 2: Propia (de sus
ocupa padres)
3: Arrendada 4: Cedida

5: Vive de allegado con otros familiares

Comuna

Comuna de residencia:
Comuna donde estudia:

Ingreso aproximado del hogar

Padre o madre del hijo

Pareja actual

Edad

Ocupacion 1: Estudia 2: 1: Estudia 2:
Trabaja Trabaja
3: Estudia y trabaja 4: 3: Estudia y trabaja 4:

5: Otra

Busca trabajo

5: Otra

Busca trabajo

Nivel educacional
alcanzado y ultimo
ano cursado o
cursando
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Informacién del grupo familiar

Integrante |Sexo Edad |Estado civil Ultimo Actividad principal
s del hogar cursoy

nivel

alcanzado

. 1: Estudia 2:
Marcar Il);drce?sado/ ac/ Trabaja
dopde S¢ 1: Hombre 2: Soltero/a 3: Estudia y trgbaja
ubica el . ) 4: Busca trabajo 5:
. 2: Mujer 3: Viudo/a
entrevistad Otra
0 4: Separado/a 6: Duena/o casa
5: NS/NC )

1 Jefe
Familia
2
3
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Pauta de trascripcion analitica

Pseudonimo

Datos personales
- Edad
— Numero hijos
— Situacion de pareja
— Relacion padre
- Estudia
— Curso Actual
- Tipo de ensenanza
— Tipo de Jornada
- Trabaja actualmente
- Situacion Vivienda
- Comuna residencia
- Comuna donde Estudia
- Ingreso

Contenidos de la entrevista:
- infancia y familia de origen
— pololeo/ vida afectiva
— educacion en sexualidad / afectividad
— embarazo/ padre de tu hijo
- significado de tener un hijo/hija
— relacion con padre de la hija
— ser madre
- derechos, obligaciones de madre/padre
— aporte economico
- estudiar teniendo un hijo
- rendimiento escolar y permanencia en el sistema
- proyectos de vida y planes futuros
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Muestra entrevistas en profundidad

Muestra total de entrevistados

Region Condicién Nombre Edad | Nuamero Edad de

hijos paternidad/maternidad

Metropolitana Abandono Moreno 18 1 16

Juan Carlos 17 2 14

Lucas 20 1 19

Osito 19 3* 15

Escolarizados Byron 16 1 16

Antonio 16 1 15

Alejandro 16 1 16

Leonardo 18 1 17

Abandono Marilyn 19 2 15

Nicole 17 1 16

Dani 15 2 14

Flaka 19 1 19

Negra 17 1 16

Karina 17 1 14

Escolarizadas Mariana 18 1 16

Diana 17 1 15

Melina 19 1 17

Katy 16 1 16

Mariana-2 19 1 17

Iquique Abandono Pitbull 19 3** 19

Bob 17 1 16

Salamanquino 19 1 16

Wilson 18 1 15

Ariqueno 17 1 16

Helay 19 1 17

Escolarizados Marbel 17 1 16

Vitto 18 1 18

Mario 17 1 17

Gitano 17 1 17

Cachorro 17 1 15

Jonathan 17 1 16

José 16 1 16

Abandoné Negrita 18 1 17

Luli 18 1 16

Patricia 18 1 18

Tomatito 17 1 16

Katty 2 14 1 14

Escolarizadas Andrea 17 1 16

Nicol 17 1 16

Nati 16 1 15

Pamela 15 1 14

Francisca 15 1 15
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Caracteristicas de madres/padres entrevistados

Region Condicién Nombre Edad | Ultimo curso aprobado | Estudia actualmente | Tipo de ensenanza Tipo de jornada | Trabaja actualmente
Santiago Desertores Moreno 18 2do medio No Media de jovenes Nocturna Si
JC 17 5to basico No Basica de Adultos Vespertina Si
Lucas 20 8vo basico No Basica de Adultos Nocturna Si
Osito 19 7tmo basico No Basica de Nifios Diurna Si
Escolarizados Byron 16 3ero medio Si Media de jovenes Diurna Si
Antonio 16 2do medio Si Media de jévenes Diurna No
Alejandro 16 3ero medio Si Media de jovenes Diurna Si
Leonardo 18 3ero medio Si Media de jovenes Diurna Si
Desertoras Marilyn 19 lero medio No Media de adultos Vespertina Si
Nicole 17 2do medio No Media de jovenes Diurna Si
Dani 15 8vo basico No Basica de Nifos Diurna No
Flaka 19 2do medio No Media de jovenes Nocturna No
Negra 17 lero medio No Media de jovenes Diurna No
Karina 17 2do medio No Media de jovenes Diurna No
Escolarizadas Mariana 18 4to medio Si Media de jévenes Diurna No
Diana 17 2do medio Si Media de jovenes Diurna No
Melina 19 4to medio Si Media de adultos Diurna No
Katy 16 3ero medio Si Media de joévenes Diurna No
Mariana-2 19 3ero medio Si Media de adultos Diurna No
Iquique Desertores Pitbull 19 8vo basico No Basica de Ninos Diurna Si
Bob 17 3ero medio No Media de jovenes Diurna Si
Salamanquino 19 8vo basico No Basica de Ninos Diurna Si
Wilson 18 7tmo basico No Basica de Nifios Diurna Si
Ariqueno 17 8vo basico No Basica de Ninos Diurna Si
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Helay 19 lero medio No Media de jovenes Diurna Si

Escolarizados Marbel 17 3ero medio Si Media de jévenes Diurna Si
Vitto 18 2do medio Si Media de jovenes Diurna Si

Mario 17 2do medio Si Media de jévenes Diurna Si

Gitano 17 4to medio Si Media de jovenes Diurna Si

Cachorro 17 4to medio Si Media de adultos Diurna No

Jonathan 17 4to medio Si Media de jovenes Diurna Si

José 16 3ro medio Si Media de jovenes Diurna Si

Desertoras Negrita 18 lero medio No Media de jovenes Diurna No
Luli 18 2do medio No ns/nr ns/nr No

Patricia 18 2do medio No Media de jovenes Diurna No

Tomatito 17 lero medio No Media de jovenes Diurna No

Katty 14 6to basico No Basica de Ninos Diurna No

Francisca 15 2do medio Si Media de jévenes Diurna No

Escolarizadas Andrea 17 2do medio Si Media de jovenes Diurna No
Nicol 17 3ro medio Si Media de jovenes Diurna No

Nati 16 3ero medio Si Media de jovenes Diurna No

Pamela 15 2do medio Si Media de jovenes Diurna No
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Situacién vivienda Comuna Nuclear | Extenso Nivel educacion jefe de hogar Numero
hij
Propia (de sus padres) Lo Prado X 8vo basico J1os
Propia (de sus padres) Pudahuel X 4to basico 2
Arrendada Penalolen X Educ. Basica (sin ano) 1
Vive allegado con otros familiares Puente Alto X 7mo basico 2
Vive allegado con otros familiares San X Educ. Basica (sin ano) 1
Bernardo
Propia (personal) El bosque X 2do medio 1
Propia (de sus padres) Nunoa X Educ. Secund. (sin ano) 1
Propia (de sus padres) Puente Alto X 3ero medio 1
Vive allegado con otros familiares Pudahuel X 3ero basico 2
Propia (personal) Puente Alto 7mo basico 1
Propia (de sus padres) Puente Alto X 4to medio 2
Propia (de sus padres) La Granja X 5to basico 1
Propia (de sus padres) San X 8vo basico 1
Bernardo
Propia (de sus padres) Puente Alto X 4to basico 1
Propia (de sus padres) Puente Alto X (sin info) 1
Arrendada Maipu X 2do medio 1
Propia (personal) Pudahuel X Educ. Superior (sin ano) 1
Propia (de sus padres) Nutioa X Instit. Téc. (completo) 1
Propia (de sus padres) Pudahuel (sin info) 1
Propia (de sus padres) Iquique X 3ero basico 1
Propia (de sus padres) Iquique X Educ. Superior (2do afo) 1
Toma Alto X 8vo basico 1
Hospicio
Propia (de sus padres) Iquique X 2do medio 1
Vive allegado con otros familiares Alto X 8vo basico 1
Hospicio
Vive allegado con otros familiares Iquique X lero medio 1
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Vive allegado con otros familiares Iquique 4to medio
Propia (de sus padres) Iquique 4to medio
Vive allegado con otros familiares Iquique 6to basico
Arrendada Alto 4to medio
Hospicio
Toma Alto 4to medio
Hospicio
Propia (de sus padres) Iquique 4to medio
Propia (de sus padres) Iquique 4to medio
Vive allegado con otros familiares Iquique (sin info)
Toma Alto 8vo basico
Hospicio
Vive allegado con otros familiares Iquique 6to basico
Propia (de sus padres) Alto 2do medio
Hospicio
Propia (de sus padres) Iquique (sin info)
Propia (de sus padres) Alto 3ero medio
Hospicio
Arrendada Alto 4to medio
Hospicio
Vive allegado con otros familiares Alto 4to medio
Hospicio
Propia (de sus padres) Alto 4to medio
Hospicio
Propia (de sus padres) Alto 4to basico
Hospicio
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Madre/Padre del hijo/a

Edad en que fue Ocupacién Edad | Nivel Tiempo de vinculo con pareja Situacién de pareja Relacion con padre o madre del
padre/madre educacion hijo/a

16 Estudia y trabaja 20 4to medio 5 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
14 Trabaja 19 lero medio 4 anos Convive Son pareja y viven juntos

19 Otra 20 4to medio 3 anos Convive Son pareja y viven juntos

15 Trabaja 34 lero medio 3 anos Convive Son pareja y viven juntos

16 Estudia 18 3ero medio 1 ano Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
15 Otra 15 8vo basico 2 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
16 Estudia 16 3ero medio siente meses Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
17 Otra 17 lero medio 2 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
15 Trabaja 18 6to basico 4 anos Convive Son pareja y viven juntos

16 Trabaja 33 8vo basico O (hijo producto violacion Sin pareja No son pareja

padrastro)

14 Trabaja 18 8vo basico 3 anos y medio Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
19 Estudia y trabaja 19 2do ano Uni. 2 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
16 Otra 21 8vo basico 3 anos Convive Son pareja y viven juntos

14 ns/nr 21 ns/nr 8 meses (con otra pareja) Pololea (sin convivencia) No son pareja

16 s/i s/i s/i 3 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
15 Trabaja 32 4to medio 2 anos y medio Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
17 Trabaja 21 4to medio 4 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
16 Estudia y trabaja 16 3ero medio 1 anio y medio Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
17 s/i s/i s/i Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
19 Trabaja 19 8vo basico 4 anos Convive Son pareja y viven juntos

16 Trabaja 17 3ero medio 2 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
16 Busca trabajo 18 2do medio 3 anos Convive Son pareja y viven juntos

15 Otra 19 3ero medio 1 afno Separado No son pareja

16 Otra 16 lero medio Convive Son pareja y viven juntos
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17 Otra 17 3ero medio 2 anos y medio Convive Son pareja y viven juntos

16 Estudia 17 3ero medio 3 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
18 Busca trabajo 19 4to medio 1 afo ocho meses Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
17 Otra 18 3ero medio 2 anos Convive Son pareja y viven juntos

17 Estudia 16 3ero medio 2anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
15 Estudia 17 4to medio 4 anos Convive Son pareja y viven juntos

16 Otra 19 4to medio 1 afo y medio Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
16 Estudia 17 3ero medio 2 anos y tres meses Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
17 Trabaja 23 4to medio 3 anos Convive Son pareja y viven juntos

16 Busca trabajo 19 2do medio 3 anos Convive Son pareja y viven juntos

18 Estudia y trabaja 17 2do medio 2 anos Convive Son pareja y viven juntos

16 Busca trabajo 17 lero medio 2 anos Convive Son pareja y viven juntos

14 Otra 25 4to medio Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
15 Trabaja 18 3ero medio 1 afno y medio Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
16 Estudia 17 2do medio 1 afo Sin pareja No son pareja

16 Otra 19 4to medio 2 anos Convive Son pareja y viven juntos

15 Trabaja 19 lero medio 2 anos Pololea (sin convivencia) No son pareja

14 Estudia 16 lero medio 2 anos Pololea (sin convivencia) Son pareja pero no viven juntos
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Base de datos
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