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| PRESENTACION

Durante los ultimos afios, en el mundo hemos experimentado un interesante proceso de
apertura, reconocimiento y valoracién de la diversidad en todos sus sentidos. Este
fendmeno se ha manifestado en una serie de propuestas y medidas provenientes de
diferentes ambitos, que apuntan a privilegiar la integracion social de grupos
tradicionalmente segregados. En el ambito de la educacién nos encontramos actualmente
con la consolidacién de varias iniciativas que han tendido gradualmente a redefinir el
guehacer de la escuela desde un enfoque homogeneizador de la ensefianza, hacia el
dominio progresivo de un paradigma inclusivo, abierto y flexible a las necesidades de
todos los estudiantes.

En Chile, existen distintas iniciativas que han contribuido a generar un cambio en el
sistema educativo en la direccién descrita, cambio que alcanza su punto mas alto a partir
del inicio y consolidacion de los proyectos de integracion escolar. Actualmente el desafio
que se presenta tiene que ver con articular una nueva forma de educacion, asumiendo la
escuela como un espacio de desarrollo colectivo, que instala en la comunidad, la
responsabilidad de atender las necesidades de todos sus miembros.

Asumiendo este desafio y en el marco del proceso de reformulacién de la Politica de
Educacion Especial, el Ministerio de Educacién ha solicitado un estudio destinado a
analizar el Marco Curricular del Nivel de Educacién Bésica, con el propdsito de identificar
en qué medida sus distintos componentes permiten el acceso de los alumnos y alumnas
gue presentan necesidades educativas especiales, y facilitan a su vez el progreso y logro
de los aprendizajes expresados en los objetivos fundamentales y contenidos minimos
obligatorios. Finalmente, sobre la base de este analisis, se ha requerido que mediante
este estudio, se propongan criterios y orientaciones para la adaptacion, diversificacion y
enriguecimiento de los Planes y Programas de Educacién Basica emanados del Marco
Curricular vigente.

El presente documento contiene los resultados completos del estudio realizado, asi como
la propuesta de criterios y orientaciones encargada. Esta propuesta fue construida a partir
de un trabajo que comprendi6 los siguientes ambitos de trabajo: una revision y analisis del
Marco Curricular, los Planes y Programas de Educacién Basica y la normativa de
evaluacién correspondiente. También contiene un informe resumido de los procedimientos
y las normativas implementadas para la flexibilizacion del curriculum en tres paises
(México, Argentina y Espafia) que poseen avances importantes en esta materia,; un
trabajo de campo que permitié la recogida de informacion relevante sobre este tema,
segun el punto de vista de los propios actores del proceso educativo. Para desarrollar de
forma efectiva todo este proceso, un equipo interdisciplinario constituido por 11
profesionales, trabajé durante mas de tres meses a cargo del estudio, teniendo como
base para alcanzar los objetivos propuestos, los enfoques y principales lineamientos
propuestos por la Comision de Expertos (Mineduc, 1994) en el documento “Nueva
Perspectiva y Vision de la Educacion Especial”.

En los siguientes capitulos se presenta el marco conceptual que integra el conjunto de
argumentos sobre los cuales se fundamenta en algunos casos la necesidad de modificar
el marco curricular de la educacion bésica y sus respectivos planes y programas, que
inspiran las orientaciones y sugerencias precedentes.



Posteriormente se desarrolla un analisis de la normativa que rige la educacion chilena,
tomando en cuenta los decretos y leyes de mas directa implicancia para la accesibilidad a
la educacion basica regular de los alumnos con necesidades educativas especiales. Este
andlisis nos remite a la identificacion de las barreras que persisten en la normativa que
orienta el marco curricular y los decretos de evaluacion identificAndose conceptualmente
los aspectos que deben modificarse, aspectos que sirvieron ademas como insumo para la
elaboracion de una propuesta de modificaciones legales que forman parte de este
acapite.

En el capitulo que sigue, se abordan los aspectos relativos al proceso de flexibilizacién
curricular, en el que se considera la conceptualizacidon y operacionalizacion de cada una
de las alternativas de adaptacion curricular, asi como también, los criterios y orientaciones
para llevar a cabo este proceso en el marco de la gestion pedagdgica.

En consecuencia con lo anterior, en el Gltimo apartado se desarrollan las orientaciones y
criterios para introducir adaptaciones curriculares en los distintos subsectores de
aprendizaje que contemplan los Planes y Programas de Estudio para el nivel de
educacion basica y en funcién de las distintas necesidades educativas especiales.

Finalmente, forman parte de este informe cuatro documentos anexos que han constituido
parte importante del trabajo realizado en esta primera etapa. El primero de ellos contiene
informacién recogida del ambito internacional, resumiendo los principales aspectos que
favorecen la flexibilizacion marco curricular de educacién primaria, en las politicas y
normativas de los paises consultados. El segundo anexo por su parte, presenta la
informacién referida al trabajo de campo realizado, analisis que ha permitido en gran
medida, situar los resultados de este estudio en el contexto de la perspectiva de los
docentes del nivel de educacion bésica. El siguiente anexo, presenta informacion sobre
algunos de los conceptos mas relevantes asociados a las distintas necesidades
educativas especiales consideradas en este estudio. Por Ultimo, se presenta un glosario
de términos técnicos referidos a las distintas discapacidades estudiadas.



I MARCO CONCEPTUAL

Avanzar hacia la construccién de un pais mas justo y democratico, requiere trabajar por la
eliminacion de las barreras de distinto tipo que dificultan el acceso y la plena participacion
para todos los integrantes de la sociedad en las distintas actividades de la vida cotidiana;
tales como, salud, empleo, ocio, y educacion entre otros.

Una serie de tratados internacionales a los cuéles nuestro pais ha adscrito, tienen por
objetivo dar pasos en el sentido anterior, garantizando el derecho a la igualdad de
oportunidades y la no-discriminacién para todos los chilenos.! Estas normas y
convenciones provenientes del contexto internacional, han facilitado el desarrollo en
nuestro pais, de los instrumentos politicos / juridicos para el establecimiento de
condiciones que promuevan la igualdad. Dichos principios, se recogen en sus aspectos
mas amplios en el marco que define nuestra Constitucion Politica,? asi como en un
conjunto de disposiciones presentes en el Codigo Civil®.

De un modo mas especifico, estos derechos humanos fundamentales tienen una
expresion mas concreta en nuestro sistema educacional, el cual a través de diferentes
instrumentos juridicos garantiza el derecho a una educacion de calidad para todos los
chilenos, sin distincién alguna?

En el mismo sentido, la Reforma Educacional Chilena, a través de su enfoque de
derechos y los principios de calidad y equidad que le rigen, establece que la educacion
actual tiene el imperativo ético de asegurar para toda la poblacion escolar, sin distinciones
de ningun tipo, el acceso a la educacion y la participaciéon en el curriculo escolar bajo
condiciones de igualdad. El reconocimiento de este principio ético, como sefialara en su
momento la Comisién Nacional para la Modernizacion de la Educacién (1995), impone al
Estado él deber de garantizar una ensefianza basica de calidad para todos, que sin
excepciones, contribuya a que cada hombre y cada mujer se desarrollen como personas
libres, socialmente responsables, con conciencia de su propia dignidad y como sujetos de
derechos. El progreso hacia una Educacién para Todos exige tomar en cuenta,
especialmente las necesidades de los grupos mas vulnerables, personas que viven en
zonas marginales o rurales, afectados por conflictos politicos, de salud, vivienda, hambre
y, también, aquellos que presentan barreras o dificultades para acceder a los aprendizajes
y participar de la vida escolar.

No obstante todo lo anterior, muchos de los principios que en el marco legal vigente se
encuentran claramente establecidos no siempre se traducen en la practica, en el

! Convencién Americana de Derechos Humanos; Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos (PIDCP); Pacto de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales (PIDESC); Convencion relativa a la lucha contra las discriminaciones en la Esfera de la Ensefianza;
Convencién Internacional sobre la Eliminacion de todas las formas de discriminacion racial; Convencion sobre la eliminacion de todas
las formas de discriminacion contra la Mujer (CEDAW); Convencién sobre los Derechos del Nifio).

2 Articulos 1; 5; 6y 19

3 Estas disposiciones se relacionan con la Igualdad de filiacion y los derechos de los hijos, la igualdad entre los conyuges, la igualdad
entre iglesias y entre las personas que profesan diversos cultos; la no discriminacion en la legislacion laboral.; la no discriminacion en la
educacion.; la proteccién y promocion de los indigenas; la proteccién de los consumidores; la integracién de las personas con
discapacidad, entre otras.

4 Ley Organica Constitucional de Ensefianza LOCE, 1990; decreto 1/98, y 232/2002.



desarrollo de contextos educacionales verdaderamente inclusivos®, en los cuéles no se
discrimine a los alumnos por pertenecer a una etnia diferente, por su condicion de
pobreza, o por la presencia de capacidades diferentes entre otras razones. Por el
contrario, en nuestro pais existen adn profundas desigualdades en cuanto a las
oportunidades de aprendizaje que tienen todos los alumnos. Esta realidad se deja ver a
través de diferentes situaciones entre las cuales se cuentan por ejemplo, las diferencias
de calidad existente entre los sistemas municipales y particulares de educacion®, las
diferencias de cobertura presentes entre los medios urbano y rurales de educaciéon’ y los
grados de desigualdad existentes en cuanto a los niveles de logro académico presentes
en el sistema educacional chileno® entre otras.

Acceso al Aprendizaje y la Participacién de todos los Alumnos

Un aspecto que ha constituido una fuente de profundas desigualdades en la educacion,
proviene de la existencia en nuestro pais de un sistema escolar paralelo al sistema
comun, con Planes y Programas de estudio especiales, enfocado a la atencion de los
alumnos con discapacidad bajo condiciones de segregacion. Al respecto, Godoy, Meza y
Salazar (2004 p. 2) sefialan que “La poblacion con discapacidad histéricamente ha sido
uno de los colectivos que ha sufrido de mayor discriminacion en el sistema social,
educacional y laboral. (...) Los notorios avances teoricos y practicos en materia de
Educacion Especial desarrollados en los dltimos afios tanto en el nivel mundial como
nacional, sumado a las nuevas demandas de la poblacion con discapacidad ponen de
manifiesto la necesidad urgente de crear nuevas condiciones tanto en la Educacion
Especial como Regular para dar respuestas educativas ajustadas y de calidad, que
favorezcan el acceso, la permanencia y el egreso de estos alumnos y alumnas en el
sistema escolar’.

No obstante lo anterior, a pesar de las dificultades que siguen existiendo para la
generacion de condiciones de igualdad dirigidas hacia este colectivo de personas, en
nuestro pais se ha implementado diversas estrategias para apoyar a los alumnos que
presentan mayores dificultades de aprendizaje y participacion en su proceso educativo,
entre las cuales pueden destacarse la creacion de los Proyectos de Integraciéon para los
alumnos con discapacidad®, la constituciéon de los Grupos Diferenciales para los alumnos

Una educacion inclusiva que de respuesta a la diversidad, es aquella que apunta a lograr que todos los nifios y nifias aprendan juntos al
margen de sus condiciones personales, sociales o culturales, incluidos aquellos que presentan necesidades educativas especiales y/o
con discapacidad. Avanzar en esta direccion constituye una oportunidad para promover iniciativas que busquen una mayor equidad
para sectores que han estado marginados como consecuencia de la accién escolar homogeneizante y excluyente, que no considera sus
diferencias. (Blanco, 1999)

6 Resultados Simce 2004

7 Cepal, 1999, pp. 180-181

8 Educacion, Desigualdad y opciones de politica en América Latina en el siglo XXI. Reimers, F (2000) Revista Iberoamericana de
Educacion - Namero 23

9 En 1998, se entregan las orientaciones y medidas especificas para cumplir con lo dispuesto en la Ley N° 19.284 con el Reglamento

“Integracion Escolar de alumnos y alumnas con necesidades educativas espaciales”, cuyos Decretos Supremos N° 01/98 y 374/99
establecen las condiciones y las orientaciones de accion en el &mbito educativo, para el acceso, participacion y permanencia de alumnos
con discapacidad en la escuela regular. Asi se posibilita la creacién por parte de las escuelas de proyectos de integracion, se asigna una
subvencion especial a aquellas que implementen tales proyectos, se otorgan opciones curriculares y modalidades educativas a través de
diversas formas de integracion. También define las funciones del aula de recursos y de la escuela especial, como aquellos sistemas de
apoyo especializados para la integracion de estudiantes con discapacidad.



de educacién basica con problemas de aprendizaje y /o adaptacion escolar'?, y finalmente
en una menor proporcion, las clases de reforzamiento educativo, que en algunas escuelas
llevan a cabo sus mismos profesores. Los antecedentes aportados por el MINEDUC,
sefialan que en la actualidad 98.000 alumnos con necesidades educativas especiales!
reciben apoyo especializado, de los cuales 29.473 estudian en escuelas y liceos con
proyectos de integracion y 69.000 reciben apoyos a través de los grupos diferenciales??.

El explosivo crecimiento que la cobertura de la integracién ha tenido en los ultimos afios,
sumado al significativo aumento que ha experimentado la inversiébn del Estado en la
educacion de estos alumnos, da cuenta de un mayor compromiso y voluntad politica por
mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje de los alumnos que presentan
mayores dificultades. Aunque estos datos parecieran indicar que la discriminacion de
estos alumnos pudiera haberse solucionado a partir del establecimiento de los proyectos
de integracion, (iniciativa que ha permitido la incorporacion al sistema comun de
educacion de un importante numero de alumnos con discapacidad), es necesario
consignar que las cifras nos muestran que actualmente existe en Chile, un importante
namero de alumnos de estas caracteristicas, que aun se encuentra estudiando bajo
condiciones de segregacion. En la actualidad, son 117.863 los alumnos con discapacidad
que reciben apoyos especializados, de los cuales 97.117 son atendidos en escuelas
especiales (para alumnos con discapacidad visual, auditiva, mental, motriz, autismo y
trastornos especificos del lenguaje) y al afio 2003, sélo alrededor de 20.746 alumnos eran
atendidos en escuelas y liceos con proyectos de integracion®®,

Existen dos aspectos que aun no han sido cubiertos en el andlisis anterior, y que
requieren de nuestra atencion con el objeto de evaluar las posibilidades de acceso al
aprendizaje y la participacion que el sistema educacional ofrece para todos los alumnos.
El primero, tiene que ver con la comprension del término “Necesidades Educativas
Especiales”, concepto que nos sitia en una perspectiva amplia e interaccional de las
oportunidades de aprendizaje. Un segundo elemento, se relaciona con el reconocimiento
de que el problema de la cobertura es s6lo una cara del problema de la desigualdad y la
discriminacién en la educacién. Ambos temas se analizan con mayor detalle a
continuacion.

El Concepto de Necesidades Educativas Especiales

El concepto “Necesidades Educativas Especiales (en adelante NEE), implica una
transicion en la comprension de las dificultades para acceder al aprendizaje, desde un
modelo centrado en el déficit hacia un enfoque propiamente educativo. Esta mirada

10 Decreto 291/99

1 La definicion de Necesidades Educativas Especiales, planteada en el documento de la Comisién de Expertos la cual sefiala que

estariamos en presencia a éstas, cuando un alumno precisa ayudas y recursos adicionales, ya sea humanos, materiales o pedagégicos, para

optimizar su proceso de desarrollo y aprendizaje y lograr los fines de la educacion. Y que éstas se refieren a los siguientes tipos de ayuda:

- Recursos humanos adicionales con una formacién especializada que contribuyan a dar respuesta a las necesidades educativas
especiales que presentan determinados alumnos: profesores de educacion especial y otros profesionales de la educacion, intérpretes
de sefias, etc. Estos recursos humanos deben complementar y no sustituir a los docentes.

- Medios y recursos materiales que faciliten la autonomia en el proceso de aprendizaje y progreso en el curriculum: equipamientos o
materiales especificos, eliminacion de barreras arquitectonicas, materiales de ensefianza adaptados o especializados; sistemas de
comunicacién alternativo, aumentativo o complementario al lenguaje oral o escrito.

12Términos de referencia del proceso de contratacion n® 255 /2005 “Servicio de desarrollo de propuesta para realizar adaptaciones
curriculares en el nivel de educacion béasica
13 Ministerio de educaci6n de Chile, disponible en http://www.mineduc.cl/index.php?id_portal=20&id_seccion=461&id_contenido=278



coloca el acento no tanto en las caracteristicas individuales de los alumnos, sino mas bien
en el cardcter interactivo de las dificultades de aprendizaje.

De acuerdo al informe de la Comision de Expertos (2004 p. 16), “desde el enfoque
educativo, sin embargo, se considera que las dificultades de aprendizaje son de
naturaleza interactiva y, por tanto, cualquier alumno puede tenerlas a lo largo de su vida
escolar. En este modelo se considera que las decisiones que toman los docentes y la
forma de ensefiar pueden generar 0 acentuar las dificultades de aprendizaje. Por ello, la
intervencion no esta centrada en las deficiencias de los alumnos, sino en modificar la
enseflanza para optimizar el proceso de aprendizaje de éstos. Se persigue que los
alumnos participen al maximo del curriculo y las actividades escolares”

Esta conceptualizacion, representa una nueva vision de las dificultades, que se encuentra
més de acuerdo con la realidad dinamica e interaccional que caracteriza el proceso de
ensefianza aprendizaje. Segun ella, el progreso en los aprendizajes de cualquier alumno
o alumna no depende exclusivamente de sus caracteristicas individuales, sino que, sobre
todo, de las ayudas y apoyos especiales que reciba; por tanto, cualquier condicién o
caracteristica particular que un determinado alumno presente, debe dirigir las acciones del
sistema escolar sobre las necesidades educativas que lleva asociadas, y no tanto sobre el
déficit o limitacién que pudiera implicar. Mas auln, el concepto “NEE” no debiera remitirnos
bajo ninguna perspectiva a la idea de deficiencias (y menos aun de discapacidad), puesto
gue en él deben considerarse también, aquellos alumnos que por el contrario, presentan
talentos especiales o altas capacidades para el aprendizaje.

Respecto de este Ultimo aspecto, a la hora de analizar las posibilidades de acceso al
aprendizaje y la participacién que el sistema educacional ofrece para todos los alumnos
debemos necesariamente considerar la presencia en las aulas, de alumnos que
demuestran poseer altas capacidades, a los que se les suele llamar nifios con talento.
Estos nifios, son aquellos que en virtud de sus habilidades sobresalientes en una o varias
areas, son capaces de un alto rendimiento y presentan dos caracteristicas que les
diferencias de sus compafieros, aprenden mas rapidamente y poseen una mayor
profundidad y extension en el aprendizaje. Por otra parte, es necesario diferenciar la
existencia de alumnos con talento actual respecto de otros que presentan un talento
potencial; los primeros ya lo han desarrollado y puesto en evidencia mientras que los
segundos, por diversos factores no lo han evidenciado en sus esquemas cotidianos de
desarrollo. Considerando esta distincién, la labor de los profesores y asesores
pedagdgicos resulta primordial para la deteccion de estos nifios con talento potencial.
(Villagra, Martinez y Benavides 2004.)

Segun Hernandez (1999), “cuando nos referimos al fendmeno sobresaliente resulta dificil
pensar que existan nifios excluidos por presentar caracteristicas sobresalientes; sin
embargo, habitualmente, cuando se habla de necesidades educativas especiales, suele
considerarse s6lo a los sujetos que presentan deficiencias o carencias por tener sus
capacidades "hacia abajo" de la norma, ignorando a aquellos sujetos que tienen
necesidades educativas especiales (NEE) precisamente por situarse "por arriba" de la
norma; la exclusién consiste en no entender y atender dichas necesidades.”

Hablar en términos de NEE supone también considerar la diversidad en cuanto a los
requerimientos que implica ser diferente, sea ésta en funcibn de los intereses,
motivaciones, capacidades, experiencias, conocimientos previos, estilos o ritmos de
aprendizaje.



Sin olvidar estos principios, pero enfocando por un momento el desarrollo de las
potencialidades, y partiendo del supuesto de que todos los sujetos son potencialmente
sobresalientes en algun aspecto de su desarrollo y que requieren condiciones especificas
que les permitan explorar y desarrollar al méximo sus capacidades, se propone que el
fendmeno sobresaliente conlleva NEE, y que éstas no se centran exclusivamente en el
propio sujeto, sino en la intervencion educativa que debe tomar en cuenta los factores que
estan involucrados en el &mbito escolar (Hernandez y Ramirez, 1998.)

Dado el concepto interaccional de las dificultades mencionado anteriormente, es facil

observar que la condicion de talento que presentan estos alumnos puede constituir
también una fuente de necesidades educativas especiales.

Del Aumento de la Cobertura al Aumento de la Calidad

El segundo aspecto, se relaciona con el hecho que el problema de la cobertura es sélo
una cara del problema de la desigualdad y la discriminacién en la educacion. Como
sefiala Reimers (2000), la busqueda de la igualdad de oportunidades educativas ha
pasado en Latinoamérica por dos etapas, una entre 1950 y 1980, donde la prioridad fue
aumentar el acceso especialmente a la educacion primaria, y otra desde 1990, donde se
inician programas compensatorios para mejorar la calidad de las escuelas. Si bien
observamos un aumento en la cobertura educacional de los alumnos con NEE, junto a
una significativa y creciente incorporacion de estos alumnos al sistema regular de
educacion, este nuevo escenario no constituye por si mismo una garantia de igualdad de
oportunidades para aprender. Por el contrario, justamente a partir de esta nueva realidad,
conformada por escuelas cada vez mas diversas, y un alumnado marcadamente
heterogéneo, ha dado pie a la formulacién de nuevas preguntas referidas con la calidad
de los aprendizajes y los espacios de participacion de estos alumnos. Por el contrario, la
participacién de todos los alumnos bajo un sistema unificado que no exhiba las necesarias
condiciones de flexibilizacion pudiera constituirse en si mismo como un factor de
desigualdad.

Como sefalé la comision de expertos, que disefid lineamientos generales para la
elaboracion de la nueva Politica de Educacion Especial: “La igualdad de oportunidades no
significa considerar a todas las personas de la misma manera sino, por el contrario,
ofrecer las ayudas y recursos que cada persona necesita de acuerdo a sus caracteristicas
y necesidades individuales, para que esté en igualdad de condiciones de aprovechar las
oportunidades educativas” (Comisién de Expertos 2004, p. 41.) Lo anterior, implica que
los sistemas educativos deben proveer los recursos humanos, materiales y financieros
necesarios, para que los alumnos que presentan necesidades educativas especiales,
cuenten con las ayudas que faciliten el maximo el desarrollo de sus potencialidades y
autonomia personal, incentivando su mas amplia participacion en los Planes y Programas
vigentes para la Educacion General Basica. Para la determinacion de las NEE, se
requiere de un proceso individual de evaluacion, en el cual no sélo se consideran las
caracteristicas del alumno sino que a su vez las caracteristicas del entorno educativo y
familiar. A partir de este proceso evaluativo es posible precisar el tipo de ayudas y apoyos
que el alumno o alumna va a requerir para avanzar en los aprendizajes y la participacion.

Desde esta perspectiva, la igualdad de oportunidades no solo se refiere al hecho de
acceder a la educacion, sino también al derecho a recibir una educaciéon de calidad,
asunto sobre el cual los aspectos curriculares asumen un rol preponderante. Resulta,



entonces, fundamental contar con un marco curricular mas flexible, que permita a las
comunidades educativas responder al continuo de las necesidades educativas, disefiando
e implementando criterios y procedimientos pedagogicos que permitan hacer efectivo el
derecho a la igualdad de oportunidades, asegurando a todos los alumnos y alumnas el
maximo desarrollo de su potencial y alcanzar asi, las competencias para participar en
forma activa en la comunidad.

El Curriculo, el Aprendizaje y la Participacién de los Alumnos con Necesidades
Educativas Especiales

La educacion constituye el nexo entre la cultura y el desarrollo individual que cada
persona puede alcanzar, en la medida que se le otorgan las oportunidades para
desarrollar los aprendizajes posibles. Desde esta perspectiva la educaciéon no consiste
s6lo en un proceso interactivo entre ensefianza y aprendizaje, sino que fundamentalmente
es un proceso dindmico de interacciones entre aprendizaje y desarrollo humano. Asi, los
aprendizajes se constituyen como un medio fundamental al servicio del desarrollo
potencial de cada alumno y alumna. Esta distincion, se transforma en un desafio, en
especial cuando el modelo de ensefianza y aprendizaje que se ha instalado en el
imaginario colectivo, en el sistema de creencias y en las actuaciones profesionales, esta
centrado en la ensefianza y no en el aprendizaje. Hoy sabemos que el alumno es el que
construye sus aprendizajes; que todos aprenden igual pero cada uno le otorga significado
de acuerdo a su realidad personal, social y cultural. Hoy, el alumno debe ser activo y
participativo en el proceso de aprendizaje, fundamentalmente porque se tiene en cuenta
el caracter dinamico e interactivo del desarrollo humano.

La mision de la educacion es justamente crear las condiciones de ensefianza mediante
las cuales todos los alumnos y alumnas tengan las oportunidades para alcanzar el
maximo desarrollo de sus potencialidades. Como hemos visto, en el @&mbito educativo, el
derecho a la participacion y la no-discriminacién quiere decir que todas las personas,
incluidas aquellas que presentan necesidades educativas especiales, deberian educarse
con el resto de los alumnos de su edad, haciendo los ajustes necesarios para asegurar
su maxima participacion y progreso en los Planes y Programas de la ensefianza regular.
Desde este punto de vista, las escuelas se constituyen por una parte, como un espacio de
integracién social en el cual los estudiantes tienen la oportunidad de conocer y aprender
a respetar y valorar las diferencias; y, por otra, como un medio eficaz para combatir
actitudes discriminatorias; crear comunidades de acogida y construir una sociedad
integradora (Cita comision de expertos.) En el foro mundial de Dakar (2000) se sefiala
gue, los sistemas educativos deberan atender con flexibilidad las necesidades educativas
de los grupos de alumnos vulnerables o aquellos que por diversas razones presenten
barreras o dificultades para aprender y participar, proporcionando las ayudas y apoyos
adecuados, de manera accesible y atractiva.

Al respecto, los estudios internacionales han mostrado la importancia que tiene para el
aprendizaje de los alumnos con NEE, el que los profesores sean capaces de crear
estrategias de ensefianza centradas en el aprendizaje para que todos los alumnos
alcancen los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos; no sélo poniendo énfasis
en la socializacién de los nifios y nifias con NEE!*. Centrar el trabajo pedagdgico en el
aprendizaje permite que los propios alumnos y alumnas le otorguen significado, sentido e

14 Evaluacion del Programa de Integracién en Espafia, 1985-1988.
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identidad a lo que aprenden, de acuerdo a su realidad personal y cultural. Este es un
proceso de construccion que exige participacion activa del estudiante y un rol mediador
del docente para significar los procesos de acuerdo a esa realidad. Desde este enfoque,
las actuaciones pedagogicas deben estar fundadas en propiciar climas y situaciones de
aprendizaje en las que los alumnos y alumnas sean los protagonistas, implicando para
ello un cambio importante en el rol y funcion del docente. Hoy en dia el rol del docente es
redefinido como el de un facilitador o mediador cultural, que debe crear las condiciones
para que todos los alumnos y alumnas, sin excepcion logren aprendizajes que les permita
alcanzar el maximo desarrollo de acuerdo a sus potencialidades.

Al igual que la experiencia internacional, los estudios chilenos muestran que para cumplir
con el objetivo de aumentar el acceso y la calidad de la educacion para los alumnos con
NEE, se requiere contar no s6lo con comunidades educativas sensibilizadas y dispuestas
a integrar la diversidad, sino también, que posean la capacidad para ofrecer respuestas
educativas diversificadas en los Planes y Programas ajustadas a las caracteristicas y
necesidades individuales , de modo que todos alcancen el maximo nivel de aprendizaje y
desarrollo de acuerdo a sus posibilidades. Lo anterior, implica considerar diferentes
posibilidades de flexibilizacién tanto en el Marco Curricular como en los Planes y
Programas y normativas de evaluacién, en funcién de entregar una respuesta educativa
que considere las diferencias individuales favoreciendo con ello el aprendizaje y la
participacion de todos los alumnos y alumnas.

La flexibilizacion del curriculo es un proceso complejo que requiere entre otras
consideraciones, la revision de las concepciones y enfoques educativos que lo sustentan,
asi como el establecimiento de criterios y procedimientos efectivos para atender la
diversidad del alumnado. La adopcién de conceptos como adaptacion, enriquecimiento y
diversificacion curricular nos orienta en el disefio y aplicacion de una respuesta educativa
comprensiva y ajustada al continuo de necesidades educativas, desde aquellas que
comparten todos los alumnos hasta aquellas que siendo de caracter individual son
especiales porque requieren de ciertas medidas extraordinarias para ser atendidas
adecuadamente.

Para el éxito en el aprendizaje de los alumnos con NEE, reviste gran importancia el hecho
de contar con criterios de flexibilizacion que permitan adaptar los aprendizajes esperados,
indicadores de logros y contenidos, de los planes y programas de estudio, acorde a
las caracteristicas y necesidades especificas de estos alumnos. El sistema educativo
chileno no dispone hasta ahora, de mecanismos claros ni orientaciones técnicas y
disposiciones legales para flexibilizar los criterios de evaluacion, promocién y certificacion.

Muchas escuelas y docentes en el contexto de los proyectos de integracion se han visto
en la necesidad de explorar individualmente o, con apoyo de un equipo técnico, distintas
posibilidades para adaptar el curriculo. En muchos casos la ayuda consiste en adaptar o
diversificar el curriculo para facilitar el progreso del alumno en funcién de sus
posibilidades y dar respuesta a sus necesidades educativas propias y especificas. El
colectivo de estudiantes que, sin tener una discapacidad presentan, dificultades de
aprendizaje y participacion en la escuela, que de no asegurarseles una repuesta
adecuada a sus necesidades particulares y las ayudas que requieren para compensar
sus dificultades y progresar en el aprendizaje, se corre el riesgo que se conviertan en
candidatos al fracaso escolar. La situacion de muchos de estos nifios se ve reflejada en
las cifras de repitencia, ausentismo y desercion escolar.
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La diversificacion del marco curricular puede significar seleccionar ciertos aprendizajes de
algunas areas o sectores de aprendizaje, e incluir otras areas o sectores que sean mas
pertinentes para los alumnos. La diversificacion, a diferencia de las adaptaciones, implica
una reorganizacion importante de la estructura y areas del curriculum. En algunos paises,
la diversificacion suele realizarse en la educacién media para aquellos jovenes que tienen
una gran distancia en algunas areas curriculares, lo que implica que comparten algunas
de ellas con su grupo de referencia y en el caso de aquellas que se han realizado
modificaciones importantes, trabajan en pequefio grupo. La diversificaciébn también sera
necesaria en el caso de las escuelas especiales, en la medida que escolaricen nifios y
jovenes que requieran modificaciones significativas del curriculum. (Comision de Expertos
2004.)

Si bien en nuestro pais desde el Ministerio de Educacién aln no existe una orientacién ni
una politica en este sentido, los Liceos que se encuentran llevando a cabo proyectos de
integraciéon de alumnos con discapacidad, se han visto enfrentados a la necesidad de
explorar e implementar soluciones creativas, enmarcadas en las opciones que ofrece la
normativa de integracion (Decreto de educacion N° 1/1998), a fin de dar respuesta a las
necesidades especificas de estos alumnos en la etapa de ensefianza media. Asi varias de
las experiencias, en particular aquellas que integran alumnos con discapacidad
intelectual, estdn implementando modalidades de diversificacion curricular orientadas
principalmente al desarrollo de aprendizajes funcionales y habilidades sociolaborales en el
marco de programas de preparacién vocacional.

El enriguecimiento del curriculum es una posibilidad de adaptacion y de individualizacion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje que consiste en adaptar las programaciones
del aula a las caracteristicas propias de los alumnos y alumnas segun criterios de
verticalidad y horizontalidad (Genovard y Castell6, 1990.) La verticalidad supone un
aumento de contenidos en una o varias materias, en cambio la horizontalidad implica
diferentes interconexiones entre los conocimientos y materias ya existentes en las
programaciones.

Uno de los aspectos centrales para tomar decisiones adecuadas respecto de la
respuesta educativa para los alumnos con NEE y al mismo tiempo fundamentar la
necesidad de adaptacion curricular, tiene que ver con la implementacién de un sistema
de evaluacion que permita identificar y evaluar las necesidades educativas especiales, en
términos de las ayudas, apoyos y medidas educativas que hay que poner en marcha para
asegurar el progreso de los alumnos. Esta evaluacion de caracter inminentemente
educativo y contextual debe, a su vez, arrojar informacion sobre las modificaciones que
hay que introducir en los procesos de ensefianza para favorecer aprendizajes de mayor
calidad para todos los nifios y nifias.

Los apartados anteriores dan cuenta de las diferentes posibilidades que en términos
generales pueden implementarse como medidas de flexibilizacion curricular. Al respecto
resulta interesante conocer de qué manera estas medidas se concretizan en el aula. En
este sentido el Estudio Muestral de la Calidad del Proceso de Integracion Educativa
(Mineduc, 2003), aporta los siguientes antecedentes con relacion a las adaptaciones
curriculares y la evaluacién de alumnos integrados:

- Existe consenso respecto a la necesidad de realizar adaptaciones del curriculo
para atender las necesidades educativas especiales que presentan los alumnos,
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siendo las mas frecuentes las adaptaciones significativas que se realizan en
objetivos y contenidos un 27,6% y 26% respectivamente; seguidas de las
adaptaciones en la metodologia un 4% y un 2,2 % en material didactico. En un
3,4% no se realizan adaptaciones curriculares. En el caso de los alumnos con
discapacidades sensoriales y motoras las adaptaciones suelen ser de acceso y
de recursos materiales.

- Existen dos tendencias en la elaboracion de las adaptaciones curriculares; una
basada en el diagnostico de la discapacidad y otra que considera otros aspectos
de los alumnos, tales como sus conocimientos y experiencias previas, asi como
distintos elementos de la practica educativa.

- En relaciéon con la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos existen tres
tendencias; evaluar a los alumnos en funciéon de las adaptaciones realizadas;
evaluar a los alumnos con los mismos procedimientos e instrumentos que al resto
reduciendo el grado de exigencia; Y utilizar criterios de evaluacion diferenciados
aunque no se especifican dichos criterios.

Los datos anteriores, nos muestran algunas tendencias generales a la hora de realizar
adaptaciones curriculares. Sin embargo, estos porcentajes no nos entregan informacion
suficiente respecto de los criterios que guian esta toma de decisiones. Al respecto, vale la
pena preguntarse primero ¢segun qué criterio el profesor decide modificar los objetivos y
contenidos del marco curricular o modificar la metodologia, los materiales de trabajo, los
indicadores de evaluacién contenidos en los Planes y Programas de estudio? La pregunta
cobra mayor relevancia, si pensamos que objetivos y contenidos son las competencias y
destrezas que el sistema educacional define como minimas y obligatorias para todos los
alumnos y alumnas.

La promocion de los alumnos con necesidades educativas especiales es otro asunto
complejo a la hora de analizar la igualdad de oportunidades para el acceso al aprendizaje
gue ofrece nuestro sistema educacional. Al respecto, la experiencia indica que en la mayoria
de los casos, predomina la promocién automatica procurando que estos alumnos tengan una
nota suficiente para ser promovidos, sin considerar su nivel de logros alcanzados en
los Planes y Programas adaptados a sus caracteristicas individuales
En algunos casos, se hace el esfuerzo de identificar el nivel de logros del alumno en relacion
con las adaptaciones curriculares establecidas para él. Cuando los alumnos no cumplen
con los requisitos de egreso de la ensefianza basica indicados en la LOCE, se presenta el
problema para la promocién de un curso a otro, 0 a un nivel superior, porque en nuestro
pais aun no existen criterios de flexibilizacion en la normativa vigente para facilitar el
progreso y egreso de los alumnos que presentan NEE. El actual vacio legal conduce a
gue un namero importante de alumnos salga de la escuela sin ningun tipo de acreditacion
o0 se les otorga la titulacién sin que hayan cumplido con los requisitos minimos de egreso.

La informacién recogida revela la disparidad de criterios que existen en torno a las
decisiones de adaptacion y evaluacion de los alumnos con NEE, mostrandonos por lo
mismo, la urgente necesidad que los docentes tienen, de contar con directrices y
orientaciones claras respecto al qué, como y cuando adaptar los Planes y Programas. El
desafio de las escuelas de hoy es saber cOomo orientar, organizar y responder a este
dinamismo y continlio de necesidades educativas, que necesariamente implica un hacer
pedagdgico distinto. Este hacer pedagdgico debe ayudar a superar las barreras o
limitaciones que enfrentan los alumnos para aprender y participar, para que los proyectos
educativos respondan de verdad a la politica educacional establecida en la normativa
vigente.
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Por otra parte, un problema conectado con el anterior, pero mas fundamental, tiene que
ver con el grado de flexibilidad que exhibe el marco curricular para la implementacion de
medidas de adaptacién. Dicho de otra forma, para avanzar hacia mayores condiciones de
igualdad para aprender, resulta necesario responder la siguiente pregunta: ¢Es el marco
curricular de la educacion general basica chilena, suficientemente amplio y flexible, de
modo que permita a los docentes ajustar o adaptar los programas de estudio para que
todos los alumnos puedan aprender y participar?
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Il ANALISIS DE LA NORMATIVA RELACIONADA CON LAS NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES EN LA EDUCACION BASICA

En el presente capitulo se presenta el andlisis de los principales documentos legales que
retnen los aspectos de mayor relevancia y directa implicancia para la accesibilidad a la
educacion basica regular de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Para efectos de este estudio, se ha estimado necesario incorporar un analisis del marco
normativo que rige estas materias, el cual ha sido dividido en 4 acapites segun la
jerarquia de la norma en estudio, a saber: nivel Constitucional, de Convenciones
Internacionales, Legal y de Potestad Reglamentaria.

En el estudio del nivel Constitucional veremos los principios orientadores de todo nuestro
ordenamiento juridico para, a la luz de ellos, analizar el articulo 19 numerales 10 y 11,
sobre el Derecho a la Educacién y la Libertad de Ensefianza, respectivamente. Los
alcances de ambos derechos y la interpretacién arménica que de ellos se debe hacer para
enfrentar los nuevos desafios en materia de ensefianza.

En el estudio correspondiente al nivel de Convenciones Internacionales, analizaremos
instrumentos juridicos de esa esfera, que siendo parte de nuestro ordenamiento interno
en virtud de su ratificaciébn por el Estado de Chile, establecen derechos e imponen
obligaciones a los estados miembros. Parte de este andlisis seran: el Protocolo adicional
a la Convencion Americana sobre Derechos Humanos en materia de derechos
econdmicos, sociales y culturales “Protocolo de San Salvador”’, la Convencién
Interamericana para la eliminacién de todas formas de discriminacion contra las personas
con discapacidad, la Convencién sobre los Derechos del Nifio y el Pacto Internacional de
Derechos econdmicos, sociales y culturales.

En el nivel legal revisaremos la Ley Organica Constitucional de Ensefianza y su
implicancia desde la perspectiva de una ensefianza inclusiva, como también la Ley de
Integracion Social de las Personas con discapacidad por su enfoque particularizado en
este ambito especifico, abordando una parte de las necesidades educativas especiales.

Por ultimo en el nivel de Potestad Reglamentaria, analizaremos las diversas normas que
tienen relacion con la materia.

Cada una de ellas es vista tomando en consideracion tanto las ventajas como las
eventuales restricciones que presentan en la perspectiva de garantizar el acceso a la
educacién basica de la poblaciéon de estudiantes con necesidades educativas especiales
de nuestro pais. En este sentido, el andlisis aborda tanto los aspectos conceptuales y de
principios que los inspiran, como los procedimientos y disposiciones técnicas que ellos
proponen. En consecuencia el presente estudio deberd dilucidar las siguientes
interrogantes centrales: ¢existe en nuestro ordenamiento juridico la concepcion de
educacion inclusiva? Y ¢las medidas de accién positiva en el ambito  educativo son
suficientes y adecuadas en la consideracion de las necesidades educativas especiales
que puedan presentar algunos alumnos, en términos de requisitos minimos de egreso,
promocién y certificacion?
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3.1 Nivel Constitucional

Con el objeto de abordar en su integridad el marco en el que esta inserta la ensefianza
basica en Chile se hace necesario realizar un examen de diversas normas juridicas que
tienen relacion con ella partiendo por la Constitucion Politica, especificamente el articulo
19 y sus numerales 10 y 11. Para poder apreciar la orientacion que estos preceptos
contienen se hace necesario explicitar normas contenidas en el Capitulo | de la Carta
Politica, que en definitiva son los principios orientadores y a los cuales debe sujetarse
todo nuestro ordenamiento juridico y por cierto la interpretacién del articulo ya citado.

Principios Orientadores:

En virtud de lo expuesto podemos observar:

a) El articulo 1° inciso cuarto de la Constitucién nos sefala que “El Estado esta al
servicio de la persona humana y su finalidad es promover el bien comun, para lo cual
debe contribuir a crear las condiciones sociales que permitan a todos y a cada uno de
los integrantes de la comunidad nacional su mayor realizacion espiritual y material
posible, con pleno respeto a los derechos y garantias" que ella establece;

b) Que, igualmente, es base de las instituciones chilenas la declaracion que sefiala el
articulo 1° inciso quinto de la Carta Fundamental, segun la cual “Es deber del Estado
(...) promover la integracion armoénica de todos los sectores de la Nacion y asegurar el
derecho de las personas a participar, con igualdad de oportunidades, en la vida
nacional.”;

c) Enigual jerarquia y armonia a los preceptos sefialados, el articulo 5° inciso segundo
de la Carta Fundamental agrega que: “El ejercicio de la soberania reconoce como
limitacion el respeto a los derechos esenciales que emanan de la naturaleza humana.
Es deber de los 6rganos del Estado respetar y promover tales derechos, garantizados
por esta Constitucion, asi como por los tratados internacionales ratificados por Chile y
gue se encuentren vigentes.”;

Entre los derechos esenciales aludidos se encuentran, precisamente, el derecho a la
educacion y la libertad de ensefianza, asegurados a todas las personas, en el articulo 19
namerales 10 y 11 de la Constitucion.

Con el objeto de dar mayor claridad al analisis se transcriben ambos numerales:

Articulo 19.La Constitucion asegura a todas las personas:

10°. El derecho a la educacion.

La educacion tiene por objeto el pleno desarrollo de la persona en las distintas etapas de
su vida.

Los padres tienen el derecho preferente y él deber de educar a sus hijos. Correspondera

al Estado otorgar especial proteccion al ejercicio de este derecho.
El Estado promoverd la educacion parvularia.
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La educacion bésica y la educacion media son obligatorias, debiendo el Estado financiar
un sistema gratuito con tal objeto, destinado a asegurar el acceso a ellas de toda la
poblacion. En el caso de la educacion media este sistema, en conformidad a la ley, se
extendera hasta cumplir los 21 afios de edad.

Correspondera al Estado, asimismo, fomentar el desarrollo de la educacion en todos sus
niveles; estimular la investigacién cientifica y tecnoldgica, la creacion artistica y la
proteccién e incremento del patrimonio cultural de la Nacion.

Es deber de la comunidad contribuir al desarrollo y perfeccionamiento de la educacion;

11° La libertad de ensefianza incluye el derecho de abrir, organizar y mantener
establecimientos educacionales.

La libertad de ensefianza no tiene otras limitaciones que las impuestas por la moral, las
buenas costumbres, el orden publico y la seguridad nacional.

La ensefianza reconocida oficialmente no podra orientarse a propagar tendencia politico
partidista alguna.

Los padres tienen el derecho de escoger el establecimiento de ensefianza para sus hijos.
Una ley organica constitucional establecera los requisitos minimos que deberan exigirse
en cada uno de los niveles de la ensefianza basica y media y sefalara las normas
objetivas, de general aplicacion, que permitan al Estado velar por su cumplimiento.

Dicha ley, del mismo modo, establecerd los requisitos para el reconocimiento oficial de los
establecimientos educacionales de todo nivel.

Es necesario destacar que la Constitucion consagra en forma separada el derecho a la
educacion, por una parte y la libertad de ensefianza, por otra. Explicitando asi que son
diferentes pero que existen vinculos estrechos entre ellas. La Comision de Estudios de la
nueva Constitucion senala que “El anteproyecto consagra como derecho constitucional
diferente de la libertad de ensefianza, el derecho a la educacion, que podriamos definir
como el derecho de acceso al saber, a la instruccion y a la formaciéon necesaria en las
distintas etapas de la vida para que la persona pueda lograr su desarrollo y ser util a la
sociedad™®. En las discusiones de la Comisién consagrada en las actas oficiales se
precisa que: “Primero, en el &mbito de la educacion basica la Constitucion establece que
el estado tiene la obligacién de procurar que, a través de la ensefianza estatal o de la
enseflanza particular todos tengan acceso a la educacién basica, sin distinciéon de
ninguna naturaleza, porque ésta, ademas, es obligatoria™®. Esta idea del constituyente
nos parece relevante para el analisis que se desarrolla, por cuanto estima que el acceso a
esta educacion basica sea sin distincién de ninguna naturaleza, sin exclusion, porque en
definitiva ella es obligatoria. Precisando el concepto de educacién en las mismas actas
consta que “Esta no es precisamente el acceso a saber, hablando en propiedad. El
acceso a saber forma parte de la libertad de ensefianza y de la libertad de instruccion.
Cree que el derecho a la educacién es el derecho que cada chileno tiene a ser formado
como persona humana™’. Es asi como el derecho a la educacion tiene por objeto el
pleno desarrollo de la persona en las distintas etapas de su vida, esto se imparte o lleva a
la practica a través de la ensefianza, sea formal o informal, como se sefiala en el articulo
4 de la Ley Organica Constitucional de Ensefianza; Por lo tanto, este derecho a la

15 Comisidn de Estudio de la Nueva Constitucion: Informe con proposiciones e Ideas Precisas. (16 de Agosto
de 1978)

16 Actas oficiales de la Comisién del Estudio de la Nueva Constitucion, sesion 140 pag. 4-5

171d. Sesidn 141 pag. 4-5
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educacion ejercido a través de la ensefianza formal, se traduce en un deber compartido
gue emana del numeral 10 del articulo 19 de la Constitucién ya transcrito, puesto que se
impone al Estado él deber de financiar un sistema gratuito de educacién bésica y media,
destinado a asegurar su acceso a toda la poblacidon. Correlativamente llama a la
participacion activa que incumbe a la comunidad en la concrecién de esta actividad de
bien comun, estableciendo que ella ha de contribuir al desarrollo y perfeccionamiento de
la educacion.

Por otra parte se hace necesario analizar la libertad de ensefianza, cuyo ejercicio se
garantiza por la Carta Fundamental asegurandolo para todas las personas, naturales o
juridicas sin distincion alguna. Los elementos fundamentales de esta libertad, establecidos
en el numeral 11 del articulo 19 prescriben que los titulares del derecho son todos los
establecimientos de ensefianza, publicos o privados; estén o no reconocidos por el
Estado. Se establecen bésicamente tres derechos: abrir, organizar y mantener
establecimientos educacionales. Estas tres facultades sefialadas representan la esencia
gue no es posible vulnerar bajo ninguna circunstancia, por lo cual el respeto y su
proteccion es lo que exige siempre la Constitucion.

El Tribunal Constitucional ha declarado que: “En sintesis, en este primer aspecto, la
libertad de ensefianza supone el respeto y proteccion de la plena autonomia, garantizada
por la Constitucion en favor del fundador o sostenedor del establecimiento respectivo,
para la consecucién de su proyecto educativo, en los dmbitos docente, administrativo y
econdmico, porque sin gozar de certeza juridica en el cumplimiento de tales supuestos
esenciales tampoco es realmente posible afirmar que existe aquella libertad ”.*8

En este mismo sentido la Corte Suprema al rechazar un recurso de proteccién interpuesto
por un apoderado contra un Colegio de Punta Arenas sefiala, reafirmando el contenido de
este derecho constitucional que “de las disposiciones legales art.19 N° 10 y 11 de la
Constitucién Politica de la Republica, y de las contenidas en la LOCE art .2° y 6°, fluye
con toda claridad, que en Chile existe amplia libertad de ensefianza, que no se refiere
s6lo a determinar los contenidos programaticos de las asignaturas o0 a los métodos
docentes que utiliza, sino también a definir la filosofia educacional, expresada en los
principios y valores que la inspiran y en los objetivos que pretende..”.*®

Lo expuesto no tiene otras limitaciones, como lo expresa el numeral transcrito, que la
moral, las buenas costumbres, el orden publico y la seguridad nacional. Por lo tanto la
trasgresion o vulneracién de estos limites taxativos, transforma el ejercicio de este
derecho en un ilicito.

Asimismo, dentro de este ambito y por mandato Constitucional se impone al Estado el
financiar un sistema gratuito de ensefianza basica y media, como asimismo, el fomentar el
desarrollo de la educacion en todos sus niveles y en forma correlativa se prescribe que la
ensefianza basica, que es objeto de este estudio, es obligatoria y ademas en virtud de
esta libertad de ensefianza se reconoce a los padres el derecho de escoger el
establecimiento educacional para sus hijos. Este principio, debe relacionarse con el
establecido en el numeral 10 inciso tercero transcrito y “permite aseverar que la libertad

18 Sentencia del Tribunal Constitucional, Rol 410-2004.

19 Sentencia de la Exma. Corte Suprema que revoca fallo rechazando un recurso de proteccidn interpuesto por
don Natalio Vodanovic Schnake, a favor de sus hijos Mariana y Eduardo, en contra de la direccion del
establecimiento “Windsor School” de fecha 30 de Septiembre de 1998. Rol: 2670-98
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de ensefianza asegurada por ella resulta ser completa o plena, ya que abarca tanto a los
fundadores o sostenedores de los establecimientos de ensefianza en la prosecucién de
sus proyectos educativos, como a los padres en la eleccion de aquellos que juzguen
coherentes con el ideario formativo de sus hijos ”.%°

Por otra parte, en el inciso quinto del numeral 11 trascrito se contempla una especifica
reserva legal en que se faculta al legislador en el &mbito organico constitucional para
establecer los requisitos minimos que deberan exigirse en cada uno de los niveles de la
ensefianza basica y media, sefialando las normas, objetivas y de general aplicaciéon, que
permitan al Estado velar por su cumplimiento. Consecuentemente cualquier modificacion,
eliminacion o agregacion que sea necesaria hacer a los requisitos minimos que establece
la LOCE, requerira cumplir con las condiciones y tramites establecidos para una ley
organica constitucional.

Si entendemos, como lo expresa la Constitucién, que el Estado esta al servicio de la
persona humana, que su fin dltimo es el bien comdn, que es el bien de todos y cada uno
de los integrantes de la comunidad nacional, que se debe asegurar el derecho de las
personas a participar, con igualdad de oportunidades, sin exclusiones ni discriminaciones
arbitrarias, que todas las personas son iguales en dignidad y derechos, que aun la
soberania de la nacion esta limitada por los derechos esenciales que emanan de la
naturaleza humana y que la educacion tiene por objeto el pleno desarrollo de la persona
en las distintas etapas de su vida, nace del Estado y de la sociedad toda la obligacion de
lograr una normativa juridica para la ensefianza béasica que sea inclusiva y flexible y que
permita acoger a todos, sin marginaciones de ninguna especie. Cabe hacer notar que la
LOCE se ha modificado para introducir en los Planes y Programas de estudio de la
Educacion General Basica y de la Educacion Media, los objetivos y contenidos destinados
a educar e instruir a los escolares sobre el dafio que provoca en el organismo el habito de
fumar y los distintos tipos de enfermedades que su consumo genera o para promover el
estudio y conocimiento de los derechos esenciales que emanan de la naturaleza humana,
en consecuencia es evidente que seria factible la modificacion de dicho cuerpo legal, con
el objeto de flexibilizar los requisitos minimos de egreso, que ella establece y hacer
efectivo el aseguramiento de todos y cada uno de los educandos, incluidos, aquellos con
necesidades educativas especiales, para que accedan sin discriminacion a la enseflanza
béasica, derecho esencial, como vimos, que emana de la naturaleza humana.

Estas modificaciones deben tener especial cuidado de no afectar la libertad de
enseflanza, que como se ha analizado, estd especialmente protegida por el Cddigo
Politico.

20 Sentencia del Tribunal Constitucional, Rol 410-2004.
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3.2 Nivel de Convenciones Internacionales

El ordenamiento Juridico Chileno ha adoptado convenciones internacionales, que
reconocen importantes derechos para sus habitantes y que generan consecuentemente
obligaciones para el Estado, por cuanto es deber de sus 6rganos respetar y promover
tales derechos, garantizados por la Constitucién, asi como por los tratados internacionales
ratificados por Chile y que se encuentren vigentes?!,

El Protocolo adicional a la Convencién Americana sobre Derechos Humanos en materia
de derechos econdmicos, sociales y culturales “Protocolo de San Salvador”, establece en
el articulo 3° la obligacion para los estados parte de no Discriminacién y los hace
comprometerse a garantizar el ejercicio de los derechos que en él se enuncian, entre los
cuales se encuentra el de la Educacion (articulo 13), sin discriminacion alguna y enumera
seguidamente las causas que pudieran motivarla. Es asi como este reconocimiento al
derecho a la Educacién es para todo individuo y debera orientarse hacia el pleno
desarrollo de la personalidad humana y del sentido de su dignidad. En este contexto la
hermenéutica de los Derechos Humanos nos permite colegir, ad initio la concepcién de la
educacion inclusiva que da sentido a la dignidad de la persona humana, en los términos
que busca la convencién.

En esta correlaciébn axiolégica se encuentra la Convencion Interamericana para la
eliminacion de todas las formas de discriminacion contra las personas con discapacidad,
en la cual los estados parte reafirman “que las personas con discapacidad tienen los
mismos derechos humanos y libertades fundamentales que otras personas” y el
fundamento de ello es la dignidad e igualdad que son inherentes a todo ser humano.

Es pertinente sefialar que en el articulo | de la convencién en comento, se establecen
definiciones como discapacidad y discriminacién contra las personas con discapacidad,
esta ultima significa: “toda distincion, exclusion o restriccion basada en discapacidad,
antecedente de discapacidad, consecuencia de discapacidad anterior o percepcion de
una discapacidad presente o pasada, que tenga el efecto o propdsito de impedir o anular
el reconocimiento, goce o ejercicio por parte de las personas con discapacidad, de sus
derechos humanos vy libertades fundamentales”. Entre estos se encuentra, como hemos
dicho, el Derecho a la Educacion. Este articulo | en el punto 2. b) establece excepciones
al término discriminacién, por lo cual no se entendera tal “la distincion o preferencia
adoptada por un Estado parte a fin de”:

- “Promover la integracion social’, lo que esta claramente en la linea de evitar la
segregacion, por ejemplo, en materia de enseflanza promoviendo una educacion
integrada e inclusiva, y

- “Promover el desarrollo personal de las personas con discapacidad”, el cual se logra
en una sociedad plural y tolerante.

Agrega este numeral que esta distincién o preferencia que puedan realizar los Estados
con respecto a las personas con discapacidad y que persigue los fines anteriores, no se
entiende como discriminacion salvo que “no limite en si misma el derecho a la igualdad de

21 Constitucion Politica de la Republica de Chile, articulo 5 inciso segundo.
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las personas con discapacidad y que los individuos con discapacidad no se vean
obligados a aceptar tal distincion o preferencia”.

Este es un punto central en la problemética en estudio, puesto que en el caso de una
educacion no inclusiva de nifios con NEE estamos vulnerando su derecho a la igualdad y
con el objeto de otorgar una distincion o preferencia que se piensa es mas beneficiosa,
podria obligar tanto a ellos como a sus padres a aceptar tal distincion o preferencia, lo que
se constituye en una nueva discriminacion que se suma a las que ya sufren. No se debe
perder de vista la libertad de ensefianza que salvaguarda el derecho de los padres de
elegir el establecimiento educacional que estimen pertinentes para sus hijos.

Es por lo anterior que en el articulo 3 de esta convencion los estados parte se
comprometen a adoptar las medidas de caracter legislativo, social y educativo para
eliminar progresivamente la discriminacién y promover la integracion por parte de las
autoridades gubernamentales en la educacion, que es sefialada expresamente. He aqui
un compromiso asumido por el Estado chileno, que debe tender progresivamente, como lo
sefiala la convencion, a una ensefianza inclusiva. Es importante destacar que en un
informe emitido por la UNICEF, deja de manifiesto que un gran nimero de alumnos de
colegios en Chile esta de acuerdo con la integracién en sus cursos de nifios con NEE. A
la afirmacién de que “los alumnos con discapacidad deben ir en un colegio especial, para
no entorpecer la educacién de los otros alumnos que no son discapacitados” un 65% de
los nifios encuestados esta en desacuerdo con ella, porcentaje que se eleva a un 80%
tratdndose de alumnos de colegios con proyectos de integracion?.

Por otra parte las normas aludidas de la convencién en discapacidad, constituyen el
fundamento juridico, -extendido hacia el ordenamiento normativo nacional-, de las
medidas de accion positivas, las cuales deben hacer operativos el goce y ejercicio de
derechos fundamentales, a los sujetos de derecho a los cuales se dirige el propésito del
tratado. Es asi como los estados parte y por ende Chile, se encuentra imperado a
explorar los caminos y formulas, pertinentes y apropiados para asegurar una educacion
inclusiva exenta de discriminaciones.

En esta misma linea de pensamiento se expresa el articulo 23 de la convencién sobre los
Derechos del Nifio, reconociendo los estados parte “que el nifio mental o fisicamente
impedido debe disfrutar de una vida plena y decente en condiciones que aseguren su
dignidad,” asi mismo se busca lograr objetivos fundamentales como: el primero, que
llegue a bastarse a si mismo y el segundo, la participacion activa del nifio en la Sociedad.

Existe también un reconocimiento expreso en el articulo 13 de esta Convencién del
derecho del nifio a la libertad de expresion, derecho que incluye la libertad de difundir
informacion “sea oralmente, por escrito o impresa en forma artistica o por cualquier otro
medio elegido por el nifio”. Se considera entonces un derecho lo que para nuestra
normativa interna es la obligacion que tiene el nifio de expresarse oralmente 0 por escrito
en un determinado nivel, prescripcion que se ve reflejada primeramente en nuestra Ley
Orgénica Constitucional de Ensefianza, establecido como requisito minimo de egreso?®.
El articulo en comento amplia la forma de expresion del nifio, no la restringe a la escritura
u oralidad; permitiendo otras formas de expresién o comunicacién cuando consigna la

22 UNICEF, Informe Cuantitativo, segunda parte: “Los prejuicios de los nifios, nifias y adolescentes”
Noviembre 2004.
23 LOCE, articulo 11
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frase “por cualquier otro medio elegido por el nifio”, se hace evidente que esta eleccion
sera consecuente con la necesidad que tenga el menor en funcién a su discapacidad, por
ejemplo, si la discapacidad es auditiva podria utilizar la lengua de sefias. Esta modalidad
se obtiene por el hecho de entender la comunicacion o expresion libre como un derecho y
No como un requisito necesario para cumplir una obligacién determinada en la ley.

Por ultimo en el &mbito de la educacion bésica o primaria, tanto la convencion sobre los
Derechos del Nifio en su articulo 28; El Pacto Internacional de Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales en su articulo 13-2 a) y el Protocolo Adicional a la Convencion
Americana sobre Derechos Humanos en materia de derechos econémicos sociales y
culturales “Protocolo de San Salvador”, reconocen el derecho del nifio a la educacion en
general, a la educacion primaria en particular, la cual debe ser obligatoria y gratuita, con el
fin “que se pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de
oportunidades ese derecho?*.

24 Convencion de los Derechos del Nifio Articulo 28
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3.3 Nivel Legal

3.3.1 Ley Orgéanica Constitucional de Ensefianza LOCE

La Ley Orgéanica Constitucional de Ensefianza cumpliendo lo prescrito en la Constitucion
Politica en su articulo 19 numeral 11 inciso quinto fija los requisitos minimos que debe
cumplir el nivel de ensefanza basica y regula el deber del Estado de velar por su
cumplimiento. Se hace necesario al analizar su articulado tener presente el marco general
regulatorio constitucional y en especial los principios orientadores a los cuales hemos
hecho mencién en el acdpite anterior. En este orden de ideas debemos sefialar que la
Constitucion restringe y orienta esta facultad, la que debera utilizarse dictando normas
objetivas y de general aplicacion sin incurrir en discriminaciones o diferencias arbitrarias
contrarias al articulo 19 numeral 2 de la misma Carta Fundamental referida a la igualdad
ante la ley, declarando que hombres y mujeres son iguales ante la ley y que la ley ni
autoridad alguna podra establecer diferencias arbitrarias.

La LOCE en su articulo 2° reconoce el derecho a la educaciéon de todas las personas,
definiéndola como un proceso permanente que tiene por finalidad “Alcanzar el desarrollo
moral, intelectual, artistico, espiritual y fisico mediante la transmision y el cultivo de
valores, conocimientos y destrezas, enmarcados en nuestra identidad nacional,
capacitandolas para convivir y participar en forma responsable y activa en la comunidad”.
Al respecto agrega que para su ejercicio, “Corresponde, preferentemente, a los padres de
familia el derecho y el deber de educar a sus hijos; al Estado, el deber de otorgar especial
proteccién al ejercicio de este derecho; y, en general, a la comunidad, el deber de
contribuir al desarrollo y perfeccionamiento de la educacion”. Lo anterior estd en plena
concordancia con los preceptos constitucionales.

Por su parte el Articulo 9° bis de esta misma Ley, admite que los establecimientos
educacionales lleven a cabo procesos de seleccion y pongan requisitos de ingreso a los
alumnos. En principio esta disposicion pareciera contraponerse al articulo 2 que se refiere
a la “educacién para todos”. No obstante es preciso distinguir que ambos preceptos se
refieren a la regulacion de garantias constitucionales diversas en conformidad a lo
examinado precedentemente (Véase acapite 1 sobre Nivel Constitucional.) En efecto, el
articulo 2 se refiere al Derecho a la Educacién, en tanto el articulo 9 bis alude a
libertad de ensefianza. De alli la interrogante sera: ¢, Cual es el nexo que razonadamente
vincula ambas disposiciones evitando una colision de las mismas en la préactica?. La
respuesta la obtenemos en el citado articulo 9 bis inciso primero que sefiala: “Los
procesos de seleccién de alumnos deberan ser objetivos y transparentes, asegurando el
respeto a la dignidad de los alumnos, alumnas y sus familias, de conformidad con las
garantias establecidas en la Constitucion y en los tratados suscritos y ratificados por
Chile.” De este modo, las precisiones de la dignidad y de los tratados suscritos por Chile
traen a colacion el analisis efectuado en los acapites anteriores, constituyéndose en el
freno y contrapeso indispensable para evitar la arbitrariedad.

Por otra parte, cabe destacar que los objetivos generales y requisitos minimos de egreso
de la Educacién Basica que establece la LOCE, en principio aparecen amplios y
genéricos en su formulacion y no especifican niveles de logro a alcanzar al término de
esta etapa educativa que limiten las posibilidades de consecucion para determinados
sectores de la poblacion. En este sentido se hace notar el articulo 10 letra b) al formular
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el objetivo de “Pensar en forma creativa, original, reflexiva, rigurosa y critica, y tener
espiritu de iniciativa individual, de acuerdo a sus posibilidades,” esta ultima frase
constituye una significativa salvaguarda. Sin embargo, a pesar de esta caracteristica,
exigen un grado de desarrollo cognitivo que algunos estudiantes debido a sus condiciones
personales, podrian no haber alcanzado en el transcurso de este nivel educativo, como
suele suceder por ejemplo, con los alumnos que presentan NEE derivadas de
discapacidad intelectual.

Por consiguiente, el planteamiento de requisitos minimos de egreso homogéneos para
toda la poblacién escolar, es decir que no dan lugar a la consideracion de las diferencias
en el ritmo y potencial de desarrollo que pueden presentar determinados alumnos, se
convierten en barreras para el aseguramiento de la permanencia y progresién de todos
los estudiantes en el sistema educativo, en la medida que implican un impedimento para
la obtencion de la certificacion de ensefianza bésica y, en consecuencia, limitan las
oportunidades de continuidad de estudios en la educacion media y de acceso al mundo
del trabajo.

Por su parte, el requisito minimo de egreso de la ensefianza basica consignado en el
articulo 11 letra a) sefala: “Saber leer y escribir; expresarse correctamente en el idioma
castellano en forma oral y escrita, y ser capaz de apreciar otros modos de comunicacion”.
La redaccion de esta norma es de caracter taxativo en las formas de expresién que en
ella se reconocen, adicionando la capacidad de apreciar “otros cddigos comunicativos”.
Por ende no se esta reconociendo con igual valides y jerarquia que la expresion oral y
escrita, a otras modalidades utilizadas principalmente por las discapacidades sensoriales
como el sistema de lecto escritura braille para personas ciegas, la lengua de sefias para
personas sordas y otros mecanismos combinados utilizados por las personas sordo
ciegas.

En virtud de lo anteriormente expresado parece pertinente ajustar los requisitos minimos
de egreso establecidos en la LOCE con el objeto de permitir que todos los alumnos sin
excepcion tengan igualdad de oportunidades en el marco de una educacién inclusiva,
tomando en cuenta ciertos principios que informan nuestro ordenamiento juridico: el
respeto a la dignidad de las personas, la igualdad ante la ley, la igualdad de
oportunidades y el respeto a los derechos esenciales que emanan de la naturaleza
humana.

Lo anterior se hace necesario y es posible por cuanto la libertad de ensefianza no implica
una ausencia total de regulacién, por el contrario, existe una serie de restricciones
aplicables en forma genérica a los establecimientos educacionales en la misma LOCE,
como también en cuerpos normativos de rango inferior, que demuestran la necesidad y
compatibilidad de la actuacién legislativa con dicha libertad de ensefianza, mas adn si
ésta materializa el derecho a la educacion que el Estado debe asegurar a todos, es asi
como el Estado puede regularlos con el objeto de dar cumplimiento a las exigencias del
bien comun, que como hemos dicho es el bien de todos y cada uno y el fin Gltimo de
aquel.

Por otra parte si bien los aspectos resefiados podrian afectar la naturaleza de un sistema
verdaderamente inclusivo, otros aspectos de la LOCE si estan acordes a esta concepcion.
En efecto con respecto a los limites de edad el articulo 15 da un margen amplio al
prescribir: “La edad minima para el ingreso a la ensefianza basica regular sera de seis
afios y la edad maxima para el ingreso a la ensefianza media regular sera de dieciocho
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afos. Con todo, tales limites de edad podran ser distintos tratandose de ensefianza de
adulto y de la especial o diferencial, las que se especificaran por decreto supremo
expedido a través del Ministerio de Educacién Publica.” Por lo tanto, la regla general
otorga un rango de 12 afios para cursar la ensefianza bésica, sin perjuicio de excepciones
que amplien estas edades en los casos alli sefialados.

Por dltimo, cabe destacar que la LOCE en su Articulo 18, permite que los
establecimientos formulen sus propios planes y programas de estudios para el logro de
unos minimos expresados en los OF y CMO, acorde a la realidad socio cultural y a las
caracteristicas de la poblacion escolar que atienden. Esta disposicion da cuenta de la
flexibilidad que ofrece el sistema educativo a los establecimientos para la aplicacion del
curriculo nacional de educacién basica de manera contextualizada. Otorga ademas, en
virtud del derecho de la libertad de ensefianza, la facilidad de que los establecimientos
incluyan objetivos y contenidos complementarios al curriculo, lo cual abre la posibilidad
que consideren las necesidades especificas de aprendizaje de los alumnos con NEE.

En ausencia de éstos los establecimientos deben regirse obligatoriamente por los Planes
y Programas de Estudio nacionales elaborados por el Ministerio de Educacion, como
sefala el mismo articulo “...El Ministerio de Educacion Publica debera elaborar planes y
programas de estudios para los niveles de ensefianza basica y media.... Dichos planes y
programas seran obligatorios para los establecimientos que carezcan de ellos”.

3.3.2 Ley de Integracién social de las personas con discapacidad, NOomero 19.284

Esta ley se ocupa de un segmento de personas, que en el ambito educativo son una parte
del universo de alumnos que presentan necesidades educativas especiales.

El propésito de esta normativa es la integracion social del mencionado colectivo y que
puedan ejercer los derechos establecidos en la Constitucion y en las leyes (articulo 1.)

Se hace presente que se entiende por persona con discapacidad: “a toda aquélla que,
como consecuencia de una o mas deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales, congénitas
o adquiridas, previsiblemente de caracter permanente y con independencia de la causa
que las hubiera originado, vea obstaculizada, en a lo menos un tercio, su capacidad
educativa, laboral o de integracion social ” .?°

Esta ley prevé que los establecimientos educacionales deberan adecuar sus mecanismos
de seleccion en todo cuanto sea necesario para permitir la participacion de las personas
con discapacidad en igualdad de oportunidades.

%5 El proyecto de modificacion a la Ley de integracion social a las personas con discapacidad, plantea una
nueva definicion del sujeto de derechos en base a los elementos del clasificador internacional del
funcionamiento y la salud CIF, de la Organizacién Mundial de la Salud “Articulo 3°.- Para los efectos de esta
ley se considera persona con discapacidad a toda aquella que, como consecuencia de una o0 mas deficiencias, con
independencia de la causa que la hubiera originado, ve restringida su participacion o limitada su capacidad de
ejercer una 0 mas actividades esenciales de la vida diaria, las que pueden ser agravadas por el entorno econémico,
social, politico o cultural...”.
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La ley en comento en su articulo 26 define la educacion especial, haciendo presente que
esta “desarrolla su accién preferentemente en el sistema regular de educacién”, con lo
que se registra la cosmovision inclusiva.

Por su parte el articulo 27 establece la directriz operativa de la flexibilidad curricular
disposicibn que ciertamente —en una interpretacion sistematizada y comprensiva-,
constituye un complemento que acota los articulos 10 y 11 de la LOCE, siendo ademas
un precepto asertivo para la interpretacion de los articulos indicados. En efecto, la norma
senala: “Los establecimientos publicos y privados del sistema de educaciéon regular
deberéan incorporar las innovaciones y adecuaciones curriculares necesarias para permitir
y facilitar, a las personas que tengan necesidades educacionales especiales, el acceso a
los cursos o niveles existentes, brindandoles la ensefianza complementaria que requieran,
para asegurar su permanencia y progreso en dicho sistema.” Esto es corroborado por el
articulo 32 que prescribe que: “El Ministerio de Educacion establecera mecanismos
especiales y, adaptara los programas a fin de facultar el ingreso a la educacién formal o a
la capacitacion de las personas que, a consecuencia de su discapacidad, no hayan
iniciado o concluido su escolaridad obligatoria.” Cabe destacar que el articulo 27 extiende
el sujeto de derecho mas all4 de la persona con discapacidad, haciendo referencia a las
personas que presentan necesidades educativas especiales, lo que amplia
significativamente el universo de su aplicacion.
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3.4 Nivel de Potestad Reglamentaria

Los Decretos que estudiaremos en este acpite emanan de la Potestad Reglamentaria,
entendiendo por tal: “la facultad que tiene el poder ejecutivo u otros Organos de
administracion para dictar normas generales, sea que estén destinadas a hacer ejecutar
las leyes o a cumplir la funcién de administrador del Estado”®. El articulo 32 N° 6 de la
Constitucién entrega al Presidente de la Republica la facultad especial de ejercer esta
potestad en todas aquellas materias que no sean propias del dominio legal, sin perjuicio
de la facultad que este tiene de dictar los demas reglamentos, decretos e instrucciones
gue crea conveniente para la ejecucion de la leyes. Es asi como el articulo 18 de la Ley
Organica Constitucional de Ensefianza establece que el Presidente de la Republica
deberé dictar un Decreto Supremo a través del Ministerio de Educacion Publica, previo
informe del Consejo Superior, que esta ley crea, para establecer los objetivos
fundamentales para cada uno de los afios de estudio de la ensefianza basica y los
objetivos minimos obligatorios. Es por esta razén que se dicta el Decreto Supremo de
Educacion 232 del afio 2002, que pasaremos a estudiar y el cual requeriria para una
eventual modificacion de la voluntad del Presidente de la Republica, por cuanto es una
atribucion exclusiva, lo mismo ocurre con los demas cuerpos normativos que se sefalan
en este acapite.

3.4.1 Decreto Supremo de Educacién 232 de 2002. Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios.

Este apartado da cuenta del andlisis del Decreto Supremo de Educacién N° 232 que
establece los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la
Enseflanza Basica, desde la perspectiva de su accesibilidad para los alumnos que
presentan necesidades educativas especiales (NEE). Se indican, a su vez, las
modificaciones que se estiman necesarias para aumentar la pertinencia y flexibilidad de
este marco curricular, de modo que facilite a los establecimientos educacionales impartir
una ensefianza adecuada a la diversidad de caracteristicas y necesidades de aprendizaje
del alumnado, incluidas las necesidades educativas especiales que determinados
estudiantes pueden presentar.

El analisis esta organizado en torno a tres categorias. La primera de ellas se refiere a los
principios que sustentan la educacion basica chilena, y que en dicho documento se
expresan de manera explicita o implicita. La segunda categoria corresponde a la
definicion de la matriz curricular basica considerando sus distintos componentes. La
tercera categoria se enfoca a los OF y CMO propiamente tales, especificando cuando
corresponda las distinciones para cada sector o subsector de aprendizaje.

26 Silva Cimma, Enrique. Derecho Administrativo Chileno y comparado, Introduccidn y fuentes. 4° Edic.,
Editorial Juridica de Chile, Stgo, 1996, pag. 161
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Respecto de los principios, concepciones y enfoques en los que se sustenta el marco
curricular de la Educacién Basica.

En términos generales se reconoce en el Decreto N° 232 un conjunto de principios
rectores de la educacion chilena, altamente coherentes con los principios que orientan la
educacion inclusiva o integradora, esto es una educaciéon que garantiza el acceso de
todos los nifios y nifias a la educacién obligatoria y que ofrece respuestas de calidad a la
diversidad del alumnado, considerando las necesidades educativas especiales que
algunos pueden presentar. Esta constatacibn es particularmente relevante, si se
considera que uno de los fundamentos de los enfoques educativos actuales para los
nifos, nifias y jovenes con NEE, es que su educacion debe perseguir los mismos fines y
orientarse bajo los mismos principios que guian la educacion del resto de la poblacion
escolar.

Dichos principios en particular, se explicitan en los puntos 7 y 12 de la Introduccion del
mismo, a saber:

“.. El reconocimiento de la libertad, igualdad y dignidad de las personas impone al
Estado el deber de garantizar una ensefianza basica de calidad para todos que, sin
excepciones, contribuya a que cada hombre y cada mujer se desarrollen como personas
libres y socialmente responsables .

“.. El nuevo procedimiento curricular de los OF-CMO contribuye a descentralizar la
elaboracion de planes y programas, permitiendo que esta tarea sea atribucion de cada
comunidad escolar. También requiere que las definiciones curriculares sean producto del
encuentro y la participacion de los diversos grupos que integran la comunidad escolar ”.

Ambos aspectos, vale decir, el reconocimiento de la condicion de igualdad de las
personas, y la aspiracion de la descentralizacion, aportan los argumentos mas relevantes
y directamente implicados en la necesidad de explicitar la flexibilidad y diversificacién del
marco curricular vigente de manera que permita atender las NEE que los alumnos y
alumnas en razéon de sus diferencias individuales pueden presentar a lo largo de su
escolaridad, ya sea en forma transitoria o permanente.

Por otra parte, se sefiala en el punto 2. “La infroduccién en la educaciéon nacional del
principio de autonomia curricular se orienta hacia un mejoramiento sustantivo de la
calidad de la ensefianza y de los procedimientos de elaboracion de planes y programas
de estudio ”. Y agrega que la aplicacién de este principio supone respetar los elementos
comunes de la cultura nacional y la pluralidad de opciones de vida que se manifiestan en
nuestra sociedad.

Si bien esta declaracion deja abierta la posibilidad de adaptar los Planes y Programas de
estudio a las caracteristicas y necesidades particulares de los alumnos que asisten a un
determinado establecimiento, la aplicacion de este principio de respeto a la cultura
nacional y a la pluralidad de expresiones de vida en nuestra sociedad, se explicita
Unicamente en términos de la pluralidad de opciones de vida y alude a la diversidad en
los ambitos culturales y sociales.
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Siendo ambos aspectos de enorme relevancia, se deben explicitar ademas aquellas
condiciones particulares que, no siendo opciones, también son una realidad en nuestra
sociedad que requiere de especial atencién, como son las situaciones de los colectivos
de personas con discapacidad.

En el mismo principio de autonomia curricular se alude a la oportunidad que poseen los
establecimientos de ‘“impartir una ensefianza que sea mas significativa para los
estudiantes en lo personal y de una mayor relevancia y pertinencia social y cultural ”.

El texto debiera explicitar las necesidades individuales de aprendizaje como parte de las
condiciones que demandan adaptacion. Lo cual se podria resolver de la siguiente manera,
”...que sea mas significativa para los estudiantes en lo personal y adecuada a sus
requerimientos particulares, asi como de una mayor relevancia y pertinencia social y
cultura ”.

Asimismo el punto plantea “Las aspiraciones que la comunidad escolar comparte y desea
expresar en su propio proyecto deben compatibilizarse con las finalidades mas generales
incorporadas en los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos, de manera que en
la organizacion curricular y en la accion pedagdgica concreta de cada escuela se
conjuguen los principios de diversidad e identidad cultural ”.

En este punto, el texto del Decreto alude a las caracteristicas de flexibilidad y pertinencia
del disefio curricular, destacando la importancia de que se conjuguen de manera
equilibrada y coherente las aspiraciones del proyecto de la escuela con los fines que
persigue la educacion nacional en este nivel educativo, de modo tal, que dichas
intenciones se reflejen en una organizacion curricular y practica educativa que de cuenta
de la diversidad e identidad cultural de esa comunidad educativa. No obstante, pone el
énfasis en la diversidad solo desde el punto de vista cultural, por lo cual para evitar esta
reduccion de la mirada mas amplia de la diversidad, se propone que diga: “...se
conjuguen los principios de identidad cultural y diversidad de condiciones individuales,
sociales y culturales de los alumnos.”

El punto 13 sefiala que “.. El marco de OF-CMO procura superar la excesiva
uniformidad que tradicionalmente han tenido los contenidos de la ensefianza y asume
las diferencias de intereses y expectativas educativas que existen en una sociedad
democratica y plural. De esta manera, el sistema educativo, en su conjunto, podra
ampliar la oferta de servicios y permitir a los padres elegir el tipo de ensefianza que
desean para sus hijos, dentro de una amplia gama de opciones educativas diferentes,
pero que tienen una base comun’,

Al respecto es necesario ampliar la expresién de “diferencias de intereses y expectativas
educativas” a la de “diferentes necesidades, intereses y expectativas educativas”, por
cuanto las necesidades educativas no siempre estan ubicadas en el marco de intereses y
expectativas, sino también de capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje y /o
oportunidades diversas.

En los puntos 9 y 10 se sefiala que “.. La definicibn de OF — CMO significa poner en
practica un sistema interactivo de disefio curricular en el que participan tanto el Estado
como los establecimientos.... , que se orientan a resolver los problemas de calidad de
los aprendizajes y de igualdad de oportunidades con la participacion creadora de los
propios agentes educativos “ ... frente a los répidos cambios sociales y culturales que
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marcan la sociedad actual se requieren respuestas flexibles y capaces de adaptarse a
las condiciones y necesidades propias de cada una de las comunidades en que los
aprendizajes escolares tiene lugar .

Aqui se hace evidente que el Ministerio de Educacion plantea la flexibilidad en la actividad
docente para responder a las particularidades de cada comunidad educativa,
entendiéndose que esta flexibilidad es también aplicable a las necesidades especiales
gue requiere la educacion de los alumnos con talento.

Sin embargo, siendo este texto del decreto, clave para la atencion a la diversidad y las
NEE es recomendable precisar que se requieren respuestas flexibles y capaces de
adaptarse a las condiciones y necesidades personales, sociales y culturales de cada
una de las comunidades... .

El punto 11 sefiala como principio que “...el aprendizaje debe tener lugar en una nueva
forma de trabajo pedagdgico...” “que exige desarrollar estrategias pedagdgicas
diferenciadas y adaptadas a los distintos ritmos y estilos de aprendizaje...”.

Si bien este principio es coherente con la perspectiva de una educacion integradora de
calidad para todos, su planteamiento alude en forma explicita, Gnicamente a la diversidad
en cuanto a estilos y ritmos de aprendizaje, lo cual se puede utilizar en el caso de los
alumnos con talento. No obstante es restrictivo si consideramos que la variedad de NEE
no se explican de manera suficiente desde el ritmo o el estilo con que los alumnos
aprenden, sino que involucran un conjunto amplio de condiciones personales y
contextuales de un alcance mayor, por lo tanto habria que afadir los conceptos de
necesidad y /o de capacidad de aprendizaje.

Asimismo, se plantea la conveniencia de aplicar estrategias de ensefianza diferenciadas y
adaptadas, no obstante no alude a adaptaciones de mayor alcance en la MCB y en los
Planes y Programas de estudio, que son necesarias de considerar para la atencion de las
NEE en general y en particular cuando estas se derivan de discapacidad. Por otra parte,
el término de “estrategias diferenciadas” es poco afortunado desde la perspectiva de la
inclusién, ya que supone una diferenciacion, que no es lo mismo que una diversificacion
que es mas concordante con el enfoque de diversidad que el mismo decreto adopta.
Diversificar las estrategias de ensefianza supone desde un marco o experiencia comun de
aprendizaje ampliar las oportunidades educativas, o dicho de otro modo ofrecer un
abanico de estrategias, atendiendo justamente a la diversidad de motivaciones, ritmos y
estilos de aprendizaje. Motivo por lo cual se sugiere sustituir el concepto de estrategias
diferenciadas por el de estrategias pedagdgicas diversificadas.

Respecto de la Matriz Curricular Basica y sus componentes

La MCB, segun se sefiala en el punto 2. “..debe apreciarse como un instrumento
diseflado para asegurar y, a la vez, regular la libertad que la ley reconoce a cada
establecimiento para decidir su propio plan y programas de estudios”.

En este sentido, la normativa ha sido concebida de manera que la definicion de cada uno
de los componentes estructurales de la MCB, contribuya a facilitar que cada
establecimiento adopte decisiones orientadas a otorgar una respuesta educativa
apropiada a las necesidades educativas especiales de los alumnos que atiende, incluidos
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aguellos con talentos. No obstante esta premisa inicial, si se analiza detalladamente se
aprecia que no existe una explicitacion hacia las NEE. Para citar un ejemplo de esta
aseveracion, podemos mencionar el acapite referido a los objetivos fundamentales del
Quinto afio bésico en los que se sefala:

a) Decodificar y analizar comprensiva y criticamente mensajes generados por
interlocutores y medios de comunicacion.

b) Expresarse con claridad, precisién, coherencia y flexibilidad para indagar, exponer,
responder o argumentar, en distintas situaciones comunicativas.

c) Disfrutar de obras literarias a través de su lectura, comentarios y transformacioén, para
ampliar sus competencias lingtisticas, su imaginacion, afectividad y vision del mundo.

d) Leer comprensivamente distinguiendo realidad de ficcion; hechos de opiniones e
informacion relevante de accesoria.

e) Producir, con estilo personal, textos escritos, con sintaxis y ortografia adecuada y
adaptados a diversas situaciones comunicativas.

f) Reflexionar sobre las principales funciones del lenguaje y sus efectos en la
comunicacion.

g) Desempefar diversos roles en el proceso de creaciébn y realizacion de
dramatizaciones.

Cabe relevar que en el punto b) si se hace una referencia explicita a las distintas
situaciones “comunicativas”, con una clara alusién a las particularidades que presentan
algunos alumnos. El grado de detalle, que por su naturaleza, tiene el decreto, hace
aconsejable la adopcién de salvaguardas por medio de una norma general que se haga
aplicable a cada una de las singularidades contenidas en dichas disposiciones.

a) Sectores y subsectores de aprendizaje

Tal como se definen en el Decreto, se refieren a “... categorias de agrupacion homogénea
de los tipos de saber y de experiencias que deben cultivar los nifios y jovenes para
desarrollar aquellas dimensiones de su personalidad que han sido puestas de relieve por
los fines, objetivos generales y requisitos de egreso de la ensefianza basica’.

Esta definicion pone el acento, ya no en el aprendizaje del contenido, sino en el desarrollo
de competencias. La superacion del tradicional enfoque asignaturista, ubica a los “tipos de
saber”, en una dimensién de experiencias de aprendizaje y no como un fin en si mismo,
no obstante se reconoce su importancia para el logro de los fines de la educacion.

Al respecto es preciso hacer presente que toda experiencia de aprendizaje (en este caso
los sectores y sub sectores), se deben concebir de manera flexible en cuanto al énfasis e
importancia de éstas para cada alumno en particular y, en consecuencia, esta definicion
debiera explicitar la posibilidad y necesidad de adaptar, diversificar o enriquecer, cuando
se requiera, el plan de estudios y la programacion de aula, tanto a nivel individual como
grupal, de modo de poner el curriculo al alcance de todos los alumnos.

De hecho establece para cada nivel un nimero minimo de subsectores obligatorios de
aprendizaje, explicitando que “.. los OF-CMO pertenecientes a un subsector de
aprendizaje se formulan de manera comprensiva y con un grado de amplitud suficiente
como para que cada escuela pueda descomponerlos o reagruparlos en campos y /o
asignaturas menores...”.
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b) Ciclos y subciclos de aprendizaje; niveles educativos.

Si bien amplia los periodos en los cuales un alumno debe alcanzar determinados
aprendizajes en el caso del primer ciclo de ensefianza bésica, se plantea su
diferenciacién en directa vinculacion con el logro de los aprendizajes esperados, (OF —
CMO), lo cual no admite una progresién a lo largo de subciclos bajo criterios mas amplios
y diversificadores (por ej. periodos de tiempo maximo en que un alumno pudiera
permanecer en algun ciclo, o edad cronolégica).

C) Objetivos fundamentales verticales

Concretan en forma secuenciada en los distintos niveles, los fines de la educacion basica
fijados en la LOCE (requisitos minimos de egreso) para esta etapa educativa. Se
expresan en términos de competencias, concepto amplio y abarcativo de un conjunto de
actitudes, destrezas y conocimientos, lo cual admite la posibilidad de definir niveles
progresivos de complejidad. En la medida que el logro de los aprendizajes presta especial
atencion a la interaccion del nifio y su entorno, facilita que el tratamiento de dichos
objetivos responda al contexto especifico tanto de cada comunidad como de cada nifio en
particular.

Definen estandares de desempefio de manera amplia y flexible, lo que posibilita
adaptarlos a las caracteristicas particulares de los alumnos, en cuanto a las modalidades
y al nivel de complejidad en que se expresa este desempefio.

d) Contenidos minimos obligatorios

Estan expresados destacando la dimensién conductual del alumno lo cual es coherente
con la perspectiva de las competencias. Sin embargo, es restrictivo en cuanto expresan,
en algunos casos, niveles de desempefio que definen de manera rigida la cantidad de
informacion que los alumnos deben manejar.

Cabe sefialar que, en el caso de ambos componentes curriculares, el Decreto no indica la
posibilidad de adaptar los OF-CMO, en la medida que se considere imprescindible para
asegurar el acceso y progreso en el aprendizaje de los alumnos.

e) Ponderacién de sectores y subsectores

La definiciébn de una cantidad de horas minima para determinados subsectores segun
cada ciclo o sub-ciclo, permite organizar de manera flexible el tiempo que cada
establecimiento decide destinar a las distintas actividades. Asimismo, el tiempo de libre
disposicién que ofrece la MCB constituye uno de los recursos mas apropiados para
incorporar experiencias formativas complementarias para los alumnos con NEE.

El texto menciona una serie de opciones para la utilizaciéon de este tiempo de libre
disposicién, que debidamente organizadas pueden ser de gran beneficio para el
aprendizaje de los alumnos con NEE. Por ejemplo, introducir subsectores de aprendizaje
complementarios o ampliar la carga horaria de determinado subsector obligatorio que se
considere esencial para el desarrollo de ciertos estudiantes. Sin embargo, seria
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aconsejable enriquecer las opciones que plantea el Decreto con la variedad de
alternativas que permiten generar instancias de apoyo a las NEE.

De hecho, éstas pueden perseguir distintas finalidades y adoptar diferentes formas de
organizacion de acuerdo a la naturaleza de las particulares necesidades de estos
alumnos. Por ejemplo, para aquellos que presentan dificultades de aprendizaje o de
acceso a la informacion auditiva y visual, pueden orientarse a proporcionar apoyo o
reforzamiento en determinadas areas de aprendizaje o destinarse al progreso de ciertas
habilidades relevantes para su desarrollo y que los Planes y Programas de estudio no
considera, como son los sistemas alternativos de comunicacién (Braille, Lengua de
senas...) Para aquellos alumnos que tienen talento o altas capacidades dichas instancias
se pueden destinar a profundizar o ampliar a determinadas areas de conocimiento de
especial interés para estos alumnos.

Ademas es importante sefialar de manera explicita que este tiempo de libre disposicién se
puede destinar, tanto a actividades de participacién de todo un grupo curso, como de
alumnos en forma individual o en pequefios grupos.

f) Objetivos fundamentales verticales y contenidos minimos obligatorios

Estos estan especificados para cada uno de los sectores y sub sectores de aprendizaje.

Incluyen una presentacion al inicio que, en términos generales, explica la relevancia del
dominio disciplinario para el logro de las competencias, las areas o ejes tematicos bajo los
cuales se organizan los OF y CMO, asi como el enfoque didactico y de evaluacion que
recomienda.

Algunas observaciones respecto de la presentacion de cada subsector:

- En la presentacion de los subsectores, se alude al momento evolutivo de los alumnos
de un determinado ciclo. Estas observaciones caracterizan de manera general a los
alumnos, sus aprendizajes previos y lo que se espera aprendan en este nivel. No
considera posibles diferencias en ninguna de las areas de su desarrollo.

- Plantea el enfoque didactico y las orientaciones metodoldgicas sobre las cuales se ha
de llevar a cabo la ensefianza. Cuando se explicitan orientaciones para atender
algunas diferencias individuales, estan referidas Unicamente a diversidades en el
ambito cultural. No alude a las diferencias de capacidades, ritmos y estilos de
aprendizaje que tienen una considerable influencia en el proceso educativo y
sus resultados.

A este respecto, es fundamental enriquecer la caracterizacion de cada subsector con
algunas consideraciones generales que sirvan de orientacion para la adecuada atencion
de las NEE que con mayor frecuencia se pueden manifestar en cada una de las areas
curriculares.
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Principales observaciones respecto a los Objetivos fundamentales

- No obstante estos objetivos estan planteados en términos de competencias, el analisis
mas especifico de cada uno de ellos, deja en evidencia barreras de acceso para
algunos alumnos con NEE. (Un ejemplo de esto: la formulacién de los OF de
Lenguaje y Comunicacion redactados en términos tales como “escuchar”, “expresarse
oralmente”, “relatar en forma oral”, etc. todos inaccesibles para alumnos con

discapacidad auditiva)

- En esta misma linea, la gran parte de los objetivos sefialan los niveles de
desempefio de manera flexible. Sin embargo, algunos de ellos los definen mas
restrictivamente, en el sentido que marcan niveles minimos y maximos de logro v,
por lo tanto, dificultan adecuar su nivel de complejidad para los alumnos que
eventualmente requieran disminucion o aumento del grado de dificultad de éstos.

Esto se expresa por ejemplo, en el hecho de que en ciertos OF de Educacién Matematica
se precisa el ambito numérico que deben manejar los nifios al término del nivel. Por
ejemplo en NB1 “Comprender el sentido de la cantidad expresada por un namero de
hasta tres cifras”. En tal sentido, a su vez, se aprecian diferencias en el planteamiento de
determinados OF, por ejemplo: en Lenguaje y Comunicacion para el NB2, particularmente
en el eje de Manejo de la Lengua se senala, “Ampliar y mejorar su vocabulario
aprendiendo el significado y uso de nuevas palabras provenientes de los textos leidos”,
posteriormente otro objetivo indica, “Dominar un vocabulario pasivo de 1500 términos”.

Principales observaciones respecto a los Contenidos Minimos Obligatorios

La principal restriccion en la formulacion de los contenidos minimos, es que se
establezcan como minimos obligatorios para el logro de los objetivos fundamentales. Si
bien se reconoce que es imprescindible la seleccion de unos contenidos culturales
esenciales minimos para garantizar la igualdad de oportunidades a toda la poblacién del
pais, éstos en la medida que se definen como obligatorios pueden representar
limitaciones a las oportunidades de aquellos alumnos que, en razén de su situacion
personal no alcancen esos minimos en el periodo de tiempo establecido en el marco
curricular actual. En este sentido, el decreto debe ser explicito en sefialar que,
excepcionalmente y bajo determinadas condiciones o circunstancias, es recomendable
adaptarlos, ya sea por la via de dar prioridad a aquellos que se consideren esenciales
desde el punto de vista del desarrollo personal y social del estudiante. O bien dando un
tratamiento distinto a ellos, es decir ajustandolos de acuerdo a las posibilidades reales de
aprendizaje de los alumnos y a las formas de recepcion de la informacion y de
comunicacion que éstos utilicen (auditiva /verbal o visual /gestual).
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3.4.2 Decreto Exento N° 511 de 1997. Reglamento de Evaluacién y Promocion
Escolar de Nifias y Nifios de Ensefianza Basica.

El presente Decreto que norma la evaluacién y promocién de los alumnos que cursan la
Educacién Basica tal como se sefiala en sus considerandos, “...aumenta la
responsabilidad y autonomia de los establecimientos educacionales, facultdndolos para
gue asi como pueden formular sus propios Planes y Programas de Estudio o adscribirse a
los propuestos por el MINEDUC, puedan elaborar su Reglamento de Evaluacion en
concordancia con ellos y con las caracteristicas y necesidades de sus alumnos”.

En este sentido, se entiende como un marco regulatorio general sobre el cual cada
establecimiento ha de definir sus propias normas de evaluacion, calificacion y promocion
para su alumnado, de acuerdo a las disposiciones establecidas en dicho Decreto y en
concordancia con el Decreto 232 que establece los OF y CMO para la Ensefianza Béasica
y sus respectivos Planes y Programas de Estudio.

Auln cuando el Decreto de evaluacion no lo explicita, se parte de la base que incluye a los
alumnos con NEE derivadas o no de discapacidad que cursan la ensefianza basica y que
sus estudios se rigen por el marco curricular prescrito para este nivel (Decreto Supremo
232). El hecho, de que los establecimientos puedan construir su propio reglamento en
funcién de las caracteristicas y necesidades de la poblacién escolar que atienden,
posibilita que éstos contemplen disposiciones especificas en funcién de las NEE que
presenten sus alumnos y alumnas, en lo que se refiere tanto a estrategias para evaluar
los aprendizajes y formas de calificar y comunicar los resultados a los alumnos, padres y
apoderados como a los procedimientos para determinar la situacion final de los alumnos.

En términos generales, es posible sefialar que las disposiciones planteadas en este
decreto sumadas a las caracteristicas de la Matriz Curricular Bésica establecida en el
decreto 232, proporcionan un marco de flexibilidad, para la actuacion y la toma de
decisiones por parte de las escuelas basicas, en relacion a la atencion de los alumnos con
NEE en general (con o sin discapacidad).

No obstante la ventaja anterior, el decreto carece de lineamientos técnicos y
procedimientos mas precisos que orienten las decisiones de evaluacién y promocién para
los alumnos con NEE vy, en consecuencia, queda abierto a la interpretacién que hagan las
escuelas del mismo, dependiendo del grado de informacion y conocimientos que los
directivos y docentes tengan de las NEE en general y, en particular, de aquellas
relacionadas con las distintas discapacidades.

Con relacion a la evaluacién de los aprendizajes

Si bien sugiere como medida de flexibilizacibn que los establecimientos incorporen en su
reglamento disposiciones de Evaluacion Diferenciada para todos aquellos alumnos que lo
requieran, ya sea en forma temporal o permanente (Articulo 3), no define la denominacién
de evaluacién diferenciada, ni tampoco aporta criterios que orienten su utilizacion ni en
qué casos y bajo qué condiciones o circunstancias es conveniente su aplicacion, a
excepcion del Articulo 5° que especifica que, “A los alumnos que tengan impedimentos
para cursar en forma regular un subsector, asignatura o actividad de aprendizaje debera
aplicarseles procedimientos de evaluacion diferenciada”.
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La disposicion utiliza un lenguaje inapropiado al enunciar la palabra “impedimento”
terminologia que -aparte de estar en obsolescencia- centra la procedencia de la
evaluacion diferenciada en los factores que atafien exclusivamente al educando, no
visualizando los factores contextuales que inciden en la respuesta educativa que se le
ofrece. Asimismo, no queda claro a que se refiere exactamente con cursar en forma
regular un subsector, asignatura o actividad de aprendizaje, por lo que se recomienda que
la normativa debe definir este contenido.

Por otra parte, es importante precisar que desde el punto de vista de la conceptualizacién
de las Necesidades Educativas Especiales adoptada en la actual politica de Educacion
Especial, el propio término de Evaluacion Diferenciada representa serias limitaciones que
es necesario reconsiderar, a objeto de cautelar la coherencia y consistencia de los
planteamientos del Decreto con los principios rectores de la mencionada politica y de la
Reforma Educacional chilena. El concepto de evaluacién diferenciada es poco apropiado
por cuanto conlleva de manera implicita la idea de diferenciar, es decir de realizar una
evaluacion diferente para determinados alumnos y, por tanto, posee una connotacion
discriminatoria que no se condice con los actuales enfoques de atencién a la diversidad
gue la MCB (Decreto 232).

Desde la légica de un curriculo accesible para todos los alumnos, es decir amplio y
flexible, ajustado a las diferencias sociales, culturales e individuales que caracterizan a
los educandos (en cuanto a capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje),el concepto de
adaptacion o adecuacion curricular como medida de respuesta a la diversidad y a las
NEE, constituye una estrategia de diversificacion mas adecuada, abarcativa e integradora
gue las respuestas 0 acciones educativas basadas en planteamientos diferenciadores.

Dado los argumentos anteriores, se plantea la conveniencia de sustituir el término de
evaluacién diferenciada por el de Adaptaciéon o adecuacion de la Evaluacién, por ser mas
concordante con el procedimiento de adaptacién curricular de ajuste que sugiere la nueva
politica para abordar los requerimientos de apoyo que los alumnos con NEE pueden
precisar de manera temporal 0 permanente en su proceso de aprendizaje.

Con relacion a la promocion:

Es importante sefialar que el Decreto en su Articulo 11° considera conjuntamente, el
logro de los OF de los subsectores, asignaturas o actividades de aprendizaje del plan de
estudio y la asistencia a clases en a lo menos un 85 % para que los alumnos sean
promovidos de curso. Sin embargo, por razones de salud u otras causas debidamente
justificadas, el Director del establecimiento y el Profesor Jefe pueden autorizar la
promocion de los alumnos, de 2° a 3° y de 4° a 5° afio, con porcentajes menores de
asistencia. En el 2do. Ciclo Bésico (5° a 8° afio) esta autorizacion debe ser refrendada por
el Consejo de Profesores. Este rango de flexibilidad es especialmente necesario para el
caso de aquellos alumnos que debido a su discapacidad presentan problemas asociados
de salud o requieren de determinados tratamientos médicos y /o de rehabilitacion que les
supone ausentarse con mayor frecuencia de la escuela.

Respecto de los criterios relacionados con los logros de aprendizaje para la promocion, el

Decreto establece que seran promovidos los alumnos que aprueben todos los
subsectores, asignaturas o actividades de aprendizaje de sus respectivos planes de
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estudio, o en su defecto, aquellos que no aprueben como maximo uno o dos subsectores,
asignaturas o actividades de aprendizaje, siempre y cuando su nivel general de logro
corresponda a un promedio de 4.5 o superior en el primer caso, 0 a un promedio 5.0 o
superior en el segundo caso, incluidos los subsectores no aprobados.

Igualmente plantea que los alumnos que no cumplan con los requisitos de promocién
indicados anteriormente, deberan repetir el 2° o el 4° afio basico en el caso del primer
ciclo y en el segundo ciclo (5° a 8° afo), el curso que corresponda.

En relaciéon con este punto, el Decreto presenta vacios con respecto a la situacion de los
alumnos que en razdén de sus necesidades educativas especiales requieren de
adaptaciones curriculares para acceder y progresar en su aprendizaje y, que pueden
suponer modificaciones de menor o mayor grado en los indicadores de evaluacion. En tal
sentido, no considera ninguna disposicion que establezca que estos alumnos deberan ser
evaluados y promovidos en funcién del cumplimiento de los logros establecidos en las
adaptaciones curriculares individuales, formuladas con referencia a los Planes y
Programas de Ensefianza Basica

El vacio que presenta el Decreto respecto de criterios especificos de promocién, para
los alumnos que presentan NEE (evitando la disparidad de visiones y aplicaciones entre
los agentes del proceso educativo) derivadas de discapacidad que se encuentran
integrados en la Educacion Basica, en la practica ha traido como consecuencia la
presencia de una disparidad de criterios entre los profesores y especialistas, asi como por
parte de las corporaciones municipales de educacion y las propias Secretarias
Regionales de Educacién. Situacién que ha conducido a generar confusion tanto en el
sistema como en los propios alumnos y sus familias. Esta situacion, lejos de facilitar el
aprendizaje y la integracion de los alumnos con NEE, ha contribuido a entorpecer su
proceso educativo y, en muchos casos, a limitar sus oportunidades educativas y
continuidad de estudios en la educacion media.

De alli que las falencias ante descritas, sean en muchas ocasiones resueltas haciendo
uso de las facultades que el Decreto en su articulo 15° designa a las SEREMIE y que
sefala, “Las situaciones de evaluacion y promocion escolar no previstas en el presente
decreto, seran resueltas por las Secretarias Regionales Ministeriales de Educacién
respectivas dentro de la esfera de su competencia’.

Finalmente, cabe mencionar que con la finalidad de orientar la elaboracion del
Reglamento de Evaluacion en el nivel institucional, el Ministerio de Educacion publicé el
documento: “Reglamento de Evaluacion. Material de Apoyo para la Elaboracion del
Reglamento Interno de la Evaluacion de la Escuela”. Este constituye una herramienta
para la reflexion de las comunidades educativas en torno al tema, aportando sugerencias
utiles e informacion complementaria relativa al Decreto 511, para la toma de decisiones
en relacion con el reglamento interno de evaluacion. Si bien este documento clarifica y
aporta otros elementos con relaciéon a las disposiciones, procedimientos y criterios de
evaluacion, calificacion y promocion de los alumnos, al igual que el mencionado Decreto
requiere ser actualizado acorde al enfoque de las NEE y la integracion escolar.
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3.4.3 Decreto Supremo de Educacion N° 1 de 1998 reglamenta el capitulo Il de la Ley
que establece normas para la Plena Integraciéon Social de las Personas con
Discapacidad. ( véase 3.2 Ley 19.284)

Esta normativa entrega orientaciones y propone medidas especificas al sistema
educacional con el propésito de promover la integracion escolar de alumnos con
discapacidad, ya sea por la via de integrarlos a escuelas comunes como a través de su
permanencia en escuelas especiales, tal como se sefiala en el articulo N° 1 del
reglamento.

En términos generales es posible advertir en el texto del decreto algunas restricciones que
a continuacién se explicitan:

La integracion de alumnos con necesidades educativas especiales al sistema regular, es
entendida, en varias de las disposiciones del decreto, como una alternativa educacional,
en la cual dicho estudiante forma parte del sistema educativo regular.

En el articulo N° 1 se sefala que “El sistema escolar nacional, en su conjunto, debera
brindar alternativas educacionales a aquellos educandos que presenten NEE...”.

El articulo N° 5, titulo II, indica que “El sistema escolar en su conjunto debera ofrecer
opciones educativas a través de diferentes modelos de integracion...”.

Se reitera la nocion de opcion educativa en el Art. N° 6 “Los equipos multiprofesionales
del Ministerio de Educacién seran los responsables de determinar las necesidades de las
personas con discapacidad, de acceder a una determinada opcion educativa o de la
permanencia en ella... “.

A su vez, el texto del decreto proyecta un acento en la educacién integrada como un
fendmeno que se concreta en que los alumnos con NEE derivadas de discapacidad
comparten fisicamente en una escuela regular. No esta mencionado un aspecto esencial
de la Educacién Integradora, cual es que los estudiantes con discapacidad se eduquen
bajo condiciones de igualdad, esto es, que compartan con sus pares de nivel los mismos
Planes y Programas derivados del marco curricular establecido para toda la poblacion
escolar, sin excepciones de ningun tipo como explicita el texto del Decreto 232 de
Ensefanza Bésica.

Esta restriccion se expresa de manera nitida en el articulo N° 4 cuando define que:

“El proceso de integracién escolar consiste en educar nifios y nifias, jovenes y adultos
con y sin discapacidad, durante una parte o la totalidad del tiempo en establecimientos de
educacion comun, el que comenzara preferentemente en el periodo preescolar pudiendo

continuar hasta la educacion superior” ...

Coherentemente con el enfoque de derechos y los principios de integracion adoptados en
la actual politica de Educacion Especial el texto de este 4° articulo debiera ser
reformulado en el siguiente sentido — “La integracién escolar consiste en que la educacion
de los nifios y nifias, jovenes y adultos con discapacidad, sea impartida en
establecimientos de educaciébn comun y bajo el curriculum nacional prescrito por el
Ministerio de Educacion para los distintos niveles de ensefianza, con las adaptaciones
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pertinentes. Este proceso comenzara preferentemente en el periodo preescolar pudiendo
continuar hasta la educacién superior-.

En esta misma linea, otro aspecto restrictivo es el relativo a las adecuaciones y /o
modificaciones que se requieren para que los alumnos accedan a la educacion regular. El
texto del decreto sefiala como Unica posibilidad a los alumnos con NEE, la existencia de
adecuaciones curriculares; de hecho las adecuaciones curriculares son un deber y
requisito que las escuelas comunes deben cumplir para integrar alumnos con NEE,
constituyéndose en un imperativo para la aprobacion del proyecto de integracion.

Si bien, en su gran mayoria, los alumnos que presentan NEE, requieren adecuaciones
curriculares, se debe hacer presente que en algunos casos dichas adaptaciones no se
justifican lo cual deberia quedar reflejado en la normativa, de modo que estas no sean
entendidas como una regla general para toda la poblacion con discapacidad.

Como ejemplo se puede citar el articulo N° 2: “Los establecimientos educacionales
comunes del pais deberan incorporar (debe indicar “cuando se requiera”) las
innovaciones y adecuaciones necesarias para permitir y facilitar a las personas que
presentan necesidades educativas especiales, el acceso a los cursos o0 niveles,
brindandoles (debe indicar: “cuando lo necesiten’) la ensefianza complementaria que
requieran para asegurar su permanencia o progreso...”".

Ademés no se especifica explicitamente, en ninguno de los articulos, la necesidad de
flexibilizar el curriculum, ni tampoco se mencionan otras modalidades de modificacion
tales como la diversificacion o el enriquecimiento para el caso de los alumnos con talento
o altas capacidades. Se debe aclarar que en ocasiones, alumnos que presentan
discapacidad, pueden tener altos talentos en algunas areas del conocimiento, expresiones
artisticas, deportivas u otras, que ameritan el enriquecimiento del curriculo.

Con relaciéon a la definicion de las opciones de integracién escolar, sefialadas en el
articulo N° 12, es preciso hacer notar que las opciones 3 y 4, no representan genuinas
modalidades de integracion, desde la perspectiva de los principios de una educacion
inclusiva o integradora, en la medida que suponen restricciones a la participacion de los
alumnos en las experiencias comunes de aprendizaje junto a su curso de referencia y, en
consecuencia, la permanencia del alumno con discapacidad en una parte importante del
tiempo de la jornada escolar (opcién 3) o en la totalidad de esta (opcién 4) en un aula
aparte, en la cual ademas son atendidos por especialistas y se les imparte un curriculo
paralelo de caracter especial segun el déficit.

Por otra parte, ninguna de las cuatro modalidades alude de manera explicita al acceso al
curriculum comun. Especificamente, la modalidad 4 en ningln caso puede entenderse
como integracion toda vez que - aun cuando existan adecuaciones significativas en los
planes de estudio de un alumno -, siempre es posible de ser implementado en el aula
comun. Ademas de las ventajas que esto ofrece en los aspectos socio afectivo de todos
los alumnos, en la actualidad hay suficiente evidencia cientifica que avala las ventajas que
desde el punto de vista de la formacion valérica y del aprendizaje de todos los alumnos
(con 'y sin NEE) supone la educacion en grupos diversos.

Por dltimo, es importante resaltar las limitaciones que presenta el texto del decreto en

aspectos criticos para el aprendizaje y progreso de los alumnos con discapacidad en su
proceso escolar, como son los referidos a la evaluacion, promocion y certificacion de
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estudios. A este respecto el texto practicamente no precisa indicaciones, salvo en su
articulo 15° que sefala, “Las adecuaciones que afecten el contenido de los programas de
estudios, deberan mantener los requisitos minimos de egreso, establecidos en la Ley N°
18.962 Organica Constitucional de Ensefianza, los que, en todo caso, habilitaran para la
obtencion de la certificacion de educacion basica o licencia de educacion media, segun
corresponda”. Y agrega, “El requisito anterior, debera ser cumplido en las opciones N° 1y
2 del articulo 12 del presente decreto. En la situacion prevista en la N° 3, se considerara
s6lo en el caso de aplicarse la normativa de evaluacién y promocion de la ensefianza
comun. La opcion 4, se regira por las normas aplicables al déficit que corresponda’.

Como se aprecia el decreto no proporciona criterios claros respecto de los procedimientos
de evaluacion y promocion para los alumnos que cursan su ensefianza con adaptaciones
que afecten los OF y/o los CMO, ni tampoco expresa con suficiente claridad que éstos
debieran regirse, al igual que el resto de los estudiantes, por la normativa vigente
correspondiente al nivel educativo al que asisten. Si bien alude al hecho de que los
alumnos con discapacidad pueden requerir adecuaciones curriculares para aprender, no
explicita que la evaluacion y aprobacion en consecuencia, debe basarse en los progresos
obtenidos por el alumno, con relacion a los objetivos y contenidos establecidos en dichas
adaptaciones, las que en definitiva deberan guiar su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, la certificacion de egreso de estos alumnos queda condicionada al
cumplimiento de los requisitos de egreso establecidos en la LOCE y que se concretan en
el caso de la ensefianza basica, en los OF y CMO planteados en el Decreto 232/2002. La
pregunta que surge es ¢qué alternativa ofrece la legislacion vigente para aquellos
alumnos que habiendo cursado la ensefianza basica y alcanzado los logros en los
objetivos establecidos en sus adaptaciones curriculares, que la misma normativa admite
para su ensefianza, no logran los OF y CMO prescritos para el egreso del nivel de
educacion béasica? Este es un tema que no esta resuelto y que urge dilucidar, si se
pretende hacer efectivos los derechos de las personas con discapacidad y avanzar hacia
una educacion mas equitativa, con mejores y mayores oportunidades para todos.

3.4.4 Decreto 1300 de fecha 30 de Diciembre del 2002 que aprueba Planes y
Programas de estudio para alumnos con trastornos especificos del Lenguaje.

El &mbito de aplicacion del Decreto 1300 es a nifios o nifias con trastornos especificos del
lenguaje, estos son: “aquellos con un inicio tardio o un desarrollo lento del lenguaje oral
gue no se explica por un déficit sensorial auditivo o motor, por deficiencia mental,
trastornos psicopatolégicos como trastornos masivos al desarrollo, por privacién socio
afectivo ni por lesiones o disfunciones cerebrales evidentes.”(Art. 10).

El decreto en estudio sefiala entre sus considerandos el imperativo de la Ley 19.284 que
establece normas para la plena integracion de las personas con discapacidad, que
sefiala: “el sistema educativo debera hacer todas las adecuaciones para que las
necesidades educativas especiales de los alumnos y alumnas que las presenten sean
atendidas en el contexto de la educacion formal regular.” Por esta razén y a pesar que el
decreto regula los planes y programas de estudio para alumnos con necesidades
educativas especiales con trastornos especificos del lenguaje (TEL) de las escuelas
especiales de lenguaje, hace referencia a la posibilidad, que en virtud de la libertad de
ensefianza por la cual los padres pueden elegir el establecimiento educacional para sus
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hijos, estos ingresen a “escuelas basicas con proyectos de integracion aprobados por el
ministerio de educacion.” (Art.1).

Consecuente con lo anterior el articulo 2 del Decreto en comento establece que: “el plan
de estudio contara con un Plan General basado en las matrices curriculares establecidas
por los Decretos Supremos de Educacién”, respectivos, con las adecuaciones curriculares
pertinentes a las necesidades educativas especiales que presente cada alumno; y un plan
especifico que resuelva trastornos del lenguaje y sus necesidades de aprendizaje
derivados del trastorno especifico del lenguaje (TEL)".

A mayor abundamiento, el articulo 4 establece en forma perentoria que: “los alumnos que
se encuentren cursando cualquier curso de la Ensefianza Basica deberan atenderse en
sus propios establecimientos mediante un proyecto de integracion escolar debiendo
aplicarse el Plan Especifico correspondiente”, obviando de esta forma cualquier elemento
de segregaciéon con respecto a los educandos que tengan NEE. Consecuentemente se
prescribe, en la reglamentacion en estudio, como facultativa la posibilidad que “nifios o
nifas mayores de 3 afos que presenten Trastornos especificos del Lenguaje (TEL)”, sean
atendidos en las escuelas de lenguaje, utilizando el redactor de la norma el término
“podran”(Art. 6).

La evaluacion fonoaudioldgica que debera realizarse al alumno para determinar esta NEE,
se realizara siempre y cuando se cuente con el “consentimiento escrito del padre, la
madre o el apoderado y debera comunicarse a la familia por escrito “los resultados de la
evaluacion, describiendo el problema de manera atendible para ellos y con
recomendaciones acerca de las opciones disponibles”.

Una vez realizado este procedimiento y contando con la decision del padre, la madre o el
apoderado se procedera a una atencion pedagogica que se implementara “en
concordancia con los planes y programas que se derivan de los OF-CMO de la Ecuacion
Basica, segun corresponda” y “el acceso de los alumnos a los contenidos
correspondientes se medira con adecuaciones curriculares cuando sea pertinente”.

Es importante destacar que “la evaluacion estara en relacion del progreso del alumno en
los contenidos curriculares” tomando en consideracién “las adecuaciones al curriculo que
se han efectuado en cada caso en particular”.

Lo expresado nos indica que el decreto 1.300 establece lineamientos generales que
permiten a los nifios con necesidades educativas especiales de trastorno especifico del
lenguaje integrarse a la educacion regular para lo cual se permite la flexibilidad necesaria
en la consecucion de los Planes y Programas de estudio.
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3.4.5 Decreto 291 del 13 de Julio de 1999, Reglamenta el funcionamiento de los
grupos Diferenciales en los Establecimientos Educacionales del pais.

El &mbito de aplicacion del Decreto 291, como lo sefiala su articulo 1, es la regulacién de
los “Grupos Diferenciales de los establecimientos de educacion regular que tienen como
proposito atender a alumnos y alumnas con Necesidades Educativas Especiales no
asociadas a discapacidad, que presentan problemas de aprendizaje y /o adaptacion
escolar, ya sean de caracter transitorio o permanente.” Tiene importancia destacar que
estos “alumnos y alumnas de Grupo Diferencial seran atendidos durante la jornada
escolar definida por el establecimiento adscrito a jornada escolar completa”.

Desde esa perspectiva este Decreto es relevante por cuanto explicita en sus
considerandos la necesidad de una educacion inclusiva —sin discriminaciones de ningun
tipo- para todos los alumnos, especialmente para aquellos con Necesidades Educativas
Especiales, lo que se evidencia al afirmar que: “las tendencias actuales indican la
conveniencia de mejorar los entornos en que ocurre la situaciébn de ensefianza para
posibilitar el aprendizaje de todo los alumnos y alumnas enfatizando el aprender de y con
otros”, lo que constituye el nucleo central de su propuesta integradora.

A pesar de ello y que reconoce el hecho de que “ es necesario proponer innovaciones
curriculares y estrategia que permitan atender a la diversidad de alumnos y alumnas en
los establecimientos de Educacion regular” dentro de los cuales “existe un considerable
nuamero de ellos que presentan NEE, que no se derivan de una discapacidad”, no
profundiza en los proyectos curriculares innovativos concretos, dejando esto en manos del
establecimiento educacional, lo que en la practica podria producir profundas diferencias
entre unos y otros.

Los objetivos que propone para atender alumnos con necesidades educativas especiales,
tales como: “contribuir a la optimizaciéon de la calidad de los aprendizajes de todos los
alumnos del establecimiento, especialmente aquellos que presentan Necesidades
Educativas Especiales”, el “Apoyar al aprendizaje de los alumnos en el aula comun”, el
“otorgar apoyo psicopedagogico especifico en el aula de recursos a los alumnos que lo
requieran” entre otros objetivos, no es suficiente, se observa la ausencia de parametros y
criterios objetivos que sean de general aplicacion, de manera que no se produzcan
diferencias de un establecimiento educacional con otro y puedan cumplirse en forma
relativamente concordante y consistente los objetivos resefiados con eficacia, eficiencia y
calidad.

De la generalidad que mencionamos en relacion con el decreto podemos ejemplificarlo en

el articulo 6 que establece que: “el programa de apoyo pedagdgico se regira por la
planificacion del curso comun, sobre la base de los programas de estudio vigente.”
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3.5 Comentarios y Conclusiones

Del pormenorizado andlisis efectuado, podemos contestar las interrogantes planteadas al
inicio de la investigacion:

e (Existe en nuestro ordenamiento juridico la concepcién de educacion inclusiva? Si
bien las distintas jerarquias normativas nacionales no utilizan la expresion “educacion
inclusiva”, pero si la terminologia de “integracion educativa”, lo cierto es que una
interpretacion sistematizada y comprensiva de la carta fundamental, en vinculo a las
convenciones internacionales ratificadas por el estado de Chile, sumando la
preceptiva legal contenida en LOCE y en la Ley de integracién social de las personas
con discapacidad, nos permite fundamentar, reforzar y proyectar la referida
concepcion de educacion inclusiva. Evidentemente hubiera sido mas concordante al
“modelo de derechos humanos” y a la nomenclatura del estado democratico de
derecho que se hubiera consagrado explicitamente esta enunciacion. No obstante es
decisivo destacar que él interprete —aun cuando debe hacer un esfuerzo de
hermenéutica-constitucional y legal- cuenta con los elementos que le permiten
cimentar la construccién del paradigma inclusivo referido al significativo derecho a la
educacion en conexion con la libertad de ensefianza, ambos inscritos en el marco de
los derechos economos, sociales y culturales.

o ¢Las medidas de accién positiva en el ambito educativo son suficientes y adecuadas
en la consideracion de las necesidades educativas especiales que puedan presentar
algunos alumnos, en términos de requisitos minimos de egreso, promocion,
evaluacién y certificacion. Ab Initio el ordenamiento juridico chileno cuenta con
directrices que consideran las NEE que pueden presentar los alumnos. Ello se
observa en algunas disposiciones de la LOCE como por ejemplo en la tendencia
descentralizadora del Curriculum, que promueve la autonomia para que cada
establecimiento educativo determine sus propios planes y programas de estudio en
concordancia con la MCB propuesta por el MINEDUC para el pais, constituyéndose en
una ventaja sustantiva a efectos de promover una educacion a la vez comprensiva y
diversificada en funcion de las caracteristicas individuales y socioculturales de la
poblacion escolar que las escuelas atienden; en la Ley de Integracion social de las
personas con discapacidad (art.27); y en los Decretos: Supremo de Educacién 232 de
2002, Exento N° 511 de 1997, Supremo de Educacion N° 1 de 1998, 1300 de fecha 30
de Diciembre del 2002, 291 del 13 de Julio de 1999.

No obstante, se registran algunas deficiencias, carencias y la necesidad de una mayor
precision en el lenguaje en algunas disposiciones de los mencionados decretos e incluso
en cierto aspecto de la LOCE que amerita una reflexién socio juridica que permita el
establecimiento de acciones positivas que consideren apropiada y suficientemente la
circunstancia del sujeto de derecho y su entorno, como también —en aquellos casos en
que el espiritu de la normativa ha sido precisamente consagrar esas acciones positivas- lo
haga en forma adecuada y suficiente, a fin de guiar el desempefio y operatividad de los
distintos agentes en el proceso educativo, enraizar los ejes medulares de igualdad ante la
ley, igualdad de oportunidades y no discriminacién, proveyendo en definitiva a una real
inclusion educativa evitando iniquidades y conculcaciones de derecho.

En consecuencia se efectuara una sintesis de aquellas recomendaciones normativas que
se han considerado pertinentes y necesarias:
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Ley Organica Constitucional de Ensefianza

a)

b)

Con respecto a los requisitos de ingreso y egreso a la educacion basica promueven
una excesiva uniformidad haciendo necesario que estas disposiciones sean
expresadas de tal manera que quede explicito que en circunstancias particulares,
habra alumnos que no logren ciertos aprendizajes, tanto al ingresar al sistema escolar
como al egresar de él y que por lo tanto requieren de consideraciones especiales o
medidas excepcionales.

Es pertinente ajustar los requisitos minimos de egreso establecidos en la LOCE con el
objeto de permitir que todos los alumnos sin excepcion tengan igualdad de
oportunidades en el marco de una educacion inclusiva, tomando en cuenta ciertos
principios que informan nuestro ordenamiento juridico: el respeto a la dignidad de las
personas, la igualdad ante la ley, la igualdad de oportunidades y el respeto a los
derechos esenciales que emanan de la naturaleza humana.

Decreto Supremo _de Educacion 232 de 2002. Objetivos Fundamentales y Contenidos

Minimos Obligatorios.

a)

b)

d)

e)

En lo que respecta a los Planes y Programas de Estudio para el Educaciéon Basica,
particularmente en los OF y CMO, se requiere hacer explicitas las diversas
alternativas de flexibilizacion y en algunos casos modificar su formulacién para que
permitan introducir adaptaciones. Esto es particularmente importante si consideramos
que en definitiva son estos componentes (OF y CMO) los que definen las posibilidades
de acceso de los alumnos, como también los criterios de promocién y egreso.

A los criterios de evaluacion y promocién, requieren que se adicionen especificaciones
para tomar decisiones en la linea de adaptar la evaluacién (instrumentos,
procedimientos e indicadores de evaluacién) en concordancia con los ajustes o
modificaciones introducidas en los objetivos y contenidos de aprendizaje.

El reconocimiento expreso de la condicion de igualdad de las personas, y la aspiraciéon
de la descentralizacion, implican la necesidad de explicitar la flexibilidad y
diversificacion del marco curricular nacional de manera que permita atender las NEE
que los alumnos y alumnas en razén de sus diferencias individuales pueden presentar
a lo largo de su escolaridad, ya sea en forma transitoria 0 permanente.

La posibilidad de adaptar los Planes y Programas de estudio a las caracteristicas y
necesidades particulares de los alumnos que asisten a un determinado
establecimiento debe aplicarse no solamente al principio de respeto a la cultura
nacional y a la pluralidad de expresiones de vida en nuestra sociedad sino que
ampliarse a realidades de nuestra comunidad que requiere de especial atencion,
como son las situaciones de los colectivos de personas con discapacidad.

Debiera explicitarse en forma adecuada las necesidades individuales de aprendizaje
como parte de las condiciones para una adaptacioén curricular.
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f)

9)

h)

)

K)

La utilizacion en el texto de la expresiéon “estrategias diferenciadas” no es el preciso
desde la perspectiva de la inclusion, ya que supone una diferenciacion, por lo cual
seria pertinente su modificacibn reemplazandolo por estrategias pedagogicas
diversificadas.

Toda experiencia de aprendizaje debe ser concebida de manera flexible en cuanto al
énfasis e importancia de éstas para cada alumno en particular y, en consecuencia, se
debiera explicitar en el texto del Decreto la posibilidad y necesidad de adaptar,
diversificar o enriquecer, cuando se requiera, el plan de estudios y la programacién de
aula, tanto a nivel individual como grupal, de modo de ponerlo al alcance de todos los
alumnos.

El Decreto debiera sefalar la posibilidad de adaptar los OF-CMO, en la medida que se
considere imprescindible para asegurar el acceso y progreso en el aprendizaje de los
alumnos.

Con respecto a las experiencias formativas complementarias para los alumnos con
NEE seria deseable enriquecer las opciones que plantea el Decreto con la variedad de
alternativas que permiten generar instancias de apoyo a alumnos o alumnas con estas
necesidades. Explicitando ademas que el tiempo de libre disposicion se puede
destinar, tanto a actividades de participacion de todo un grupo curso, como de
alumnos en forma individual o en pequefios grupos.

En el planteamiento del enfoque didactico y las orientaciones metodoldgicas sobre las
cuales se ha de llevar a cabo la enseflanza, deben plantearse orientaciones para
atender algunas diferencias individuales que no solamente estén referidas a
diversidades en el ambito cultural sino tomar en cuenta también las diferencias de
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje que tienen una considerable influencia en
el proceso educativo y sus resultados.

Con respecto a los contenidos minimos obligatorios el decreto debe explicitar que,
excepcionalmente y bajo determinadas condiciones 0 circunstancias, es
recomendable su adaptacion ya sea por la via de dar prioridad a aquellos que se
consideren esenciales desde el punto de vista del desarrollo personal y social del
estudiante. O bien dando un tratamiento distinto a ellos, es decir ajustandolos de
acuerdo a las posibilidades reales de aprendizaje de los alumnos y a las formas de
recepcion de la informacion y de comunicacion que éstos utilicen (auditiva /verbal o
visual /gestual).

Decreto Exento N° 511 de 1997. Reglamento de Evaluacién y Promocién Escolar de

Nifas y Nifios de Ensefianza Basica.

a)

b)

Se hace necesario su modificacion con el objeto de introducir lineamientos técnicos y
procedimientos mas precisos que orienten las decisiones de evaluacién y promocién
para los alumnos con NEE.

Debe precisarse que se entiende por Evaluacion Diferenciada y establecer criterios

objetivos que orienten la utilizacién de esta herramienta, sefialar bajo qué condiciones
0 circunstancias es conveniente su aplicacion.
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d)

f)

Es importante eliminar del texto del decreto la palabra “impedimento” ya que se trata
de una terminologia que -a parte de estar en obsolescencia- centra la procedencia de
la evaluacion diferenciada en los factores que atafien exclusivamente al educando, no
visualizando los factores contextuales que inciden en él como la respuesta educativa
que se le ofrece y su entorno en general.

Debe explicitarse con claridad el significado de cursar en forma regular un subsector,
asignatura o actividad de aprendizaje.

Es conveniente sustituir el término de evaluacion diferenciada por el de Adaptacién o
adecuacion de la Evaluacion.

Se recomienda incorporar en la normativa criterios especificos de promocion, para los
alumnos que presentan NEE, evitando la disparidad de visiones y aplicaciones entre
los agentes del proceso educativo.

Decreto Supremo de Educacién N° 1 de 1998 reglamenta el capitulo Il de la Ley gue

establece normas para la Plena Integracién Social de las Personas con Discapacidad

a)

b)

d)

e)

f)

El articulo 4 deberia ser reemplazado por el siguiente “La integracién escolar consiste
en que la educaciéon de los nifios y nifias, jovenes y adultos con discapacidad, sea
impartida en establecimientos de educacibn comun y bajo el curriculum nacional
prescrito por el Ministerio de Educacién para los distintos niveles de ensefianza, con
las adaptaciones pertinentes. Este proceso comenzara preferentemente en el periodo
preescolar pudiendo continuar hasta la educacién superior’™-

Es importante que la normativa recoja como excepcién las situaciones en que
existiendo alumnos con NEE no requieran adaptaciones curriculares.

Deberia incorporarse un conjunto de normas que sefialen la flexibilizacién, la
diversificacion o el enriquecimiento del curriculum.

Debe introducirse en la norma la explicitaciéon del acceso al curriculo comdn cuando
se reglamentan las opciones de integracién escolar.

Deberia establecer criterios claros respecto de los procedimientos de evaluacion y
promocién para los alumnos que cursan su ensefianza con adaptaciones en el
curriculo regular que afecten los OF y/o los CMO, sefialando ademas que éstos
debieran regirse, al igual que el resto de los estudiantes, por la normativa vigente
correspondiente al nivel educativo al que asisten.

En términos generales contiene, tanto en su concepcién y terminologia como en sus
orientaciones técnicas, sesgos discriminadores y excluyentes para la poblacion con
NEE que es urgente modificar, sobre todo si se considera que este Decreto regula la
educacioén e integracion de los alumnos con discapacidad al sistema de ensefianza
regular.

46



Decreto 291 del 13 de Julio de 1999, Reglamenta el funcionamiento de los grupos

Diferenciales en los Establecimientos Educacionales del pais.

a)

b)

Es necesario que se sefialen con precision los proyectos curriculares innovativos a
los que alude.

Deben establecerse parametros y criterios objetivos que sean de general aplicacion,
de manera que no se produzcan diferencias de un establecimiento educacional con
otro y puedan cumplirse en forma relativamente concordante y consistente los
objetivos resefiados con eficacia, eficiencia y calidad.

Por Ultimo y con respecto a los comentarios generales de la normativa podemos sefialar
lo siguiente:

Es imprescindible dictar un instrumento juridico en el que se sistematice todo lo
relacionado con las materias en estudio, ello por cuanto se ha podido observar una
gran dispersion de normas, lo que atenta en contra de la necesaria armonia juridica
que permite un solo texto y que en definitiva daria mayor coherencia a las normas que
regulan las necesidades educativas especiales, constituyéndose en beneficio para
quienes las aplican como para los alumnos y sus familias.

La normativa reconoce la necesidad de atender a la diversidad, pero con un marcado
acento en las diferencias de orden sociocultural. En este sentido se privilegia la
dimensién colectiva, en la medida en que este tipo de diferencias involucra en mayor
medida a las comunidades educativas. Las referencias explicitas a las diferencias
individuales, se restringen mas bien al ambito de los intereses y experiencias previas
de los alumnos, y por lo tanto no logran dar cuenta de la amplitud y complejidad de
condiciones que pueden dar origen a tales diferencias. En ninglin caso la normativa
para educaciéon basica alude a las NEE que los alumnos pueden presentar en forma
permanente o transitoria en el transcurso de esta etapa educativa.

En lo que respecta a procedimientos y orientaciones técnicas para la toma de
decisiones en el ambito de la gestibn pedagdgica, se advierten algunas
contradicciones entre la declaracién de principios y los procedimientos y /o
orientaciones, que son necesarios revisar.

Con relacion a los enfoques y procedimientos que orientan la planificacion,
implementacion y evaluacion del proceso educativo, la normativa para la educacion
basica no incorpora en su totalidad el conjunto de alternativas de flexibilizacién o
adaptacion curricular. Directrices claras para la adaptacion, diversificacion y
enriquecimiento del curriculum, que por lo demas han sido establecidas por la nueva
politica de la Educacién Especial, deben ser incorporadas segun corresponda en los
distintos instrumentos que norman la educacion béasica, a fin de facilitar a los
establecimientos y docentes la adopcion de medidas para dar respuestas educativas
adecuadas a los alumnos con NEE.

En cuanto a la coherencia entre los documentos analizados, se puede sefialar que en
términos generales todos ellos coinciden en la necesidad de flexibilizar el marco
curricular, a excepcion del Decreto N° 1. Sin embargo, la aplicacion de las
disposiciones sefialadas en los otros tres documentos deja en evidencia vacios de
procedimiento para el caso de los alumnos con NEE en general sean estas derivadas
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de discapacidad o no. Las mas fundamentales estan relacionadas con la flexibilizacion
en los criterios de promocion y egreso, cuestion que implica una revision y
mejoramiento en conjunto de los documentos.
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IV. CRITERIOS Y ORIENTACIONES DE ADAPTACION CURRICULAR PARA LA
ATENCION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

4.1. Flexibilizaciéon Curricular

El caracter flexible que es deseable que tenga todo programa educativo constituye una
condicién esencial del proceso de ajuste o adaptacién curricular para atender las NEE que
presenten algunos alumnos y alumnas. El proceso de adaptacion de la ensefianza, que
considera las necesidades individuales de los alumnos y alumnas y las barreras o
dificultades que se les presentan para aprender y participar, forma parte de un continuo
de ajustes como expresion del caracter flexible y pertinente que deben tener los planes y
programas estudio que se aplican en toda institucién educativa.

Las adaptaciones pueden afectar de diversas maneras los programas de estudio, en
algunos o todos sus componentes (aprendizajes esperados, contenidos, actividades,
metodologias, materiales educativos y evaluacion de los aprendizajes), dependiendo de
las condiciones personales del alumno o alumna, del nivel de aprendizaje que haya
logrado y de las condiciones contextuales que le rodean. Estas adaptaciones pueden
implicar modificaciones en menor o mayor grado, y deben adoptarse en funcién del nivel
de competencias que haya alcanzado el alumno, con respecto a las exigencias de
aprendizaje de los distintos sectores y subsectores de aprendizaje.

Esta introduccion de medidas de ajuste o modificacion se puede llevar a la practica a
través de diferentes formas de adaptacién del curriculo, las que se han organizado en
torno a tres grandes categorias: medios de acceso al curriculo, adaptaciones en los
componentes de los planes y programas de estudio y diversificacion curricular.

Es necesario tener presente que estas categorias no son excluyentes, como tampoco
guardan relacion exclusiva con determinados alumnos. Las medidas que a continuacion
se describen, deben entenderse de manera flexible y su adopcion dependera Unicamente
de las caracteristicas y necesidades educativas de cada alumno en relacién con su
contexto escolar, social y familiar, las que a su vez pueden variar durante el periodo de su
escolaridad.

a) Medios de Acceso al Curriculum

Se entiende como medios de acceso al curriculum, todas aquellas ayudas, medidas y
recursos que apuntan a facilitar la participacioén en las actividades escolares y el logro de
los aprendizajes establecidos en el programa de estudios comudn, sin que este Ultimo
requiera necesariamente modificaciones.

Este tipo de medidas es més frecuentemente utilizada para alumnos que presentan
discapacidades de origen sensorial (sordera, ceguera) o motora, y cumplen la funcién de
posibilitar el acceso al curriculum para participar de la vida escolar en igualdad de
condiciones que los demas estudiantes y, que de no proporcionarseles, verian en mayor
medida limitadas sus posibilidades de movilidad, comunicacién y acceso a la informacion.
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Algunas de las medidas consideradas en esta categoria son:

- Utilizaciébn de materiales, recursos técnicos o modificaciones arquitectonicas para
permitir el desplazamiento y la movilidad de los alumnos dentro del espacio
educativo, ejemplos de esto son: rampas, ascensores, barandas, timbre de luz y de
sonido, puertas amplias, mobiliario adaptado, etc.

- Utilizacién de materiales y recursos técnicos para facilitar el acceso a la informacién y
comunicacion: implementos de tipo tecnolégico como PC, teclados adaptados,
adaptador para lapiz, para pincel, punteros, audifonos, amplificadores, micréfonos,
lupas, lentes prisméaticos, etc. Introduccion de sistemas de comunicacion como:
Lenguaje Braille, Lengua de Sefias, sistemas de comunicacién alternativos,
aumentativos, etc. Materiales educativos especificos o adaptados, textos traducidos al
Braille, material audiovisual traducido al lenguaje de sefias o subtitulado, etc.

b) Adaptaciones en los componentes curriculares de los Planes y Programas de
Estudio.

El conjunto de posibilidades de adaptacion en los componentes curriculares que se
describen a continuacion, se circunscriben a los Planes y Programas de Estudio de
Educacion Basica propuestos por el MINEDUC o elaborados por los propios
establecimientos sobre la base del Marco Curricular nacional. Ello en el entendido de que
uno de los principios que debe primar a la hora de tomar las decisiones de adaptacion, es
gue éstas, en la medida de lo posible, no alteren los OF y CMO establecidos en el
Curriculum de Bésica (Decreto 232), por cuanto expresan las competencias basicas que
todo alumno debiera alcanzar en el transcurso de su escolaridad y, por tanto, resguardan
la igualdad de oportunidades educativas. En este sentido, no habria que renunciar a ellos
y evitar su modificacién, a no ser que existan razones fundamentadas que lo justifiquen
como medida de excepcion.

Corresponden, por lo tanto, a todas aquellas medidas que afectan a uno o mas
componentes de los Planes y Programas de Estudio, entre ellos los aprendizajes
esperados y contenidos; actividades genéricas y estrategias metodoldgicas;
procedimientos e indicadores de evaluacion.

Introduccién de aprendizajes y contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales, asi como de actividades de aprendizaje, con el propésito de profundizar y
ampliar el conocimiento y el aprendizaje de los alumnos, en uno o varios sectores de
aprendizaje. Esta medida esta orientada por una parte, a atender las NEE de alumnos y
alumnas con talentos académicos, favoreciendo con ello su motivacion y participacion en
las experiencias educativas comunes; por ende permite enriquecer la oferta educativa,
elevando los niveles de aprendizaje y desarrollo de todos los alumnos y alumnas. Un
ejemplo de adaptacion en el caso de los alumnos con altas capacidades es la introduccién
de areas curriculares o contenidos referidos al desarrollo de talentos especificos
(matemaéticas, ciencias, literatura, artes, actividades fisicas, etc.). Por otra parte, en esta
categoria también esta incluida la incorporacion de aprendizajes de niveles anteriores que
no se han logrado alcanzar o consolidar y que son de primera importancia para el
desempeiio del alumno. En este caso, se pueden citar como ejemplo: el desarrollo de
habilidades académico funcionales, habilidades sociales, habitos y estrategias de estudio,
habilidades del pensamiento, entre otras. En general, este tipo de adaptacién resuelve de
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manera eficiente la oferta educativa para alumnos y alumnas con un desfase muy
significativo en relacion con su grupo de referencia como es el caso de alumnos con NEE
asociadas a discapacidad intelectual.

Graduar el nivel de complejidad: Es una medida de flexibilizacién orientada a adaptar el
grado de complejidad de los aprendizajes esperados, los contenidos y las actividades
genéricas ya sea ampliando, profundizando o simplificando sus exigencias. Esta medida,
cuando se orienta a otorgar un mayor grado de complejidad, permite adaptar la respuesta
educativa para atender a alumnos con altas capacidades o talentos especificos que
habitualmente presentan un ritmo mas acelerado de aprendizaje, en todos o en algunos
sectores de aprendizaje. Es importante tener presente que este enriquecimiento no
implica necesariamente introducir contenidos de niveles educativos superiores; mas bien
se refiere al grado de profundidad que se otorga a los contenidos u objetivos, incentivando
la investigacion, el pensamiento creativo, estableciendo relaciones entre diferentes areas
de contenido, analizando la estructura l6gica que lo conforma, etc. Por el contrario, puede
darse que el grado de dificultad o complejidad de determinados aprendizajes establecidos
para el curso, esté por sobre las posibilidades reales de adquisiciéon de un alumno /a, y en
este caso sera necesario simplificar o disminuir su nivel de exigencia, de manera que
pueda acceder a él. Cuando el ajuste se refiere a la disminucion de la complejidad, es una
medida que preferentemente permite adaptar la respuesta educativa para alumnos con un
ritmo de aprendizaje mas lento.

Priorizacién: Es una medida orientada a seleccionar y dar prioridad a determinados
aprendizajes, contenidos e incluso subsectores, que se consideran fundamentales o
claves para la adquisicion de aprendizajes posteriores. Implica por tanto, dar importancia
a unos por sobre otros, sin que signifique su eliminacién sino mas bien su postergacion o
sustitucion  temporal. Esta medida se debe considerar tomando en cuenta el grado de
significacion e importancia que pueden tener ciertos aprendizajes y/o contenidos para el
desarrollo del alumno, tanto para su desempefio académico actual como futuro. Es
importante a su vez, tener en cuenta la funcionalidad que impliquen para su
desenvolvimiento en la vida cotidiana, asi como también considerar los intereses y
aptitudes que los alumnos manifiesten frente a ellos.

Temporalizacién: Consiste en la flexibilizacion de los tiempos para el logro de los
aprendizajes, que puede considerar, desde el tiempo de ejecucion de respuesta o de
participacion, hasta la consolidacién de los aprendizajes. Esta medida de adaptacion en
un mayor grado puede incluso significar adelantar ciertos aprendizajes y contenidos o
bien trasladarlos al siguiente semestre, afio o ciclo educativo. Este tipo de adaptacion esta
preferentemente orientada a la atencion de las NEE relacionadas con el ritmo de
aprendizaje. De esta manera, para los alumnos con talentos especificos, implicara la
destinacion de un menor tiempo para la consolidacion de ciertos aprendizajes y para los
alumnos con un ritmo de aprendizaje inferior, significara la destinacién de un periodo mas
prolongado. Un criterio basico que debe orientar las decisiones respecto de este tipo de
adaptacion, es favorecer el tiempo real que el estudiante con NEE necesita para alcanzar
los aprendizajes, sin que ello afecte el grado de participacidbn con su grupo curso en las
actividades o experiencias educativas comunes.

Sustitucioén: Este tipo de adaptaciéon implica el reemplazo de un determinado aprendizaje
o contenido o actividad genérica, por aquellos que se consideren mas pertinentes a las
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NEE de un determinado alumno. Podria, en este sentido, considerarse como una medida
de eliminacién e introduccién simultaneas.

Eliminacion de aprendizajes esperados, contenidos y /o actividades en uno o varios
subsectores de aprendizaje. Esta medida es posible adoptarla cuando algunos de los
componentes sefialados suponen un nivel de dificultad al que no podra acceder el
alumno, o porque son poco utiles o inaplicables a sus necesidades, en relacion con los
esfuerzos que supondria llegar a alcanzarlos, como es el caso de los alumnos que
presentan mayores dificultades o barreras para aprender. La eliminacién se debe
considerar como medida, s6lo cuando otras posibilidades de adaptacion no son
suficientes. Esta serd siempre una decision a tomar en ultimo término y después que se
revisen posibles alternativas para lograr que el alumno acceda a ellos; es importante tener
presente que decisiones de esta naturaleza requieren de una cuidadosa atencion y
debida justificacién por cuanto pueden representar limitaciones a las oportunidades de
aprendizaje para el estudiante. Por el contrario, esta medida se puede adoptar cuando el
alumno ya ha alcanzado este aprendizaje, como en el caso de los alumnos con altas
capacidades o talentos.

c) Diversificacion curricular

En términos generales esta forma de flexibilizacién es una expresion mas compleja y
variada de adaptacion curricular, debido a que afecta la programacién en términos
amplios, para responder a las NEE de grupos de estudiantes que se distancian en forma
significativa de la programacién comudn y que pueden fracasar o abandonar la escuela si
no se les proporciona una oferta o itinerarios alternativos que se ajusten a sus
posibilidades reales de aprendizaje. Este tipo de requerimientos suelen manifestarse con
mas frecuencia en el 2° ciclo de educacion basica o en la ensefianza media.

La diversificacion curricular supone la incorporacion de unidades de contenidos, sectores
0 subsectores de aprendizaje no contemplados para todos los alumnos y alumnas y que
implican una modificacién en la organizacién curricular de los planes y programas estudio
y, por ende, en la distribucion de las horas de estudio. En nuestro pais se estan
realizando algunas experiencias de este tipo, sobre todo en el nivel de ensefianza media
para responder a las NEE de alumnos con Discapacidad Intelectual.

Esta medida de flexibilizacién busca complementar la programacion comin de manera
qgue los alumnos y alumnas con NEE tengan las ayudas y apoyos necesarios para
equiparar sus oportunidades de aprender y desarrollar las capacidades que se expresan
en las competencias basicas y que son necesarias para participar en forma activa y
productiva en la comunidad.

Por lo tanto, uno de los criterios a tener en cuenta al momento de introducir la
diversificacion curricular, es apartar lo menos posible a los alumnos y alumnas de
aguellos sectores o subsectores que resultan relevantes para su desarrollo actual y futuro.
Por el contrario la idea es que compartan la mayor cantidad de horas de estudio junto a
sus compafieros, de manera que la incorporacion de otras areas curriculares o la
modificacion de la carga horaria por sector o subsector de aprendizaje, no afecte las
oportunidades de los alumnos para participar y aprender. Las horas de libre disposicién
con que cuentan los establecimientos educacionales pueden convertirse en una
herramienta efectiva para la puesta en practica de propuestas de diversificacién curricular.
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Criterios para la determinacién de las adaptaciones curriculares

Para orientar la toma de decisiones en el proceso de adaptacién curricular es necesario
considerar los siguientes criterios generales:

Las medidas adoptadas deben distanciar lo menos posible al alumno o alumna de los
aprendizajes comunes de su grupo de pares, de modo de favorecer en la maxima
medida posible, su participacion e integracion a la dinamica de su curso.

- Utilizar como referente para las decisiones de adaptacion la programacion comun del
grupo/curso de pertenencia.

- Las adaptaciones deben concebirse como complementarias y no restrictivas;
privilegiar cuanto sea posible las ayudas y apoyos que el alumno requiere para
aprender y participar bajo condiciones de igualdad.

- Evaluar el efecto que tendran estas decisiones en el proceso educativo del
estudiante: su integracion social, su aprendizaje y desarrollo actual y futuro.

Para tomar decisiones de adaptacién adecuadas a los requerimientos de cada alumno,
es fundamental que se realice un adecuado proceso de identificacion de las NEE que
éstos presentan, que efectivamente permita orientar las ayudas y los apoyos que sera
necesario proporcionarles para favorecer su aprendizaje y participacion en las
actividades escolares. Esto implica:

- Considerar los estilos de aprendizaje, las potencialidades e intereses del alumno, en
relacion con los aprendizajes esperados, asi como con relacién a las experiencias que
le ofrece del contexto escolar, familiar y comunitario.

- Tener en cuenta el cardcter significativo y funcional que representan los aprendizajes
para su desempefio en actividades educativas y en la vida cotidiana.

- Implementar un proceso de seguimiento: llevar un control y registro de los progresos
alcanzados por el alumno y evaluar periédicamente la efectividad de las decisiones
adoptadas.

Este proceso de toma de decisidon es de caracter interdisciplinario y colaborativo, y
en él es deseable que participen el profesor de aula, los especialistas que cumplen
funciones de apoyo, la unidad técnica y la familia. Deben considerarse los siguientes
aspectos:

- Formar parte de un proceso de toma de decisiones sistematico y establecido a nivel
institucional.

- Las propuestas de adaptacion deben ser formuladas y compartidas por todos actores
implicados en el proceso educativo del alumno. Estas tienen por funcién guiar las
acciones educativas y servir de referente para la evaluacion tanto del proceso como
de los resultados de aprendizaje del alumno.

- Deben quedar por escrito y considerarse como un recurso para orientar el apoyo de la
familia en el contexto del hogar y la comunidad.

- Formar parte de un proceso continuo de ajustes. Las propuestas de adaptacion
curricular deben estar sujetas a sucesivas revisiones con miras a introducir los
cambios que se estimen pertinentes en funcion de los resultados obtenidos durante el
proceso.
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4.2. Identificacion de las Necesidades Educativas Especiales

El proceso de identificacion de las NEE resulta sustantivo para guiar la toma de
decisiones sobre las adaptaciones curriculares a implementar posteriormente. Este
proceso, requiere una comprension exhaustiva del concepto “necesidades educativas
especiales”, asi como la consideracion de una serie de orientaciones y criterios practicos
que se desprenden del enfoque general de la educacion inclusiva, y que se revisan a
continuacion.

Las Necesidades Educativas Especiales como una propiedad que surge de la
interaccion

Como vimos anteriormente, el concepto “Necesidades Educativas Especiales” es de
naturaleza interactiva. Reconocer esta propiedad de las NEE, implica comprender que no
podemos atribuir las necesidades educativas especiales al dominio de los alumnos /as
como caracteristicas individuales de los sujetos que las poseen, al igual que decimos de
un alumno, “que tiene el pelo castafio claro”, o “que posee una habilidad para las
matematicas”. En estricto rigor, decir que un alumno posee o presenta necesidades
educativas especiales no resulta (conceptualmente hablando) del todo correcto?’, puesto
que la “necesidad educativa especial” depende tanto del alumno como del contexto en el
gue se manifiestan, no siendo un atributo particular de ninguno de los dos ambitos por
separado.

Una comprensiéon mas profunda sobre este concepto, requiere una mirada que conciba al
alumno y su contexto como un Unico sistema, es decir, como una totalidad (sistema
alumno / contexto educativo) que exhibe caracteristicas propias que van mas alla de las
propiedades de los elementos individuales que lo componen (a grandes rasgos, colegio,
familia y alumno). Un alumno por si solo, por mas limitaciones, o caracteristicas distintivas
que posea, no puede presentar necesidades educativas especiales si no se encuentra
ante una tarea o situacion de aprendizaje que le induzca a cumplir con ciertos
requerimientos. Esto pone de manifiesto la relatividad de las NEE, en tanto su
significacion variar4d en funcién de las condiciones del contexto donde tienen lugar.
Existen suficientes evidencias que demuestran el caracter interactivo y relativo del
concepto de NEE. Un ejemplo de ello, es cémo las necesidades educativas especiales
que presenta un determinado alumno tienden a modificarse o a minimizarse si
modificamos el entorno, 0 cambiamos la interaccion en un sentido positivo, de modo de
considerar de mejor forma las diferencias del alumno.

Lo anterior, nos sugiere que podemos visualizar las necesidades educativas (especiales o
no), a la luz del concepto de “emergencia”®, entendiendo que las NEE “emergen” de la

27 Es obvio que en la préctica educativa cotidiana, y en un sentido técnico no tan estricto si hacemos
atribuciones del tipo “Pedro tiene o presenta necesidades educativas especiales”. Este uso del concepto resulta
por cierto adecuado y nos permite comprender de qué estamos hablando. La cuestion sin embargo, no reside
tanto en la forma como usamos el concepto, si no méas bien en el entendimiento que tenemos de éste como un
concepto dindmico e interaccional, que no debiera remitirnos a las condiciones personales de los alumnos en
términos individuales, separados del contexto educativo.

28 El concepto “emergencia”, hace referencia a las propiedades que tiene un sistema que surgen a partir de la
relaciones entre los elementos que los componen. Para un anélisis con mayor detalle respecto del concepto
“emergencia”, véase Searle, J, (1996). El redescubrimiento de la mente. Barcelona, Editorial Grijalbo

Mondadori.

54



situacion educacional, (un alumno en su contexto educativo) a partir de la interaccion
entre los diferentes elementos que componen la situacion de aprendizaje, no siendo
atribuible a ninguno de los componentes del sistema por separado. Como sefiala
Sanhueza (2003) “lo cierto es que en la escuela, en el proceso de ensefianza aprendizaje,
es donde en unos casos se originan, en otros se manifiestan y en otros se intensifican las
distintas situaciones problematicas que viven los alumnos” (p. 19).

Si consideramos atentamente este aspecto esencial de las NEE, (su caracter emergente),
vemos que para su identificaciébn se requiere un cambio de mirada sobre el proceso de
evaluacion psicopedagdgica®. Atendiendo a lo planteado, debemos considerar para la
evaluacién, un enfoque en el cual cobra especial relevancia el contexto escolar en tanto
medio que plantea determinadas exigencias al alumno/, generalmente en torno al
curriculo (Gine, 1996).

Bajo este enfoque, la evaluacion con fines de identificar las NEE que presentan
determinados alumnos, cobra especial relevancia en la medida que orienta las
decisiones de adaptacion curricular y permite determinar las ayudas y apoyos que
requiere el alumno para progresar en el curriculo escolar.

Desde esta perspectiva, la evaluacion deberd basarse en una serie de principios que han
de guiar el proceso. Estos principios que se analizan a continuacion, nos orientaran tanto
respecto de los medios o instrumentos a utilizar, asi como sobre los ambitos de
evaluacién a considerar.

Criterios Orientadores para la Evaluacion

Concepcion contextual. Dada la naturaleza interactiva de las NEE, su identificacion
consiste en un proceso de recogida y andlisis de informacion relevante, relativa a los
distintos elementos que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este
proceso de evaluacion, tiene como finalidad determinar las necesidades educativas
especiales de ciertos alumnos o alumnas, que por diferentes causas presentan barreras o
dificultades para aprender, afectando su desarrollo personal o, generando desajustes
respecto al curriculo escolar establecido para su nivel educativo. Mediante este proceso,
se busca obtener informacion suficiente para fundamentar las decisiones respecto a la
respuesta educativa a implementar, determinando para ello ademas, las adaptaciones y
las ayudas que precisen los alumnos para progresar en el desarrollo de las distintas
competencias curriculares. Por lo tanto, implica la puesta en marcha de un conjunto de
acciones planificadas y coordinadas que debe realizarse en el contexto donde se ponen
de manifiesto las NEE: La escuela.

Concepcion Relacional. El proceso evaluativo no puede concebirse de forma estatica ni
menos aun objetiva. De acuerdo a la vision presentada, la determinacion de las NEE,
requiere de la implicacion activa de quienes lleven adelante la evaluacion,
constituyéndose en sujetos claves de dicho proceso. Esta perspectiva entronca con una
mirada cultural de la cognicion, en la cuél no se considera este fenOmeno como mero

2 Desde esta mirada, el concepto “evaluacion psicopedagogica” no debe vincularse con un enfoque clinico
rehabilitador. De hecho, y aunque el término “evaluacion psicopedagodgica” resulta poco afortunado para
hablar de la identificacion de las NEE, con su uso queremos referirnos a un enfoque interactivo y
contextualizado de la evaluacion.
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procesamiento de informacioén de caracteristicas internas o individuales, sino mas bien,
como un producto de la interaccién del sujeto con el entorno, dentro del cudl resulta clave
la participacion en actividades de significado compartido. Por esta razon, el evaluador,
lejos de constituirse como un observador externo de la situacién, es visto como alguien
gue juega un rol activo en términos de facilitacion del proceso.

Abordaje interdisciplinario. La identificacién de las NEE exige un proceso de evaluacion
sustentado en un abordaje interdisciplinario, en el cual deben participar profesionales de
distintas areas. Los docentes requieren apoyo y orientacion en esta tarea, para lo cual es
necesario establecer un trabajo colaborativo entre los profesores, la familia y los
profesionales de apoyo. Este proceso de determinacion de las NEE tiene un caracter
colaborativo, que considera con igual importancia la participacién del profesor de aula
como del profesional de apoyo y la familia. Dada la complejidad del fenémeno de la
diversidad vista a la luz del proceso educativo, resulta altamente improbable que mediante
una mirada Unica podamos alcanzar los resultados esperados para la evaluacion.

Ambitos a considerar en el proceso de evaluacién

Este enfoque amplio de la evaluacion psicopedagdgica, lleva necesariamente a explorar
el ambito del propio alumno y sus condiciones personales, asi como los &mbitos definidos
por el contexto escolar y el contexto familiar, segin se detalla a continuacion.

El alumno vy sus condiciones personales

En este sentido es fundamental recabar la mayor cantidad de informacion posible que
permita conocer al alumno, en todas sus dimensiones: competencias curriculares, estilo y
ritmo de aprendizaje, capacidades, dificultades, potencialidades, tipos de ayuda que
facilitan su aprendizaje, etc. Todo profesor necesita orientaciones que le indiquen el
camino a seguir con el alumno, para ello es fundamental los procedimientos e
instrumentos que se utilizan para recopilar esta informacién basica que requiere conocer
del alumno, para orientar las decisiones pedagdgicas. Para conocer los aspectos del
propio alumno es necesario evaluar los siguientes aspectos basicos:

a) Competencias curriculares: Explorar la interaccion del alumno con los contenidos y
materiales de aprendizaje, con sus profesores y compafieros, asi como su grado de
comprension y participacion en las actividades escolares, es esencial. En este &mbito
nos puede orientar hacernos preguntas como: ¢,qué le demanda el aprendizaje de
estos objetivos y contenidos? ¢ Qué ayudas requiere para alcanzar esos aprendizajes?
¢ Qué modificaciones hemos introducido?, ¢Cuéles han favorecido su aprendizaje?,
¢, Cudles lo han entorpecido?, etc.

Preguntas que nos ayudan a identificar con mayor precisiéon el nivel de competencia
del alumno en cada sector y subsector de aprendizaje (referido a contenidos
académicos, motrices, afectivo, de relacién interpersonal y de interaccion social).
También nos ayuda a saber cémo aprende y como se desenvuelve, cémo se enfrenta
a las tareas escolares, sus preferencias, intereses y talentos. Fundamentalmente esta
informacion nos debe permitir determinar las ayudas que necesita el alumno o alumna
para aprender. Esta informacion es recabada, principalmente por el profesor de aula 'y
profesional de apoyo, quienes llevan un seguimiento permanente de los aprendizajes
del alumno o alumna durante el proceso.
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b) Potencialidades: Explorar a través de diferentes instrumentos y procedimientos las
potencialidades, habilidades y destrezas que todo alumno y alumna posee y que
ayudan a interesar y motivar al alumno en el proceso de aprendizaje. En este sentido
es muy importante que la evaluacién nos entregue informacion sobre aquellas areas,
contenidos o temas que interesan y motivan a los alumnos.

c) Barreras al aprendizaje: En este ambito es fundamental conocer condiciones
personales de discapacidad, déficit, trastornos, dificultades especificas que afectan el
aprendizaje.

Este ultimo tipo de informacidn por lo general la aporta el equipo de apoyo o profesionales
especialistas en diferentes areas de desarrollo. Lo fundamental es que esta informacion
debe contener aspectos cualitativos que permitan determinar las ayudas y medios de
apoyo que el alumno o alumna requerird para aprender junto a sus compafieros. Es
importante en este aspecto recordar que toda informacion de caracter clinico o médico
debe ser traducida al enfoque contextual curricular que tienen las NEE, solicitando con
claridad esa informacién a los profesionales respectivos. Y estos a su vez complementar
las evaluaciones especificas con observaciones del alumno en el entorno educativo.

Contexto escolar

El objetivo en este ambito es conocer aspectos relacionados con la ensefianza y el clima
socio emocional que facilita o dificulta el aprendizaje del alumno. En este dmbito los
aspectos a indagar son los siguientes:

a) El aula: es por excelencia el contexto donde se produce el proceso de ensefianza y
aprendizaje y en el cual se evidencian con mayor claridad las dificultades que algunos
estudiantes pueden presentar a la hora de enfrentar las actividades y exigencias
curriculares. En este ambito es necesario considerar la practica educativa y el clima en
la que ésta se desarrolla, tener en cuenta aspectos metodoldgicos, actividades,
materiales didacticos, organizacion del aula, agrupamientos, condiciones fisico
ambientales, tipo de ayuda que se proporciona, etc. Cada uno de estos aspectos
incide en el proceso de aprendizaje incluso mas alla de lo que pueden incidir las
propias condiciones personales. Siguiendo en esta linea es necesario tener presente,
que para determinar las NEE de los alumnos y alumnas no debemos olvidar registrar
esta informacion. El aprendizaje del alumno no depende sélo de su condicién
individual, sino que fundamentalmente depende de las condiciones que el contexto
aula le ofrece para aprender. Este tipo de informacion la puede proporcionar el propio
profesor, los alumnos, el profesional de apoyo u otros profesionales al momento de
observar el trabajo y el desenvolvimiento del alumno en el aula.

b) La escuela: También resulta importante conocer algunos aspectos institucionales
relacionados con la respuesta educativa, explorar las medidas de atencién a la
diversidad, el sistema de evaluacion, la distribucion de los tiempos de coordinacion,
destinacion de espacios para las tareas de apoyo; el trabajo colaborativo entre los
profesores, entre estos y los especialistas, etc. Al momento de disefiar e implementar
las adaptaciones curriculares es necesario conocer los recursos y medios de apoyo
con que cuenta la institucion educativa para atender las NEE, dandole un caracter
realista al proceso de adaptacion curricular.
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Contexto familiar

En este ambito el objetivo principal es conocer, en la mayor medida posible, de que
manera las condiciones de vida en el hogar, y el estilo de las relaciones familiares influyen
en el aprendizaje y desarrollo del alumno con NEE. Los aspectos a explorar son los
siguientes:

a) Comportamiento del alumno o alumna en el hogar, sus relaciones afectivas con los
diferentes miembros del sistema familiar, grado de autonomia, oportunidades y
experiencias que le brindan para alcanzar mayor autonomia, habitos de higiene y de
salud, habitos alimenticios, horarios y rutinas domésticas.

b) Factores del medio familiar: Es necesario contar con informacion que permita
conocer algunos aspectos de la estructura del sistema familiar, los valores
predominantes, expectativas de los padres y actitud ante las dificultades, limitaciones
o discapacidad, asi como los recursos y potencialidades de la familia para apoyar al
nifio. Esta informacién puede ser recabada tanto por el profesor de aula como por los
profesionales de apoyo. Y a la cual es necesario dar un caracter de confidencialidad,
para lo cual se requiere hacer un andlisis previo de los antecedentes recopilados. Esta
informacion se debe ir contrastando con el proceso de aprendizaje del alumno, de
manera que ello permita orientar y apoyar también a la familia.

Para este proceso de recopilacion de informacion se utilizan distintas técnicas y
procedimientos que permiten recabar toda la informacién relevante. En relacién con ello
podemos mencionar algunos instrumentos tales como: escalas de apreciacion, guias de
reflexion, cuestionarios, anamnesis y /o0 entrevistas a padres, profesores y alumnos,
historia escolar; diario de clases, analisis de documentos (planificaciones, materiales
educativos, pruebas, etc.), sociogramas, observacion directa en el aula, grabaciones
audiovisuales, guia de evaluacion y autoevaluacion para los alumnos sobre sus
competencias y progresos, informes de especialistas (medico, psicélogo, fonoaudidlogo,
fisioterapeuta, etc.)

Este proceso de evaluacion es recomendable realizarlo al momento de iniciar el afio
escolar o en cualquier periodo del proceso educativo. Uno de los aspectos que nos ayuda
a poner atencién es cuando un alumno o alumna no progresa en los aprendizajes, a pesar
gue se han realizado una serie de ajustes o0 modificaciones en las estrategias,
actividades, materiales, organizacion del aula, etc. Si el alumno o alumna no progresa
satisfactoriamente, no se interesa ni motiva por aprender, son algunos indicadores que
nos orientaran para determinar el momento en el cual es necesario iniciar este proceso
de evaluacion.

Otro indicador, que nos puede orientar, es cuando se observa un cambio significativo o
abrupto en el progreso de los aprendizajes. Lo importante a destacar aca, es que los
docentes sistematicen la evaluacion de los aprendizajes, como parte de un proceso
continuo de ensefanza y aprendizaje. Para el cual es necesario considerar, el desarrollo
de actividades pedagogicas y de evaluaciébn que tienen en cuenta las diferencias
individuales de sus alumnos y alumnas utilizando, para ello variedad de actividades,
materiales, instrumentos y procedimientos, que respondan a la diversidad y puedan
permitirnos establecer con claridad el origen de un bajo nivel de aprendizaje o de
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participacion, incorporando para ello las modificaciones o adaptaciones necesarias en el
aula para atender las NEE.

4.3 Orientaciones especificas para la deteccion de algunas necesidades educativas
especiales

Debido a la variedad de necesidades educativas especiales que pueden presentar los
estudiantes, es fundamental establecer algunos criterios y orientaciones que permitan
guiar el proceso de deteccion de las NEE. A continuacion se mencionan algunos criterios
a tener en consideracion.

Identificacion de NEE asociadas a Discapacidad Visual:

En términos funcionales es indispensable que el profesor conozca cuanto y coémo ve el
alumno o alumna que esta integrado en su sala de clases, puesto que basandose en
estos parametros podra detectar tanto sus “necesidades educativas especiales” como las
adaptaciones a realizar en su contexto educativo particular. Dichas necesidades dicen
relacién principalmente con el acceso a la informacion (gestual, escrita, espacial y visual
en general), asi como la orientacion y movilidad (dentro de su sala de clases, de la
escuela y en otros lugares conocidos o no por el nifo).

Para orientar el proceso de identificacion de las NEE de alumnos y alumnas con
discapacidad visual se sugiere:

- Observar las formas que el alumno o alumna emplea para interactuar con los objetos
del entorno, por ejemplo, si debe acercarse excesivamente a ellos para percibirlos
visualmente, si utiliza el remanente visual que posee o s6lo emplea sus otros
sentidos, si puede distinguir la forma de los objetos y a qué distancia.

- Observar si el alumno posee un remanente visual que le permita discriminar dibujos,
figuras y/o caracteres impresos (tamafio de los caracteres, color de fondo en el que
percibe mejor etc.) Este aspecto puede evaluarse presentando al alumno una serie de
textos breves impresos en distintos tamafios.

- Observar si su remanente visual le permite leer la pizarra, si no es asi seria necesario
dictarle o describir verbalmente la informacion.

- Observar su interaccion con otras personas, privilegiando aspectos como su postura
corporal, su aproximacion fisica, sus gestos faciales, etc.

- Observar como funciona su vision a la exposicion de la luz: si es capaz de percibirla, si
la luz contribuye a su orientacion, si facilita su desempefio escolar o si posee fotofobia
y la luz le molesta. Estos aspectos daran la base al profesor para ubicar al alumno en
un lugar méas apropiado en la sala de clases.

- Observar si su remanente visual le permite discriminar peldafios, objetos que puedan
encontrarse en el piso de la sala, si puede detectar visualmente las puertas o
ventanas abiertas o si puede distinguir muebles u otros objetos que modifiquen la
estabilidad del lugar. Si esto no es asi, es importante proporcionarle entrenamiento
para el aprendizaje del uso del bastén guia.
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- Observar si su remanente visual le permite percibir implementos utilizados para
realizar juegos, ejercicios y/o deportes tales como balones, colchonetas o cuerdas, de
lo contrario, el nifio necesitaria por ejemplo, balones con sonido.

Identificacion de NEE asociadas a Discapacidad Auditiva:

La presencia de una pérdida auditiva desde edades tempranas puede tener importantes
repercusiones en el desarrollo cognitivo, social y comunicativo de los alumnos con
discapacidad auditiva y, por lo tanto, en su proceso desarrollo y aprendizaje. Si el nifio no
dispone de un cédigo que le permita comunicar y representar la realidad, su desarrollo
cognitivo puede verse afectado; a su vez este empobrecimiento intelectual afectara
nuevamente al desarrollo de su lenguaje, convirtiéndose en un circulo vicioso dificil de
romper. Ademas su desarrollo social y afectivo puede ser mas inmaduro, pues la base de
toda buena relaciéon social esta en disponer de una herramienta de comunicacion que
facilite la interaccion con los demds, permita expresar y entender las ideas, planificar
nuestras actuaciones y comprender las de los otros. En este sentido, contar con un
sistema de comunicacion eficaz y compartido es esencial, toda vez que el aprendizaje
tiene sus bases en la comunicacién y es el resultado de un proceso de construccion
compartido entre el alumno y sus diversos interlocutores.

De alli, que los aspectos fundamentales a tener en cuenta para la determinacion de las
NEE en estos alumnos son:

a) Conocer el grado de pérdida auditiva que presentan en relacion con los posibles
residuos que poseen y cdmo éstos pueden ser aprovechados para la ensefianza
y el logro de una mejor comunicacion con los demas.

b) Conocer los sistemas de comunicacion que utiliza el alumno con sus pares y los
adultos en general. A este respecto es fundamental indagar sobre el
conocimiento y dominio que posee el alumno con relacion al lenguaje oral,
escrito y la lengua de sefias Chilena (en adelante LSCh), observando cual de
ellos le posibilita una mejor comunicaciéon, asi como un mejor acceso y
comprension de la informacién proveniente del medio.

c) Observar las formas y estrategias que utiliza para relacionarse con sus iguales y
adultos, asi como éstos ultimos interactian y se comunican con el alumno con
discapacidad auditiva.

d) Identificar los medios y estrategias de apoyo que se utilizan en el aula para
facilitar su acceso y comprension de los contenidos e instrucciones (uso de
estrategias visuales y gestuales, amplificadores de voz, lectura labial, pares
interpretes, atencion individual etc.).

e) Por ultimo, es importante identificar si en la escuela hay personas (otros alumnos
0 adultos) que conocen y/o utilizan LSCh u otros cdédigos alternativos de
comunicacion  (lectura labio facial, alfabeto dactilolégico, palabra
complementada, entre otros) que apoyen la integracion y el aprendizaje del
alumno sordo.
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Identificacion de NEE asociadas a Discapacidad Fisica:

Frente a la presencia de un alumno con discapacidad fisica, podemos distinguir una serie
de factores que dificultan su aprendizaje y participacion. El examen de estos aspectos,
nos ayudara en la determinacion de las necesidades educativas especiales derivadas de
esta condicion.

Comunicacion: evaluar por separado lo que es capaz de expresar y lo que es capaz de
comprender. A menudo se tiende a asimilar ambas formas de manera errénea, en franco
detrimento del nifio.

Movilidad: la observacién del desenvolvimiento del alumno en el medio escolar y la
ayuda de profesionales de apoyo nos ird dando la pauta de las estrategias mas
adecuadas para facilitar su desplazamiento y movilidad en el espacio educativo, teniendo
como objetivo que consiga el mayor nivel de autonomia posible en sus actuaciones.

Motivacion: Es fundamental generar un clima en que los nifios perciban los propios
éxitos como resultado de su habilidad y competencia, y no de la benevolencia o
proteccibn de los demas. Debemos esperar, por tanto, a que el nifio actle, no
adelantdndonos a sus respuestas o iniciativas.

Algunas consideraciones atener en cuenta para la evaluacién

Los nifios con discapacidades motoras requieren unos métodos y unos mecanismos que
les permitan suplir algunas de sus carencias o limitaciones fisicas y obtener unos
resultados mas inmediatos, que hagan frente a sus necesidades inaplazables
relacionadas con la interaccion y comunicacién con los otros miembros de la comunidad.

Respecto de la comunicacion: tendremos que indagar qué modalidad expresiva emplea
el nifio para responder al medio (recorridos visuales, sefializaciones, Si-No con
movimiento determinado, empleo de la sonrisa). Posteriormente observaremos su nivel de
comprension.

Respecto a la movilidad: debemos partir de la idea de facilitar el mayor nivel de
autonomia en las actividades escolares y de la vida diaria. Asimismo, contar con recursos
para su mejor control postural en la situacion “mesa / silla”, la situacion “suelo” puede ser
gratificante; una vez en la posicidn correcta hay que considerar como se le presentan los
materiales, y por ultimo, y no menos importante, conocer el tipo de desplazamiento que
utiliza con mayor independencia.

Respecto de la motivacién: debemos plantear las actividades en el aula no sélo en
funcion de los aprendizajes esperados, sino procurando tener en cuenta el tipo de
intereses y motivaciones que movilizan al alumno a realizarlas. Por otro lado, hay que
explorar el tipo de incentivos que refuerzan el sentimiento de competencia del alumno y lo
estimulan a aprender.
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Identificacion de NEE asociadas altas capacidades o talentos especificos.

La identificacion de las NEE de los alumnos y alumnas con altas capacidades o talentos,
supone un paso posterior a la determinacion del talento propiamente tal. Respecto de este
ultimo proceso, es importante sefialar que debe ser realizado no sélo a través de la
aplicacion de tests psicométricos de inteligencia general, sino que mas bien mediante el
aporte de las observaciones y reportes de profesores y padres. El objetivo en este
sentido, apunta a identificar la especificidad del talento con miras a desarrollar una
respuesta educativa lo mas adecuada a sus necesidades educativas especificas. Lo
anterior, implica que no podemos considerar al alumno /a con talento de forma
homogénea, sino como un grupo con multiples necesidades educativas referidas tanto a
los contenidos del aprendizaje como a las metodologias que se utilicen, las cuéles deben
desafiar su interés y curiosidad por aprender.

La evaluacion inicial para identificar a los alumnos /as con talento debe ser realizada de
preferencia en el contexto educativo en el que éste se desarrolla y aprende, con el fin de
identificar qué ayudas y recursos hay que proporcionarle y qué modificaciones deben
realizarse en dicho contexto y en la respuesta educativa que se le ofrece, con el objetivo
de dar una adecuada atencién a sus necesidades educativas y optimizar el desarrollo de
sus capacidades.

El proceso de identificacién de los nifios con talentos debe efectuarse utilizando para ello
tanto pruebas subjetivas como objetivas.

Las pruebas subjetivas recogen observaciones y opiniones, tanto del propio alumno como
de aquellas personas que pueden proporcionar informacién pertinente referente a su
desarrollo, intereses, expectativas y aficiones; han de considerarse complementarias de
las pruebas objetivas. Las mas usuales son las siguientes:

a) Informe de profesores: suelen estar muy influidos por criterios de rendimiento escolar
y no siempre tienen en cuenta aspectos relevantes del talento. Por lo general tienen
una alta coincidencia con los instrumentos formales que evallan aptitudes
académicas. Podemos citar las escalas de Renzulli (SCRBSS) para la valoracién de
las caracteristicas de comportamiento de los estudiantes en relaciébn con:
caracteristicas del aprendizaje, la motivacién, creatividad, liderazgo, caracteristicas
artisticas, musicales, de comunicacion y de planificacion.

b) Informes de padres: suponen una fuente de informacion para los aspectos evolutivos
en las edades tempranas.

c) Nominaciones de los compafieros: es una buena fuente de informacion respecto a las
capacidades, intereses, rendimiento académico, socializacion y liderazgo. Una forma
usual de obtener esta informacién es mediante sociogramas o cuestionarios.

Las pruebas objetivas determinan cuantitativa y cualitativamente el nivel de competencias
de los alumnos en diferentes areas o &mbitos. En este sentido las pruebas mas usuales
son:

a) Test de inteligencia general: es el sistema clasico de identificacion de la

superdotacion, la inteligencia general sobre la media sin especificar en qué areas del
conocimiento.
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b) Pruebas de rendimiento o basadas en el curriculum: evaltan el nivel de competencia o
desempefio del alumno en las distintas areas curriculares, entre las méas utilizadas
estan las que evaltuan la capacidad de lectura y escritura y el nivel de aprendizaje en
matematicas.

c) Pruebas para la medicién de capacidades especificas: entre ellas se encuentran por
ejemplo las pruebas para medir la creatividad, u otras capacidades particulares.

Identificacion de NEE asociadas a trastornos especificos del lenguaje:

En diversos estudios se plantea que al inicio de la ensefianza bésica la adquisicion del
lenguaje esta concluida, al menos en los aspectos esenciales, lo que permite al nifio
comunicarse adecuadamente con su entorno para expresar sus necesidades, inquietudes
e intereses.

Sin embargo, es necesario sefialar que a partir de este periodo el desarrollo del lenguaje
del nifio continGa, aunque con menor intensidad que en las etapas anteriores. De aqui en
adelante los nifios contintan desarrollando elementos de su lenguaje que se relacionan,
especialmente con aspectos semanticos, morfosintacticos y pragmaticos

Para identificar las necesidades educativas en nifios con trastornos especificos de
lenguaje (en adelante T.E.L) es necesario tener presente que las manifestaciones
linglisticas y comunicativas son muy diversas en su expresion y en el grado de
compromiso o severidad que puede afectar a los distintos niveles del lenguaje: fonolégico
(sonidos propios de la lengua), Léxico (manejo de vocabulario y relaciones semanticas),
morfosintactico (tipos de palabras y reglas para su combinacién) y Pragmatico (uso
social de lenguaje).

De acuerdo a lo anterior, es fundamental que el educador observe y registre las
conductas comunicativas de los nifios en distintas situaciones y contextos. Con frecuencia
las competencias comunicativas que evidencian los alumnos en actividades dirigidas,
mediadas por un adulto, no son equivalentes a las que manifiestan en situaciones
espontaneas de interaccidn verbal con sus pares. Asi, se debe tener presente, que una
evaluaciéon confiable de estas competencias debera considerar al menos dos
observaciones de la conducta comunicativa y linglistica que se desean evaluar, en lo
posible en situaciones y contextos diversos.

Otro aspecto a considerar dice relacion con la precision en los contenidos y objetivos de la
evaluacion. Habitualmente se tiende a homologar los conceptos de comunicacion y
lenguaje. En estricto rigor, los objetivos vinculados a la comunicacion estan referidos a las
diversas modalidades (verbal, gestual, corporal, artistica) mediante las cuales es posible
la expresion de ideas, sentimientos, opiniones. El lenguaje oral es un concepto mas
restringido, alude a un sistema especifico de comunicacién que posee unidades definidas
(sonidos, vocablos) y reglas de combinacion estables (aspectos sintacticos). Resulta
necesario entonces, tener claridad si lo que se quiere evaluar es la capacidad de
expresion (comunicacioén), el uso de un cdodigo particular (lenguaje) o el manejo de
contenidos (informacién que el alumno debera comunicar).
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Para los nifios que presentan necesidades educativas especiales asociadas a trastornos
especificos del lenguaje, es necesario que el educador conozca con mayor profundidad el
vocabulario de uso habitual y el nivel de comprension verbal que el alumno manifiesta.
Cuanto mayor sea el conocimiento que de ambos aspectos se disponga, mas efectivas
seran las decisiones referidas al tipo de adaptacion curricular que pudiesen requerir.
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V. ORIENTACIONES DE ADAPTACION CURRICULAR

Las orientaciones que a continuacion se sefialan se han ordenado en funcién de los
instrumentos curriculares vigentes:

- Marco Curricular para la Educacion Basica
- Planes y Programas de Estudio del nivel de Educacién Béasica

Se incluye un tercer apartado que especifica, por tipo de discapacidad, los recursos
especiales de acceso al curriculo, considerando que son requisito indispensable para que
estos estudiantes tengan la alternativa de acceder y beneficiarse del curriculum comun.

5.1. ORIENTACIONES PARA REALIZAR ADAPTACIONES A NIVEL DEL MARCO
CURRICULAR DE LA EDUCACION BASICA.

En el siguiente apartado se especifican las recomendaciones para realizar ajustes al
Marco Curricular de la Educacion Bésica chilena, las que complementan y precisan las
observaciones sefialadas en el punto 3.3. de este documento.

5.1.1. Presentacion de los Subsectores

La presentacion de cada Subsector de aprendizaje introduce a los docentes en el sentido
y relevancia del dominio de la disciplina para la formacién de los estudiantes,
incorporando orientaciones didacticas para su implementacion en el aula a lo largo de los
ciclos.

Las recomendaciones para su enriquecimiento van en la linea de explicitar informacion y
criterios generales que orienten la consideracion de las diferencias individuales y la toma
de decisiones para atender las NEE que con mayor frecuencia se pueden manifestar en
cada una de las areas curriculares

- Incluir en cada subsector, al inicio del primer y segundo ciclo basico, una
caracterizacion de la etapa de desarrollo en que se encuentran los alumnos, indicando
las competencias previas que se espera de ellos, y las posibles diferencias que se
puedan presentar. Asimismo debiera describir las competencias que se iran
desarrollando a lo largo del ciclo y las necesidades educativas especiales que con
mayor frecuencia se presentan en ese subsector y ciclo educativo.

- Las orientaciones con relacion el enfoque didactico de la disciplina, debiera sefialar
explicitamente orientaciones generales para atender diferencias individuales.
Especialmente estrategias de adaptacion metodologica referidas a diferencias de
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje. Estas orientaciones, mas que proponer
enfoques didacticos diferentes, debieran sefialar criterios en orden a diversificar
estrategias dentro de un marco didactico comun.

5.1.2. Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios.
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Tal como se sefala en el andlisis del Decreto 232 (punto 3.3.) del presente documento,
los OF y CMO, no obstante estar planteados en términos de competencias, en algunos
casos su formulacion implica barreras de acceso para algunos alumnos con determinadas
necesidades educativas especiales.

En este sentido, se hace necesario explicitar las alternativas y posibilidades de adaptacion
de modo que, sin vulnerar el sentido del Marco Curricular de indicar los aprendizajes
minimos y fundamentales que se espera que logren todos los alumnos, cumpla con el
propdsito de orientar a formulacion de los Planes y Programas de Estudio.

Las siguientes recomendaciones ilustran, a modo de ejemplo, algunas sugerencias en
aquellos sectores de aprendizaje mas sensibles a determinadas necesidades educativas

especiales.

Subsector Lenguaje y Comunicacion

Subciclo NB1

Eje Comunicacion oral

Obijetivos - Escuchar comprensiva y atentamente lo que otros expresan, cuentan

Fundamentales leen, comprendiendo y recordando lo més significativo y reaccionando a

través de comentarios, preguntas y respuestas.
- Tomar la palabra con seguridad, en forma espontanea o dirigida, para
expresar opiniones, dudas o comentarios, respetando su turno al hablar.
- Expresarse oralmente en forma audible y clara, utilizando vocabulario y
estructuras oracionales adecuadas, en diversas situaciones
comunicativas, tales como relatos breves, recitacion de poemas,
dramatizaciones.

Contenidos - Audicion frecuente de textos literarios: cuentos , fabulas, leyendas,

minimos poemas leidos o recitados, desarrollando el interés y goce por la

literatura.

- Audicion de textos informativos y funcionales, identificando ideas
principales.

- Pronunciacion, articulaciéon y entonacion adecuadas en las diversas
interacciones orales.

Sugerencia Sefialar que para aquellos alumnos con NEE derivadas de trastornos de
audicion y lenguaje, los objetivos y contenidos que requieran funciones de
escucha y habla, pueden ser reformulados en funcién del Lenguaje de Sefas
u otros mecanismos alternativos de comunicacion.

Subsector Educacion Mateméatica

Subciclo NB2

Eje Operaciones Aritméticas

Objetivos - Aplicar las operaciones de adicidn y sustraccion a situaciones mas

Fundamentales complejas que en el nivel anterior, y extender los procedimientos de

célculo a numeros de mas de tres cifras, consolidando estrategias de
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calculo mental y desarrollando procedimientos resumidos de calculo
escrito.

- Realizar calculos mentales de productos y cuocientes exactos,
utilizando un repertorio memorizado de combinaciones multiplicativas
basicas y estrategias ligadas al caracter decimal del sistema de
numeracion, a propiedades de la multiplicacion y de la divisién y a la
relacion entre ambas.

Contenidos - Adiciones y sustracciones en situaciones que implican una combinacién

minimos de ambas operaciones, contienen la incégnita en distintos lugares;
permiten diferentes respuestas.

- Célculo mental de productos y cuocientes utilizando estrategias tales
como: descomposicién aditiva de factores, descomposicién multiplicativa
de factores, reemplazo de un factor por un cuociente equivalente.

Sugerencia Sefialar que para aquellos alumnos con NEE derivadas de deficiencias
cognitivas, los objetivos y contenidos que requieran operaciones mentales,
pueden flexibilizar su complejidad en términos, por ejemplo, del ambito
numeérico, o del acceso al calculo mental con apoyo de materiales concretos.

Subsector Educacion Fisica
Subciclo NB1
Obijetivos - Desarrollar habilidades motrices béasicas e identificar el cuerpo
Fundamentales humano y sus movimientos naturales.

- Fortalecer el manejo del cuerpo en relacién a actividades ritmicas, de
recreacion y de ajuste postural.

Contenidos - Habilidades motoras basicas: ejercitacion de las capacidades de
minimos locomocién, manipulacién y equilibrio; practicas gimnasticas de
diferentes modos de realizar las acciones bésicas de: trasladarse usando
manos y pies, girar, riodar, saltar, equilibrarse, balancearse, tanto en el
suelo como usando aparatos; ejercicios de ajuste postural.

Sugerencia Sefalar que para aquellos alumnos con NEE derivadas de discapacidad
motora, los objetivos y contenidos que requieran habilidades motrices,
pueden reformularse considerando las posibilidades de cada alumno y/o
incorporando OF o CMO que den cuenta del avance de la actividad fisica del
nifo.

5.2. ORIENTACIONES PARA REALIZAR ADAPTACIONES A NIVEL DE
PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

5.2.1. Orientaciones de caréacter transversal

En los proximos parrafos, se sefialan una serie de orientaciones de caracter transversal,

cuya finalidad es entregar a los docentes criterios para la toma de decisiones en el
proceso de planeacion y desarrollo del trabajo pedagogico.
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Dichas orientaciones pretenden contribuir de manera efectiva a la integracién escolar y
social del nifio con NEE, en funcién de la respuesta que el contexto educativo pueda
proporcionarle.

Estas recomendaciones pueden ser aplicadas a alumnos y alumnas que presenten NEE
derivadas de discapacidad sensorial, motora, intelectual y aquellas necesidades
asociadas a trastornos especificos del lenguaje. Para el educador pueden constituir la
base para el disefio y aplicacion de las adaptaciones que el alumno o alumna requiera.

Contexto Escolar:

- Promover la participacion del alumno o alumna, con NEE, en todos los sectores y
subsectores de aprendizaje curricular, no eximiéndolo/a de ninguno.

- Promover un clima de trabajo en el marco del respeto, la tolerancia, colaboracion,
apoyo y trabajo en equipo.

- Conocer las caracteristicas individuales de los alumnos, relacionadas con: ritmo vy
estilo de aprendizaje, formas de comunicacién, grado de independencia y autonomia
gque alcanza en las actividades diarias, condiciones de salud, etc.

- Favorecer el desarrollo de las habilidades comunicativas que posibiliten optimizar su
integracion al medio familiar, educativo y social.

- Conocer caracteristicas relacionadas con la comunicacién oral, gestual, alternativa,
segun sea la forma empleada por el nifio o joven para utilizar las modalidades mas
pertinentes en el proceso de ensefianza aprendizaje

- Crear un ambiente apropiado a las formas de procesamiento cognitivo y comunicativo
del nifio con necesidades educativas especiales.

- Promover diferentes formas de expresion y comunicacion a través de variadas
estrategias, actividades y recursos que permitan la participacion del nifio con
necesidades educativas especiales.

- Introducir en el programa de estudios, conocimientos de otros cdédigos de
comunicacion, tales como medios de comunicacion alternativos (tableros de lenguaje,
de simbolos, pictograficos, fotogréficos, etc.).

- Incorporar diferentes formas de trabajo (individual, tutorias, en parejas, pequefios
grupos, gran grupo) que favorezcan diversas formas de interaccion comunicativa y
gue promuevan la ayuda y cooperacion entre pares, tales como cadenas de tareas,
participacion en proyectos, o confeccion del diario mural con informacion escrita en
las modalidades que en cada caso se requiera.

- Motivar y entregar al alumno con discapacidad las herramientas necesarias para que

sea lo mas independiente posible, tanto dentro de su sala de clases como dentro de la
escuela.
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Observar el tipo de relaciones sociales que se establece entre el nifio, sus pares y
otros integrantes de la comunidad escolar, con el propésito de que el profesor tenga la
posibilidad de promover de manera activa su interaccion y participacion tanto en las
actividades curriculares como recreativas o extracurriculares.

Observar al alumno, en distintos contextos y ambientes, el cémo resuelve las diversas
situaciones problematicas que se le presentan, puesto que es la propia persona la que
mostrara o evidenciard sus potencialidades y sugerira alternativas para superar sus
limitaciones.

Estimular en el nifio el aprendizaje y la practica de habilidades sociales que incluyan
posturas corporales, gestos y otras expresiones de caracter no verbal, las cuales
contribuyan a facilitar tanto su integracion como su interaccion social.

Contextualizar la teméatica a trabajar, antes de comenzar las actividades para captar la
atencion del nifio o nifia, asocidndolas con experiencias personales o situaciones del
entorno inmediato.

Seleccionar y estimular el uso de conductas verbales, que posibiliten resolver
situaciones especificas en distintos contextos (por ejemplo, pedir la palabra, solicitar
informacion, pedir ayuda, solicitar aclaraciones, pedir que vuelvan a explicar cuando
no ha entendido, etc.)

Proporcionar a todos los alumnos el completo acceso a la informacion, de manera que
sea comprensible también para el nifio con necesidades educativas especiales.

Organizar y distribuir los materiales y recursos didacticos, de manera que estén al
alcance del alumno con necesidades educativas especiales, permitiendo que los
pueda explorar y utilizar

Ubicar al alumno en el espacio fisico cercano al profesor, de modo que pueda
aprovechar al maximo sus capacidades compensatorias.

Seleccionar instrumentos de evaluacion que valoren el proceso de aprendizaje y los
contenidos, tanto como la forma en que son expresados.

Considerar también en la evaluacién aspectos relativos a la motivacién de logro,
esfuerzo, responsabilidad, y nivel progresivo de autonomia, utilizando procedimientos
de evaluaciéon que valoren el proceso de aprendizaje.

Compartir con el nifio el objetivo de la evaluacion, explicitando lo que se espera que
realice y retroalimentando oportunamente acerca de los resultados obtenidos.

Promover que las situaciones de evaluacion sean lo mas naturales posibles, evitando
sobredimensionar esta etapa del proceso de aprendizaje, la cual puede generar en el
nifio estados de tension y ansiedad que acentlen sus propias dificultades.

Contexto Familiar:
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- Incentivar a los padres o personas a cargo del nifio la incorporacién activa al proceso
de ensefanza aprendizaje del alumno, apoyandolo de acuerdo a sus necesidades.

- Vincular los aprendizajes con las situaciones cotidianas del hogar y su entorno,
promoviendo en el nifilo un aprendizaje mas significativo, proporcionandole las
instancias para que pueda explorar y disfrutar de nuevas experiencias, mediante
juegos, paseos, visitas a parques, plazas de juego, zooldgicos y museos, entre otras.

- Detectar en los padres actitudes como la “sobreproteccion” o el “rechazo”, que inciden
negativamente con el proceso de aprendizaje, con el fin de abordarlas o solicitar la
ayuda de un especialista.

- Incentivar y orientar a la familia en la blusqueda de redes de apoyo existentes en la
comunidad de acuerdo a las necesidades que su hijo presente y de las ayudas
técnicas que pueda necesitar (FONADIS, instituciones de y para personas con
discapacidad, etc.)

- Orientar a los padres respecto a la importancia que tiene el establecimiento de un
clima de respeto, afecto, aceptacion, tolerancia, participacién y apoyo del nifio dentro
del hogar.

- Orientar a la familia en la busqueda de apoyo y atencion especializada de expertos en
areas requeridas (neurologo, psicélogo, asistente social, etc)

- Motivar a los padres a que fomenten en el nifio actividades que le permitan conocer el
entorno que lo rodea y ser independiente en la satisfaccion de sus requerimientos
béasicos (ir sélo a comprar, utilizar movilizacién colectiva, solucionar problemas, tomar
decisiones, ir a lugares publicos, etc).

5.2.2. Orientaciones para realizar adaptaciones por sector o subsector de
aprendizaje

Acorde al principio accesibilidad, en este apartado se plantean orientaciones y criterios
para el proceso de adaptacion, enriquecimiento y flexibilizaciébn en los Sectores y
Subsectores de Aprendizaje, considerando las NEE de los alumnos y alumnas.

SECTOR DE APRENDIZAJE: LENGUAJE Y COMUNICACION
Subsector: Lenguaje y Comunicacion

Este subsector es la “base fundamental para todo tipo de aprendizaje y el articulador de
acciones destinadas al logro de OFT y OFV correspondientes a los sectores y
subsectores de aprendizaje”, tal como se presenta en el Decreto 232.

Basandonos en los planteamientos de Puyuelo, decimos que el lenguaje es una
caracteristica especificamente humana que desempefa funciones cognitivas, sociales y
de comunicacion y por ello es importante considerar la interaccién entre variables
personales y ambientales en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias
desde su etapa inicial. El lenguaje como conducta comunicativa se produce dentro de un
marco interactivo y cambiante.
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Eje temético: Comunicacion oral

Este eje plantea que todos los alumnos y alumnas que ingresan a la EGB llegan con una
capacidad de comunicacién oral “que les permita desempefarse adecuadamente en su
mundo”, pero en la realidad esto no se da asi. Ocurre que algunos alumnos y alumnas
entienden lo que se les dice, pero requieren apoyos y refuerzos para expresar sus
sentimientos; hay otros que pueden entender una instruccion para realizar una accién
pero luego requieren un apoyo adicional para expresar su accién en un discurso narrativo
coherente y ordenado; otros no pueden acceder a la competencia de escuchar pues
requieren estrategias especificas o implementos técnicos para oir. Y también hay en
nuestro pais un nimero importante de ellos que, por diversas causas, no se expresan
oralmente con “buena articulacion, diccién y cierto grado de fluidez” pues ese no es el
estandar de la comunicacién oral de su contexto social y familiar. Por tanto es mas
correcto tener presente que no todos los alumnos y alumnas llegaran a primero basico
con esas competencias y habilidades, siendo un criterio importante a considerar a la hora
de planificar las actividades pedagdgicas.

Este eje pone énfasis en tres competencias que son fundamentales en la comunicacion
oral: la capacidad de escuchar, de expresarse y de producir textos orales. Para favorecer
el desarrollo de cada una de éstas habilidades en alumnos y alumnas con NEE, es
necesario tener en cuenta algunas orientaciones metodologicas.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas con
NEE

- Para favorecer el desarrollo de la capacidad de escuchar se recomienda al profesor
evitar la redundancia verbal y agregar explicaciones complementarias al texto de tipo
visual, como imagenes, tarjetas, de modelado, gestuales, etc.

- Para el desarrollo de la capacidad narrativa y discursiva segmentar el relato,
introduciendo momentos de representacion corporal de las acciones y didlogos que
los personajes mantienen, asi como también de interpelaciones directas a los alumnos
y vinculacién de los hechos con situaciones reales significativas.

- Para favorecer el desarrollo de las destrezas conversacionales se sugiere planificar
estrategias de trabajo que tengan en cuenta diversas formas de interaccion
comunicativa.

- Propiciar situaciones comunicativas que impliquen tomar la palabra y respeto de
turnos para hablar, usando claves verbales y motoras que indican la toma de turnos.

- Hacer evidente cuando se inicia, desarrolla, cambia o se cierra un tema de
conversacion o de estudio, apoyandose en laminas tematicas y /o material concreto.

- Contar con programas de apoyo complementario para el desarrollo, adquisicion y
ejercitacion de las funciones linguisticas y de comunicacion.

- Temporalizar los objetivos de manera que se flexibilice el tiempo de aprendizaje para
que el alumno desarrolle las habilidades para expresarse oralmente con mayor
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facilidad, evitando estados ansiosos que aumenten su dificultad para articular las
palabras o expresar las ideas.

Ubicar al alumno o alumna cerca de los compafieros con los que tiene mayor afinidad,
para facilitar la participacion en trabajos grupales y otras situaciones comunicativas.

Facilitar la participacion en las actividades de rutina diaria, juegos y actividades
espontaneas que se dan naturalmente en el grupo, en las que el alumno requiere
comunicarse de alguna manera para interactuar y relacionarse con sus iguales. El
poder de los pares en el desarrollo de las habilidades de comunicacién oral tiene una
considerable potencialidad que es necesario fomentar al interior del aula.

Estimular en el alumno o alumna la capacidad para comunicar necesidades y
participar en situaciones comunicativas que impliquen tomar la palabra, creando
espacios y brindando el tiempo necesario para expresarse y darse a entender,
considerando las distintas formas de comunicacion que utilice el alumno o alumna.

Utilizar formas de comunicacion clara y sencilla que permitan al alumno o alumna
acceder a la informacién a través de la via visual-gestual o auditiva-oral.

Enriquecer el curriculo introduciendo objetivos que aborden el conocimiento y dominio
de otras lenguas o Sistemas alternativos de comunicacion, como por ejemplo: la LSCh
o el Sistema Braille, a través de talleres que propicien el intercambio cultural y el
fortalecimiento de ésta para los alumnos y comunidad escolar en general.

Brindar apoyo y asesoria de un especialista en el area de educacion diferencial dentro
del establecimiento, que entregue orientaciones que den respuesta a las NEE de
cada alumno o alumna y coordine las acciones de apoyo en el nivel de docentes, aula,
alumnado, familia y comunidad escolar en general.

Crear espacios y proporcionar el tiempo necesario para que el alumno pueda
expresarse y darse a entender, considerando, en el caso de las personas sordas que,
la LSCh, para ser comprendida y expresada requiere de la atencion e intercambio
visual entre los interlocutores.

Para evaluar el nivel de comprension de las preguntas se recomienda establecer al
menos dos modalidades de respuestas (verbal, representacion grafica, con apoyo de
laminas entre otras) y corroborando si el alumno o alumna ha retenido y comprendido
suficientemente el contenido de la pregunta.

La mayor parte de los nifios presentan importantes dificultades en la retencion y
evocacion de estimulos auditivos, particularmente aquellos dados en secuencia sin
relacion semantica entre ellos. La presentacion de conjuntos de palabras,
relacionados de acuerdo al campo semantico (Ej. listado de medios de transporte) o
relacionados por aspectos fonologicos (listado de palabras con igual silaba final) o por
grado de interés o experiencia personal (listado de juegos o personajes) facilitan este
obijetivo.

Utilizar estrategias de imitacion, para lograr correcto modelo verbal, presentado con
apoyo grafico (acciones) y la estimulacion de la correcta produccién de palabras y
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oraciones de uso frecuente (estimulacion focalizada) responden a la necesidad de
incorporacién de repertorio basico del cédigo linglistico formal.

- Usar estrategias comunicativas de quiebre de topico: equivocarse para que los nifios
corrijan, demorar intencionadamente una respuesta o dejar frases a medias para que
las completen.

- Introducir estrategias de ampliacion de la memoria auditiva y/o visual, mediante uso de
campos y redes semanticas a partir de elementos significativos gréaficos o concretos.

- Segmentar los contenidos a evaluar, hacer preguntas concretas con requerimientos
claramente especificados. Uso complementario de preguntas con alternativas de
respuesta.

- Dar énfasis en evocar los procedimientos o funciones que debe realizar antes de
responder: escuchar, memorizar, recordar y organizar la respuesta, entre otros.

- Otorgar apoyo adicional en las actividades de escuchar, tales como: acompafar
los relatos con imagenes, fotografias, esquemas, etc.; segmentar los relatos en frases
o parrafos breves, realizando preguntas que permitan asegurar que el nifio ha
comprendido.

- Adecuar las preguntas a la capacidad de comprensién y el repertorio de
vocabulario que maneja el alumno/a y ser pertinentes a sus experiencias.
Especialmente los alumnos con discapacidad intelectual requieren mas tiempo para
elaborar sus respuestas y recibir constante retroalimentacion, de modo que sientan
que sus producciones verbales son valoradas.

- Apoyo adicional en actividades de expresion oral, tales como: modelar la correcta
formulacién de preguntas o ideas; modelar el encabezado de preguntas y expresion
de ideas permitiendo que el nifio las concluya.

- Diversificar los procedimientos e instrumentos de evaluacion, introducir actividades de
transferencia y generalizacién, uso funcional de los contenidos, etc.

Eje tematico: Lectura

Este eje se organiza en torno a 2 grandes competencias: El dominio del cédigo, la lectura
oral y de la lectura silenciosa y la lectura comprensiva de textos literarios y no literarios.

Estas son competencias dificiles de alcanzar para un nifio con trastornos del lenguaje y
en general para los alumnos que presentan alguna discapacidad y que puede conllevar un
retraso en sus aprendizajes escolares

Un recurso que se presenta como potenciador de estos aprendizajes es construir un
vocabulario de referencia en conjunto con los alumnos, en que significado y significante
estén contextualizados a su vida y entorno cercano. Si no es asi, el profesor o profesora
lo podra construir a partir del conocimiento que tiene de su alumnado. No necesariamente
se debe acceder al cédigo linguistico de una manera uniforme para todos los alumnos de
Chile, ni necesariamente estar establecido como acceder en los textos entregados por el
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Ministerio de Educacion. En tanto un cédigo linglistico no es neutro ni desligado de un
contexto social, y, ademas, requiere funciones de abstraccion para aprehenderlo, la
orientacion apunta a que cada grupo curso en tanto grupo de aprendizaje cree el
instrumento de base para acceder a su cédigo linglistico de referencia. Asi se cuida el
que haya aprendizaje significativo al interior del aula para todos y cada uno de los
alumnos.

Respecto a la lectura comprensiva, hoy es un consenso que el logro de esta competencia
esta directamente relacionado con lo significativo que pueda ser el texto que se le ofrece
al alumno para su comprension. No cabe duda que el mas significativo es el que él mismo
crea, individual o colectivamente. El enfoque de la psicogénesis del lenguaje, cercano al
modelo holistico de aprendizaje de la lectura, entrega numerosos ejemplos de como el
recurso de la lectura de los textos propios y con utilidad para la vida cotidiana de los
alumnos, facilita la adquisicién de esta competencia de acuerdo a sus ritmos individuales.

Orientaciones para adaptar la programacién curricular a alumnos y alumnas con
NEE

- La comprensién lectora requiere que el profesor sea un modelo lector muy eficaz,
usando tono, exclamaciones, pausas, énfasis adecuados, etc. para transmitir aquello
gue nos indican los signos de escritura y puntuacion.

- Orientar la evaluacién hacia el reconocimiento de palabras y comprension del texto
leido, por medio de preguntas, ejemplificacion, descripcién, relatos, etc.

- Incorporar textos que estén relacionados con los intereses de los alumnos y su cultura
(noticias, afiches, biografias, etc.), para motivar el interés por la lectura y facilitar la
comprension del vocabulario utilizado en el texto.

- Propiciar un clima de tranquilidad, respeto y tolerancia para que el nifio o joven con
problemas de articulacion del habla, pueda leer en voz alta en su clase y se motive
con esta actividad.

- Evaluar la funcionalidad de la lectura en voz alta. En caso de no ser funcional, utilizar
sistemas de apoyo (tableros de comunicacion, materiales educativos como “el lapiz
que habla”, entre otros)

- Considerar las caracteristicas propias de la voz de los alumnos y alumnas,
especialmente de las personas sordas o con trastorno motor, en el momento de la
lectura y la reproduccién de fonemas (cuando son capaces de desarrollar el lenguaje
oral).

- Trabajar el vocabulario individualmente, asociado a imagenes y especialmente a
sinbnimos y anténimos. En el caso de alumnos y alumnas sordas apoyarse en las
sefias y alfabeto dactilologico

- Lograr la comprension de la temética a través del constante planteamiento de
interrogantes, ejemplos, comparaciones, etc., utilizando un lenguaje claro y accesible.
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- Apoyar el desarrollo de la conciencia fonoldgica (discriminacion fonolégica, analisis y
sintesis sildbica) en aquellos nifios que presentan dificultad en la adquisicion de la
lengua escrita.

- Desarrollar estrategias para la interrogacion de textos (macroestructuras, interrogacion
de producciones portadoras de textos.

- Incorporar repertorio basico de palabras y frases de alto grado de interés por parte del
alumno.

- Apoyo adicional en actividades de comprension lectora, tales como: anticipar el tema
de los textos antes de la lectura o audicion de ellos; realizar sintesis parciales;
acompafiar la lectura o audiciébn con imagenes; realizar preguntas orientadas a la
comprension durante la lectura de un texto; adecuar el vocabulario sustituyendo los
términos muy complejos.

- Considerar la lectura desde una perspectiva funcional, que le ayude al alumno a
descubrir el sentido y utilidad del cdédigo escrito. Aprovechar al maximo las
experiencias y situaciones que se dan en otros contextos, tanto al interior de la
escuela como a nivel del contexto familiar y la comunidad, a fin de conseguir la
transferencia de estos aprendizajes.

Eje tematico: Escritura

Este eje comprende competencias en: el dominio de destrezas caligréaficas, la produccion
libre y guiada de textos literarios y la produccion de textos no literarios, propios de la vida
familiar, social y escolar

La exigencia es que la escritura y en general los textos creados sean legibles, precisos y
bien presentados. En este proceso es preciso distinguir que no sélo y necesariamente un
texto escrito es mas legible segln la precision con que se realice la letra manuscrita
ligada. Este tipo de letra requiere un nivel de desarrollo psicomotriz y de una coordinacion
visomotora, que requiere mucho esfuerzo a los nifios alcanzarlo en la etapa de desarrollo
en que cursan el NB1l. Especialmente se alza como barrera para los niflos con
discapacidad motora y también para los nifios con discapacidad intelectual.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas con
NEE

- Permitir el uso de la letra que les demanda menos esfuerzo, esto es, la letra imprenta.
Es ademas la letra predominante en los entornos letrados, en los textos literarios y en
los textos funcionales (sefialética en general).

- Dar prioridad a la fluidez de la produccion de textos escritos y luego ir adquiriendo
gradualmente la letra manuscrita ligada. La destreza visomotriz debe prepararse
desde los niveles de prebasico y continuar en NB1, para que el traspaso sea facil para
los alumnos.
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Interactuar con la lengua escrita en actos significativos de lectura y escritura,
sustentados en la préactica social de dicha lengua.

Abordar temas que permitan un dominio de la lengua escrita a partir de su uso, es
decir, leyendo, escribiendo, interpretando y hablando sobre lo que se lee y lo que se
escribe.

Utilizar estrategias que favorezcan la ayuda y cooperacién entre pares (trabajos
colaborativos grupales, cadenas de tareas, etc) que fomenten la escritura espontanea.

Utilizar la tecnologia como medio facilitador y motivador del proceso de aprendizaje de
la escritura (preparar presentaciones, disertaciones, etc).

Mantener la exigencia de producir textos legibles, precisos y bien presentados con la
letra imprenta

El aprendizaje del espafiol-escrito para las personas sordas es fundamental y se
transforma en el nexo principal para comunicarse sin barreras, permitiendo el contacto
e integracién social, el desarrollo integral y el acceso a la cultura y el conocimiento a
través de la informacion.

Considerar un proceso de evaluacion permanente de vocabulario (laminas, dictado
escrito y en el caso del alumno o alumna sorda, realizar dictado en sefias,
dactilolégico asociandolos al significado escrito de las palabras).

Elaborar de proyectos escolares bilinglies, como diario escolar utilizando el Sistema
Braille, noticiero escolar (con sistema closed caption, subtitulacion, recuadro en LSCh,
etc.).

A modo de enriquecimiento curricular, se propone la ensefianza del braille a todo el
grupo curso o la realizacion de un taller que permita el aprendizaje de los alumnos que
se muestren interesados, con el fin de facilitar la integracién e interaccion del nifio con
su entorno escolar. En este sentido es importante sefialar que en general, los
comparieros del nifio con ceguera gustan mucho de este sistema de comunicacién y lo
aprenden con mucha facilidad.

En NB1, se sugiere apoyar este eje con el uso de la tecnologia mediante el software
computacional “cantaletras”, el cual ayudara tanto al alumno o alumna con NEE como
a sus compaferos, al establecimiento de la relaciéon existente entre la letra y su
sonido.

A partir de NB2, se recomienda la ensefianza al alumno o alumna con discapacidad
visual del uso del programa lector de pantalla Jaws.

Para lograr las competencias referidas a producir y reproducir textos breves
significativos e incorporar progresivamente en las producciones escritas los aspectos
formales de la lengua, se plantea la necesidad de flexibilizar el tiempo para que
escriba, reduciendo asi el nivel de ansiedad y los movimientos involuntarios en caso
que los presente.

Al observar alumnos o alumnas que presentan un desarrollo del vocabulario y de
relaciones léxicas descendidas, se sugiere el uso de contextos significativos para el
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aumento de vocabulario y la estimulacion permanente de relaciones semanticas a
partir del repertorio basico.

- Apoyarlo en las actividades de produccion de textos, cautelando que sean
significativos para el alumno tales como: iniciar un escrito para que el alumno lo
complete. Ajustar los niveles de produccién de textos escritos, disminuyendo su
extension y complejidad cuando sea necesario.

- Apoyar la escritura manuscrita a través de la utilizacion de modelos caligréaficos.
Adicionar objetivos orientados a desarrollar las destrezas motoras para la escritura.

Eje tematico: Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Este eje implica un progresivo acercamiento al lenguaje formal y a su correccién. La
exigencia esta puesta en: conjugar verbos, realizar concordancias, construir oraciones y
hablar sobre la lengua lo que implica conciencia gramatical.

Es importante resaltar que tanto en NB1 como en NB2 estas exigencias estan
supeditadas a la funcién comprensiva y expresiva de la lengua

Utilizacion de un lenguaje cada vez mas rico y variado en términos y expresiones. Un
criterio importante es que el aprendizaje en este sector tiene que presentarse como un
continuo de mayor a menor funcionalidad, alcanzando un aprendizaje crecientemente
mas complejo y enriquecido de la lengua y su factor comunicativo.

El listado de referencia con 1500 palabras que los alumnos deberian usar
comprensivamente puede implicar restricciones, tanto para los alumnos que presentan un
cédigo restringido de origen sociocultural como para aquellos que presentan dificultades
en la adquisiciéon y desarrollo del lenguaje inherentes a su condicion personal, sino se
toma como un referente en su sentido més estricto.

Orientaciones para adaptar la programacién curricular a alumnos y alumnas con
NEE

- Comprobar si el alumno maneja el vocabulario que dominan sus compafieros, en
especial cuando se trate de animales, seres mitoldgicos u otros personajes propios de
la literatura infantil, puesto que puede que, a diferencia de sus compafieros, el
alumnos con discapacidad visual nunca hayan tenido la posibilidad de conocer, por
ejemplo, como es un lobo, una sirena o un centauro. Esto facilitara su aprendizaje y
contribuird al desarrollo de su imaginacién y a la formacién que pueda lograr de
figuras e imagenes.

- Descripcion por parte del profesor de todas las ilustraciones y laminas que trabaje con
el grupo curso, ya sea verbalmente o utilizando el LSCh.

- El manejo y conocimiento elemental de una segunda lengua, como la LSCh, involucra

la ensefianza, en el nivel escolar, de su estructura y organizacion, debiéndose estudiar
en sus diferentes niveles: fonoldgico, morfolégico, sintactico y semantico.
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Subsector: Idioma extranjero (Inglés)

En principio, coincidimos con las orientaciones del MINEDUC en no eximir de esta
practica a ningun alumno, pues siempre una situacion de aprendizaje bien
disefiada en el ambito del lenguaje beneficia el desarrollo del pensamiento. Sin
embargo, como orientacion general debe prevalecer el criterio que es revisar cada
situacion particular y ver qué beneficio implica para cada alumno/a y, si hay alguna
otra alternativa curricular que tenga mas sentido para su desarrollo personal.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Para el segundo ciclo béasico, el subsector de Idioma Extranjero puede
necesitar de adecuaciones mas profundas, por implicar el desarrollo de
algunas competencias relacionadas exclusivamente con el aspecto auditivo
como la discriminacién auditiva, articulacion de fonemas y pronunciacion. En
estos casos se sugiere al profesor aplicar su propio criterio, no eximiendo al
alumno del subsector, sino que dandole al alumno tal vez la realizacion de
actividades que ayuden al logro de los mismos objetivos u otros similares.

- Incorporar adaptaciones en las estrategias, actividades y materiales que
consideren diferentes formas de expresion y medios de comunicacién que
utilicen el habla o escritura del inglés y que entreguen informacion por canales
visuales y auditivos.

- Abordar las teméticas de ensefianza como desarrollo funcional de la lengua,
gue sirva de nexo comunicativo dentro de un mundo globalizado.

- Introducir adaptaciones orientadas al logro de objetivos relacionados con la
produccién e interrogacion de textos breves en inglés, en reemplazo de las
producciones de dialogos orales (en el caso de no ser posible el desarrollo del
lenguaje oral).

- Usar el Sistema Braille para desarrollar habilidades cognitivas, siendo este un
aporte al desarrollo de la lectura y escritura del nifio ciego, por lo que es
fundamental incorporarlo y considerarlo en este subsector

- Transcribir al Sistema Braille o ampliar todos los textos que el profesor trabaje
con el grupo curso, para el desarrollo de las competencias que este eje incluye.

- Utilizar el programa lector de pantalla Jaws, el cual puede ser configurado en
seis idiomas distintos y asi contribuir a que tanto el alumno con discapacidad
visual como sus compafieros establezcan la relacion existente entre la palabra
escrita y su pronunciacion.
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SECTOR DE APRENDIZAJE: MATEMATICAS

En el Decreto 232 el sector de Matematicas se orienta en dos direcciones
complementaras e inseparables.

“Ofrecer a todos los estudiantes la opcion de ampliar y profundizar los estudios
gue son propios de este sector, sin perder de vista el papel que las matematicas
desempefian en la comprension de aprendizajes propios de otros sectores. En
este sentido, adquiere especial relevancia la dimension formativa del sector,
promoviendo el desarrollo del pensamiento légico, del analisis, de la deduccion, de
la precision, de la capacidad de construir y resolver problemas a partir de la
realidad y de formular y comprender modelos de tipo matematico”

“Contribuir a un mejor desempefio de las personas en la vida diaria, a través de la
utilizacidén de conceptos y destrezas matematicas que les permitan reinterpretar la
realidad y resolver problemas cotidianos del ambito familiar, social y laboral,
contribuyendo al mismo tiempo a establecer un lenguaje para la comprension de
los fendbmenos cientificos y tecnoldgicos”

El proceso de aprendizaje matematico comprende una secuencia que va desde lo
concreto manipulable (material), las ilustraciones gréficas (imagenes), lenguaje simbdlico
(ndmeros, y simbolos que permiten comprender una lectura matematica) vy
representaciones mentales. Esta secuencia se da en forma complementaria, mas que en
forma por etapas acabadas. Es decir, el material, imagenes, las lecturas mateméticas, las
representaciones mentales se complementan, ocurriendo cada vez que se aborda un
nuevo contenido o ejercita uno conocido. Por ello, es importante proporcionar a los
alumnos/as experiencias en estos distintos niveles.

Es recomendable considerar todos estos aspectos en la ensefianza de todos los nifios, y
mas auln con aquellos que presentan necesidades educativas especiales, en particular de
aquellos cuyo ritmo de aprendizaje es mas lento y/o que presentan dificultades de
abstracciéon, necesitando mayores oportunidades para enfrentarse a problemas,
situaciones o actividades de indole matematico relacionadas con su mundo cotidiano,
tanto en el ambito concreto como al nivel de imagenes.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Desde los primeros niveles de la educacion basica introducir el desarrollo de la
habilidad para describir diversos fendmenos con lenguaje matematico. Esta
mirada “matematica” a los fendmenos es la base para establecer un lenguaje
para la comprensién de los fendmenos desde la ciencia y la tecnologia.

- La comprension de la matematica como una aplicabilidad a la vida diaria, se
debe apoyar a través de diferentes recursos como el uso de textos, visitas a
planetarios, a bibliotecas (por sus sistema de catalogacion), pero debe tenerse
en consideracion que el establecer este nuevo “lenguaje” matematico supone
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una comprensién basica del lenguaje en que el nifio se expresa regularmente,
es decir a su idioma materno.

En general, este sector necesitara recursos de apoyo relacionados
principalmente con la escritura de numeros y operaciones, la medicion de
objetos y distancias, la representacion de lineas y figuras geométricas, la
construccion de cuerpos geométricos y la representacion de fracciones.

Por su mayor nivel de abstraccién, en este subsector podria requerir ajustes en
la complejidad de los objetivos y contenidos, por ejemplo: segmentar algunos
contenidos y objetivos organizdndolos y secuencidndolos en tareas mas
especificas, desde lo mas simple y concreto, e incorporando paulatinamente
mayor complejidad.

Estimular la capacidad de observacion, comparacion, experimentacion vy
construccion. En todas estas areas los nifios que presentan NEE deben ser
apoyados principalmente en lo que se refiere al uso del lenguaje, la motricidad
fina, y la comparacion por uno y mas criterios.

Destinar mayor tiempo para el logro de determinados objetivos y contenidos
que se consideren requisitos para la consecucién de posteriores aprendizajes.

En cuanto a la evaluacion en este subsector se puede sefialar que en muchos
casos tal vez el nifio con necesidades educativas especiales requerira mas
tiempo para el desarrollo de sus respuestas, debido a la lentitud que puede
presentar el uso de los instrumentos de célculo o el girar y volver a ubicar la
hoja en la regleta.

Eje tematico: NUmeros

El eje temético de numeros es la base para la comprension y ejecucién de los
otros tres ejes tematicos.

“El aprendizaje en el nivel oral se considera como punto de partida y, por tanto,
precede al escrito” es una afirmacion que hay que relacionarla con los mismos
problemas asociados a nifios con dificultades en el aprendizaje oral y escrito del
sector de aprendizaje de lenguaje y comunicacion

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

Si el sistema de lecto-escritura del alumno es el Braille, es necesario que
previo al aprendizaje de la escritura de los numeros, maneje la lectura y
escritura de las primeras diez letras del alfabeto, ya que con éstas mas el signo
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namero (signo especialmente creado para el Braille), se construyen todos los
nameros.

- Para el aprendizaje de los niumeros, es necesario contar en contextos diversos
de uno a uno o por agrupaciones, de 10 en 10 y de 100 en 100. El conteo se
inicia mostrando y/o marcando material manipulable e imagenes para que,
desde multiples experiencias, el alumno vaya haciendo un conteo por
representacion mental.

- Los nifios con NEE podrian presentar dificultades con el once, doce, trece,
catorce y quince, ya que en forma oral no mantiene la estructura del sistema
numerico, por lo tanto, se puede apoyar en un inicio dando dos nombres al
namero (diez uno u once, etc.)

- A los nifios con discapacidad intelectual se les puede ayudar al concepto de
cantidad, con hipotesis relacionadas con la nocién de mayor o menor. Con
frecuencia requerirdn que se dismunuya el ambito numérico acorde a su nivel
de aprendizaje.

Eje temético: Operaciones aritméticas

Orientaciones para adaptar la programacioén curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Emplear como instrumentos de calculo el abaco y la calculadora parlante,
considerando que el primero resulta equivalente al desarrollo de las
operaciones de los nifios en su cuaderno y la segunda a la calculadora
convencional.

- Al desarrollar operaciones y otras actividades en la pizarra, tratar de ser lo mas
descriptivo y explicativo posible, no empleando, por ejemplo, expresiones como
“esta cifra” o ”la cifra siguiente” sin nombrar la cifra a la que se esta refiriendo.

- En alumnos con NEE es fundamental prestar especial atencién a la
comprension del sentido y utilidad de las operaciones aritméticas. Es
conveniente mantener el apoyo con material o imagenes, que utilice la
estrategia de conteo uno a uno, de conteo concreto a conteo con la vista, que
repita el codigo matematico en forma oral, como lectura, ligar las operaciones a
sus aplicaciones en la vida diaria, hasta que vaya incorporando alguna
estrategia de calculo diferente.

- Segmentar los procesos de operatoria en pasos y tareas mas simples,

ensefiando cada fase y verbalizando los procedimientos a seguir en el
razonamiento matematico.
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Eje temético: Formas y Espacios

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

-  Empleo de materiales didacticos manipulables que faciliten el aprendizaje de
figuras, cuerpos geomeétricos y otras formas que incluya este subsector.

Eje tematico: Resolucion de problemas

Tal como lo plantea el decreto 232 “para ello, es necesario proponer a los
alumnos, en forma oral, una gran variedad de relatos relacionados con las
diversas acciones asociadas a cada una de las operaciones, y orientaciones para
que puedan representar los nuameros involucrados en ellas mediante objetos
manipulables o dibujos simple®. En Tercero basico, por ejemplo, si se relata un
problema que involucra cantidades de dinero, los alumnos con el material (billetes
y monedas de papel) en la mano, deben representar las cantidades y realizar las
operaciones correspondientes para resolver el problema. Se trabaja en forma
concreta al mismo tiempo la descomposicion del nUmero a través de la particion
de billetes de més valor en billetes de menor valor y/o monedas.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Contextualizar la resolucibn de problemas, seleccionando situaciones
asociadas a experiencias directas del alumno y que estén al alcance de su
comprension.

- Acompafiar las actividades con material y/o imagenes, ayudandoles a
interpretar la situacion, buscar el desafio y llegar a un tipo de solucién,
relatando las acciones ejecutadas o0 realizadas en el momento o
posteriormente.

SECTOR DE APRENDIZAJE: CIENCIA

El sector de Ciencia “parte de las experiencias y el saber de los alumnos a través
de la recuperacion del entorno natural y social de su vida cotidiana®, vy
gradualmente va proporcionando conocimiento desde las disciplinas cientificas.
Por ello avanza de una menor a una mayor complejidad y especificacion de sus
contenidos.

La finalidad de este sector, “desarrollar gradualmente el sentido del tiempo, de la

percepcion espacial y el sentido de lo real”, es de suma importancia para el
desarrollo del ser humano. Tiempo y espacio son las coordenadas en las que
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transcurre la existencia de nuestra especie y la conciencia que se va desarrollando
del devenir histérico es gradual y se ha ido gestando a través de los siglos.

Hoy sabemos que en los nifios esta conciencia del ser y del existir se puede ir
apoyando con intervenciones pedagdgicas intencionadas y graduadas segun su
etapa de desarrollo. También sabemos la importancia que tiene para su formacion
personal en su dimension histérica, social y emocional.

En la practica dada la naturaleza de sus contenidos es un sector que por lo
general presenta facilidades de acceso para la mayoria de los nifios con NEE y las
adaptaciones que se requieren estdn relacionadas principalmente con las
habilidades instrumentales propias de los sectores de lenguaje y comunicacion y
matematica. En este sentido no representa restricciones importantes para la
participacion y el aprendizaje de estos alumnos toda vez que se implementen
estrategias que acerquen los contenidos a las posibilidades de comprension y
ejecucion de los alumnos. No obstante, es importante considerar que los alumnos
con discapacidad visual en este sector requerirAn de materiales y recursos
didacticos de acceso, que de no proporcionarseles se veran limitadas sus
oportunidades de participar y seguir la clase.

Subsector: Comprension del medio natural, social y cultural

En general este subsector, en tanto apunta a “facilitar una vision integrada de la
realidad” se presentan con mayor facilidad las adecuaciones a realizar, pues parte
del entorno inmediato del nifio.

Orientaciones para adaptar la programacioén curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Las barreras que pueden significar para un nifio con discapacidad intelectual
las actividades de observacion controlada, clasificacion, comparacion y
medicién, se van superando en la medida que focalicen sus aprendizajes en
fendmenos o situaciones significativas y conocidas por él.

- Permitir la exploracién a través de los sentidos. Por ejemplo: objetos y seres
vivos tales como flores, plantas y animales presentados en material concreto y
en lo posible real o peluches, ojala con sonidos, en el caso de los nifios o0 nifias
ciegas.

Subsector: Estudio y Comprension de la Naturaleza
El proposito es que los alumnos “reconozcan la diversidad bioldgica y fisica del

entorno, y se sitien ellos mismos como parte de la diversidad”. El que se
incorpore con particular importancia temas relacionados con el medio ambiente
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para favorecer el desarrollo de la “responsabilidad individual y colectiva en la
proteccion y preservacion de éste”, apunta finalmente a abordar problematicas
gue se cruzan con objetivos transversales de la EGB y que son fundamentales en
la formacién de todos los alumnos, ya que estan en directa relacion con la
proteccion de la vida y el medio ambiente.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Incorporar objetivos y contenidos relacionados con la salud y sexualidad, que
son de especial importancia para todos los estudiantes y en particular para los
alumnos con NEE, que requieren de manera intencionada desarrollar
conductas de auto-cuidado personal, asi como recibir educacion sexual que les
ayude a comprender y vivenciar su sexualidad de manera satisfactoria en los
aspectos biolégico, psicolégico y social.

- Introducir contenidos relacionados con las funciones de los diferentes 6rganos
del cuerpo humano y aproximarse a la comprension de las dificultades que
puedan tener las personas cuando presentan alguna disfuncién o alteracion
gue afecte su organismo.

- Desarrollar habilidades y aptitudes del quehacer cientifico incentivando la
participacion de los alumnos con NEE en todas las actividades que impliquen
procedimientos como la observacion y la experimentacion, fomentando
actividades cooperativas en pequefio grupo y parejas para que puedan contar
con el apoyo, la descripcion —si lo necesitan- e informacion que le proporcionen
sus pares. Es fundamental intencionar el planteamiento de preguntas,
ensefiandoles a buscar informacion y utilizar diversas fuentes de primera
mano, para responder a problemas que estén a su alcance y ayudarles de
manera explicita a conectar los aprendizajes de distintas areas por ejemplo: el
concepto de ciclo vital relacionandolo con la linea del tiempo.

- Para los alumnos con NEE, fomentar el empleo de sus otros sentidos para el
desarrollo de procedimientos como la experimentacion y la observacion y como
medio de acceso a otras fuentes de informacion, utilizar un computador y el
programa lector de pantalla Jaws (especificamente para trabajar con nifios o
nifias ciegas) para recoger datos de Internet, de enciclopedias virtuales etc.

- Cabe destacar que los contenidos vinculados a la estructura y cambios de la
materia (elementos quimicos y moleculares), asi como los relacionados con la
transferencia de energia, representan mayores desafios y dificultades para la
ensefianza, tanto de los alumnos con discapacidad intelectual como visual. En
el caso de los alumnos con discapacidad intelectual debido al grado de
abstraccion y complejidad que dichos fendmenos suponen, es preciso
simplificarlos a través de simulaciones o experimentos con materiales
concretos y de uso comun en la vida diaria. Para los alumnos ciegos, la mayor
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barrera se presenta en que la ensefianza de tales contenidos se realiza
predominantemente a través de la percepcion visual, lo cual pone en evidencia
la necesidad de ofrecer experiencias donde los alumnos utilicen sus otros
sentidos, asi como materiales especificos y de uso comun que les permitan
construir representaciones mentales (maquetas, circuitos)

Subsector de aprendizaje: Estudio y Comprension de la Sociedad

Como finalidad plantea “dar a los alumnos que egresan: bases fundadas de
comprension y apreciacion de la identidad nacional; respeto y apreciacién de los
principios del estado de derecho y la democracia como régimen politico;
conocimiento y uso de conceptos basicos del funcionamiento econdémico y
apreciacion del proceso de desarrollo del pais; y finalmente, criterios y
capacidades para actuar positiva y adecuadamente en situaciones sociales
conflictivas en contextos como el familiar, el de las relaciones intergeneracionales,
del uso del tiempo libre y otros” También “deberan poder aplicar en forma
pertinente la distincion entre hechos, opiniones y juicios”

Este subsector es por esencia propicio para la formacién en valores y derechos
humanos.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Introducir objetivos y contenidos orientados al desarrollo de actitudes de
respeto y valoracion de la diversidad en términos amplios examinado los
prejuicios sociales que existen en torno a las diferencias y mas
especificamente hacer conciencia de los derechos y necesidades de las
personas con discapacidad.

- Proponer variadas actividades que permitan evaluar los contenidos, utilizando
recursos tecnoldgicos y material didactico en la elaboracion, realizacion y
exposicion de los trabajos, ya que esto facilita la comunicacion y comprensién
de las distintas teméaticas a tratar.

- Planificar y ejecutar proyectos de curso que abarquen la diversidad, concepto
de persona, cultura y comunidad.

- Enriquecer el curriculo incorporando nuevos conocimientos culturales, sociales
e histéricos, como por ejemplo: historia de la sordera, dia internacional del
sordo, de la discapacidad, biografias de personas discapacitadas famosas,
diversidad cultural, etc.

85



- Analizar e incorporar en los contenidos los derechos y deberes de las personas
discapacitadas (Legislacion chilena sobre la LSCh, Ley de matrimonio civil,
etc.).

- Compartir conocimientos, experiencias y participar de las actividades de la
comunidad de sordos, valorando el aporte que ella puede hacer desde el punto
de vista del intercambio social y cultural, a través de charlas, debates y los
comparieros que participan en el Taller de Lengua de Sefias pueden interpretar
a sus comparferos, asistir a las Asociaciones de Sordos, participar en
actividades interculturales como las Olimpiadas Nacionales de Sordos,
celebracion dia internacional del sordo, etc.

SECTOR DE APRENDIZAJE: ARTE

Tanto en este como en el sector Educacion Tecnoldgica, se contempla la
creatividad para estimular la expresion de la individualidad personal. Al proponer el
desarrollo de la capacidad para expresarse en campos diversos del arte y para
apreciar los valores que contienen cada uno de ellos, se busca desarrollar
imaginacion creadora, percepcion del entornoy capacidad comunicativa.

En la malla curricular, este sector da la oportunidad de implementar situaciones
educativas que detonen las mejores potencialidades de cada ser humano. Surge
el concepto de resiliencia como una capacidad que se debe cultivar en las
escuelas y muy especialmente cuando los alumnos tienen condiciones de vida
dificiles. De acuerdo a investigaciones y estudios realizados, Barudy (2005)
presenta las experiencias que favorecen la resiliencia: una de las ocho
intervenciones que se consideran para que emerja la capacidad de resiliencia, se
basa en favorecer el desarrollo de la creatividad y el arte.

Este sector, por su posibilidad de abrir canales de expresion y comunicacion en
lenguajes universales como la musica, la plastica, la danza y las artes de la
representacion, despertando intereses y talentos, se constituye en un espacio de
por si integrador de la diversidad, pues une a alumnos de muy diversas
capacidades en funcion de intereses comunes. Desde esta perspectiva, puede
resultar conveniente para ciertos alumnos aumentar su carga horaria minima por
la via de las horas de libre disposicion, enriqueciendo el curriculo en algun area
del arte.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE
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El o los alumnos con NEE no debieran excluirse de ninguna experiencia
artistica. No obstante para facilitar la via de entrada al mundo del arte y la
experiencia estética es recomendable potenciar aquellas experiencias que
resulten mas accesibles para estos alumnos.

El Teatro, en este sector, es un elemento que recoge las caracteristicas
individuales y permite la participacion de todos los alumnos sin exclusion,
especialmente si es considerada la forma de comunicacion mas completa entre
los humanos.

Incorporar objetivos que permitan enriquecer el conocimiento de variadas
expresiones artisticas. Por medio de la expresion corporal y manual, las
personas con discapacidad ponen en evidencia una singularidad, rica en
expresiones artisticas muchas veces desconocidas por el medio, que sin duda
son un gran aporte para el desarrollo de estos alumnos.

Evaluar las capacidades que presenta el alumno con discapacidad para la
ejecucion de algun instrumento musical o por el canto y realizar las
adaptaciones de acceso que sean necesarias.

Usar distintas técnicas plasticas o arquitectdnicas y experimentar con diversos
materiales que permitan realizar esculturas con diversos materiales y expresar
el espacio tridimensional mediante construcciones (maquetas).

Utilizar elementos de seguridad en el manejo de herramientas cortantes, como
tijeras, cuchillos cartoneros, etc.

Utilizar pinturas de calidad en variedad de color, brillo y textura, que ayudara a
la obtencion de un trabajo plastico llamativo y por lo tanto motivador para el
alumno. El acrilico es una buena alternativa.

Estimular e incentivar en el alumno con NEE el gusto por la masica y por las
expresiones artisticas en general. Esta medida puede ser igualmente
beneficiosa para alumnos con discapacidad intelectual que muestren
inclinaciones por el arte, dando prioridad a este Sector por sobre otros que
pueden resultar menos relevantes y funcionales para su desarrollo personal y
social.

SECTOR DE APRENDIZAJE: TECNOLOGIA

En este sector se introduce el concepto de calidad de vida que, en la practica, va
acompanado del concepto de proyecto de vida. Aqui la individualizacion y
agrupacion por intereses comunes es fundamental para trabajar proyectos que
pongan en marcha la creacion de un mundo artificial y el desarrollo de las
capacidades de trabajo en equipo, de planificacién, organizaciéon y habilidades
sociales.
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Permite trabajar integrando los contenidos y conocimientos alcanzados por los
alumnos en los diversos sectores y subsectores. Es un sector privilegiado para el
desarrollo de contenidos procedimentales y funcionales que son relevantes para
todos los alumnos y en particular para aquellos que presentan discapacidad
intelectual.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE

- Para los alumnos con discapacidad visual y motora es necesario considerar las
medidas de acceso ampliamente desarrolladas en los apartados posteriores.

- Tanto en el Primer ciclo como en el Segundo Ciclo se sugiere utilizar criterios
provenientes del nuevo concepto de integracion sensorial. Esto implica, por
ejemplo, ampliar el concepto de observar y no restringirlo a mirar, sino a
interactuar con todos los sentidos, los mas y menos desarrollados, con los
diversos materiales que ofrece el entorno educativo.

SECTOR DE APRENDIZAJE: EDUCACION FiSICA

Este es un sector altamente integrador cuando no se concentra en la
competitividad que lleva asociada a la actividad deportiva y se ponen en practica
los contenidos asociados con juegos, actividades ludicas, ritmicas y recreativas.
Por otra parte, sus objetivos apuntan a la formacion del caracter y de la capacidad
de autodisciplina que parte en la propia corporalidad de los nifios y que éstos
podran proyectar en otros aspectos de su persona y de su vida.

Desarrollar aptitudes fisicas favorece la independencia y autonomia personal, al
mismo tiempo que la participacion en este sector puede ayudar a compensar
algunas de las dificultades que presentan los alumnos con NEE en su desarrollo.
No obstante es necesario poner especial atencion a la seleccion y organizaciéon
de las actividades de manera de ofrecerles experiencias positivas que los motiven
a seguir participando. Este aspecto es de gran relevancia por cuanto este sector
puede resultar amenazante para algunos alumnos, en la medida que pone en
evidencia las propias limitaciones fisicas.

Es importante considerar ademas que, por lo general, las personas con
discapacidad, llevan una vida en ocasiones sedentaria, ya que muchos de ellos no
realizan actividades fisicas y deportivas. Es necesario considerar aspectos
médicos que pudieran contraindicarlas.

Orientaciones para adaptar la programacion curricular a alumnos y alumnas
con NEE
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- Incorporar en este sector, nociones y practicas de la psicomotricidad,
especialmente en el primer ciclo de la ensefianza bésica. La practica
psicomotriz es fundamental para el desarrollo de funciones basicas pues
interviene directamente los procesos de cognicion: desarrollo del esquema
corporal, lateralidad, orientacion espacial y temporal. Es altamente
recomendable para el desarrollo integral de todos los alumnos y especialmente
relevante para los alumnos con discapacidad en general.

- Incorporar deportes que no se practican habitualmente en la escuela, y que
estan reglamentados para personas con discapacidad, como: atletismo,
basquetbol, ciclismo (con triciclos adaptados), esgrima, futbol, halterofilia
(levantamiento de pesas), judo, tiro con arco, voleibol, tenis, tenis de mesa y
otras alternativas como: lanzamiento de pesos, bolas, etc.

- Modificar las reglas de los deportes que no estan reglamentados para
personas con discapacidad, permitiendo la incorporaciéon de “todos” los
alumnos a su practica.

5.3. DOTACION DE MEDIOS ESPECIALES DE ACCESO AL CURRICULO.

Las llamadas adaptaciones de acceso al curriculum son un recurso de apoyo técnico
fundamental para que alumnos y alumnas con discapacidad fisica y/o sensorial puedan
acceder a la informacién, los aprendizajes y participar de la vida escolar sin
restricciones. Estos alumnos y alumnas por condiciones de discapacidad presentan
barreras y dificultades para alcanzar los objetivos establecidos cuando no se les
proporcionan estos medios de acceso, por lo que se torna prioritario para las escuelas
proveerlos

Si bien estos recursos y apoyos técnicos no afectan directamente al Marco
Curricular y a los Planes y Programas de Estudio, tienen un caracter transversal,
puesto que pretende aportar al desarrollo integral de los alumnos y alumnas con
NEE y abarca la totalidad de los sectores y subsectores de aprendizaje.

5.3.1. Discapacidad visual

En el caso del nifio o nifia que presente NEE derivadas de la discapacidad visual,
es importante considerar que las adaptaciones de acceso al curriculum escolar
dicen relacion principalmente con la seguridad del alumno tanto dentro de la sala
de clases como del establecimiento educacional y, a su vez con los diversos
materiales empleados para apoyar su aprendizaje e interaccion con Ssus
companferos. En este sentido, resulta fundamental el uso de las nuevas ayudas
tecnolégicas con que las escuelas pueden contar y la implementacion de
bibliotecas que incluyan textos en Sistema Braille, caracteres ampliados y o libros
hablados
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Recursos de acceso relacionados con el acceso a la informacion.

- Implementacion en cada escuela de una biblioteca que incluya textos tanto
literarios como de otras areas del conocimiento en Sistema Braille, caracteres
ampliados y/o libros hablados, grabados en cintas de audio o en formato
electronico MP3.

- Implementacién de un laboratorio de computacién que incluya computadores
que cuenten con el programa lector de pantalla Jaws, el cual contribuira
significativamente al proceso educativo de los alumnos y alumnas,
facilitandoles la escritura y lectura de textos, la navegacion en Internet como
fuente de informacion y el acercamiento a las ventajas que les ofrece la
tecnologia.

- Instalacién de computadores que cuenten con el programa reconocedor de
caracteres Open Book. Este programa permite a los alumnos y alumnas
scanear textos para posteriormente escucharlos a través de los parlantes del
computador, o bien, leer el texto en pantalla regulando el tamafio de los
caracteres de un texto. Ademas, este software permite a los alumnos con baja
vision imprimir en tinta al tener la posibilidad de convertir el texto scaneado a
archivo de Microsoft Word, constituyéndose a su vez en un excelente recurso
de apoyo para todos los docentes de la escuela, pudiendo ampliar con facilidad
los textos y documentos que se requieran en todos y cada uno de los sectores
y subsectores de aprendizaje.

- Entregar a las escuelas que lo requieran, el software educativo “Cantaletras”, el
cual permita los alumnos y alumnas que cursan NB1, establecer un primer
acercamiento al computador —entendido como herramienta de comunicacion,
juego y trabajo- y a su vez, apoyar el aprendizaje de la relacidén existente entre
las letras y sus sonidos.

- Entregar, a cada escuela que lo requiera, un “Max”, instrumento que posibilite a
los alumnos con baja vision la lectura de cuentos, novelas, revistas y
enciclopedias entre otros textos impresos al funcionar éste como un
magnificador de caracteres.

- Aportar la mayor cantidad de materiales didacticos en relieve posible tales
como mapas, figuras Geométricas y otras laminas que contribuyan al
conocimiento y la representacion por parte del nifio.

- Entregar a cada escuela que lo necesite, de una serie de materiales didacticos
manipulables de diversas texturas y colores tales como tarjetas con letras
braille; caracteres comunes y nameros en relieve y piezas de encaje que
constituyan las fracciones de un entero
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- Continuar incluyendo entre los textos de estudio de los escolares, libros
impresos en braille con su correspondiente traduccidn en tinta que contribuyan
al aprendizaje e interaccion de todos los nifios en cada uno de los sectores y
subsectores de aprendizaje.

- Se recomienda la construccion y adaptacion de materiales como relojes,
mapas, globos terraqueos, lineas de tiempo y planos. Para esto, es
recomendable emplear materiales como carton, goma eva y planchas de
corcho, entre otros materiales, que tengan texturas distintas. Por ejemplo, para
adaptar un mapa que muestre el territorio ocupado por los pueblos
prehispanicos de nuestro pais, puede confeccionarse el mapa de Chile en
cartdon y poner sobre cada zona un material distinto que lo distinga al tacto.
Como se ha sefalado, en el caso del nifio con baja vision hay que cautelar la
presentacion de los materiales y textos con caracteres ampliados.

- Para contribuir al hecho de que el alumno recuerde el significado que tiene
cada textura, serd necesario dictarle o escribir en braille esta simbologia,
pegando este papel en la cara posterior del mapa. Ejemplo: Zona ocupada por
mapuches = corcho; zona ocupada por changos = goma eva.

Recursos de apoyo relacionados con la infraestructura y el espacio fisico

- Instalacién de pasamanos en las escalas que consten de mas de tres peldafios
con el propésito de facilitar la independencia del nifio con ceguera dentro de la
escuela, brindandole un espacio comodo y seguro.

- Distincién del borde de los peldafios con goma de color amarillo para facilitar el
desplazamiento de todos los alumnos incluyendo al nifio con baja vision.

- Ubicacion de letreros braille en las puertas de las salas de clases, bafios y
otros lugares frecuentados por los alumnos (gimnasio, biblioteca, etc.) a una
altura aproximada de un metro.

5.3.2. Discapacidad auditiva

Las adaptaciones de acceso al curriculo, referidas a las NEE derivadas de una
discapacidad auditiva estan orientadas principalmente hacia los sistemas
alternativos de comunicacion que permitan el acceso a la informacion en todos los
niveles de escolarizaciéon y también a la entrega de informacion que permitan la
orientacion temporal y espacial en forma autbnoma del alumno o alumna sordo.

En lo que respecta a los materiales didacticos, ayudas técnicas y recursos
tecnoldgicos son un aporte necesario e imprescindible para apoyar y enriquecer el
aprendizaje, la interaccion social y el desarrollo de sus potencialidades.
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Recursos de acceso relacionados con el acceso a la informacion.

- Implementacibn de una sala de recursos que cuente con tecnologia y
materiales adaptado a los requerimientos de las personas sordas
(computadores con acceso a internet, videos educativos con recuadro en LSCh
y/o subtitulacién, closed caption, biblioteca, etc), que le permitan desarrollar
sus potencialidades, acceder a la informacion sin intermediarios y lograr una
independencia en la elaboracion de sus trabajos.

- Proporcionar el completo acceso a la informacion curricular y cultural, a través
de una lengua accesible para el nifio, en el caso de ser su lengua materna la
LSCh, se debe considerar un intérprete que faciliten el acceso a la informacion
0 contemplar, dentro de la carga horaria de los docentes, mayor tiempo para la
elaboracion de materiales visuales, ya que no existen en el mercado.

- Orientar al establecimiento en la elaboracibn de proyectos que permitan
acceder a ayudas técnicas (audifonos, grabadoras, etc.) que faciliten la
integracion escolar del niflo, ya sea FONADIS o bien, instituciones
relacionadas con la discapacidad auditiva.

- Aporte a cada escuela que lo necesite, de la mayor cantidad de materiales
didacticos basados en imagenes, tales como : mapas, laminas educativas,
fotografias, videos y CD, que contribuyan al conocimiento y la representacion
por parte del nifio.

- Intercambio de material de apoyo visual, basado en relatos, entrevistas, videos,
etc., realizados por la comunidad de sordos y/o experiencias educacionales.

- Sala letrada con material impreso en LSCh. (manuales, afiches, alfabeto
dactilologico, informativos de la comunidad de sordos, etc.).

- Elaborar textos que contengan claves visuales de apoyo, como por ejemplo
palabras deletreadas con el alfabeto dactilolégico, dibujo de las sefas
asociadas a imagenes y que correspondan a las palabras de vocabulario
trabajadas, macro-estructuras, etc.

Recursos de apoyo relacionados con la infraestructura y el espacio fisico

- Dotar al establecimiento, en todas las areas comunes (salas de clases,
biblioteca, bafos, oficinas, etc) de timbres de luz que permitan el acceso a la
informacion referida a cambios de horas, alarmas de incendio, operacion
Daisy, etc.

- Considerar la ubicacion y distribucion del inmobiliario, que ocupara el alumno

sordo, cercano al profesor donde pueda aprovechar al maximo sus restos
auditivos a través de audifonos, LLF y en lo posible que pueda ver a sus pares,
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siendo necesario contar con aulas luminosas y claras, que permitan un
permanente intercambio de informacion visual-gestual.

- Incorporar informacion grafica o escrita, por medio de flechas, dibujos de
sefas, dactiloldgico, etc de planos, salidas de emergencia, n° de la sala, bafios
de hombres y mujeres, entre otros, en todos los espacios comunes del
establecimiento, para facilitar la ubicacion espacial e independencia del nifio.

5.3.3. Discapacidad motora

En el caso del alumno o alumna que presente necesidades educativas especiales
derivadas de la discapacidad motora, es importante considerar que las
adaptaciones de acceso al curriculum escolar dicen relacion principalmente con la
movilidad y el desplazamiento del alumno tanto dentro de la sala como dentro del
establecimiento educacional y, a su vez con los diversos materiales empleados
para apoyar su aprendizaje e interaccion con sus compafieros. En este sentido,
resulta fundamental, en aquellos casos que lo requiere, el uso de ayudas técnicas
y la supresion de barreras arquitectonicas, que permitan al nifio o joven con TM, el
acceso a todas las dependencias de la escuela.

Recursos de acceso relacionados con el acceso a la informacion.

- Implementacion de laboratorio de computacion que incluya adaptaciones de
acceso al PC, como: Pantalla tactil, rejilla para el teclado, mouses de diferentes
formas y funciones, software educativos de Lenguaje y Comunicacion y
Educaciéon Matematicas, mobiliario adecuado.

- Instalacibn en un computador del Programa Reconocedor de voz, para
aquellos nifios y jévenes que no pueden usar sus manos ni adaptaciones en su
cabeza (puntero cefalico) o en su boca (puntero bucal).

- Uso de grabadora en la evaluacion, el profesor entrega por escrito las
preguntas en una evaluacion, y el alumno graba sus respuestas en la sala de
profesores, en caso de que no pueda escribir pero tenga buena expresion oral.

- Incorporar las adaptaciones en las estrategias, actividades y materiales a
utilizar, que considere las distintas formas de expresion escrita, como por
ejemplo: Utilizar letras imantadas para usar en pizarras férricas, utilizar
escritura con sistema de imprenta (tampones), caracteres moviles de distintos
tipos, maquina de escribir manual o electronica. Computador y ayudas
técnicas, entre otras.

Recursos de apoyo relacionados con la infraestructura y el espacio fisico
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Facilitar los accesos a la escuela y dentro de ellas, que permitan al alumno con
discapacidad motora, participar de todas las actividades curriculares, que las
barreras  arquitectonicas no sean impedimento para su normal
desenvolvimiento.

Mantener espacios despejados y libres de muebles que dificulten la movilidad y
el desplazamiento de un nifio en silla de ruedas.

Procurar que el acceso al lugar de trabajo esté siempre expedito.

Organizar y distribuir el aula de manera que el nifio con TM se pueda sentar
cerca del pizarron, de los accesos en caso de evacuacion, de una toma de
corriente, en caso que requiera utilizar un grabador, un PC o una maquina de
escribir electronica.

Contar con mobiliario multifuncional que permita al alumno con TM, mantener
una postura lo mas adecuada posible, (la buena postura, ayuda a la atencion,
concentracion y mejora la funcién motriz fina).

Instalacibn de pasamanos en las escalas o subidas aunque sean de un
peldafio con el propoésito de facilitar la independencia del nifio al subir o bajar
estos desniveles, reduciendo los factores de riesgo de caidas.

Dotar de gomas antideslizantes en los peldafios o escafios.

Rampas que salven desniveles y que confieran independencia al nifio que usa
silla de ruedas.

Acceso a los pisos superiores, si el aula, laboratorios, bibliotecas, etc., se
encuentras en los pisos superiores.

Organizar el espacio de trabajo, la distribucion y los accesos en el aula.

Bafios adaptados para que ingrese y maniobre un alumno en silla de ruedas,
que facilite las transferencias desde la silla de ruedas hacia el inodoro, ademas
de reunir condiciones de aseo bésicas.

Puertas anchas (minimo 90 cm., que permita el acceso de una silla de ruedas).
Ubicacién de letreros, interruptores, enchufes, teléfonos publicos, lavamanos,
bebederos de agua, perchas, estantes, etc., a baja altura, aprox. 1,20 mt., de

manera que el nifio que usa silla de ruedas pueda alcanzar estos elementos y
utilizarlos en forma independiente.
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VI. ANEXO INFORME INTERNACIONAL

El siguiente apartado, contiene la informacién obtenida mediante una consulta
internacional sobre experiencias extranjeras exitosas para la adaptacion del curriculum y
la atencién de las necesidades educativas especiales. Para llevar adelante este proceso,
se realiz6 en primer término una indagacion masiva, via correo electrénica sobre un
namero amplio de paises, con el objetivo de seleccionar los paises deseables y factibles
de ser estudiado con mayor profundidad respecto de este tema.

Como resultado de esta etapa, se escogieron tres paises para ser analizados con
profundidad respecto de los objetivos del estudio, considerando para ello el éxito
reconocido en el contexto internacional de la experiencia acumulada por dicha nacion, asi
como el grado de semejanza (politico cultural) que presentaba cada pais respecto del
sistema educacional chileno. Sobre estos criterios se encargd a México, Argentina y
Espafa un informe detallado de los procedimientos y las normativas implementadas para
la flexibilizacién del curriculum. Este informe fue redactado en cada pais (sobre la base de
una pauta previamente definida), por especialistas de reconocido prestigio internacional
respecto del tema en cuestién y conocedores con profundidad de la realidad particular de
sus respectivos sistemas educativos.

A continuaciéon, se presentan los resultados obtenidos mediante este trabajo,
estructurados sobre la base de cuatro categorias de informacién, las cuales contienen
informacién por separado referida a cada uno de los paises estudiados:

1. Normativas Generales o Especificas que Regulen la Educaciéon de los Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales en la Educacion Regular o Comun.

2. Existencia de Directrices en Relacién con el Proceso de Formulacion de las
Adaptaciones Curriculares.

3. Criterios de Evaluacion, Promocién y Acreditacion de los Alumnos que Presentan
Necesidades Educativas Especiales

4. Criterios para la Asignacion de Apoyos Especializados

La cuarta categoria, “Criterios para la Asignacién de Apoyos Especializados” contiene
informacién derivada del informe de México, Unico pais que contempla dicho aspecto en
el andlisis.
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6.1 Normativas Generales o Especificas que Regulen la Educacién de los Alumnos
con Necesidades Educativas Especiales en la Educacién Regular o Comun.

Informacion referida a México

En México existe una politica educativa orientada a la integracion de alumnos con NEE.
Actualmente, se rige por el Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion
Especial y de la Integracién Educativa (2002 )

Se trata de un Programa indicativo, mas que normativo u operativo. Los Estados que
estén dispuestos a seguir sus recomendaciones, lo hacen como un referente nacional. La
descentralizacion, llamada en México federalizacion propicia ese margen de libertad.

Esta politica se dirige fundamentalmente a los alumnos de Educacién Basica del pais,
esto es, a alumnos de los niveles inicial (0-3 afios); preescolar (3-5); primaria (6-12) y
secundaria (12-15), en todas sus modalidades. Esto es, escuelas urbanas, rurales,
indigenas, comunitarias y migrantes.

El nivel de educacién inicial (de 40 dias a 3 afios) se presta en Centros de Desarrollo
Infantil (CENDIs —similares a guarderias-). No es un servicio abierto a la poblacién, sino
gue es una prestacion laboral a las trabajadoras del servicio del Gobierno Federal.. Por
otra parte, la educacion preescolar es obligatoria desde 2004 y comprende de los 3 a los
5 afios.

La Educacion Especial en México es una modalidad de la educacién basica. Presta sus
servicios a través de Centros de Atencién Multiple (CAM) para los menores con cualquier
discapacidad cuyas familias prefieren que sus hijos cursen su educacion basica en algun
centro de Educacion Especial o a través de las Unidades de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), que son un equipo de apoyo multidisciplinario que se ubican en las
escuelas regulares para apoyar profesionalmente a los profesores que integren alumnos
con discapacidad en sus aulas.

Las Unidades de Apoyo a la Educacién Regular estdn conformadas por 10 maestros de
Educacion Especial distribuidos en 5 escuelas regulares, dos por cada una; y, un equipo
multidisciplinario itinerante entre estas cinco escuelas. También, cuentan con un director o
directora con su apoyo administrativo.

A partir del Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la
Integracion Educativa (NFEEIE, 2002-2006 ) la prioridad es prestar el apoyo de
Educacién Especial a los alumnos con NEE asociadas a discapacidad.

Este énfasis se puso debido a que un diagnoéstico previo al PNFEEIE detecté que la
atencion a la poblacion con NEE se estaba ofreciendo mayoritariamente a alumnos con
NEE sin discapacidad.

Los alumnos con NEE se definen como aquellos que tienen dificultades para la
adquisicion de contenidos del curriculo basico, cuenten 0 no con alguna discapacidad. Por
lo tanto, para tener NEE una condicion sine quanon es que cursen dicho curriculo. Lo
mismo ocurre si pueden hacerlo en una escuela regular o en un CAM —que aplica el
mismo curriculo que las escuelas regulares-.
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Es el maestro de la escuela quien principalmente recibe el apoyo para atender en su
grupo a sus alumnos con NEE, con o sin discapacidad. En segundo término, se presta el
servicio al alumno en forma directa, fuera del aula.

Son las familias, no los profesionales, las que eligen si su hijo con discapacidad cursa su
educacién basica en una escuela regular, con el apoyo de una USAER, o lo hace en un
CAM.

Es suficiente que la escuela solicite el apoyo a Educacion Especial para que se le brinde.
No hay diagnéstico clinico, ni verificacibn mediante escalas, pruebas o test para
determinar las NEE. Estas, son detectadas como una necesidad sentida del maestro
regular. El maestro de EE hace las evaluaciones educativas en el contexto del ambito
escolar y éstas mismas estan en funcion de las adecuaciones curriculares que se hagan
necesarias en el curso de la actividad escolar.

La normativa de los servicios de USAER y CAM dentro del sistema educativo esta
contemplada en sus manuales de operacion. El servicio de apoyo de EE, es un servicio
adicional que es publico y gratuito. Incluso, si una escuela privada solicitara el servicio de
USAER, por ejemplo, se le podria prestar gratuitamente, siempre y cuando no incremente
la cuota escolar a estos alumnos por este solo hecho. Esto Ultimo se hace
excepcionalmente debido a que la demanda de las escuelas publicas casi no deja margen
para estas acciones de apoyo a las privadas, no obstante no es ilegal hacerlo, ya que la
discapacidad es un problema que se considera publico y no privado de las familias.

El sistema publico de educacién en México, no personaliza la asignacion extraordinaria de
recursos para el apoyo a los alumnos con discapacidad. Lo hace a través de la
infraestructura instalada de los servicios de EE. O sea, de los CAM o de las USAER.

Por otro lado, a partir del ciclo escolar 2004-2005 se inicia en el pais una fase piloto, que
busca implementar el Modelo de atenciéon educativa para alumnos y alumnas con
aptitudes sobresalientes, en 50 escuelas de educacién primaria de doce entidades del
pais. Se estima, de acuerdo a un diagnéstico del PNFEEIE, que el 1% de los alumnos de
Educacion Basica tienen capacidades y aptitudes sobresalientes.

Informacion referida a Argentina

En el afio 1993 Argentina sanciona su Ley Federal de Educacion (N°24.195).
Comprometida con lo que se ha dado en llamar los cuatro pilares de la Educacion para el
Futuro - aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser-
esta Ley introduce:

o una modificacion de la estructura del Sistema Educativo Argentino,
O una transformacion curricular y
o lainstrumentacion de un Sistema Nacional de Evaluacién de la Calidad.

La Ley Federal de Educacion establece que la estructura del Sistema Educativo
comprende un Nivel Inicial, nueve afios de Educacion General Basica (EGB) -divididos en
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tres ciclos de tres afios cada uno- y un nivel Polimodal, de tres afios de duracion. A su
vez, extiende la obligatoriedad a 10 afios de escolaridad: desde el ultimo afio del Nivel
Inicial, a los 5 afios, hasta completados los nueve afios de la EGB.

A partir de la sancion de la Ley Federal de Educacion se emprende la Transformacién
Curricular del Sistema Educativo. Esta transformacion comienza con la elaboracion y
aprobacién de documentos curriculares de validez para todo el territorio nacional, en el
marco del Consejo Federal de Cultura y Educacién.

Se instrumenta un sistema nacional de evaluacién de la calidad educativa responsable de
las acciones de evaluacion del Sistema Educativo Nacional y la elaboracion de
recomendaciones metodoldgicas para la ensefanza.

Esta Reforma Educativa tiene como objetivo explicito garantizar la equidad y la calidad
en la propuesta educativa para todos los habitantes del territorio nacional. Es decir,
asegurar la igualdad de oportunidades en el acceso y permanencia dentro de las aulas
para todos los nifios y jovenes, asi como elevar la calidad de los aprendizajes para
alcanzar niveles de competitividad Internacional.

El énfasis en la “calidad” se concreta a través de una propuesta de Reforma Curricular.
Esta Reforma Curricular se circunscribe fundamentalmente al ambito de los contenidos.
La definicion de estos contenidos recorri6 un complejo camino de consultas a la
comunidad en general, a agrupaciones docentes, a especialistas nacionales e
internacionales de indiscutible renombre. Intencionalmente se renuncia a establecer, a
nivel del Consejo Federal de Cultura y Educacion, el modo en que estos contenidos llegan
a las aulas.

En la Presentacion de los Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General
Basica se senala que, “a lo largo de ese proceso de Planificacion Curricular, los
Contenidos Béasicos Comunes podran ser reorganizados de multiples maneras, ya que la
estructura adoptada en esta publicacion no prescribe una organizacion necesariamente
adecuada para la ensefnanza de los contenidos consignados”

La Transformacién Curricular propone tres niveles de especificacion del curriculum: el
Federal, el jurisdiccional y el institucional. El primero a cargo del Consejo Federal de
Cultura y Educacion es responsable de la aprobacion de los CBC y de los criterios sobre
cuya base las jurisdicciones elaboran sus propios disefios; un segundo nivel, a cargo de
las Jurisdicciones es responsable de la elaboracién de los disefios curriculares de cada
provincia y de la ciudad de Buenos Aires; y un tercer nivel, el institucional, a cargo de
cada escuela, que consiste en la elaboracidon de un proyecto curricular institucional que
adecua y enriquece lo establecido en los dos niveles anteriores.

La autonomia institucional que establece este modelo ofrece a todas las escuelas, de
educacién comun y de educacién especial, la posibilidad de definir proyectos adecuados a
las condiciones de sus alumnos reales, propuestas curriculares que adaptan, enriquecen
y diversifican el curriculo comun a todas las escuelas.

En diciembre de 1998, el Consejo Federal de Cultura y Educacion aprueba el Acuerdo
Marco la Educacion Especial
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En este Documento se define a la educacion especial como “un continuo de prestaciones
educativas, constituido por un conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos
y recursos pedagdgicos, destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y
dindmico a personas con necesidades educativas especiales, temporales o permanentes,
brindado a través de organizaciones especificas y apoyos diversificados”

La necesidades educativas especiales son definidas como “las experimentadas por
aguellas personas que requieren ayudas 0 recursos que no estdn habitualmente
disponibles en su contexto educativo, para posibilitarles su proceso de construccion de las
experiencias de aprendizaje establecidas en el Disefio Curricular”

Propone la necesidad de “superar la situacion de subsistemas de educacién aislados,
asumiendo la condiciéon de continuo de prestaciones...”. Pone un énfasis particular en la
necesidad de articular con otros servicios educativos para favorecer la integracion de los
alumnos con necesidades educativas especiales a las instituciones de educacion comun,
en todos los niveles.

Sefiala ademas la necesidad de “priorizar el modelo pedagdgico, procurando las mejores
condiciones para el aprendizaje de los alumnos. La transformacién del sistema educativo
requiere la superacion del modelo médico y psicométrico, con énfasis en el diagnostico y
la clasificacion, para pasar a una actuacion centrada en los aspectos educativos”

Informacion referida a Espafia

La Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
reconoce en su articulo 36 el derecho que asiste al alumnado con necesidades educativas
especiales, sean temporales o permanentes, a disponer de los recursos necesarios para
alcanzar dentro del sistema educativo los objetivos establecidos con caracter general para
todos los alumnos; a tal fin establece que la atencion a dicho alumnado se regira por los
principios de normalizacion y de integracion escolar.

Al mismo tiempo, el articulo 37.3 de la citada Ley determina que la escolarizacién en
unidades o centros de Educacién Especial, solo se llevara a cabo cuando las necesidades
del alumnado no puedan ser atendidas en un centro ordinario, asi como que dicha
situacion sera revisada periédicamente de modo que pueda favorecerse, siempre que sea
posible, el acceso del alumnado a un régimen de mayor integracion.

Al cumplimiento de estos preceptos responde el Real Decreto 696/1995, de 28 de abiril, de
Ordenacion de la Educacion de los Alumnos con Necesidades Educativas Especiales. En
efecto, a través de este Real Decreto se regulan las condiciones para la atencion
educativa de dicho alumnado en las distintas etapas y niveles, tanto en centros ordinarios
como de educacion especial. Estas condiciones afectan a la escolarizacion, a la mejora
de la calidad de la ensefianza, a la propuesta curricular y a los recursos y apoyos
complementarios.

La respuesta adecuada a las necesidades educativas especiales del alumnado, asociadas

a su historia educativa y escolar o debidas a condiciones personales de sobredotacion o
discapacidad psiquica, motora o sensorial, exige siempre tomar decisiones que tiendan a
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equilibrar las medidas especificas de adaptacién y las medidas que hagan posible su
participacién en un contexto escolar lo mas normalizado posible.

En este sentido, el proceso de toma de decisiones tendientes a ajustar en cada caso la
respuesta educativa a las necesidades particulares del alumnado implica, por un lado,
identificar y valorar de forma cuidadosa y precisa dichas necesidades, y, por otro,
concretar la oferta educativa ordinaria o especifica, que habrd de incluir las medidas y
apoyos necesarios.

En este proceso, la participacién de los padres o tutores se basa en una informacion
objetiva y suficiente sobre las necesidades educativas de sus hijos y sobre la oferta
educativa, de tal modo que esa informacién les permita una adecuada eleccion entre las
diferentes posibilidades existentes.

Sefiala el articulo, que el sistema educativo espafiol contaria con medios para afrontar
con garantias dicha toma de decisiones en el marco de una escuela de calidad para todos
los alumnos.

No obstante, es necesario regular el proceso de valoracion psicopedagdgica, establecer
los criterios de escolarizacion y determinar los procedimientos técnicos y administrativos
adecuados. Todo ello con la doble voluntad de asegurar a los alumnos la respuesta
educativa que mejor garantice su progreso personal, académico y social, y de orientar a
los profesionales implicados y facilitarles su tarea.
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6.2 Existencia de Directrices en Relacidon con el Proceso de Formulacién de las
Adaptaciones Curriculares.

Informacion referida a México

De acuerdo a la opinién del experto consultado, no habrian directrices a nivel de
normativa. Las adaptaciones curriculares se hacen en forma mas libre, de acuerdo a los
criterios del profesional de Educaciéon Especial ( EE ) en conjunto con el maestro regular.
No obstante, en el ambito de la actualizacion profesional existen diversos materiales de
apoyo para los talleres de capacitacion. Estos, estan dirigidos, tanto a profesionales de
EE, como a profesores de la escuela regular.

Inicialmente se elaboraron en el Proyecto de Integracion Educativa del Fondo Mixto de
Cooperacion Técnica y Cientifica México-Espafa. Este modelo de capacitacion y
actualizaciéon quedd probado en la practica y se sigue impartiendo en el pais.

Las adecuaciones curriculares estan contempladas para todas las discapacidades. Los
responsables de esta elaboracion de materiales, principalmente, son los profesionales del
proyecto mencionado. Pero, también, existen materiales que se han realizado en los
Estados y se promueven para su aplicacion.

El propésito en todos los casos es que, conjuntamente, el maestro del aula regular y el
maestro de EE sean quienes elaboren y planeen las adecuaciones curriculares. Las
adecuaciones curriculares son para los alumnos con NEE, con o sin discapacidad. Pero, a
partir del PNFEEIE (2002-2006) la prioridad son los alumnos que tengan NEE asociadas a
la discapacidad.

Un complemento de la elaboracién de las adecuaciones curriculares es el DIAC,

( Diagnostico inicial adaptaciones Curriculares )que se inicia con un diagndstico inicial de
caracter individual. El propésito inmediato es que en dicho formato se anota no sélo el
diagnéstico, sino los compromisos que adquiere el maestro de EE junto con el maestros
regular. Hasta cierto punto es una estrategia de control de actividades susceptibles de ser
supervisadas.

En el mes de septiembre del presente afio, se distribuyé de manera oficial un material
para guiar la evaluacion y que es empleado en el Estado de Nuevo Ledn, como una forma
de promover su generalizacién en el pais. Se trata de un articulo muy didactico acerca de
la evaluacién psicopedagdégica de Climet Giné i Giné. Y, otro material que sustituye al
formato del DIAC con la metodologia constructivista como la de Giné i Giné. Ya antes se
habian probado materiales sobre adecuaciones curriculares elaborados en Jalisco.

Enn abril de 2000, el Articulo 41 de la Ley General de Educacion fue reformado del
original de 1993. En dicha reforma se abre la puerta a la existencia de un curriculo
paralelo para los alumnos con discapacidad, se dijo, mas severa. Incluso, para que en los
CAM no hagan adecuaciones curriculares, sencillamente, adopten otro curriculo paralelo.

Informacion referida a Argentina
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En afio 1999 el Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion publica “El aprendizaje en
alumnos con necesidades educativas especiales. Orientaciones para la elaboracion de
adecuaciones curriculares”.

El material, que comienza con la trascripcion del Acuerdo Marco A — N° 19, enuncia luego
como fundamentos de la atencién a la diversidad en el marco de la transformacion
educativa, los principios de la Educacion Inclusiva que retoman el espiritu de los acuerdos
alcanzados en Jomtien y Salamanca.

Define el proceso de elaboraciéon de las adecuaciones curriculares como un “proceso de
elaboracion orientado por las competencias que debe lograr el alumno, de acuerdo con el
Disefio Curricular, expresado para el ciclo, etapa o afio en los aprendizajes para la
acreditacion (o expectativas de logros) respectivos. Es la competencia (y no el contenido
en si mismo) la que sirve de parametro para establecer qué adecuaciones permiten
aprendizajes equivalentes”.

El material ofrece luego un analisis de las “Generalidades sobre las adecuaciones
curriculares para distintas NEE”. Aborda uno a uno los cuadros clinicos y sus implicancias
en sobre el aprendizaje escolar en cada capitulo.

En el primero se describe exhaustivamente a los alumnos sordos, a través de sus perfiles
sociolinguistico y linguistico; discute los riesgos del compromiso intelectual en relacion
con la sordera, aborda el tema de la lengua de sefias y del bilinglismo como opcion
pedagogica. Luego brinda orientaciones para elaborar adecuaciones curriculares:
objetivos generales de ciclo, las dificultades que suelen enfrentarse y sugerencias de
adecuaciones pertinentes.

El segundo capitulo aborda la tematica del aprendizaje en alumnos con impedimentos
visuales. Comienza analizando la problematica en el contexto del aula, luego se aboca a
la historia de la integracién escolar de los alumnos con disminucion visual a las aulas de
educaciéon comun y el rol que debe desempefiar la maestra integradora. A continuacion
enuncia algunas de las necesidades educativas especiales que suelen presentar estos
nifos: afectivas, de acceso a los contenidos del curriculum, referidas al desarrollo de los
procesos de aprendizaje, entre otras.

Al abordar las orientaciones para la elaboraciéon de adecuaciones curriculares, comienza
brindando sugerencias generales para facilitar la comunicacion del docente con el
alumno. Precisa entonces las expectativas de logro pertinentes para los distintos ciclos,
las dificultades que suelen enfrentarse y las adecuaciones necesarias.

El tercer capitulo est4 destinado al aprendizaje en alumnos con retardo mental. Explicita
los enfoques médico, psicométrico, evolutivo, comportamental, cognitivo. Cuestiona la
categoria de Retardo Mental Leve. Finalmente ofrece sugerencias para la evaluacion de
las necesidades educativas especiales y orientaciones para elaborar adecuaciones
curriculares.

El capitulo destinado al aprendizaje en alumnos con trastornos emocionales severos

describe la problemética, aporta descripciones y didlogos con este tipo de nifios para
ejemplificar su estructuracion cognitiva.
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El quinto capitulo ofrece una aproximaciéon a la problematica del aprendizaje de los
alumnos con altas capacidades en las aulas comunes. Describe sus caracteristicas,
enuncia sus necesidades y posibilidades y sugiere orientaciones para favorecer su
experiencia de aprendizaje en contextos de interaccion con pares. Ofrece también
lineamientos para evaluar sus procesos de aprendizaje.

El sexto y ultimo capitulo esta destinado al aprendizaje en alumnos con discapacidad
motora en el contexto del aula. Describe el cuadro clinico y enuncia las necesidades
educativas especiales derivadas de este tipo de discapacidad. Luego aborda la
integracion de estos nifios a la escuela comun.

En cuanto a las Adecuaciones Curriculares, el Acuerdo Marco A- N° 19 establece que:

“Son las estrategias y recursos educativos adicionales que se implementan en las
escuelas para posibilitar el acceso y progreso de los alumnos con necesidades educativas
especiales en el curriculum. El tercer nivel de especificacion curricular, en las instituciones
y en el aula, permite al equipo docente (con la colaboracién del equipo técnico inter o
transdisciplinario), sobre la base de los aprendizajes para la acreditacion del Disefio
Curricular (o sus equivalentes) producir las adaptaciones curriculares para responder a las
necesidades educativas especiales de sus alumnos, utilizando los recursos de la
institucion y de la comunidad.

“Las adaptaciones curriculares tenderan a posibilitar el acceso al curriculum comun, o a
brindar aprendizajes equivalentes por su tematica, profundidad y riqueza a los nifios con
necesidades educativas especiales. Consisten en la seleccién, elaboracién y construccion
de propuestas que enriquecen y diversifican al curriculum comun para alumnos, 0 grupos
de alumnos, en instituciones comunes o0 especiales, teniendo en cuenta las prioridades
pedagdgicas establecidas en los proyectos educativos institucionales y de aula. Quedaran
registradas, con la correspondiente evaluacion de sus resultados, en el legajo personal
del alumno.

Se sefiala que , las adaptaciones pueden ser necesarias en uno o varios de los
componentes del proceso de ensefianza aprendizaje, expresados en el curriculum.
Suponen como precondicién una gestién y organizacion de las instituciones escolares
sumamente agil y flexible, e implican la movilizacion de recursos comunitarios, y la
participacibn y compromiso de los padres en la adopcibn de decisiones vy
acompafamiento del proceso”.

Informacion referida a Espaifia

La Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE) establece, en su articulo 36, el marco adecuado para que el alumnado con
necesidades educativas especiales permanentes o transitorias pueda alcanzar los
objetivos establecidos con caracter general para todos los alumnos, y dispone que al final
de cada curso se evallien los resultados conseguidos por cada uno de los alumnos y
alumnas con necesidades educativas especiales, evaluaciéon que ha de hacerse en
funcion de los objetivos propuestos a partir de la valoracion inicial.
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En desarrollo de este principio, el Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacién
de la educacion de los alumnos con necesidades educativas especiales, prevé, en su
articulo 7.2, la posibilidad de llevar a cabo adaptaciones curriculares significativas que
afecten a los elementos prescriptivos del curriculo, previa evaluacion psicopedagdgica
realizada por los equipos de orientacién educativa y psicopedagdgica o, en su caso, por
los Departamentos de orientacion de los centros.

Por su parte, los Reales Decretos 1333/1991 y 1345/1991, de 6 de septiembre, que
establecen, respectivamente, los curriculos de Educacion Infantil, Educacion Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria, al considerar esa posibilidad de adaptacion, habian
especificado que su ambito podria extenderse a la adecuacion de los objetivos
educativos, la eliminacion o inclusion de determinados contenidos y la consiguiente
modificacion de los criterios de evaluacion, asi como la ampliacion de las actividades
educativas de determinadas areas curriculares.

Las adaptaciones curriculares a las que hace referencia el articulo 7 del Real Decreto
696/1995, de 28 de abril, de ordenacion de la educaciéon de los alumnos con necesidades
educativas especiales, se consideran significativas cuando modifican los contenidos
béasicos de las diferentes areas curriculares y afectan a los objetivos generales y a los
respectivos criterios de evaluaciéon de dichas &reas y, por tanto, al grado de consecucion
de las capacidades de la etapa correspondiente.

Sefala el decreto que las adaptaciones curriculares significativas realizadas se recogeran
en un documento individual, en el que se incluiran los datos de identificacion del alumno;
las propuestas de adaptacion, tanto las de acceso al curriculo como las propiamente
curriculares; las modalidades de apoyo; la colaboracién con la familia; los criterios de
promocion y los acuerdos tomados al realizar los oportunos seguimientos.

Estas adaptaciones se incorporardn a los documentos del proceso de evaluacion de la
siguiente forma:

o En el nivel de Educaciéon Infantil, el documento individual de adaptaciones
curriculares, junto con el dictamen de escolarizacion del alumno, se incluira en su
expediente personal, consigndndose esta circunstancia en el apartado
«Observaciones» del resumen de escolaridad.

o En el nivel de Educacion Primaria, se consignaran en el expediente académico, en
las notas de evaluacion, en el informe individualizado de evaluacién en el Libro de
Escolaridad de la Ensefianza Béasica y en las actas de evaluacion de final de ciclo,
en los términos que proceda y en el lugar asignado en esos documentos, segun lo
dispuesto en la Orden de 12 de noviembre de 1992 sobre evaluacién en
Educacion Primaria.

El documento individual de adaptaciones curriculares, el informe de evaluacién

psicopedagogica, y, en su caso, el dictamen de escolarizacién, se adjuntaran al
expediente académico del alumno.

104



6.3 Criterios de Evaluacion, Promocion y Acreditacion de los Alumnos que
Presentan Necesidades Educativas Especiales

Informacion referida a México

La evaluacion pedagdgica para los alumnos con NEE es flexible y depende del criterio de
cada profesor, con la orientacion del maestro de EE; la promocién, también; la
certificacion esta garantizada para los alumnos con discapacidad con y sin NEE.

La promocion de grado se rige por el Acuerdo 200, tanto para los alumnos regulares como
para los que tienen NEE. Favorece a los alumnos con NEE porque es flexible y no sélo
toma en cuenta los contenidos de las matematicas y la lecto escritura, sino las actividades
culturales y deportivas. Las boletas y el certificado de estudios de los alumnos con EE de
los CAM (servicio escolarizado de EE) no tiene ninguna diferencia con los alumnos de la
escuela regular, ya que llevan el mismo curriculo basico.

La promocién de grado escolar en México es de més del 90%, por ello se realizan
evaluaciones al desempefo en espafiol y en matematicas, por muestreo. En este se
presenta el siguiente panorama de calidad en el desempefio en la escala global de
matematicas y de lectura, respectivamente:

Matematicas:
Media Competencia |Competencia |Competencia |Lugar
Insuficiente Intermedia Elevada
Niveles 0 y1 Niveles 2 al4 | Niveles 5 y6
Promedio 500 21.4 63.9 14.7
OCDE
México 385 65.9 33.7 0.4 37/40
Lectura:
Media Competencia |Competencia |Competencia |Lugar
Insuficiente Intermedia Elevada
NivelesO y1 Niveles 2al 4 | Niveles 5 y6
Promedio 494 19 51.4 29.5
OCDE
México 400 52 43.2 4.8 38/40

Los alumnos con NEE, con o sin discapacidad afrontan junto con los deméas alumnos
regulares un desempefio académico relativamente bajo. Es como si se homologaran a la
baja en el marco de la inclusion. Quizas, por ello, en el marco del Programa Escuelas de
Calidad, cuando se hace mas rigurosa la evaluacion del rendimiento académico o
aprovechamiento escolar, los alumnos con NEE resultan excluidos. Pero, sin que
demuestren su rendimiento, esto es, antes de que pudieran fracasar o tener éxito no les
permiten el ingreso. Seguramente, por prejuicio a la discapacidad.

Por otra parte, la homologacion en la certificacion se pudo lograr cuando se pudo
comprobar que EE llevaba el mismo curriculo en los CAM. Luego, entonces, el certificado
no es diferente si el curriculo no lo es. Esto ha representado un gran logro, sobre todo
cuando en México para obtener un empleo es indispensable contar con el certificado de la
primaria, al menos. De este derecho estuvieron excluidos los menores con discapacidad,
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antes de la Ley General de Educacién (1993). De ahi que la modificacién del articulo 41,
que abre la puerta a un curriculo paralelo, pone en riesgo esta ventaja. Podra ocurrir que
se pierda el certificado homologado.

Informacion referida a Argentina

El Documento Acuerdo Marco » — N° 22, que establece el marco para la evaluacion,
promocién y acreditacion de los alumnos de las escuelas de educacion comun, explicita
los criterios que rigen la toma de decisiones en el caso de los alumnos con necesidades
educativas especiales:

Para la evaluacion de los aprendizajes de alumnos con necesidades educativas
especiales, las adecuaciones que se introduzcan en los criterios, procesos e instrumentos
de evaluacién, deberan ser parte de un proceso mas complejo de adecuaciones
curriculares, que implica la formulacién de un plan educativo personalizado, con alcance a
mediano y largo plazos.

Este plan debe ser decidido por el equipo formado por docentes y profesionales, con el
consenso de los padres del alumno, y supervisado por la autoridad educativa que se
designe.

Cada provincia y el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires elaboraran los marcos que
permitan flexibilizar las pautas generales, para adecuarlas a los requerimientos de los
alumnos con necesidades educativas especiales”.

Teniendo en cuenta que el referente es el Disefio Curricular comuin, se sugieren las
siguientes orientaciones para la evaluacion, acreditacion, promocion y certificacion de los
alumnos con necesidades educativas especiales:

o Otorgar a los equipos técnicos y docentes la posibilidad de manejarse con una
normativa flexible y libertad de decision.

O Tener en cuenta que la decisién acerca de la promocién cobra sentido y debe
tomarse en los marcos de un programa educativo amplio, concebido a largo y
mediano plazo, articulado con el proyecto de vida del alumno. Por esta razon
deben ser tenidos en cuenta los padres y otros adultos significativos.

o Acreditar y certificar los aprendizajes que se adicionen o maodifiquen respecto de la
educacién comun o la especial como consecuencia de adecuaciones curriculares
a los respectivos Disefios Curriculares (por ejemplo: niveles de Lengua de Sefias,
escritura Braille).

Informacion referida a Espaia

La Orden de 14 de febrero de 1996, sobre evaluacién de los alumnos con necesidades
educativas especiales que cursan las ensefianzas de régimen general establecidas en la
Ley Organica 1/1990, sefala los siguientes aspectos especificos :

Criterios de evaluacion.
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1. La evaluacion de los aprendizajes del alumnado con necesidades educativas
especiales en aquellas areas o materias que hubieran sido objeto de adaptaciones
curriculares significativas, se efectuara tomando como referencia los objetivos y criterios
de evaluacion fijados para ellos en las adaptaciones correspondientes.

Las calificaciones que reflejan la valoracién del proceso de aprendizaje de las areas o
materias que hayan sido objeto de adaptaciones curriculares significativas, se expresaran
en los mismos términos y utilizardn las mismas escalas que los establecidos en las
Ordenes que regulan la Evaluacién en Educacién Infantil, Educacion Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato de 12 de noviembre de 1992

La informacion que se proporcione a los alumnos o a sus representantes legales constara,
ademas de las calificaciones, de una valoracion cualitativa del progreso de cada alumno o
alumna respecto a los objetivos propuestos en su adaptacién curricular.

2. Permanencia y promocion en las distintas etapas educativas.-

. Las Direcciones Provinciales del Departamento podran autorizar la permanencia del
alumno durante un afio mas en el segundo ciclo de Educacion Infantil, a peticion de la
Direccion del centro donde estén escolarizados, previo informe motivado del tutor y
conformidad de la familia, cuando en el informe del equipo de orientacién educativa y
psicopedagogica se estime que dicha permanencia les permitird alcanzar los objetivos de
la etapa o ser& beneficiosa para su socializacion. La Inspeccion de Educacion elaborara
un informe sobre la procedencia de dicha autorizacién.

En Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, la decisiébn de promocién de
un ciclo a otro y, en su caso, de un curso a otro, se adoptara siempre que el alumno
hubiera alcanzado los objetivos para €l propuestos. So6lo en el caso de que la
permanencia en un mismo curso un afio mas permita esperar que el alumno alcance los
objetivos del ciclo o etapa y, en su caso, la titulacién correspondiente o cuando de esa
permanencia se deriven beneficios para la socializacion de los alumnos, se adoptara esa
decision.
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6.4 Criterios para la Asignacion de Apoyos Especializados

Informacion referida a México

El apoyo de alumnos con NEE se concibe como un apoyo a la escuela y al maestro que
integran alumnos con discapacidad y que lo solicita. Porque pudiera darse el caso que la
escuela tenga alumnos con discapacidad y sin NEE. Se da por un hecho que el alumno
tiene NEE si el maestro los percibe, aunque esto implique un hecho subjetivo.

Es suficiente el criterio del maestro regular, se trata de un interlocutor valido para el
especialista de NEE. Se procura no apoyar al alumno en forma directa y menos fuera del
aula. Cuando esto es necesario, se busca que sea en turno alterno.

Se considera una accién estigmatizante y destintegradora actuar sefialadamente sobre el
alumno con discapacidad. Un apoyo deseable es que el material didactico que se emplee
sea para todo el grupo o la actividad abarque a todos, beneficidndolos a todos. Es el caso
de emplear, por ejemplo, abaco para todos a la hora de las matematicas, no sélo para el
alumno ciego del grupo.

El apoyo se estaba brindando todos los alumnos que presentaran NEE tuvieran o no
discapacidad, ya con el PNFEEIE (2002-2006) se le ha dado prioridad a los alumnos con
discapacidad que tengan NEE. Porque a partir de este Programa se estima que las NEE
estan asociadas a la discapacidad, a diferencia de antes de la modificacion del Art. 41,
cuya conceptualizacion era que las NEE no estan asociadas a la discapacidad, sino al
curriculo basico.

Informacion referida a Espaiia

El apoyo tiende a concebirse en muchisimas ocasiones como un refuerzo o ensefianza de
las competencias mas basicas o instrumentales (lengua y matematicas). Con suma
frecuencia se establece en esquemas organizativos fuera del aula de referencia,
individualmente o sobre todo, con otros alumnos con dificultades. Del mismo es
responsable el profesorado de apoyo designado al efecto (en otras ocasiones son
profesores del mismo centro con “horas disponibles”, habida cuenta de la presencia de
especialistas en primaria; muasica, educacion fisica, lengua extranjera) y con niveles de
coordinacion y coherencia entre el trabajo de aula y el de apoyo, cuanto menos, muy
mejorables, pues opera la “delegacion de responsabilidades” a la que antes he aludido. El
trabajo con las familias al respecto es también muy pobre, y pocas veces son implicados
(incluso ni informados) en el trabajo a realizar.

Por otra parte los esquemas de provision de apoyos estan organizados en esquemas del
tipo, cada tantos alumnos con n.e.e tantos profesores de apoyo, lo cual tiene los
siguientes efectos:
» Reforzar los procesos de categorizacion de los alumnos susceptibles de
formar parte de la categoria que permitira al centro tener apoyos
» Promover esquemas de “todo o nada”; si como alumno estas categorizado
(con n.e.e. por ejemplo) tendras apoyo, pero si las dificultades del alumno
no son tan “graves” entonces el apoyo no estara disponible
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» Disputas entre el profesorado de apoyo y el resto de compaferos, que
tiende a derivar hacia estos “especialistas” a los alumnos con dificultades
(aunque no sean especialmente relevantes).

» En ocasiones hay en un mismo centro distintos tipos de profesores de
apoyo en funcién del programa de procedencia de los alumnos: integracion,
compensatoria, inmigrantes, etc.. En no pocas veces estos mismos
profesores trabajan en compartimientos estancos con poca colaboracion
interna.
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VIl ANEXO RESULTADOS TRABAJO DE CAMPO

1. Descripcién General del Trabajo Realizado

Con el objetivo de asegurar la presencia del punto de vista de los actores de la realidad
educacional chilena, la construccion del presente documento contemplé un trabajo de
campo consistente en la realizacion de una serie de 3 entrevistas grupales en
profundidad. Este trabajo, apunt6 a recabar informacion respecto de las dificultades e
intentos de solucién para la adaptacién del curriculum, generadas desde la préactica
educativa cotidiana de los actores involucrados en este proceso.

La técnica elegida (entrevista grupal en profundidad), permitié una indagaciéon sobre los
grados de flexibilidad que presenta el curriculum de educacion basica de nuestro pais,
desde la perspectiva de los propios actores del proceso educativo. Esta técnica permite
elegir a los sujetos representativos del universo relacionado con el tema a investigar, en
donde el grupo potencia las reacciones individuales y se intercambian mas puntos de
vista, proporcionando mayor profundidad en relacibn con el tema que se esta
investigando. Por otro lado, el grupo crea un contexto social en el cual los discursos o
narrativas adquieren un sentido mas real y manifiesto del que puede obtenerse de la
relacion entrevistador-entrevistado.

En este sentido, la entrevista grupal ofrece en un sentido practico, la posibilidad de
entrevistar a mas sujetos en menos tiempo, con el consiguiente ahorro de energia,
conociéndose mas y mejor un fenédmeno no individual, sino por el contrario, colectivo.

Resulta relevante destacar la funcion del moderador, quien como en la entrevista en
profundidad aplica un enfoque “no directivo” (Taylor. S y Bogdan p. 139), no obstante,
interpela con el fin de mantener un hilo conductor en las narrativas que se vierten en el
espacio discursivo, el moderador utiliza entonces un guién, como una mapa esquematico
que sefala la direccién de los discursos.

La informacién especifica respecto de las entrevistas realizadas se detalla a continuacion:

Entrevistas Grupales a Actores Educativos de Escuelas Municipalizadas

Se realizaron dos entrevistas grupales, con grupos constituidos por 8 miembros de
equipos de escuelas municipalizadas que atiendan alumnos que presentan necesidades
educativas especiales. Se consideré en la seleccion de los establecimientos, aquellos que
cuentan con proyectos de integracion educativa, y grupo diferencial.

La conformacion de los grupos para cada entrevista contemplé las siguientes personas:

- Un miembro de equipos directivos

- Un profesional de apoyo de proyecto de integracion

- Un coordinador de proyecto de integracién

- Dos docentes de aula comun de primer ciclo de educacion bésica

- Dos docentes de aula comun de segundo ciclo de educacién basica
- Un profesor de grupo diferencial
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Entrevista Grupal a Supervisores de Educacion especial

Se realiz6 una entrevista grupal de similares caracteristicas a las anteriores, con un grupo
de 6 supervisores de educacion especial. Al igual que en los casos anteriores, el objetivo
de este trabajo fue conocer la percepcion de dichos profesionales respecto de las
dificultades que presenta el sistema educativo y las medidas generadas para la
implementacién de adaptaciones curriculares, que desde la percepcion de los propios
actores del proceso educativo, resultan mas efectivas.

2. Plan de Analisis de la Informacion.

Para realizar un analisis mas exhaustivo de los discursos de los diversos grupos que
integran la investigacién, se hizo necesario operacionalizar los discursos. Para tal efecto
se realizd6 un Andlisis Interpretativo®, basandose en la conformacion de distintas
categorias de analisis.

El analisis interpretativo como técnica de operacionalizacion de la informaciéon y de
analisis, en su continuo, permite extraer de los discursos unidades de analisis que no
fueron contempladas al inicio de la investigacion, por lo cual cumple la funcién de
complementar el analisis Lo cual nos permitirA comprender la construccion del material
simbdlico elaborado por los y las docentes.

3. Interpretacion de los Resultados

De manera dar cuenta del modo como significan los grupos muéstrales el curriculo
Escolar de Educacion General Basica en tanto su grado de flexibilidad, el analisis
interpretativo se estructuré tomando como referencia los componentes del curriculo y las
categorias extraidas del corpus textual de los discursos. A continuacion se presentan los
resultados, diferenciandose aquello que corresponde al discurso de los grupos
muestrales, respecto de la interpretacion de los discursos (en letra cursiva).

Objetivos

De acuerdo al corpus textual de los discursos vertidos en la narrativa de las y los
docentes pertenecientes a los grupos muéstrales, podemos sostener que las y los
docentes estiman que si bien los objetivos estipulados en el curriculo aparecen como
rigidos, no obstante en la practica profesional son adaptados a las Necesidades
Educativas de las y los nifios, teniendo en cuenta su nivel de competencias, en relacion
con la especificad de las Necesidades Educativas Especiales asociadas y no a
discapacidad. Desde esta Optica los docentes sustituyen y/o simplifican o postergan los
objetivos, aunque muchas veces esto implica que el o la nifia integrada no alcancen las

9 <.

30 3e entiende por éste “analisis interpretativo” “una técnica de analisis de datos que se aplican a la informacion o a los datos generados
por la propia investigacion, que utilizan las categorias para organizar conceptualmente y presentar la informacién, mas interesada por el
contenido de las categorias que por la frecuencia de los cédigos, y tradicionalmente no asociadas a técnicas cuantitativas que vayan mas
alla del mero examen de las frecuencias o estudios de tablas de contingencia
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competencias minimas estipuladas, lo que queda de manifiesto en la narrativa de los
grupos muéstrales:

“Yo sinceramente hay cosas que yo no pesco del programa, no los considero porque sé
que mis alumnos no lo van a poder lograr y le van a dificultar en sus aprendizajes, pero
me queda la sensacion de culpa, claro por que va en desmedro de que dejo este fuera
pero potencio otro, te das cuenta, entonces me queda esa sensacion de pucha te das
cuenta, al menos para mi tranquilidad de conciencia si apareciera alguna cosa asi (...)"

Otro elemento significativo que deja entrever la narrativa discursiva, dice relacién con la
falta de sistematizacion de las adecuaciones curriculares, en tanto objetivos, aunque
muchas veces el proceso de adaptaciones curriculares se encuentra plasmado en el
Proyecto Educativo Institucional, al respecto el corpus textual sefiala:

“(...) pero eso es un problema de tiempo pero, digamos las opciones estan y las
lineas avanzan pero falta sistematizarlo en cada colegio y que el proyecto educativo
realmente este instalado en el proyecto o sea en el proyecto de evaluacion esté instalado
en el proyecto educativo de la escuela cuando eso este claro”

Por otro lado, podemos interpretar que las adaptaciones curriculares se realizan
principalmente en el sub-sector de Lenguaje y Comunicacién y en el sector de Educacion
Matematica, fundamentalmente debido a factores externos al curriculo como lo es la
disponibilidad horaria de las y los docentes, segun lo que manifiesta el discurso:

“‘con nosotros el trabajo del cual podemos trabajar que podemos hacer,
modifiquemos si tiene que en cuanto a matematicas, esta la division y el todavia no sabe
sumar y todo eso para que aprenda a sumar, Yy asi o sea bajandole el nivel a lo que uno
va realmente con el curso, entonces eso es un trabajo que esta contindo, matematicas,
lenguaje y ciencias”.

Esta ausencia de referencias a otros sectores o sub-sectores nos permiten
sostener, que existe una focalizacion en aquellas asignaturas que presentan mayor
complejidad en cuanto nivel de abstraccion y que se priorizan con la finalidad de potenciar
aprendizajes funcionales para un mejor desenvolvimiento en la vida cotidiana.

Contenidos

En cuanto al componente curricular de Contenidos, podemos inferir que existe la
sensacion en los grupos muéstrales que los contenidos presentan cierta tendencia a la
rigidez, ya que son planteados como “contenidos minimos obligatorios”, en este sentido el
discurso sefala:

“El contenido minimo obligatorio, indica que no hay un grado, un nivel de
flexibilidad con eso, estan imponiendo aqui lo minimo que deben saber, .... de que sea un
alumno integrado, ahora como lo van a tratar, ese es problema de cada uno de nosotros,
de cada colegio, de la instituciébn pero ya con eso te estan indicando que no es tan
flexible como deberia ser, lo que yo decia al principio:... aparenta ser flexible”

No obstante, pese a que los contenidos son vistos como rigidos estos son adaptados, en
relacion con la especificidad de las Necesidades Educativas Especiales, para lo cual es
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pertinente que se estipulen indicadores que den cuenta de las adaptaciones que se
requieren, lo que queda explicitado en la narrativa discursiva:

“Mira principalmente yo me encuentro con una red de contenidos, que lo que en el
fondo tenemos que llevar a la practica, tenemos que pasarlo si o si hasta diciembre y
lograr que manejen las habilidades que tienen. Me gustaria que aparecieran asi como
indicadores que por ejemplo Pedro Pérez quédate tranquilo que si elimino este
contenido y si yo puedo eliminar esto, me quede tranquilo en diciembre y que a pesar de
que no lo vi.”

“‘De hecho de que yo puedo sugerir trabajar este contenido eliminar este otro,
cuando el alumno tiene que cumplir con esto que venga un complemento distinto para la
gente que trabaja con el grupo de integracion y no es un libro aparte que seria el ideal,
pero si no que te lo agreguen dentro del mismo programa(...)”

A su vez, el corpus textual de la narrativa, deja claramente explicitado que es mas
facil realizar adecuaciones en tanto contenidos en el primer siglo bésico, debido a que
existe mayor posibilidad de operacionalizar los contenidos, ya que son mas concretos, lo
gue gueda reflejado en el discurso colectivo:

“bueno como te decia recién de 1° a 3° no siento que sea tan complicado (...) a ver
los niveles ahi, en cualquier sector te lo permite”

“(...)claro a ver en cualquier subsector, igual se va produciendo a medida que se
va avanzando. De ahi hacia arriba yo siento que se complica porque es mucho mas
especifico porque deja de ser mas concreto y es ahi en donde empiezan a afectar”

Ademas la narrativa deja entrever, como muchas veces se pueden abordar los
contenidos sin la necesidad de adaptarlos, pero se requiere adecuar otros componentes
del curriculo, como lo son las estrategias metodolégicas:

‘(...)mucha gente con experticia que ya podiamos ayudarles a hacerlos como

dices tu, como le dices que tengo 3 archivadores, 4 archivadores de adecuaciones que
hemos hecho para los distintos contenidos y que vayan incluidos en los libros y textos.”

Estrategias Metodol6gicas

Segun el corpus textual del discurso en relacion con el componente Estrategias
metodoldgicas, sostiene que es factible hacer accesible los aprendizajes a las y los nifios
integrados utilizando metodologias innovadoras, de manera de no adaptar los objetivos y
contenidos, en este sentido la narrativa sefala:

“Porque yo no creo por ejemplo, que las adaptaciones sea que haya que bajar el
nivel, sino que ver como hacemos que el nifio sea con todas sus dificultades, o0 sea
nosotros tenemos que disponerle a él las herramientas, las férmulas, metodologias para
que él de alguna forma sea, ya sea porque hay nifios con discapacidad que tienen
diferentes necesidades educativas especiales que son permanentes 0 sea Sson
transitorias, que se dan ambas cosas, que se dan a nivel de los nifios con NEE todo el
indicador todo el aprendizaje esperado, todo el contenido minimo (...)”
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En el mismo sentido, existe la vision de las docentes que muchas veces no es
necesario realizar adecuaciones significativas, bajo la condicion que las estrategias
metodoldgicas empleadas sean motivadoras para las y los nifios integrados, lo que queda
de manifiesto en el discurso colectivo:

“(...)con profesores sin mayor preparacion pero con una dedicacion y se aplico el
programa entero con actividades que hasta los cabros gozaban y fue sensacional. Y de
ahi nosotros aprendimos el porqué los nifios aprendian y aprendimos como podian
aprender los profesores que pensaran, pero como te digo y aplicando el mismo programa
sin ninguna modificacion(...)”

No obstante, por otro lado se tiene la sensacidn que es necesario establecer
sugerencias explicitas de estrategias metodologicas para atender a la diversidad:

“(...) No aparecen en este curriculum esta disefiada como para la masa en
general, no hace ninguna alusién a qué otra metodologia vamos a utilizar, o a la
variabilidad de estrategias que uno puede utilizar(...)

“Otras estrategias cierto para aplicarlo y que debiera ser al nifio con NEE,
entonces no estar siempre como dejar al niio como aparte de vez en cuando poder
integrarlo a una actividad grupal o dentro del grupo”

Por otra lado el corpus textual manifiesta que existen una gama de estrategias
innovadoras que dan respuesta a la atencién de la diversidad, como lo son la metodologia
de proyectos y el trabajo colaborativo, al respecto el texto sefiala:

“Dentro del lenguaje si el nifio tiene problemas con lenguaje pucha hagamos una
obra de teatro pero con un texto cortito ensefilamos a como funciona todo Yy yo creo que
también hay uno puede hacer lo que es la vinculacién, por lo que es artistico y lo mismo
pasa puede ser con matematicas el tema por ejemplo y de ahi el nifio le va ensefiando lo
gue es los nimeros, pero yo creo que también uno tiene que vincular, yo insisto con
eso.”

“(...)la pedagogia de proyecto es como lo que hace..... sabe lo que hace de
repente la tia de Kinder.... vamos a hacer tal proyecto, que tal proyecto por ejemplo y
todo movilizado a nivel de proyecto...... por ejemplo que le interesaria hacer a usted.... por
ejemplo una vez que me ofreci como voluntaria..... lenguaje, matematicas, naturaleza, en
ese proyecto nos involucramos todo e involucramos a todos los nifios y ahi se puede
involucrar ..... integrados, con necesidades educativas especiales por que cada uno
cumple su rol.”

“De hecho la metodologia de proyecto es una de las cosas que ha solucionado la
mayor cantidad de problemas y que puede integrar a mayor cantidad de nifios y abarcar
mayor cantidad de conocimientos.”

Evaluacion
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En relacion con el componente Evaluacion del curriculo, en tanto categoria de
analisis podemos plantear que el corpus textual de la narrativa establece que el curriculo
entrega la posibilidad de realizar evaluaciones que en las practicas docentes no son
utilizadas, pero son pertinentes en relacion a las y los nifios integrados:

“Curricularmente se sugieren actividades por ejemplo de co-evaluacion, etc, pero
a ver esa forma de co-evaluacion también tiene que ver con otro tipo de cosas que para
los nifios integrados también podemos usar ese tipo de co-evaluacion (...)"

Ademas la narrativa sefiala que se contempla en la evaluacion elementos
significativos que antes eran dejados de lado como; la responsabilidad:

“(...) y tu te das cuenta que a diferencia de afios atras no es tan rigida, pero que
antes no consideraban la evaluacién por ejemplo si cumplia o no responsablemente con
el trabajo pero eso sigue ... no sé si te das cuenta (...)"

La narrativa colectiva, en relacion con la evaluacion que no solo se restringe a la
medios de los logros, en tanto objetivos y contenidos, en su esfera mas hien cognitiva, si
no que a su vez incluye elementos actitudinales, lo cual aparecen bien valorados:

“No, en general, en general, de la evaluacion de los contenidos, y objetivos
obligatorios, desde los indicadores, indicadores por que en el nivel de también y también
evaluacion, si bien es cierto hacemos co-evaluacion para también tiene que ver con un
hecho con muchos puntos actitudinales ahora no tanto de...de con otras psicoldgicas-
cognitivas, sino actitudinales,(...)”

Otro elemento significativo en relacion a la categoria Evaluacion tiene que ver que
las y los docentes requieren para realizar sus practicas educativas, de manera de
optimizarlas orientaciones y sugerencias para evaluar a la diversidad.

“Que seria bueno para mi como profe de que pusieran en el curriculum por ejemplo,
orientacion, sugerencias de evaluacion que es lo que decia antes él.”

En este mismo sentido, la narrativa discursiva hace referencia a la normativa que
regula los procesos evaluativos (decreto 40), a partir de la construccion de instrumentos
por parte de la institucion educativa que contemplen la Evaluacion diferenciada, no
obstante aquella facultad no ha sido instalada en el quehacer educativo, ya que resulta
muy engorroso, ademas que existe una mala interpretacién de lo que es la evaluacion
diferenciada, lo queda explicitado en el corpus textual, de la siguiente manera:

“El decreto 40 es bien explicito, que cada escuela tiene que tener o sea como una
cosa obligatoria, como un elemento interno de evaluacién en donde se defina lo que es el
rendimiento escolar donde se den las opciones de evaluacién diferenciada donde se
sobren las garantias para que el nifio sea evaluado realmente y no permanezca como
decia Paula y no en lo que no ha alcanzado a manejar, entonces eso esta digamos
normado por ley lo que pasa que eso no se ha instalado y no se le ha dado el curso
para, porque es mas facil colocar cuatro parejos que hacer pruebas por nivel.”

Pese a lo anterior, existen iniciativas de adaptaciones evaluativas, segun la necesidad
educativa que presenta la o él nifio integrado:
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“(...) sabes que en el colegio paso, en 8° hay una alumna con déficit visual, que no
ve por un ojo y en el otro tiene un 25% de vision, por lo tanto las pruebas se las hacemos
con una letra gigantesca(...)”

Ademas, se entiende que las formas evaluativas para dar cuenta de los logros de
la diversidad no se restringe a las formas convencionales e histéricamente aplicadas en la
practicas educativas, sino por el contrario existen alternativas igual de validas, pero que
deben ser consensuadas con el estamento directivo de la institucion educativa:

“(...) porque yo digo que nota pongo, entonces la flexibilidad esta en que pueden
hacerlo con trabajos, con guias, con actividades, en sala normal, en aula de recursos con
trabajos para la casa, 0 sea, generar variadas opciones, pero eso pasa por que la jefe
técnico o por que el coordinador técnico del colegio, valide eso o sea, esa es una
estrategia que en el fondo que es como un acuerdo (...)"

Capacitacién Docente en Adaptaciones Curriculares

A partir del discurso colectivo de los grupos muéstrales, podemos sostener que

existe un desconocimiento por parte de las y los docentes que ejercen en la educacion
general basica de lo que son las Adaptaciones curriculares, a su vez, segun lo que
plantea el corpus textual, también existe desconocimiento de la discapacidad:
“Para poder hacer, para trabajar en el tema de poder hacer adaptaciones curriculares el
profesor basico se capacite y entienda un poco de que estamos hablando, de la
discapacidad, de las competencias, de las habilidades para que pueda realmente
ajustarse a esa realidad y pueda hacer una adecuacioén atingente por un lado.”

Ademas los discursos, nos permiten sostener que pese al desconocimiento de lo
gue son las Adaptaciones Curriculares, los y las docentes realizan adaptaciones guiados
por su criterio:

“(...) nos encontramos hasta con profesores de 2° ciclo y diria de educacion media
y que tienen un criterio diferente y que los vemos haciendo adecuaciones sin tener el
asesoramiento; o sea uno va, trabaja con él y dice: “mira yo estoy trabajando con esto con
este chiquillo” eso es una adecuacion curricular le decimos nosotros, que tiene que ver
mucho con el criterio del docente (...)"

El desconocimiento por parte de los profesionales de la educacién también queda
de manifiesto, en tanto que existe un conocimiento generalizado que las adaptaciones
curriculares solo son susceptibles de aplicar en todos los sectores y subsectores de
aprendizaje:

“(...), como reiterarles que las adecuaciones curriculares pueden hacerse en
todos los sectores y no solo en esta.”

Otro elemento que se correlaciona positivamente con esta categoria de analisis,
dice relacién con que los docentes fueron aprendiendo de adaptaciones curriculares a
partir de los procesos de integracion, lo que permite sostener que su capacitacion en el
tema no se dio a través de procesos formativos formales:
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“(...) porque muy pocas personas tienen acceso a saber que es lo que son las
adecuaciones curriculares, yo creo que cuando se dio con los nifios, ahi,
lamentablemente nos paso a todos, que todos descubrimos el tema sobre la marcha ya
cuando este tema se nos vino encima y no nos quedo otra (...)"

Adaptaciones Curriculares e Integracién de Nifios y Niflas con Necesidades
Educativas Especiales

Esta categoria surge de la necesidad de dar cuenta que los tres grupos muéstrales
solo hacen referencia al curriculo, en tanto si es o no flexible para realizar adaptaciones
curriculares para dar respuestas educativas a las y los nifios con necesidades educativas,
teniendo una concepcion asociada al termino solo en el sentido de déficit o discapacidad:

“(...) cognitivo, motor lo que son NEE transitorias como puede ser un TEA un TEL,
etc, o sea todo lo que tiene que ver con las necesidades educativas especiales en el
amplio rango, o sea recuerden que estamos con alumnos integrados tiene que ver con
nifios con necesidades cognitivas, motora, sensorial ya y ahora estan estos otros nifios
con NEE, que son TEA, TEL.”

Ademés se tiende a significar a las y los nifios con necesidades educativas como
un problema dentro del entramado educativo y ho como una oportunidad o desafio que
aliente o motive sus préacticas educativas:

“El problema de la flexibilizacion yo diria, que son los mismos que estan
integrados, que tienen a lo mejor un retardo mental leve. Ahi se trabaja con un problema,
debido a la brecha que existe en lo que se espera de un nifio en cierto curso y lo que ese
nifio pueda hacer. Al no tener acceso por ejemplo a una escuela especial, pero tampoco
hay otra opcién para ese alumno”

“(...) en el caso de los discapacitados, sobre todo en los retardos mentales que
son los mas problematicos, los faculta para realizar adecuaciones al curriculo (...)"

La relacidon que se establece por parte de los profesionales de la educacion entre
adaptacion curricular e integraciébn de nifios y nifias con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad y déficit, excluye a otro tipo de necesidades
educativas relacionadas con sobredotacion, en este sentido los guias o mediadores de las
entrevistas grupales en profundidad si vieron en la obligacion de realizar la pregunta en
forma explicita:

“(...)Yo creo que igual es dificil de hablar de este tipo de nifios (refiriéndose a
niflos con sobredotacién), de este tipo de alumnos de colegio municipales que la mayoria
no contamos.... ahora cuando nosotros vemos a un nifio que la... (interrumpe otra
docente) - O no lo perciben — porque dices que no lo contamos.”

Refiriéndose al mismo tema de las y los nifios con sobredotacion, los grupos
muéstrales sostienen que muchas veces cuando se ven enfrentados a una o un nifio con
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capacidades excepcionales se intenciona por parte de los docentes su reubicacidon en
colegios con mayores niveles de exigencias:

“Sabes porque, el mismo entorno de los profesores cuando se da, cuenta que hay
un nifio que es mas rapido dice: sabes que tu deberias de cambiarte de colegio que
quieres que te diga, si es verdad, sabes que este nifio que esta en 7 0 8° porque alla entre
comillas supuestamente va a tener mas exigencias de la que le plantea el sistema, yo
hablo del que yo trabajo asi que no planted. por eso digo que no puedo decir lo que no he
visto que sean, cuando uno los ve se les carga tanto a los otros, dependiendo del colegio
gue sabes que yo  con mucha cautela que el nifio se vaya a otro colegio, dénde yo sé
que le van a entregar mayor cantidad de contenidos.”

A su vez, la narrativa discursiva de los grupos muéstrales, plantea su conocimiento
gue los nifios con capacidades excepcionales también es necesario abordar su proceso
educativo, a través de las adaptaciones curriculares, de modo de potenciarlos:

“*se supone que el nifo que tiene mayores habilidades dentro de su grupo curso,

también deberia tener un tipo de adaptacién, atencion a lo mejor de mayor exigencia,
mayor trabajo para sacarle mas provecho.”

Imposibilidad de Realizar AC por Factores Externos al Curriculo

En relacion con esta categoria de andlisis el corpus textual del discurso sostiene
que si bien existen posibilidades de flexibilizar el curriculo, la barrera a la que se
enfrentan las y los docentes tiene una correlacion directa con el tiempo, en tanto que no
se cuenta con horas de permanencia para una respuesta oportuna a las necesidades
educativas, aunque paradodjicamente el Proyecto Educativo Institucional contemple de
manera explicita la integracion educativa. Otro elemento que interfiere la implementacion
de las adaptaciones curriculares, aunque también relacionado con el factor tiempo es la
falta de sistematizacion de los procedimientos para dar respuesta a las necesidades
educativas, asi optimizar los procesos de integracion:

“Para las adaptaciones curriculares y desde la escuela manejar como alternativas
para que el profesor independientemente de su nivel de nivel 1 hasta el nivel 6 cierto,
tenga algunas alternativas para tomar estos instrumentos con cierta cantidad de nifios
aplicar, pero eso es un problema de tiempo pero, digamos las opciones estan y las lineas
avanzan pero falta sistematizarlo en cada colegio y que el proyecto educativo realmente
este instalado en el proyecto o sea en el proyecto de evaluacion esté instalado en el
proyecto educativo de la escuela cuando eso este claro.” (esta poco clara la idea, redactar
nevamente)

Otro elemento que hace la distincion en el abordaje de las necesidades educativas
especiales es la ventaja implicita de la permanencia docente en el primer siglo basico,
factor que determina un mayor conocimiento de las y los nifios integrados, por lo cual se
operacionaliza més los procesos a diferencia de segundo siglo basico, en donde los
profesionales de la educacion solo intervienen en sectores y subsectores especificos:
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“Si por que es muy claro porque en el 1° siglo las ventajas son enormes el
profesor en 1° ciclo como que integra todo maneja al chico todo el dia, se preocupa
mucho de las diferencias individuales, y el otro profesor no, va por 2 horas, entonces
yo me doy cuenta después del 5° lo mismo que decias tu la desercion de los nifios con
dificultades es enorme, los nifios después de 6° no pasan de curso, ya no pasan se
quedan ahi només, entonces el 2° afio, algunos repiten hasta 3 afios en el colegio y
después se van, por que estan grandes se aburrieron y se van.”

“‘De 5° a 8 es mas complicado porgue los profesores van por horas, un ratito, es
rotativo ya, es menos el conocimiento que tienen del grupo independiente que no tiene
que ver con el tema del curriculum de los planes y programas, pero perjudica (...)"

En el mismo sentido, el factor tiempo impide realizar el trabajo colaborativo
necesario entre los distintos profesionales que intervienen en los procesos de integracion,
lo que dificulta el flujo expedito de la informacion:

“Si nosotros nos diéramos un poco mas de tiempo para poder trabajar esto, yo
creo que lo lograriamos o sea lograr entre comillas porque de repente también el tiempo
del profesor yo creo que también es importante la informacién hacia todos los profesores
no solamente al profesor jefe por que en este caso el profesor jefe sabe cuéles son los
nifios integrados y lo planteas hacia los colegas en el caso de 2° ciclo que yo trabajo,
entonces la disponibilidad que uno también tiene que tener frente a esto, porque ya yo soy
especialista en tecnologia, y puedo lograr muchas cosas (...)"

“Por favor yo digo, necesito un tiempo vy en los recreos corriendo, corriendo claro
la asesoria de pasillo y al final lamentablemente uno va, uno se cansa asi de simple o
sea dentro de la carga horaria de cada docente tanto como de aula como de especialista
tiene que estar un dia (...)"

Otro elemento que resulta de significativa importancia para la implementacion de
las adaptaciones curriculares, como factor externo al curriculo segun el corpus textual de
la narrativa, es el numero excesivo de alumnos por nivel, lo que queda de manifiesto en el
siguiente extracto del discurso:

“Depende mucho del criterio de los profesores, de la formacion de los profesores
pero hay algo que interfiere en el proceso y en la aplicacion de los contenidos que es el
namero de alumnos por curso o sea hay colegios que son particulares subvencionados,
de ejemplo que tienen 45 alumnos o exceden, colegios municipales que exceden el
namero de 45 hasta 47 alumnos por curso, desde mi punto de vista con alumnos
integrados ese es un gran entorpecedor del proceso (...)"

No obstante, pese al excesivo nimero de alumnos por curso, el discurso plantea
que la implementacibn de las adaptaciones curriculares para dar respuesta a las
necesidades educativas especiales, depende en gran medida de la voluntad del o la
docente que tiene nifias o nifios integrados:

“Pero sabes que para mi esos alumnos en esos cursos, no sé hasta que punto
sera beneficioso o ira a cambiar tanto, si es algo de la actitud del profesor, yo he visto
cursos muy bien implementados con un profesor de 20 alumnos y el profesor no esta ni
ahi con el nifio integrado, otros con 45, escuelas pobrisimas, en dénde todos los nifios
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tienen necesidades educativas y han hecho cosas fabulosas, asi que el numero de
alumnos para mi no es una justificacion de que esto va a ser mejor “

Curriculo; Referencia a la Normativa

El corpus textual en relacién con esta categoria sostiene que es necesario normar,
en tanto decreto la entrega de sugerencias y orientaciones para atender las necesidades
educativas, de modo de unificar criterios que operacionalicen los procesos de integracion,
ya que existen criterios disimiles, al respecto la narrativa sefiala:

“‘Que muchos colegios tienen generalmente dentro de un mismo gran objetivo,
plantean materias distintas, contenidos distintos. Porque quedan bastante al libre
albedrio, entonces llega un nifio trasladado de otro colegio que sé yo y claro que igual
hace la asignatura de ciencias naturales todo el afio, pero los contenidos, objetivos es
distinto, pero que igual ha trabajado y que cada colegio en el fondo toma, claro, entonces
ahi también se plantean como otras dificultades y diferencias, etc. “

En el mismo sentido la narrativa sefala, que es posible tomar como referencia los
planes y programas de educacion especial, de modo de orientar la integracion educativa:

“se podrian tomar elementos de los decretos que tenemos en vigencia en
educacién especial, incorporarlos a la orientacion hacia los distintos niveles de los nifios
integrados, por que ellos son los probleméticos, y desde ese punto de vista, dar, sefialar
unos objetivos o competencias, aprendizajes esperados algo asi que se pudiera dar como
en general (...) Entonces al final todos buscan una estrategia y eso habla de que no hay
una preparacion, pero tampoco hay un modelo que lo entregue el Ministerio que trabaje la
gente con esta mirada.”

No obstante, el discurso sefiala que se puede correr un riesgo, ya que muchas
veces los decretos que entregan sugerencias pasan en su articulacion practica a ser
regla, lo cual encapsula y regidaza las practicas educativas:

“(...)td me hablas también de los decretos — yo tengo miedo a las sugerencias,
porgque las sugerencias va a ser eso, aqui pasa a ser norma, pasa a ser ley y no sale de
eso.”

Ademas los grupos muéstrales sefialan que se hace necesario normas la
aplicacion de las adaptaciones curriculares, ya que no existe un respaldo legal para
realizarlas:

“Pero ahi hay un tema super critico en el fondo, de que el proyecto de integracion
parti6 bastante antes de lo que esta en el programa y porqué no se incluyé ya en el
programa, que venian a eso 0 sea si ya se empez06 absolutamente de atras ah dijeron: las
adaptaciones curriculares y donde esta la legalidad para hacerla.”

Otro elemento importante de relevar del discurso de los grupos muéstrales, que
tiene directa relaciébn con el continuo que se explicita en el parrafo anterior es la
certificacion de las y los nifios que egresan de 8° basico y que presentan necesidades
educativas, al respecto la narrativa sefala:
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“Como lo logro diferenciar al alumno como certificamos una vez que complete el 2°
ciclo basico, una vez que llega a 8°, que pasa con él después de 8°, cuando lo reciben
en media, que criterios van a dar con respecto a estos nifios qué contenido van a
considerar como base para continuar el proceso; ahora no hay ningun indicador legal
que permita el informe de notas que diga en alguna parte “evaluacioén diferenciada”, pero
si pudiese decir “evaluado segun decreto N° 511 articulo 3° “ de ahi un poco agrandar
mas la cobertura de manera que la persona que reciba ese informe no discrimine y tenga
un referente legal al cual poder recurrir para ver.”

4. Sintesis

A partir del corpus textual de la narrativa discursiva de los grupos muéstrales,
podemos plantear que el curriculo de la Educacion General Basica (en tanto sus
componentes esenciales) vigente en el sistema educativo chileno es significado como
carente de flexibilidad, no obstante las y los docentes con la finalidad de entregar una
respuesta pertinente a las y los nifios integrados elaboran adaptaciones curriculares,
segun su especificidad, en tanto necesidades educativas especiales asociadas y no a
discapacidad.

En este sentido, la rigidez del curriculo se hace mas patente al plantear los planes
y programas de estudio de los diferentes sectores y subsectores de aprendizaje con
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos, ya que las nifias y nifios integrados
como consecuencia de su condicion de discapacidad no logran alcanzar los estandares
minimos estipulados.

El argumento antes sefialado, sugiere impulsar una revision acabada de los
estandares minimos, incorporando aquellos que puedan ser alcanzados segun las
necesidades educativas, con la finalidad de dar cuenta de las adaptaciones curriculares
gue se requieren para atender a la diversidad, lo que implicaria una reestructuracion de la
normativa vigente.

No obstante, el discurso colectivo también sefiala que es factible realizar
adecuaciones curriculares no significativas, es decir que no se alteren los objetivos
fundamentales, ni los contenidos minimos, cuando se utilizan estrategias metodolégicas
innovadoras, como por ejemplo; la metodologia de proyectos y el trabajo colaborativo.

La realizacion de las adaptaciones curriculares, sostiene el discurso, muchas
veces depende casi exclusivamente de la motivacién y compromiso docente, pese a los
factores externos al curriculo que entorpecen y actGan como barreras para su
implementacion. Lo anterior, se hace explicito en el discurso colectivo, el cual hace
mencion reiterada al tiempo que disponen los docentes para planificar y coordinar las
adaptaciones curriculares con los otros profesionales que intervienen directa e
indirectamente con las y los nifios con necesidades educativas.

A su vez, resulta relevante destacar que el corpus textual de la narrativa hace
hincapié en que se deben crear las condiciones necesarias para capacitar a los
profesionales de la educacion en el tema de las Necesidades Educativas Especiales, en
tanto diagnostico, estrategias metodoldgicas para atender a la diversidad y todos los
factores asociados a la NEE con y sin discapacidad, de manera que las practicas
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educativas den una respuesta pertinente segun la especificidad y las caracteristicas
individuales de las y los nifios integrados.
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VIII ANEXO DEFINICIONES

ALUMNOS CON TALENTO O ALTAS CAPACIDADES
Definicién

Los nifios que demuestran poseer altas capacidades, a los que se les suele llamar nifios
con talento, son aquellos que en virtud de sus habilidades sobresalientes en una o varias
areas, son capaces de un alto rendimiento y presentan dos caracteristicas que les
diferencias de sus compafieros, aprenden mas rapidamente y poseen una mayor
profundidad y extension en el aprendizaje. Estos alumnos también  manifiestan
necesidades educativas especiales.

Es necesario diferenciar la existencia de alumnos con talento actual asi como otros con
un talento potencial; los primeros ya lo han desarrollado y puesto en evidencia mientras
que los segundos, por diversos factores no lo han evidenciado en sus esquemas
cotidianos de desarrollo. La labor de los profesores y asesores pedagdégicos es primordial
para la deteccion de estos nifios con talento potencial.

TRASTORNO ESPECIFICO DEL LENGUAJE ORAL
Definicién

Los Trastornos Especificos del Lenguaje (T.E.L) se definen en términos generales como
“Aquella dificultad del funcionamiento linglistico que se encuentra en personas sin
afectaciones neuroldgicas o sensoriales detectables, con una inteligencia no verbal dentro
de limites de la normalidad y que, a pesar de una estimulacién adecuada, una educacion
suficiente y unos progresos observables, no llegan a alcanzar unos niveles de
conocimiento linguistico que les permitan comprender y expresarse de forma igualmente
correcta en toda la gama posible de situaciones comunicativas.

Los Trastornos Especificos del Lenguaje se puede clasificar segun el proceso linglistico
que se vea mayormente comprometido en dos grandes grupos: los trastornos expresivos
y los expresivos-comprensivos.

Dentro de los cuadros expresivos, se reconocen dos grupos de nifios, aquellos en los
cuales se afecta sélo el nivel fonolégico, y otros en los que se agrega a esta dificultad un
déficit morfosintactico. Por su parte, los trastornos expresivo-comprensivos, son aquellos
en donde se ven afectados todos los niveles del lenguaje fonoldgico, morfo-sintactico,
semantico y pragmatico, tanto en la expresion como en la comprension.

Trastornos especificos del lenguaje v aprendizaje escolar:

Algunos de los nifios que presentan T.E.L suelen mostrar dificultades significativas para
alcanzar los aprendizajes esperados, especialmente en aquellos contenidos en los cuales
se requiera un desarrollo del vocabulario y de las relaciones semanticas que posibiliten la
comprension de los significados explicitos como explicitos, asi como también el desarrollo
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de habilidades auditivas que posibiliten incrementar la conciencia fonolégica necesaria
para la correcta ejecucion de tareas de asociacion grafema-fonema.

Las dificultades mas frecuentes que comprometen los distintos niveles del lenguaje son
las siguientes:

- Déficit morfosintactico, referidos a la dificultad para elaborar textos con estructuras
de mediana complejidad sintactica a partir de palabras facilitadotas.

- Por otra parte, se ha postulado que en este grupo de nifios una de las mayores
dificultades se encuentra en el nivel de desarrollo semantico donde presentan
déficit que compromete el nivel de asignacion de significados en el nivel de la
palabra, los niveles de evocacion y asociacion de términos.

- Disminucién de habilidades psico-lingliisticas vinculadas al proceso de andlisis y

sintesis de la informacion verbal (Barrera, Varela, 1999).
DISCAPACIDAD MOTORA
Definicion
La Discapacidad Motora, se define como una disminucién importante en la capacidad de
movimiento de uno o varios segmentos del cuerpo; las causas que la producen pueden
ser de distintos origenes: congénitas, hereditarias o adquiridas.
Los trastornos motores se clasifican segin su compromiso funcional en: leve, moderado,
severo y grave. Por otra parte, pueden ser estaticos o degenerativos, pudiendo existir
déficit asociados, especialmente el dominio intelectual y / o sensorial, asi como pueden
presentar también algun tipo de epilepsia.

Las discapacidad motora puede vincularse a distintos aspectos del movimiento:

¢ Disminucién del Movimiento:
e Segln el grado de movilidad:

Pardlisis o Plejia: No pueden mover el miembro afectado
Paresia: Puede mover con dificultad el miembro afectado.

e Segun la parte del cuerpo afectada:

Monopléjico: Afectado en un solo miembro

Parapléjico: Afectado en las piernas, debido a lesiones en la médula espinal a nivel dorsal
0 lumbar.

Tetrapléjico: Afectado en brazos y piernas, lesion en el nivel cervical.

Hemipléjico: Afectado la mitad del cuerpo, izquierda o derecha, afectado el brazo, pierna 'y
cara de una mitad, se suele deber a infartos o problemas en la parte del cerebro contraria
a la mitad del cuerpo afectada.

e Trastornos en el tono muscular:
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El tono muscular se refiere al grado de relajacién / tensién que tienen los musculos, este
trastorno se manifiesta cuando la persona acusa:

Hipotonia: Poco tono y las extremidades superiores e inferiores estan flojos o flaccidos.
Hipertonia: Mucho tono, tenso, rigido.

Las alteraciones motoras de mayor incidencia son la Paralisis Cerebral y la Espina Bifida,

por lo tanto, es mas comun que encontremos en el Liceo alumnos con estos diagndsticos.
Veremos en forma general algunas caracteristicas de cada una de ellas.

Paralisis Cerebral

La Pardlisis Cerebral (PC), est4 determinada por una lesion cerebral de caracter no
progresivo, ocurrida en un cerebro inmaduro en el periodo prenatal, perinatal o postnatal,
hasta los cinco afios de edad. La caracteristica del sindrome es el trastorno del
movimiento y la postura; es por ello que se le conoce con el nombre de “Paralisis
Cerebral”. Pero junto con la alteracién motora, la mayoria de las veces se acompafa de
otros déficits, que hacen que la persona presente discapacidades multiples. Entre estos
déficit se pueden enumerar los siguientes:

o Deficiencia Mental de diferentes grados

o Alteraciones sensoriales: visuales y/o auditivas
e Alteraciones del lenguaje

e Sindromes convulsivos de diferentes tipos

e Problemas de Aprendizaje

o Déficit Atencional

e Problemas conductuales

e Problemas emocionales

e Alteraciones nutricionales

o Alteraciones dentales

La Paralisis Cerebral se clasifica de la siguiente forma:
1. Segun compromiso motor se dividen en:
o Espasticas: Hay aumento del tono muscular, reflejos primitivos desinhibidos,
que conducen a posturas inadecuadas con altas posibilidades de
deformidades osteoarticulares, como luxacién de caderas, escoliosis, etc.

o Disquinéticas estas pueden ser del tipo:

o Coreoatetosis: Movimientos involuntarios, a menudo generalizados, que se
hacen mas evidentes entre 1 afio y los 3 afios.

o Distonias: Se caracterizan por mantener una postura anormal fija por tiempo
prolongado y/o variabilidad del tono que va de hipo a hipertono.
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e Ataxicas (incoordinacién del movimiento): Problemas en la coordinacién de
los distintos musculos necesarios en una accion, afectando la escritura,
manipulacion de objetos, coordinacion bimanual, marcha, equilibrio.

e Mixtas: Se mezclan signos de espasticidad, disquinesia y/ 0 signos ataxicos.

2. Segun el compromiso topografico:
e Hemiparesia: Compromiso de un lado del cuerpo, derecho o izquierdo.
e Paraparesia: Compromiso de las extremidades inferiores

o Diplejia: Compromiso de las cuatro extremidades, pero mas intenso en las
inferiores

e Hemiparesia Doble: Compromiso de las cuatro extremidades, pero mas
intenso en las superiores

Espina Bifida

La Espina Bifida, mas conocida como Mielomeningocele (MMC), es una malformacién
congénita compleja del Sistema Nervioso Central, manifestada por falta de cierre o fusion
de uno o varios arcos posteriores de las espinas de la columna vertebral, con o sin
exposicion de la médula espinal, y se puede presentar en los distintos niveles de la
columna vertebral.

La causa es desconocida, existen varias teorias, como: deficiencia vitaminicas,
componentes hereditarios y otros factores exdgenos. Se sabe que esta malformacion
ocurre en el embarazo, generalmente entre la tercera y cuarta semana de gestacion y
suele ser antes que la madre se dé cuenta de que estd embarazada. Este cuadro ocurre
entre 1 y 2 de cada 1.000 nacidos vivos. En la actualidad no es considerada una
enfermedad estable y no progresiva, ya que muestra una tendencia a sufrir una
degeneraciéon neurologica progresiva, caracterizada por niveles crecientes de paralisis y
funcién decreciente de los miembros superiores (MMSS). El deterioro neuroldgico puede
ser muy lento e insidioso, o0 muy rapido y drastico. Podemos encontrar entonces, una
amplia gama o0 espectro de grados de compromiso motor, desde ausencia total de
movimiento (tetraplejia), grado de dependencia total, hasta leve alteracién del movimiento,
en que la actividad fisica se puede realizar normalmente.

DISCAPACIDAD AUDITIVA

Definicion :

Al hablar de sordera, gran parte de la sociedad se hace una idea equivocada; muchos
piensan que la sordera no tiene matices, es decir, muchos no tienen conocimiento de la
existencia de diferentes grados de sordera que, l6gicamente, tienen a su vez, diferentes

repercusiones en el desarrollo o adquisicién del lenguaje y en la comunicacion.
Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS):
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- Se denomina terminolégicamente como sordo a aquella "persona cuya audicion
residual imposibilita la comprension de la palabra por via auditiva exclusivamente,
con o sin ayuda de protesis auditivas".

- Se establece el término hipoacusico para "aquellas personas cuya audicién
residual hace dificil pero no imposible, la comprension de la palabra por via
auditiva exclusivamente, con o sin ayuda de prétesis auditivas, teniendo formacion
basica del lenguaje interior *

Las lesiones auditivas, leves, graves o totales, que provocan la pérdida de audicion,
pueden clasificarse atendiendo a diversos criterios (momento de la adquisicién,
localizacién topogréfica, causa y grado de intensidad), siendo esta Ultima clasificacion la
que se relaciona de forma més directa con el diagnostico que presentan los alumnos al
ingresar al sistema educacional :

Leve: Este tipo de pérdida puede hacer mas dificil la comunicacion, especialmente en
ambientes ruidosos, pero no impiden un desarrollo linglistico normal, es decir, no produce
alteraciones significativas en la adquisicion y desarrollo del lenguaje. El grado de pérdida
se encuentra entre los umbrales de 20 y 40 decibeles

Moderada: La pérdida auditiva se sitla entre 40 y 70 decibeles. El nifio tendra problemas
para la adquisicién del lenguaje, por lo que es necesaria la adaptacion de una protesis,
asi como la intervencion pedagdgica. Pero ha de tenerse en cuenta que, por lo general,
podran adquirir el lenguaje por via auditiva.

Severa: La pérdida auditiva se sitia entre 70 y 90 decibeles. Esta pérdida supone
importantes problemas para la comunicacion hablada y para la adquisicion del lenguaje
oral. La voz no se oye, a no ser que ésta sea emitida a intensidades muy elevadas. Las
personas con este grado de sordera necesitan el apoyo de la lectura labial, y para ellas,
es muy importante el uso de audifono y el apoyo psicopedagdgico para el desarrollo del
lenguaje.

Profunda: La pérdida auditiva supera los 90 decibeles. Esta pérdida provoca alteraciones
importantes en el desarrollo global del nifio; afecta a las funciones de alerta y orientacion,
a la estructuracion espacio-temporal y al desarrollo intelectual y del nifio. Sera
imprescindible el uso de audifonos o implante coclear, una ensefianza intencional y
sistematica del lenguaje.

Cofosis: supone la pérdida total de la audicion. En este caso, la ausencia de restos
auditivos se sitla por encima de los 120 decibeles, aunque en muchas ocasiones una
pérdida superior a los 100 decibeles. Implica una auténtica cofosis funcional. Sin
embargo, la pérdida total de audicion es poco frecuente.

127



DISCAPACIDAD VISUAL
Definicién

La ceguera se define como la pérdida de la vision, debida a dafios producidos en los ojos
0 en la parte del sistema nervioso encargada de procesar la informacion visual, a causa
de traumatismos, enfermedades, desnutricién o defectos congénitos.

Segun la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS), la ceguera es aquella visibn menor de
20/400 6 0.05, considerando siempre el mejor ojo y con la mejor correccion. Se considera
gue existe ceguera legal cuando la visiébn es menor de 20/200 6 0.1 en el mejor 0jo y con
la mejor Correccion posible.

La baja visibn, en cambio, es una vision insuficiente, aun con los mejores lentes
Correctivos, para realizar una tarea deseada. Desde el punto de vista funcional, pueden
considerarse como personas con baja visibn a aquellas que poseen un resto visual
suficiente para ver la luz, orientarse por ella y emplearla con propoésitos funcionales.
Ambos conceptos ponen un marcado énfasis en la agudeza visual.

En este punto, es importante considerar también la diferencia entre los conceptos de
“agudeza” y “campo visual’. La agudeza visual esta referida a la distancia a la que el nifio
es capaz de ver los objetos, figuras o letras. El campo visual, en cambio, es la amplitud
que abarca la visién, la cual es disminuida por algunas enfermedades que van
produciendo una vision tubular (en forma de tubo) como es el caso de la “Retinosis
Pigmentaria”.

Por esto, en términos funcionales, resulta de gran importancia para el docente saber
cuanto y como ve el nifio o nifla que esta integrado en su sala de clases, ya que sobre la
base de estos parametros podra detectar tanto sus “necesidades educativas especiales”
como las adaptaciones a realizar en su contexto educativo particular.

Podemos encontrar entonces, una amplia gama o espectro de grados de vision, oscilando
entre la ceguera total (ausencia total de luz y colores), discriminacion de la luz, distincion
de algunos o todos los colores, discriminacion de bultos, formas, dibujos e incluso letras
de tamafio ampliado o macrotipo. Este resto o remanente visual por pequefio que sea,
puede resultar de gran utilidad para el nifio, pues en términos practicos, le permitira, por
ejemplo orientarse por las luces al caminar, distinguir los peldafios de la escalera o evitar
el choque con muebles, postes u otros obstaculos.

Es importante sefialar también que en el caso del nifio con discapacidad visual es
fundamental el aprendizaje de competencias que impliguen conductas sociales tales
como el lenguaje corporal (gestos, postura corporal, la ausencia de movimientos
estereotipados), asi como la estimulacion y desarrollo de sus sentidos, principalmente el
tacto y el oido, los cuales jugaran un rol trascendental en su independencia, integracion y
desarrollo integral.
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DISCAPACIDAD INTELECTUAL
Definicion:

En la actualidad la discapacidad intelectual se entiende desde un enfoque
multidimensional en el cual se reconoce que su origen y manifestaciones estan dados por
una multiplicidad de factores, que son el resultado de la interaccion entre la persona con
capacidad intelectual limitada y su entorno.

A este respecto, la Asociacion Americana de Retraso Mental plantea que la discapacidad
intelectual se caracteriza por “limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y
la conducta adaptativa, tal como se ha manifestado en habilidades préacticas, sociales y
conceptuales. Esta discapacidad comienza antes de los 18 afios” (Luckasson y cols.),
2002, p. 8).

De la definicibn anterior se desprende un modo de concebir a la persona con
discapacidad intelectual que considera cinco dimensiones (Capacidades intelectuales;
Conducta adaptativa; Participacion, interacciones y roles sociales; Salud y contexto) que
abarcan todos los aspectos del individuo y del mundo en el que vive. Dimensiones que
ademas, permiten identificar el tipo de ayuda que estos alumnos/as requieren para
aprender y progresar en su desarrollo.

Cabe destacar la caracteristica de relatividad que encierra el concepto de discapacidad
intelectual dada su naturaleza interactiva. De alli, que cada persona con discapacidad
intelectual, es un individuo con caracteristicas que les son propias y cuyas necesidades
varian en funcioén del origen y las condiciones del déficit que presentan, en directa relacién
con las condiciones del medio en que se desenvuelve.

El reconocimiento de que la discapacidad intelectual no es un rasgo absoluto del
individuo, sino una expresion de la interaccion entre la persona y su entorno, ha dejado
atras la concepcion predeterminista que la situaba como una condiciobn estatica e
inmutable que definia a la totalidad de la persona. Hoy se acepta que entre las personas
con discapacidad intelectual, hay una amplia gama de capacidades, dificultades y
necesidades de apoyo, que generalmente estan asociadas al grado en que ésta se
manifieste en estrecha relacion con el contexto.

Ello determina que ésta pueda modificarse como resultado de las oportunidades de
aprendizaje y desarrollo que se le brinde a la persona en los entornos significativos y que,
por tanto, la familia y la escuela pasan a ser contextos que requieren ser apoyados y
enriquecidos para asegurar que ello ocurra.

Caracteristicas generales de la discapacidad intelectual:

A continuacion se describen algunos rasgos que pueden presentar los alumnos con
discapacidad intelectual. Es preciso clarificar que se trata de caracterizaciones globales
gue requieren perfilarse caso a caso, desde las particularidades de cada alumno/a.
Asimismo, la mayor o menor presencia de estas caracteristicas depende de la gravedad y
estructura misma del déficit intelectual que presente el estudiante.
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- La discapacidad intelectual se manifiesta principalmente en limitaciones
generalizadas de las capacidades o aptitudes referidas a los procesos basicos de
pensamiento, de conocimiento y/o de aprendizaje.

- En general se aprecia mayor lentitud en la adquisicion de habilidades cognitivas y
en algunos casos ciertos procesos cognitivos de orden superior no llegan a
consolidarse en su totalidad. Hay una disminucion del pensamiento abstracto, esto
es, presentan dificultad para operar con objetos simbolicos. A su vez, hay dificultad
para operar mentalmente con informaciones de manera simultanea. Se advierte un
nivel inferior de eficiencia en las tareas requiriendo un tiempo mayor que el
promedio de nifios de su edad para alcanzar ciertos aprendizajes. Las dificultades
mas relevantes parecieran vincularse a la resolucion de problemas vy la dificultad
para generalizar, transferir y aplicar estrategias ya aprendidas a situaciones y
problemas nuevos.

- Considerando que su desarrollo es mas lento, los procesos cognitivos basicos
aparecen disminuidos en comparacién con nifios de su edad cronolégica.
Presentan menor tiempo de atencién y concentracion y aparece disminuida su
capacidad perceptiva y de memoria de corto y largo plazo.

- Es comun encontrar una demora en la adquisicion del lenguaje y del desarrollo
motor y, en muchos casos, presentan dificultad en su capacidad expresiva en el
nivel verbal y corporal.

Con relacion a las areas de adaptacién aludidas en la definicion, hay que tener en cuenta
gue la mayor parte de las dificultades asociadas, se manifiestan como falta de autonomia
e independencia, sin embargo este aspecto es particularmente sensible a las condiciones
familiares y escolares, de manera que la mayor parte de los nifios que presentan
discapacidad intelectual, aparentan en este aspecto un menor desarrollo que su real
potencial.

Lo anterior, pone de relieve que es en el aspecto cognitivo donde se aprecian las mayores
necesidades educativas especiales de los alumnos/as con discapacidad intelectual, y que
estas varian en funcion del grado de dificultad que las exigencias y contenidos
curriculares representen para estos alumnos.

En resumen, las dificultades mas frecuentes que afectan el proceso de aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad intelectual son:

- Comprender y retener informacion progresivamente mas compleja y abstracta, es
decir en los procesos de simbolizacion.

- Recuperar informacion y utilizarla adecuadamente en distintas situaciones y
aplicar estrategias para la resolucién de problemas.

- Elaborar representaciones que trasciendan el contexto inmediato.
- Organizar la informacion, tomar decisiones y planificar la accion.

- Comprender y relacionar sucesos y fendbmenos del mundo que les rodea, asi
como respecto de si mismo.
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En el desarrollo de las funciones superiores del lenguaje y la comunicacion, tanto
en el nivel oral como escrito.

Responder adecuadamente a las exigencias de los diferentes contextos en los que
se desenvuelve, en especial si éstos no operan con reglas sistematicas y
permanentes, estableciendo con claridad y en forma concreta las consecuencias
de las acciones.
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IX ANEXO GLOSARIO

DISCAPACIDAD MOTORA
Adaptaciones de mobiliario:

Mesa con escotadura y rebordes: Mesa adaptada a silla convencionales o sillas de
ruedas, con cubierta amplia, de superficie lavable, con escotadura (rebaje a la altura del
tronco del usuario, que cumple la funcion de sostener y mantener el cuerpo en buena
posicién). Es regulable en altura y en angulo de inclinacion de la cubierta. Con pequefas
ruedas que facilite el traslado y con frenos para evitar que se deslice durante el uso y con
un pequefio reborde, que rodea el contorno de la mesa y sobresale para evitar que los
objetos caigan de la mesa.

Silla adaptada con abductor: el abductor en términos anatémicos, es un separador, por
lo que el abductor usado en la silla, es un dispositivo que se fija al asiento en la parte
anterior y central de éste, que cumple la funcidon de mantener las piernas separadas y
evita que el usuario se deslice en el asiento hacia delante y pueda caer de la silla.

Ayudas técnicas: Son utensilios, dispositivos, aparatos o adaptaciones, productos de la
tecnologia, para suplir las limitaciones funcionales de las personas con discapacidad.

Bastones: Soporte generalmente de metal (aluminio), con pufio y contera o tope de
goma, que sirve de apoyo o auxilio para caminar. Es una ayuda técnica que facilita la
movilidad de las personas con deficiencia fisica. Pueden tener regulacién para la altura.

Cateterismo o sondeo: técnica de extraccion de orina a través de una sonda que se
introduce por el meato urinario hasta la vejiga. Se usa en personas que no tienen control
de esfinter vesical producto de lesibn medular.

Correas de sujecion: Sistema de correas que ajusta la postura y sujeta al usuario a la
silla, evitando posibles caidas y manteniéndolo en postura adecuada.

- Pélvica: Sujecion a través de correas a la altura de la pelvis, se usa para usuarios
que tiene adecuado control de tronco.

- Toraxica: Sujecion a través de correas a la altura del térax, se usa para usuarios
que tiene deficiente control de tronco.

Menu de opciones: alternativas de respuestas escritas, que puede mostrar una persona
gue carece de lenguaje oral, sefialando aquella que necesita comunicar, sefialando con la
mano, la mirada, con un puntero (cefélico, manual, de luz, bucal).

Muletas: soporte similar a los bastones, generalmente de madera, con contera o tope de
goma antideslizante, con apoyo axilar y con un travesafio para apoyar la mano.

Ortesis: implemento ortopédico que ayuda a mejorar la funcion de un segmento del
cuerpo.

Protesis: implemento ortopédico que reemplaza una parte anatomica ausente.
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Pantalla tactil: pantalla sensible al tacto, que se coloca sobre el monitor y permite el
acceso al PC, a través de un toque con el dedo o con el puntero cefélico sobre el vidrio,
para seleccionar, mostrar, mover objetos y abrir menus, haciendo posible realizar las
funciones de desplazamiento del cursor, seleccionar, etc.

Puntero cefalico o licornio: Es un arnés con una varilla o puntero ubicado en la parte
frontal, que se coloca en la cabeza del usuario, acolchado y ajustable al diametro y
tamafio de ella. La varilla es regulable en largo y angulo. Esta ayuda técnica es empleada
por personas que no pueden usar sus manos.

Puntero bucal: Es una adaptacion confeccionada en plastico que se ajusta a la cavidad
bucal y a la mordida del usuario, de la cual se prolonga un puntero que facilita el acceso al
teclado, para aquellas personas que presentan dificultad para usar sus manos.

Puntero de luz o sefalizador luminoso: Implemento utilizado para sefalizar con un haz
de luz sobre un tablero de lenguaje, que permita sefialar la opcién que desea usar

Puntero manual: Es una adaptacién confeccionada en plastico que se ajusta a la mano
del usuario, de la cual se prolonga un puntero que facilita el acceso al teclado, para
aguellas personas que presentan dificultad para aislar sus dedos para presionar las
teclas.

Rejilla para teclado: Es una cubierta confeccionada en acrilico transparente, que se
superpone al teclado y tiene orificio que corresponden a cada una de las teclas. El uso de
este implemento ofrece al usuario una superficie de apoyo para sus manos, mientras
utiliza el teclado y evita que presione en forma involuntaria teclas adyacentes.

Sistema Bliss: lenguaje escrito ideado por el ingeniero quimico austriaco K. Blitz, con la
intencion que se convirtiese en un lenguaje universal. Utiliza formas geométricas simples
(cuadrados, triangulos, circulos y semi circulos) que corresponden en ndmero
aproximadamente a las letras del alfabeto. Estas formas basicas sirven para construir los
simbolos.

Sistema de comunicacion alternativo: Sustituyen la capacidad de comunicacion oral.

Sistema de comunicacion aumentativo: Se emplean para apoyar o potenciar la
recuperacion o aprovechamiento de la comunicacion oral.

Sialorrea: excesiva salivacion por problemas de deglucién vy cierre bucal, lo que permite
que la saliva escurra fuera de la cavidad bucal.
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DISCAPACIDAD VISUAL

CLASIFICACION DE ACUERDO A SU FUNCION

INSTRUMENTOS PARA LA LECTOESCRITURA:

Regleta y punzén: La regleta es una especie de regla, confeccionada en metal o plastico
que contiene una serie de lineas o filas de pequefios rectangulos (cajetines o celdillas),
todos iguales que permiten de forma facil y rapida la escritura braille. La regleta es el
instrumento mas portatil y mas utilizado por los nifios en la escuela.

Méaquina Perkins: Esta maquina permite la escritura por medio de seis teclas que
representan a cada uno de los puntos bralille.

Impresoras braille: Desde hace s6lo algunos afios, ha llegado a nuestro pais una serie
de impresoras que a través de diversos programas computacionales son capaces de
imprimir en pocos minutos los textos que los alumnos necesitan, existiendo tanto algunas
que imprimen solo por una cara de la hoja como por ambas caras (interpunto). Estas se
encuentran en algunas escuelas para ciegos o en algunas instituciones relacionadas con
la discapacidad visual. Lamentablemente, debido a su alto costo muy pocos nifios pueden
acceder a una de ellas.

Max: Este instrumento facilita significativamente la lectura de los nifios con baja vision al
ser un magnificador de caracteres. Este pequefio instrumento, similar a un mouse de
computador se conecta a un televisor y al pasar por el texto impreso va mostrando en la
pantalla del televisor en caracteres ampliados lo que en él aparece. Este instrumento
permite al usuario regular el tamafio de los caracteres de acuerdo a sus propias
necesidades

INSTRUMENTOS DE CALCULO:

Abaco: El dbaco es un instrumento de origen oriental compuesto por una serie de ejes
distribuidos en forma vertical. En cada uno de estos ejes hay cinco cuentas, las cuales al
ser ubicadas en una determinada posicion adquieren valor numeérico. El 4baco permite al
nifio ciego desarrollar facilmente todas las operaciones aritméticas que necesite.
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Calculadora parlante: Esta calculadora como su nombre lo indica va verbalizando cada
uno de los digitos y signos que se utilizan en la operacion aritmética, asi como el
resultado obtenido.

HERRAMIENTAS INFORMATICAS:

Jaws: Este es un programa lector de pantalla que se encarga de verbalizar todo lo que en
ella va apareciendo, a medida que el usuario necesita saberlo. Permite escribir y leer
textos, navegar en Internet, mantener chat y correo electrénico y trabajar en hojas de
calculo entre otras actividades.

Open Book: Este software permite escanear textos impresos, verbalizando la informacion
asi como todas las opciones que ofrece. También es muy Util para los usuarios con baja
vision, ya que posibilita cambiar el tamafio y tipo de letra, el color del cursor y otros
atributos.

INSTRUMENTOS PARA ORIENTACION Y MOVILIDAD: CLASIFICACION DE LOS
CONCEPTOS POR ORDEN ALFABETICO

Abaco: Instrumento de origen oriental compuesto por una serie de ejes distribuidos en
forma vertical. En cada uno de estos ejes hay cinco cuentas, las cuales al ser ubicadas en
una determinada posicién adquieren valor numérico. El abaco permite al nifio ciego
desarrollar facilmente todas las operaciones aritméticas que necesite.

Bastdén guia: Ayuda técnica que permite a la persona ciega detectar obstaculos y
desniveles del terreno en el que se desplaza. Se caracteriza por ser plegable, liviano y
portatil, atributos que contribuyen a la comodidad del usuario.

Calculadora parlante: Calculadora que verbaliza cada uno de los digitos y signos que se
utilizan en la operacion aritmética, asi como el resultado obtenido.

Jaws: Programa lector de pantalla que se encarga de verbalizar todo lo que en ella va
apareciendo, a medida que el usuario necesita saberlo. Permite escribir y leer textos,
navegar en Internet, mantener chat y correo electrénico y trabajar en hojas de calculo
entre otras actividades.

Maquina Perkins: Instrumento que permite la escritura por medio de seis teclas que
representan a cada uno de los puntos braille.

Max: Instrumento que facilita significativamente la lectura de los nifios con baja vision al
ser un magnificador de caracteres. Este pequefio instrumento, similar a un mouse de
computador se conecta a un televisor y al pasar por el texto impreso va mostranto en la
pantalla del televisor en caracteres ampliados lo que en €l aparece. Este instrumento
permite al usuario regular el tamafio de los caracteres de acuerdo a sus propias
necesidades

Open Book: Software que permite escanear textos impresos, verbalizando la informacion
asi como todas las opciones que ofrece. También es muy Util para los usuarios con baja
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vision, ya que posibilita cambiar el tamafio y tipo de letra, el color del cursor y otros
atributos.

Regleta: especie de regla, confeccionada en metal o plastico que contiene una serie de
lineas o filas de pequefios rectangulos (cajetines o celdillas), todos iguales que permiten
de forma facil y répida la escritura braille. La regleta es el instrumento mas portétil y mas
utilizado por los nifios en la escuela.

DISCAPACIDAD AUDITIVA

Alfabeto dactilologico: es la representacion manual del alfabeto en el espacio y se
utiliza cuando no existe una sefia para el elemento o pensamiento que se desea expresar,
para los datos personales (nombre, apellidos) o cuando necesitan conocer la escritura
correcta de alguna palabra.

Ayudas técnicas: Elementos pensados y diseflados para facilitar las actividades de la
vida diaria de las personas con discapacidad.

Bicultural: Se refiere a personas que participan, por lo menos parcialmente, en la vida de
dos culturas de manera regular y que saben adaptar, parcial o totalmente, su
comportamiento, sus actitudes y su lenguaje a un medio cultural dado.

Bilingle: Es el conocimiento y el uso regular de dos o mas lenguas. En este caso la
lengua de sefias chilena que utiliza la comunidad de sordos y la lengua oral, usada por la
mayoria oyente.- Esta ultima adquirida en su modalidad escrita y, si es posible, hablada.-

Bimodal: Consiste basicamente en el uso de signos manuales tomados de la LSCh y
presentados simultdneamente con la expresion oral; de ahi Bimodal, o doble modo de
expresar los conceptos.

Closed caption: Es un sistema opcional que se encuentra en la sefial de television y
permite acceder a los contenido que entrega la sefial de audio en forma escrita
simultanea, apareciendo la traduccién en la parte inferior de la pantalla

Comunicacion alternativa: Se denomina comunicacion alternativa a cualquier forma de
comunicacion distinta del habla y empleada por una persona en contextos de
comunicacion cara a cara. El uso de signos manuales y graficos, el sistema Morse, la
escritura, etc., son formas alternativas de comunicacién para una persona que carece de
la habilidad de hablar.

Comunidad de sordos: Es el colectivo de personas que participan de una cultura,
valores e identidad comun, fraguada en torno a la lengua de sefias y a una concepcién del
mundo eminentemente visual. La comunidad sorda esta integrada por personas sordas y
oyentes que participan de estas sefias de identidad.

Lectura labio facial (LLF): Accién que permite interpretar un mensaje a través del
movimiento de la boca y rostro.

Lengua de sefias chilena (LSCh): Es la lengua natural de las personas sordas y se
caracteriza por : Su naturaleza visual-gestual, no es universal, es agrafa (no se puede
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escribir) y contiene todos los niveles linglisticos de una lengua (fonolégico,
morfosintactico y léxico). Por lo tanto la Lengua de Sefias es una lengua legitima como
las demas lenguas y permite :

- Intercambios comunicativos de calidad en el ambiente escolar, proporcionando el
acceso a humerosas experiencias.

- Incorporar conocimientos del mundo que le rodea.
- Acceder al curriculo escolar y a los conocimientos de manera similar a los oyentes.

Palabra complementada: Es un sistema que hace posible percibir el habla
completamente a través de la vista mediante el uso simultdneo de la lectura labial y una
serie limitada de complementos manuales.

Recuadro de lengua de sefias: Es un sistema que permite mostrar en un costado de la

pantalla del televisor, a una persona interpretando en LSCh, la informacion entregada
oralmente.
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