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Introduccidén. Con nuevos o antisuos nrogramas de estudio

en la asirmnatura de castellano, la ense:anza de la nun-
tuacidén en los liceos se realiza a través ‘e métodos tra
dicionales., Mediante éstos se obtienen pocos cambios sig
nificativos en los alumnos, pues es evidente que la ensg
fanza de la puntuacidn -cuando se realiza- se hace con
un método impregnado de rigidez ¥ severidad en gue no se
llega a un nivel de comnrensidn gue nermita una actuali-
zacidn en el nlano el lencuaje v del ncnsamiento con
los oue se enlaza la puntuacidn.

I.as innumerables Aificultades oue se han encon-
trado vara la ensefianza de la puntuacidén en la sala de
clases, debida por un lado a su complejidad y, por otro,
a la falta de un método eficaz ha conducido a uno gue
ofrece la posibilidad de la actuazlizacidn de las moten-
cialidades de los adolescentes. Es el método de combina-

cién de oraciones aque ha sido anlicatioc en investigacio-

nes para conmrobar si: "...es un instrumento eficaz que
permita a los estuiantes incrementar su madurez sintdac-

tica v mejorar, &l mismo tiemno, la calidad de su compo-



sicién escrita,..." (Mufioz, Gloria y Véliz, !idnica,l19873:
81).

E1l objetivo de la experiencia es verificar si
el métoldo de conbinacidén de oraciones es efectivo en cl
tratamiento de la »muntuacidn, de tal modo gue permita
disminuir siegnificativamente el coeficiente rie error de
puntuacidén de las alumnas de una muestra seleccionala al
azar de un 22 afio F del Liceo Técnico B-63 de los Apre—

les.

Fundamentacidén. En un 4mbito de ensefianza superior se ha

comprobado que las deficiencias de escritura més serias
se encuentran en tildacidén y/o en vpuntuacién a nivel de
desempefio ortogrdfico (Lacos, Irma 1984:3.5.2); en tanto
a nivel de commetencia en ortografia, los vpuntajes més
bajos se hallan en puntuacién -X:27,5% (Lagos, Irma,
108L4:3,5.2)., A nivel global, no se pueien'!'presentar en
forma similar datos que corroboren que la puntuacidén es
la mavor fuente de error de los alumnos de Ensefanza Me-
dia, pero si observar cue los resultaios en puntuacidn
no son satisfactorios.

Hay acuerdo en que la puntuacién es uno de los
asmectos de la ortografia en cue los problemas son mas
comnlejos. Esto se explica, va que la puntuacidn estd en

funcién del desarrollo del lenguaje y éste estd en fun-

cidén del pensamiento, aunque estas -denendencias no son



automdticas. En torno a la puntuacién, se plantea gue:
",..no se puede lograr las etanas impnortantes de la a’l-
aguisicidn de la puntuacidén en la Dreseﬁcia progresiva de
los diferentes sipnos" (Lurcat, Liliecne, 1973:3). =3

Esta idea permite hacer vdalida la nosicidén ofre
cida por el método de combinacidn de oraciones aue ofre-
ce un despliesue del nonsamiento de los alumnes, eficaz
sobre todo en aquellos cue no son estimulados ‘lebido a la

deprivacidén cultural en gque se desenvuelven,

Lo habitual en la ensefianza de la puntuacidn 'en

la Ensefianza Media es comenzar por entregar al alumnd in

formacidén sobre los usos de los distintos signos, segui-

do cada uno de ellos mor ejemplos cldsicos y ejercicios

-

en gue se deben colocar los signes que, intencionadamen-

(

te, el nrofesor ha omiti'o, en trxtos cen~sralmente del
4rea de la literatura. Si esta retodolosia no ha sido
efectiva, es mnecesario nrobar otras.

En la experiencia se a»licdé el méto-io de combi-
nacién de oraciones descrito como el proceso en que
".,..el alumno elabora un texto unitario y coherente a
partir de un coniunto mayor de qraciones simples, las
gque se nresentan numeradas correlativamente y a~rupadas
de acuerido a su posibilided de combinarse en una sola
oracidén. Pero el alumno es adv~rtiio de que tiene liber-

tad vara organizar los ndrrafos u oraciones como le va-



rezca conveniente." (Mufioz, Gloria y Véliz, Ménica, 1983:
81). En esta mctodologia las oraciones que se escriben
se incornoran en narrafos v textos comrletos, pero no en
forma aislada.

E1 método combinacidén dc oraciones ha si ‘o usa-
do con éxito en la ense~anza de la commosicidén (luoz y
Véliz, 1983:81) vy constituyd el tratamiento que se a’imi-
nistréd a las alumnas de la muestra.

La muestra estuvo formada vor el 27% (9) ae un
total de 33 alumnas del 2?2 afio F del Liceo Técnico B-63
de Los Angeles. Las alumnas tenian un promedio de edad
de 16 afios v 3 meses a la fecha en gue se llevd a cébo
la experiencia. Su nivel socioecondmico era bajo. Sus pa
dres tenian ingresos per cédnita gque fluctuaban entre $333.3 y
$2.333,3;3€el nivel eseolar de los padres iba de 29 afio de Ensg

fianza Bdsica a 1% de Ensefanza Media.

. Se opté por el 22 F, porque era uno de los cursos que tenian
mas dificultades en la puntuacidn de sus trebajos escritos; pero 1la
muestra de 9 glumnas (27%) fue seleccionadas al azar.

Metodolosia. Se decididé usar el disefio pretest-postest

para un sélo grupo (Campbell, Donald, 1973:20) ante la
imposibilidad de contar con un gruvno similar que sirvie-

se de control (el disefio nretest-postest de un solo gru-

Con este fin, se administré a la muestra un nre

test que consistid en escribir sobre el tema "mi coleriof

L2



porque acerca de éste todas las alumnas tendrian algo
que decir. El pretest fue corregido de acuerdo a una pau
ta gue consignaba: N? total de signos usa-dos, N¢ de
aciertos, N2 de desaciertos; tinos de desaciertos: error
por omisidén, adicidén o confusién, que dio un panorama
que se presenta en los resultados (cuadro N21),
De acuerdo con lo anterior, se nlantearon estas

hipdtesis:
HO:no hay diferencia significativa en el Coeficienté de

error de puntuacidén antes y desvnués del tratamiento.
H_:habria diferencia significativa en el coeficiente de

error de puntuacidén antes v después del tratamiento.

Para verificar estas hipdtesis se usdéd la prueba

t de Student nmara dos muestras correlacionadas,.

g ¢ ]
T =

ity

Se acepnté el valor de t al 0,05 vy con 8 g1.

El coeficiente de error de puntuaciédn es una
transferencia del coeficiente de error de ortografia idea
do por Courtis (Brueckner, L., 1975:4321). Es el cuocien
te entre el N2 de errores cometido y el N2 de palabras
escritas multinlicado vor 1.000. Para el presente traba-
jo, el coeficiente de puntuacidén se ha calculado conside
rarido el nuimero de sirmos usados acertadamente dividido

nor el numero de signos usados (N? signos correctos$N?®



signos incorrectos).

Coef N2 A,x100
N® E} N9A

El nUmero de signos incorrectos incluve errores
por omisidn, adicidn, confusidn,

Resultados del Pretest. En el cuadro N21, se observa gue

el promedio del coeficiente de error de la muestra es de
77,2 de error, Al mismo tiermo, se observa que el error
méds frecuente es la OMISION de signo, la CONFUSION de
signo lo sigue y, ademds, aventaja a la ADICION de signo.
que es el error menos frecuente en la muestra.

Estos resultados, aReflejan la presencia de pun
tuacién en la muestra?. Nos planteamos esta interrogante.
pues se dice que: "...La presencia de nuntuacidn no im=
plica necesariamente su uso correcto..." (Lurcat, Lilie-
ne,; 1973:5).

Por una parte, se advierte que el coeficiente
de error de nuntuacidn fluctida entre el 55% v el 92,8%;
por otra, ocoue el tino de error de mavor frecuencia es la
OMISION, lo que indicaria ausencia de puntuacidn, ya que
ni siquiera el indice de CONFUSION es significativo debi
do a gue de las 9 alumnas de la nuestra, solamente 2 de
ellas tienen un numero de 5 ¥4 confusiones que no equiva
le ni, nor lo menos, al 50% de numero de errores indivi-

duales y que, ademds, es inferior a los errores de omi-



sidén.

En el nlano de la nuntuacidén mismailos resulta-
dos reflejan que el signo mds omitido (35) es la CONA
(,), pues sunmera en casi 7 veces a la omisidén el nunto
seguido (.) que se omite U4 veces. Las confusiones exis-
tentes en el pretest evidencian que el nimero mas alto
se sitda entre los signos coma (,) y punto (.) con un tpo
tal de 12 veces; las confusiones entre punto seguido ¥y
aparte suman solamente 3. Las adiciones que se registran
corresponden al signo coma, suman 7 errores de este tipo.

Ta omisidén de coma m&s frecuente es en hinérba-
ton (11 veces), en serie (7 veces), en estructura fija
(7 veces), en conjuncidén causal (6 veces), en elemento
explicativo (4 wveces); la coma er vocativo y en oraciones
coordinadas a-“versativas se omite (0O veces). El punto se
guido se omite (4 veces), es cdecir, en menor frecuencia
que la coma, Es coincidente la frecuencia de la omisién
con la adicidén, pues se agrega también el signo coma 4
veces). Concuerda, ademéds, en el signo coma en lo gque se
refiere a confusidén, ya gue se confunde el signo coma
con el punto sepguido (12 veces), en una frecuencia infe-
rior a la confusién del punto se-uido con el punto apar-
te (3veces).

Respecto a los aciertos, el promedio del coefi-

ciente de &stos es de 29,5% en un rango de 15,3 al 57,1%,



lo gue indica que del total de signos que usa cada alum-
na, aciertd en un méximo del 57,1% vy en un promedio del
29,5%: si usa 10, acierta en 3. Los signos usados con ma
vor acierto son los muntos a»arte (x: 1,1), el sesuido
(x: 0,7) v la coma en enumeracidén (x: 0,3); en tanto que
en el uso de la coma en oracidén coordinasda adversativas,
en estructura fija, oracidn coordinada causal vy en ele-
mento exvlicativo, v dos mnuntos se constatan menos acier
tos {(x: 0,1): no se registra uso de la coma en senéra—
cidn de vocativo ni en la construccidén de hivnérbaton.

En sintesis, no podémos'afirmar categédricamente
gue exist ausencia de puntuacidn, pero si podrié sefia-
larse que los resultados no reflejan dominio de la pun-
tuacidén. Las alumnas tienden a usar con poca frecuencia
las oraciones compuestas por subordinacidn.

Tratamiento. Sobre la base de los resultados obtenidos

en el pretest, se disefidé una unidad de puntuacidén de 10
hrs. de duracidén que se arlicd durante 15 dias con 5 hrs.
semanales, En ésta se administrd el método de combina-
cién de oraciones (Mufioz-Véliz, 1983:81).

El métolo de combinacién de oraciones ha sido
empleado para la enseffanza de la commosicidn cue contem-
pla doce aspectos, entre los cuales estd la nuntuacidn.
El tratamiento que se administrd a las alumnas de la

muestra se estructurd en base a este método de combina-



cién de oraciones, transferido de la comnosicidén a la
puntuacidn tinicamente. Sin duda, determindé también un me
joramiento de los otros asvectos.

Para los efectos de este trabajo se prenararon
dos textos sobre temas interesantes nara las alumnas:
Ula fiesta" y "E1 joven" (Ver Anexo N95) ¢

Las aluvmnas re-lactaron cada vez con,juntos de
enunciados comenzando mnor los de menor Nf hasta llecsar
a (9), lo que permitia hacer las clases més dindmicas'y
motivadoras, moraue cada actividad fue realizada indivi-
dualmente, luego comentada y criticada en forma colecti-
va. En las discusiones, las alumnas requerian y -laban ex
plicaciones sobre la puntuacidén usada.

Finalmente, se trabajé con un conjunto de enun-
ciados de un texto va conoéido nor ellas. Este texto des
crintivo fue extraido de las lecturas que se exigen fre-
cuentemente a las alumnas de 2°¢ afio (Martin Rivas). Ta-
les textos fueron estructurados en conjunto de enuncia-
dos simples,los cuales las alumnas debieron combinar en
forma coherente, usando los signos de puntuacidn gue se
requeria. Al hacer esta actividad, fue necesario dar 1la
informacidn pertinente sobre el uso e los signos coma,
punto seguido/aﬂarte, dos nuntos vy nunto vy coma. Dicha
informacidén vino a ordenar las ideas que las alumnas fue

ron descubriendo a travdés de la rTedaccidén de los prime-



ros textos. Durante la experiencia, se pudo observar que:
1. Requieren insistentemente informacidn acerca de la po
sibilidad de agregar nalabras, tales como; pero, por, y
(asi enumeran) o arresar ideas para recrear el texto o
reemplazar mpara no renetir,

2. Observan silenciosamente el texto transcrito en el pi
zarrén y expresan sus ideas con plena libertad anortando
observaciones valiosisimas vara la discusidn.

3. Desdoblan su personalidad a través de los hechos acon
tecidos a los personajes, exnresandio sus pronios gustos,
aficiones, deseos, intereses, temores, dudas,

4y, Expresan confusiones en el conocimiento de reglas a
pesar de informar que va conocian las reglas de puntua-
cidn.

Resultados del Postest. Se administrd el postest, similar

al pretest, gue fue evaluado de acuerdo a la misma mauta
de la prueba inicial. Los resultados fueron los siguien-
tes,como se puede observar en el cuadro N¢ 2,

El coeficiente de error en puntuacidn descendid
notoriamente en relacidn al pretest: de un promedio de
77,2% a x de 36% en un rango que fluctia entre un coefi-
ciente de error de 10% a uno -de 67¢%; es decir, en nrome-
dio las alumnas incurren en un 36% de error por cada 100
gque usen: asi si usan 10 sirmos sbélo se eguivocardan 3,6

veces: antes por carla 100 sirnos usados, se eqgquivocaban

=



77 veces, FEl coeficiente de aciertos se incrementé en
forma notoria: de un 29,5 pasé a un x de 64,2 en un ran-
go que fluctda entre 33% y 90% {cuairo N 3).

Se observa gue en relacidén a los tinos rle erro-
res, los nor omisidén descienden significativamente, ya
gue el valor de t observado es de 3,25, mayor gue el va-
lor tedrico 2,9 al 0,02 v con 8 gl (Anexo N21), en tanto
que en la compmaracidn del x de errores por confusidn de
signos antes - después no es significativa, nuesto gue
el valor de t observado es de 2 (Anexo 2) v en los erro-
res por adicidén, la diferencia antes - después tampoco
significativa, pues el valor de t observada es de 0,4
(Anexo 3). En 1lo gue se refiere a los aciertos, el incre
mento de &éstos fue cde urn x de 2,7 a un x de 8 {(Anexo 4).

Se obtuvo un x de aciertos de 64,2, El1 incremen
to m&s alto se produjo en el sicno COMA, sobre el resul-
tado logrado en los signos: punto seguido/aparte y dos
puntos en el orden enunciado., Como se observa en el cua-
dro N4 , a nivel de signo se obtuvo el mayor acierto en
el punto seguido (1,7), el punto anarte (1,3), la coma
en serie (1,3), la coma en orac, coord. causal (1,0), la
coma en hinérbaton (0,5), los dos puntos (O,4), la coma
en estructura fija (0,3), la coma en vocativo (0,3) v la

coma en elemento explicativo {0,1).



Se observa disminucidén en la frecuencia de error

en la mayoria de los casos, a excepcidén de la coma en hi-
pérbaton, elemento exnlicativo y vocativo. Las razones de
su aumento nodrian ser el hecho de que las alumnas emneza
ron a usar en modo iterativo dichos casos; coma en hinér-
baton, en elemento explicativo, en vocativo, en sus escIl
tos. Como lo evidencia el cuadroN%l, hubo un X de O aciertos
en el uso de la coma en hipérbaton en el pretest v de 0,5
aciertos en el postést; en el uso de la coma en vocativo,
hubo un x de O aciertos en el pretest, x gque aumenté a
0,3 aciertos en el postest. En el caso de la coma en ele-
mento explicativo, aumentd la frecuencia de error de un x
de O,4 a un 0,6 y se mantuvo el X de aciertos en un 0,1,
Ademds, podemos expresar que el uso oraciones subordina-
das es mads comrnlejo tanto en su produccidn como en su com
prensidn.

El x de error confusién del signo coma por el
signo punto es de 1,33 disminuye notoriamente a un x de
O,4. La razdén de su disminucidén nodria ser el hecho que
las alumnas tienen ausencia de error en el punto aparte;
ademds, el aumento del X de aciertos de un 0,7 aun 1,6
en el signo punto seguido y la disminucidén del % de error
en el punto seguido de 0,4 a 0,3, aparte de la disminu-
cidén en frecuencia de error en el signo coma, incluyendo

las excepciones,



13,

En sintesis, la diferencia ERRORES-ACIERTOS es
negativo, como se observa en el pretest; se obtienen re-
sultados positivos, salvo en el elemento explicativo y

en el hipérbaton, en el postest.

La comparacidén entre el pre y el nostest permi-
te establecer gque ve mantiene la omisidén como el tivo
de error Ade mavor frecuencia, pero ~isminuven las confu-
siones y aumentan las adiciones. Adernids, se mantiene la
omisidén del signo coma,.nero ahora se omiten los dos -Hun
tos, Las adiciones va no sélo corresmonden al signo co-
ma, sino que también al sigﬁo punto, aungue escasamente.
Las confusiones ya no se refieren Ynicamente a la coma
(,) v pnto (.) ni al punto seguido y anarte, sino que
se amplian a la confusidn entre coma (,) y munto v coma
(;). Bn sintesis, se ha producido un crecimiento en el
repertorio de signos de punt, de las alumnas, ya que aho
ra, usan los sirmos de mayor comnlejidad (:), (5); el es
tado de confusidén nronio del anrendizaje es el estado de
las alumnas de la muestra, que agfgregan signos con mayor
frecuencia,lo que es nronio del estado de confusidn gque
resulta del aprendizaje de puntuacidédn que no es lineal;
se equilibra entre avances y retfocesos hasta que se lo-

gra una madurez,



Finalmente, la contrastacidn de hinétesis permi-

te rechazar H es decir, se comprobd que existe diferen-

O’
cia significativa entre el promedio del coef. de ervor
de puntuacidn antes y después del tratamiento con el méto
do de combinacidén de oracion~s, ya que el valor de t ob-
servado es de 11,8, mayor que el de tedrico (2,9) al 0,02

v eonm B oglls

Conclusiones. Se ha comrrobado gue desnués del tratamien-

to de »puntuacidén con el método combinacidn de oraciones,
hav una diferencia significativa en el coeficiente de
error de nuntuacidén antes-desnués del tratamiento. Es no-
sible verificar dicha hipdtesis a través de 1lo siguiente:
1. En cuanto a los errores, bajé el coeficiente de error
de nuntuacidén de un x de 77,2 a un x de 36% en la mues-
tra analizada. Al mismo tiemmo, en cuanto a los aciertos
hubo un incremento que va de un x de 29,5% en el pretest
a un promedio de 64,2% aciertos alcanzado después el tra
tamiento,

2. E1 incremrnto mds alto gue hubo se logrdé en los signos
punto avarte, punto seguido y coma en serie y en orac,
coord. .causales . En el nuntq aparte, incrementd su
uso de un x de 1,1 a un x de 1,6 aciertos con ausencia de
error en su emmleo; por su parte el nunto sepguido, 1ncre-
.mento s wso de un x de 0,7 a un x de 1,7 aciertos, pereo

con una disminucidén del coeficiente de error de un x de



O,4 a 0,3 solamente; en el caso de la coma en serie, el
uso se incrementd de un x de 0,3 a un x de 1,3 aciertos,
disminuyve el coef. deé error en el uso de este signo de X
de 0,8 a 0,23 al mismo tiemnmo, el uso de la coma en ora-
ciones causales incrementd su uso de un x de 0,1 a 1,0 de
aciertos, logrando una disminucién del coef, de error,
pues de un x de 0,7 baja a 0.

3., La eficiencia alcanzada en el uso del punto seguido se
evidencia en el aumento de la frecuencia de su uso correc
to, en la disminucidén de su omisién, en la disminucidn de
su confusidén con el signo coma ¥y el punto aparte. El uso
eficiente del punto seguido; ademds del uso correcto del
punto aparte que mantiene un X de O desaciertos, explican
el avance logrado en el uso del signo coma, pues si la
alumna reconoce el comienzo v el término de una idea v la
relacidn cue procede entre ideas sucesivas, es natural
que reconozca la segmentacidn, el corte gque indica la co-
ma, Dentro de esta cardena,el eslabdn mas simple es la se-
rie como se muestra en el anédlisis; éste, indica que el uso

de la coma en oraciones coord. causales le sigue en uso
eficiente, 1o que indica que la relacidén de causalidad si
gue en orden de complejidad a la enumeracidén, Sih embargo,
a un nivel méds comnlejo de segmentacidén se observd retro-
cesos (elemento exnlicativo, vocativo, hiperbaton) debidqg
tal vez, a gue no distinguen los limites 2ntre la oracidn

subordinada v coordinada, orden lineal y envolvente, ele-
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mentos que forman perte de la oracidén y aquéllos que no. Esta confu-
sidén se ve smpliada por uso frecuente de signos, sparte del uso de
aquellos mas complejos, teles como los dos puntos, punto y coma, sig
nos que extienden las fronteras de su penszmiento & un plano de ma=-

yor abstraccidn.



CUADRO N21 : RESULTADOS DTI PRETRST.

bonea” | Tonea | totel | cien= | TIPO DE TRRORES O L
de de de te de o .
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CUADRO N® 23 RESULTADO3 DEL POSTRST.

TIPO DE WRRORFS SIGNOS SIGNOS
ACIERTOS DESACIFRTOS
Alumna ﬂ:gg;g' :I:rg'ﬁ;s Té:ifj;.ﬁ; S;gfj;" T"Sl Oéﬂi Fé.iggi ?‘ugirol; Ne, |Ne, [Nes |No; |Ne, [we, [Ne; Ne:
1 8 Pt 50 4§10 2 2 [3]1l0]0]z2 2100
2 12 A RN A 1 3 alwa i ol o ped Z| ot 0
Y S 7 5 TN B 2R S AR 1 B |63 eloksdalolo
/i 14 6 8 L 18 ba k 1 0o |5]3|0joj6fojo]o
-4 9 4 5 L, 3 0 1 silalaglol 49 0 0] 0
6 17 6 LA 35 3 3 0 & sl M2 610} 04 0O
g 10 1 9 10 0 0 w18 | wlol1d el of o
8 17 13 23,5 3 1 0 h'?‘,.él slaefsfjoiolo
9 F a5 2 13 13 0 6 [ Fi4lel0|lejolmio
R 158 ] 44 | 84 | %6 | &6 1 0,7 | 4,6/3,310,4] 0| 40,4 Of O
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CUADRO N? 3 § .Coeficiente de error en puntuacidn.

Aoias Despubs— D D2

1ab Bk, 6 50 34,6 1197,1_(;
5 84,6 67 L % 309,76
.3. 76,9 35,7 41,2 1697,4k
hy 81,8 L3 38,8 1505,44
5 55,5 LL il,5 132,25
6§ 75 35 L0 1600

T 7646 ' 10 66,6 4435, 56
8. 92,8 g 8 69,3 4802, 49
9. 66,6 13 59,3 28
=T 2 x = 36 < 372,9 £  18520,99
dn-4:10,0 Jn-4-18

Becard 9 = 41,k

£ &L =18520,09-(372,9F =18520,09-15450, 49
9

.
=d =3070!5
55=J§676j§'=J§6f6T§ = 6,5
9(8) 72
b= ol =,
6,5

Como el valor observado de t es mayor gue el ted
rico, 2,9, con 8 gl. y un ol de G,O5, se rechaza Hpj; es de

cir, se verifica que la diferencia de promedio entre el

pre v el postest es sigmificativa.



: . GQMPARACION DE LOS TIPGS DE EXRORES POR
CUADPO N 4% gTaNo N EL PRE Y POSTEST.

i “‘””Nbe PAETEST |POSTEST < ACIERTOS
eg?oi; sciertos N Srnones |ACIERTOS ERRORES| ACTERTOS - ERRORES -
a7
y Caso. copal % ol = momal x |Toral x
OMISION DI COMA: UG CORRES LSO CORREC-|PRE |rosTEST
TO DE COMA* TO OE COMA! -
~-hiperbaton 11 12,2) O @ 2 10,915 9,5]-11 |- 3
—-serie 7 |o,8] 3 |7,3] 2 (0,212 1,3]- 4| 10
~-estruc.fija ADB L |9,13] 1 16,1 3| 0,3]|- 6 2
-elem.explic. 4y lo,h| 1 |o,2| € |0,6 314{ 8,3~ 3}1--5
-vocativo O 0] O C 21042 21 0:3 O0}- 1
—Qraciones : =
coord.causales & 10,71 1 |63 O 10U 21 +:01= 2 ?
~0Tac,coord. oo
advcgsatgvas 0. 1 |0,1}] 1 |GC,1 G| 0,7 e 5
a5 (3,717 lo,7]20 | 2,1 | 39| 4.2]=2¢] 17

OMISION DE U0 CORREG VS0 CORREC-

PIINTO 10 DE AUND: TO D& PUNTD:
-nto,sepguido L 10,481 8 |07 310:3 {15] 3,7|= 2| 12
~pto.aparte o |0 10 11:11 B |0 141 1,6| 1C | 14
—dos puntos o |o r o1 (0,1 bidelrasu) @ 3

L |o,4(17 |1,9| &4 |O,4 |33 3,7] .9 29

CONFUSICN DE SIGKNOS:
—asth {; vox{ )] 12 13,3 L | 0,4
—usé (,)vor(;)|oO ¢} 11@,1
-uséd pto.seg.’
por pto.,aparte| 3 |0,3 20,2

15 1,6 T 10,7
ADICION DE SIGN(S
—coma 7 |0,8 | 8 0,9

-pto.seguido 9 % I 10,1




CUADRO Noe. 5 : RESUMEN DEL VALOR DE t OBSERVADO EN LOS
DISTINTOS ASPECTOS EVALUADOS, DECISION SOBRE LAS DIFERENCIAS A-D,

ASPELCTOS VALOR OBS. DE t SIGNIFICATIVO CON

Coeficiente de error/

Nfimero de errores.

Coeficiente de aciertos/

Nfimera de aciertos.

Nfimero de errores por
OMISION,

Nfimero de errores por

ADICION,

Nfimero de errores por
CONFUSION,

I

653 significat, al G2005
7,46 significats al 00005
GED significat. al 6.005
1,825 significat, al 0.10

& Dif. no significativa.

2,085 significate. al 0.025
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ANEXO0.N¢2 "1 i. NUMERO DE ERRORES POR OMISION,

Alumnas Antes Desvpués D=%-y D2
; 1 i 0 i L9
2 6 L 2 L
3. 9 Ly 5 5t
4. 9 5 L 16
5. 4 3 ;8
6. 2 3 -1 1
T L 1 3 9
8. 5 3 2 k
o, 2 2 @] 0
%:5,3 %;2,8 <D:23 £ D2:109

=x:48 £ XE25

Jnd:26 Jn4:1,6
1, bDs =5 53_& 2,6

= 9

Sa* EDE- :;_DIZ: 109—(2312
n 9

2. £4°: 109-520 : 109-58,8:50,2
A
r
s Sﬁ: 50,2 50 :kr,-'0,69 20,8
5(-8) 72 |
BrelB Gt v 3,75 significstivo con A 0,02 4 U /
S3 0,8 : d |

CONCLUSION: la diferencia de media de errores mor omisidi
antes/ciesnués es significativa ald0,05 v con 8 gl, va quct
la t observada es de 3,25 yv 1la t tedrica al 0,05 v con

8 gl es . de 4,3?60
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ANEXO.N?2 "1 :, NUMERC DE ERRORES POR OMISION,

Alumnas Antes Después D=%-vy D2
1. T 0 ¢4 49
25 6 L 2 4
3 9 L 5 25
L, 9 5 L 16
5. 4 3 1 X
6. 2 3 -1 b s
7e L ;A 3 9
8. 5 3 2 L
9. 2 2 0 0
x:5,3 X128 =D:2% ;_-'D2:109

=x:48 £x:25

ch 4% 26 on4:l,6
1, ﬁ:'iD 53_23_: 2,6

e 9

#a%: D% (£D)?: 109-(23)%
n 9

2, £af: 109-529 : 109-58,8:50,2

i 19 55: 5042 50 :vﬁ0,69 :0,8
9(-8) 72 ' :

A e 2,6 : 3,25 significativo con v 0,02 -~ ¢ f
53 0,8 d :

CONCLUSION: la diferencia de media de errores vor omisidn
a.n'tes/c‘:esnués es significativa ald0,05 v con 8 gl, va gque
la t observada es de 3,25 v la t tedrica al 0,05 v con

8 gl es oL de 4,460



ANEXO N2 23 NUMERO DE ERRORES POR ADICION

Alumna Antes Después D=X-v D2
1 2 2 0 O
2 0 : 3 -1 1
3 0 1 - 1
L 0] x -1 1
5 0 0 0 O
6 0 3 -3 9
7 1 0 3 1
8 L  § 3 9
9 0 0 0] o)
x=0,8 1
dn =1,4 1
£ =aT 9 2 22
1, D= £D 2 =0,2
n 9

I Sﬁz 21,6 = 0,5477

o = T i = 1,825
045477

CONCLUSION: no significativa la diferencia entre ante:

después en los errores DOT adicidén, va que t observad

es de 1!825y £, tedrica es19860 con 0,05 v 8 gl.
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ANEXO® N2 22 NUMERO DE ERRORES POR ADICION

Alumna Antes Después D=x-v e
1 2 2 @] 0]
2 0 4 -1 J:
3 0 1 -1 1
4 0 ; -1 1
5 0 0 ) 0
6 ) 3 -3 9
'f 1 0] 1 1
8 L 1 3 9
9 0 0] 0 0
g x=0,8 i §
. =i.4 1
£ ==7 9 2 22
1."b=g8 ~ -2 =0,2

9
22-4 =21,6
9
3s Sx= 0 210 = g skpy
v 19LH) :
he €= "2 00 = 4,825
05477

CONCLUSION: no significativa la diferencia entre antes
después en los errores vnor adiciédn, va que t observada

es de 19825y t tedrica es 11860 con 005 5 8 &l



ANEXO N2 3: NUMERO DE ERRORLCS PORl CONFUSION -

Alumnas Antes Desoués D=X-¥y D2
1 2 2 0 0]
2 5 i B 2 oy
3 1 0 1 2
L 0O 0 0 0
5 1 1 0 0
6 1 0 1 P
T 1 1 O 0
8 L 0 4 16
9 1 0 2
= 16 7 .9 26

p=4 1,8 0,8

1 E}:.ED = 9= 1
n 9

2.2 d2=£D2(£D12 £d2=26—g2=26_9 =17
= 9

——— 1}
° e 7 = ./ s = "I- 3
3. Sg /%_1_2 \fo 23 0,47958

h, t= 1 = 2,085 oL 6,05
o,b7958" §

CONCLUSION: t=2, la diferencia antes después es signi

ficativa, ya que el valor observado de t esp.p58, superior al

valor tebrico de t = 1,860, o 0,05y 8 gl.
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ANEXO N As ACIERTOS _

Alumna Antes Desnpués D= ;c—y D2
1 2 3 = ] 1
2 2 L -2 N
3 3 8 -5 25
L 2 8 -6 36
5 Y 5 | 1
6 b 9 -8 64
7 3 9 - =6 36
8 i & iy =12 144
9 6 13 -7 L9

%=2,7 x=8 £D=-LB  ZD"=360
1. D=£D = -48 = -5,3
n 9

Py B e e 2

2. £d°=£D° - (£D)"= 360 -(5,3)“= 360-36,0 =36

n 9 9

3. Sp=\36 = 0,71
2

b, tm '%L%l': 7,46 significativo con o( 0,0005
¥

CONCLUSI®: Como el valor observzdo de t es 75453 meyor que el

valor tedrico de t 21 oL 0,05 y con 8 gl., le diferencia antes

‘—después en el nimero de aciertos es zaltamente significativo.



ANEXO Noe. 5 : SERIES DE ORACIONES SIMPLES

LA COMBINACION DE ORACIONES,

INSTRUCCIONES : Combina 1las siguientes oraciones

un pirrafo que contenga ideas relacionadas.

[

JERCICIC « “

—

=1 jovene.

1 joven camina solo por la calle.

E1 joven busca los ojos verdes de esa muchachae

£
=

joven mira impaciente su reloje.

joven pierde la esperanza de encontrarla.

1]
[

De pronto el joven se detiene.

\27

PARA

para redactar

Desde esa ventana, alguien lo mira con insistencia,

E1l joven gira sobre sus pasos.

El joven cree divisar a la muchacha f{as esa .ventana.

Los afiorados ojos verdes se pierden en la mirada del joven..-



EJERCICIO : MARTIN RIVAS,

TeMartin Rivas es joven de veintidbé® a veintitrés afios,
2.Martin Rivas es un joven provinciano.

ZeMartin Rivas viene por primera vez a Santiagoe.

L.E1 traje de Martin Rivas es de un provinciano pobre.
S5eMartin Rivas viste como un provinciano en dfa domingo.
6.E1 traje de M. Rivas recuerda antiguas modas.

7eLl Jjoven provinciano usa pantalones embotinados.

8.E1 joven usa levita de mangas cortas y angostas.

9.E1 joven usa chaleco de raso negroe.
10.E1 joven usa sombrere de extrafia formae

11.E1 joven usa botines abrochados a los tobillos.

12.E1 joven es de estatura regular.
1Z2,5us ojosngran grandes faﬁ%kros.

14.Sus ojos cmunicaban melancolfa a su rostro.

15¢Los ojos del joven eran de mirar apagado y pensativoe.

16.E1 joven tenfa unas profundas ojeras.

17«Sus ojeras armonizaban con la palidez de su rostro.

18.E1 joven tenfa un pequefio bigote negro.

19.E1 bagote le cubria el labio superior .

20+E1 bigote le cubria la linea un poco saliente del labio inferio:
21,E1 bigote le daba al joven aspecto de resolucin.

22.E1 aspecto de resolucibén del joven contribufa a enfatizar 1la
erguidez de su porte.

232e3u cabeza estaba cubierta por una abundante cabellera de color
castafid.

t



2k,

25.E1 aire de distincidn del joven

Su aspecto era distinguido.

su traje.

EJERCICIO : LA FIESTA,.

contrastaba con la pobreza de

INSTRUCCIONES : Combina las sgtese. oraciones para redactar un pé-

rrafo efectivo. Los espacios entre los grupos de oraciones indican

dénde una oracibn puede terminar y comenzar otra.

6e
7
8e
e
10.

1Me
12
13
14,
154
160

17
18.
19.
20,
21.
224

Teresa no deseaba ir a la fiesta.

Teresa tenia curiosidad por aquella fiesta.
Las amigas de Teresa insistian en invitarla.
Teresa decidib ir a la fiesta..

Teresa se arregld con esmero para la fiesta.

Teresa se sintid extrafia en la fiestae.
Teresa llegd a la fiesta.

Teresa observaba a todos con inquietud.

Al escuchar la mfisica, Teresa sintib deseos de bailare.

Nadie sacaba a bailar a Teresae.

Un joven se acercd a Teresa.
Teresa mird al joven en silencio.
El joven se llamaba Roberto.
Teresa pensaba en el jovene.

Teresa hallaba atractivo al jovene.

Roberto miraba mucho a Teresa.

En medio de la fiesta, Teresa se veia radiante.
Sus ojos estaban brillantes.

Sus mejillas estaban encendidas.

Su mirada era alegre.

Su corazbn latfa al complis de la mfsica.

Sus manos jugueteaban nerviosamente con el cinturbn

de su

vestido



23,
2k,

25.
26
27 e
28,
29.
30,
31

37
38.
39.
Lo
L1,

Sus pies trataban de encontrar una posicidn cdmoda.

Teresa sofiaba con el Amor.

Roberto pide un baile a Teresae.

Roberto le manifiesta su interés por conocerla més.
Roberto le confiesa algo a Teresa.

Roberto est& impresionado por los ojos de Teresa.
Teresa se conmueve con la confesibn de Roberto.
Teresa se atrafida por Roberto.

Teresa y Roberto bailan entusiasmadose

Teresa y Roberto bailaron toda la noche,

Roberto desea llevar a Teresa a su casa.

Teresa acepta con agrado el ofrecimiento del joven.
El padre de Teresa vino a buscarla a la fiesta.

La joven sintid separarse de Roberto.

La fiesta aguella era slo un bello recuerdo.
Teresa evocaha todo al mirar a su hijae.

La hija de Teresa queria ir a su primera fiesta.
La hija de Teresa rogaba a su padre la autorizara para

La fiesta comenzaria luego.

sal



