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INTRODUCCION .

El presente trabajo es una contribucidn al conocimiento de algunos de
los factores que condicionan el proceso de aprender a leer en los dos

primeros afios -de asistencia a la Escuela Basica.

Si se mira el prdblema/del analfabetismo a escala mundial, existen mas
de 860 millones de personas en esa condicién, la mayor parte de las

cuales se encuentran en los paises en vias de desarrollo.

Para el caso de Chile y Am?rica Latina, es importante considerar que
el elevado crecimiento demografico de los Gltimos decenios ha determi-
nado una considerable proporcion de poblacién joven, que se mantiene
en constante crecimiento. Dicho segmento de poblacidn demanda diver -
sos servicios, uno de los cuales corresponde al sector educacional; la
dotacidén de una infraestructura apropiada es un problema de los gobier
nos, pero el mejoramiento de los métodos y técnicas de ensefianza-apren
diza es un problema de los educadores, para lo cual la informacidn

cientifica es de gran utilidad.

En 1980, en América Latina la tasa de escolaridad para la poblacidn de
6 a 11 anos era de 81% ; se espera que para el afo 2.000 esta tasa se
eleve hasta un 89%, de modo que los servicios educacionales estan cre

ciendo mas rapido que el acelerado crecimiento poblacional. Para nues
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tro pais, a Diciembre de 1986 nuestra poblacién fue estimado en 12,4
millones, (INE 1987) de los cuales el 12,3% se encuentra en el rango

6 a 11 afos de edad.

Otro aspecto tanto o mds importante que el demografico, se refiere a
la incidencia que tiene el desarrollo de las primeras habilidades lec
toras en el éxito o fracaso escolar en la prosecusién de estudios de

los cursos inmediatos.

FUNDAMENTACION. .

2.1. Antecedentes Bibliograficos:

Interesa destacar. dos vertientes en la fundamentacidn histdrica
de este estudio; una se refiere al desarrollo de instrumentos de
medicion del nivel lector y la otra a estudios relacionados con
el aprendizaje de la lectura, a pesar que suele presentarse una

combinacién de ambos aspectos,

Condemarin y Blonquist desarrollaron un test '"Nivel Lector y Erro
res Especificos', que ha sido estandarizado, permite evaluar el
aprendizaje de la lectura y establecer un diagnéstico sobre dis-
lexias. Este instrumento es apropiado para psic6logos y maes -

tros que trabajan con nifios en escuelas especiales o bien de edu

cacion basica comin (Berdichewsky. 1977).

Existe un estudio comparativo de esta prueba con el Test de Olea
(Bravo 1978) 1lamado 'Prueba de lectoescritura y de integracidn
cerebral''. Este segundo instrumento consta de una validez de

contenido y estd avalado por la experiencia reunida en su aplica
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cidén clinica y pedagdgica. EIl Dr. Luis Bravo concluye que ambas
pruebas miden aspectcs diferentes de la dislexia, que el test de
Olea discrimina adecuadamente entre nifos disléxicos y normales.
En el test de Condemarin se reconoce cierta correlaﬁién entre el

nivel lector logrado y la edad de los nifos.

Un instrumento mas reciente (Alliende 1985) '"Prueba de Compren -
sidn Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva' (C.P.D.), ha
sido preparado para medir el progreso que un nifio ha alcanzado

en el conjunto de habilidades lectoras y establecer pautas de
comparacién con su grupo curso. La prueba en su conjunto estéa
constituida por cinco test, aplicables corre]ativaménte a los cin
co primeros grados de la Escuela Bé&sica. Los autores distin -
guen 15 habilidades generales de lectura, las que seygradﬁan pro

gresivamente a través de las cinco pruebas mencionadas.

En la fundamentacidon de este instrumento se destaca una concep -
tualizacion del aprendizaje de la lectura, que se puede descompo

ner en tres operaciones:

- Traducir los signos escritos a sus correspondientes expresio -

nes orales.

- Dar a cada palabra o expresion escrita el sentido correcto den

tro del texto y retener dicho sentido.

- Descubrir, retenery manejar las relaciones que guardan entre
s7 los diversos elementos del texto y determinar sentidos glo-

bales.

Este instrumento cuenta con la adecuada estandarizacién. En un

estudio complementario a la misma, se determindé una validez con-
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currente con la Prueba de Lectura Interamericana (instrumento
que se describe en el punto 3.2. de este informe) obteniéndose un

indice de 0,70.

Entre los estudios de aprendizaje de lectura, realizados en Chile,
tenemos uno realizado en 4° afo basico (Burgos 1978), en que se
considera las variables escuela urbana-ruralidad y nivel socioe -
condémico. Los resultados observados estdn dentro de lo previsi -
ble, siendo mayor el nivel lector en medios urbanos y en niveles

socioecondmicos mas favorecidos. Un aporte interesante es el ana

lisis de influencia de metodologias inadecuadas.

El Dr. Luis Brayo (op. cit.) ha demostrado que el nivel de comp ren:
sion lectora en 4° bdsico es ain insuficiente para la mayorfa de

- los estudiantes. En un estudio de sequimiento realizado sdbre una
cohorte de estudiantes por muchos afios (Schiefeldein 1982), se es-
tablece que el ambiente familiar y la disponibilidad de textos son
determinantes en un mejor aprendizaje de las habilidades lectoras.
Un resultado novedoso y tal vez sorprendente es la falta de rela -

cion entre el tamafio de los cursos y el rendimiento escolar.

En un estudio previo del autor (Labarca 1982) se identifica una
gran variedad de métodos de ensefianza para la lectura en el primer
grado escolar de 2 Comunas de Santiago, los cuales estaban asocia-
dos. a otros tantos textos de lectura. En dicho estudio también se
describen algunas caracteristicas de los profesores responsables
de dicha instruccidn, entre las que llama la atencidn que normal -

mente estos profesores son los mé&s jévenes en su escuela.



Durante mucho tiempo se aceptd la concepcidn metodoldgica que el
aprendizaje de la lectura y escritura era un proceso integrado
y en consecuencia lo mds apropiiado era referirse al aprendizaje
de la lectoescritura. Al respecto Condemarin (1985) introduce
una conceptualizacidn diferente para el aprendizaje de estas dos
habilidades basicas de nuestro idioma, citando a diferentes auto
res en que se aportan evidencias de nifios que estadn listos para
escribir antes que para leer y en que la escritura puede ser un

facilitante del aprendizaje de la lectura.

Entre las diferencias mas notables entre ambos procesos, la auto

ra destaca:

- El componente psicomotriz es mds activo en la escritura que en
la lectura, puesto que se deben organizar ciertos movimientos
con el fin de reproducir un modelo, controlando la precision y

la rapidez.

- Las habilidades espaciales y temporales tienen mayor importan-
cia en la escritura, en cierto modo se debe diagramar el texto
controlar la direccidén y posicidén de las letras y palabras, en

tre otros aspectos.

- La naturaleza del texto es diferente desde el punto de vista
del Jector que del escritor; en el primer caso el texto se va
desenvolviendo ante €l; en cambio, |para el que escribe el tex-
to no tiene existencia previa, el acto de creacion le da conno

taciones muy diferentes para la relacién escritor-texto.

- Se puede ser lector por tiempo indefinido, sin recurrir a la

escritura, en cambio no se puede escribir sin efectuar una lec
P .
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tura de lo que se estd escribiendo.

_Entre las investigaciones con caracter internacienal, aunque co

rrespandeal aprendizaje de lectura en otros idiomas,es digno de
destacar el trabajo de Alice Gross (1978), quien comparé la ad -
quisicion de habilidades lectoras de nifios israelies en comunida
des agricolas (Kibbutz) desde Kinder hasta el 5° grado, no encon
trando diferencias significativas en la comprensidn lectora en -
tre ambos sexos ni entre doce indicadores de naturaleza psicofi-
siolbgica, tampo:olhabfa diferencias en el porcentaje de casos

con incapacidades lectoras.

Referente al caracter predictor sobre las futuras perfomances es
colares que las aptitudes lectoras puedan alcanzar , Bulcock vy
Asociados (1978) observaron el comportamiento de una muestra to-

mada de paises industrializados y del tercer mundo.

Dicha investigacion concluye que: el lenguaje utilizado, el ni-
vel de razonamiento y particularmente la comprension de la lectu
ra presentaban una mayor influencia en el aprendizaje de las Cien
cias Naturales que los factores con caracter social. Esto tiene
validez tanto para nifios ingleses de 14 afos como jovenes indies
de 1a misma edad. (compirese este resultado con los argumentos

del Gltimo parrafo de la Introduccidon de este estudio).

Planteamiento del Problema:

Existe concenso que la educacién preescolar contribuye a una me-
q P Y
jor maduracion del nifo, facilitdndole su adaptacién a las eta -

pas formativas siguentes. En esta direccién, se intenta verifi-
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car la hipotesis '"Los estudiantes que han asistido a Kindergar-
ten deberan demostrar un mejor rendimiento lector como consecaen

cia de su mayor adaptacidén al sistema escolar'.

Otras variables independientes que serd@n observadas en relacién
al aprendizaje lector son: nivel socioeconémico, sexo y edad al

inicio del 2° afo basico.

Existen antecedentes sobre el efecto de la ruralidad, el nivel so
cioeconémico, la influencia de la familia y otras sobre el apren
dizaje de la lectura, también se ha comparado el aprendizaje lec
tor de nifnos normales y otros con diferentes problemas como dis-

lexias, estudiantes lentos, coheficiente intelectual.
La mayoria de estos trabajos se han realizado en diferentes nive

les educacionales, faltando por explorar o aportar mayores datos

sobre la influencia temprana de algunas de ellas.

3.- METODOLOGIA .

De acuerdo a D. Van Dalen (1971), este es un Estudio Causal Comparati
vo, que en términos generales procura establecer concordancias y dife
rencias entre las variables estudiadas, procurando encontrar ciertas

explicaciones con caracter causal.

3-1= Delimitacfén de la Muestra:

La unidad muestral es el grupo curso. Se eligieron en forma alea

toria, 20 cursos de 2° afio distribuidos en once escuelas de edu-
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cacién piablica ubicados en dos comunas de Santiago de Chile. Para
que estubiera representado el n.s.e. alto, se eligieron dos cole-

gios particulares pagados con un total de cuatro cursos sorteados

Descripcion del Test de Lectura:

Se utilizd el Primer Nivel de la Serie Interamericana de Pruebas

de Lecturas (GTA. St Mary's University) recomendado para ser apli

.cado en 1° y 2° de la Escuela Basica. Se trata de un test debida

mente estandarizado, que ha sido ensayado en diversos pafses de

habla espafola y estd excento de regionalismos.

La prueba en si consta de 11 paginas y tiene 80 preguntas puntua-
bles, distribuidas en dos partes; la parte |, mide vocabulario vy
consta de LO items (ver anexo), m3s 6 ejercicios de practica, des
tinados a asegurar que el estudiante entiende las instrucciones.

La parte |1, también consta de 40 items y tres ejercicios de prac
tica, En esta seccion se mide la comprensidn lectora. Ambas par
tes son sumables y otorgan un puntaje general que corresponde al

Nivel Lector.

Las respuestas son rdpidas y el tiempo total de administracion
sin los ejercicios, es de 30 minutos calculados para que un buen

lector de este nivel los cumpla,

Para la administracion de esta prueba se requiere de personal en-
trenado, de otro modo se invalida su aplicacion., No hay hojas de

respuestas y se inutiliza el material en una sola aplicacion.



3.3. Recopilacion de Datos:

El instrumento basico era la Prueba Interamericana de Lectura
Nivel |. La correccidén de las pruebas y asignacion de puntajes

individuales se hizo en forma manual, con ayuda de una clave.

En el encabezamiento de la prueba, los estudiantes: debfan regis-
trar su identificacidn, edad cumplida y sexo, colegio y curso.
El profesor jefe proporcionaba los datos de asistencia @ Kinder
y n.s.e. Varios cursos pertenecian a escuelas de poblaciones pe
riféricas en que todos los alumnos eran clasificados como n.s.e.

- bajo.

Se contd con apoyo computacional limitado para formar un archi -
vo con la informacién de la muestra completa, separar a los alum
nos por categorias y sumas parciales de puntajes y sumas de sus

puntajes cuadrados.

L - PRESENTACHON -DE—RESULTADOS -:---

L.1. Rendimiento en lectura segin Nivel Socioeconémico:

El nivel socioeconémico se midid considerando el tipo de colegio
(pagado o gratuito) y la profesidn de los padres. Se establecie
ron tres categorias. El rendimiento en lectura o Nivel Lector ,

es medido de acuerdo al puntaje de la Prueba Interamericana.
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Lector para tres grupos socioecondmicos.

Cuadro N°1 : Nivel

NSE N nge;ntaje T
Alto 102 16,16 59,32
Medio 173 27,41 62,40
Bajo 356 56,41 50, 49

Llama la atencidon que el grupo medio obtenga un puntaje promedio

mayor que el grupo alto. Sin descartar la posibilidad que el

grupo ‘alto, representado por dos colegios sdlamente pudiera va-
riar su rendimiento al tomar una muestra diferente, se considerd
para este estudio poco relevantes las diferencias que pudieran
surgir entre estos dos grupos puesto que desde el nivel medio ha
cia arriba existe un ambiente familiar favorable, tal como

Schiefelbein lo describe (op. cit.)

Por estas razones, se reunen las categorias alta y media y se

comparan con el n.s.e. bajo.

Cuadro N°2 Prueba "'t'" de Student para el Nivel Lector de dos
estratos socioeconomicos.
NSE N X X2 X
Grupo
Alto-Medio | 275 | 16.8L46 1.092.788 61,26
Grupo
Bajo 38b 1. 17.973 1.028.607 50,49
631 55,18
t= 7,90 ** (significativo el 0.01) /
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En consecuencia, los grupos socioecondmicos mas favorecidos presen

tan notoria ventaja en el aprendizaje lector, como se suponia.

Rendimiento Lector y Retraso Pedagdgico:

La Prueba Interamericana de Lectura se administrd a mas de seis -
cientos estudiantes de 2° afo basico a principios de afio y la dis-
persidén de edades cronoldgicas alcanzd desde 6 a 11 afos. Para

los efectos de este estudio, se considerd como retraso pedagdgico

a aquellos estudiantes que tenfan 9 o mas afios cumplidos al momen-

to de administrarse la prueba.

Cuadro N°3 : Nivel Lector para cuatro grupos etarios (2°E. B3sica)

EDAD Frecuencia Porcentaje Puntaje
en afios (F) de N. Medio (X)
6 8 1,27 51,38
446 70,68 56,43
8 138 21,87 .| 54,06
9 o més 39 6,18 45 69
631 100,00 55,18

Es interesante observar el nivel de dispersidén de edades, determi-
nada como afios cumplidos al momento de rendir la prueba. Mas del
92% de los estudiantes tenia 7 u 8 afios cumplidos al mes de Mayo.
Al menos 1 de cada 20 alumnos presenta retraso escolar dentro de

los 24 cursos de la muestra (las escuelas especiales o diferencia-

les no estan representadas).



Los 592 nifios sin retraso pedagdgico (entre 6 a 8 afos de edad)
obtuvieron como promedio 55,8% puntos, superando a los estudian

tes de mas edad en mas de 10 puntos.

Cuadro N°4 : Diferencias del rendimiento medio entre grupos de

edad mediante la prueba "t". (#)

%
Anos

6

oo

9 y mas

0,39 0,78

\

el e
FO Y

1,39 3,73

\

b
b

.
i

2,33

.
.

-t
FIery

6+7+8 3,35

.

(#) E1 Analisis de Varianza realizado previamente dio como resul

tado: F = 4,8 siendo significativo para F 3/627 al 0.01.

(##) Para dos asteriscos las diferencias son significativas con

la probalidad al 0.01.

Todos los grupos etarios demostraron diferencias significativas
en el Nivel Lector sobre el grupo de 9 y mas afos de edad o grupo

de ''retraso pedagdgico', como se esperaba.

La excepcidén la constituye el grupo de 6 afios que no alcanzé un
nivel de significacién aceptable por ser un grupo demasiado pegue
fio (ocho integrantes). Sin embargo, este grupo sumado a los de 7
y 8 afos, para constituir el total de estudiantes en edad normal

también demuestra diferencias significativas con el de mayor e?ad.



4.3. Nivel Lector -segiin la edad y el n.s.e. combinado:

Tomando como referencia el Cuadro N°2, en que el n.s.e. se resume
en dos categorias, la'variable edad también se simplifica a dos
niveles; "edad normal" (hasta 8 afos) y ''retraso pedagdgico"

(con 9 o mas afos).

Cuadro N°5 : Rendimiento medio para dos niveles socioecondmicos

y dos grupos de edades.

NSE EDAD N X X X2
ALTO normal 271 - 61,64 | 16,705 1.086.107
MEDIO -
retraso
pedagdgico 4 35,25 141 6.681
normal 321 50,88 16.332 940,996
BAJO retraso
pedagdgi co 35 46,89 1.641 87.611
' 631 55,18 | 34.819 2.121.395

E1 Analisis de Varianza para los cuatro grupos da: F = 24,8

significativo al 0,01.

Cuadro N°€ : Prueba ''t" para determinar significatividad de las
diferencias de medias por n.s.e. y grupos de edades.

(#*) significativo al 0.01

a) Comparacién para Edad Normal entre n.s.e. 4 S
Alto-Medio y Bajo. Rel= il
b) Comparacién para Retraso Pedagdgico entre
n.s.e. Alto-Medio y Bajo. e =T, 30
c) Comparacidén para n.s.e. Alto-Medio entre i
Edad Normal y Retraso Pedagdgico. elt = 3,60
d) Comparacibn para n.s.e. Bajo entre Edad
Normal y Retraso Pedagdgico. oL SRAE S PN




4. b,

Nivel Lector segin la Variable Sexo :

En la muestra de 24 cursos de 2° de Educacion Basica elegida pre

sentd mayor cantidad de hombres que mujeres.

Sus resultados se resumen a continuacion:

Cuadro N°6 :

<L

res.
Porcentaje -
Sexo N T X
hombres | 358 56,74 53,82
mujeres 273 L3 26 56,96
631 100 55,18

t = 2,20 (significativo al 0,05)

Rendimiento medio en lectura para hombres y muje-

Las mujeres aventajan a los hombres en mas de tres puntos en su

rendimiento medio-y.la prueba-'t! demuestra que la-diferencia es.

significativa.

Cuadro N°7 Rendimiento medio desagregado en dos n.s.e. y Ssexo
Sexo N {%deN| X X x2 Yugn
n.s.e. hombres | 155 24 6 | 59,7 9.247 590.281 2 Oﬁ
ALTO-MEDI O : )
: mujeres | 120 19,0 |63,3| 7.599| 502.507
N.S.8. hombres {203 | 32,2 |49,4{10.022 | G56€.046
BAJO 1,32
mujeres | 153 ZA,Z 52,01 7.951 462 .561
631 | 100 |55,2(34,819]2.121.395
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La prueba F = 22,6 para los cuatro grupos, siendo significativa al

0.01,permite hacer comparaciones entre pares de grupos.

Comparando los cuadros N°6 y 7, solamente en el n.s.e. Bajo no se

mostrd significativo el rendimiento lector a favor de las mujeres.

Influencia de la asistencia a Kinder en el aprendizaje posterior

de la Lectura.

La variable 'asistencia a Kinder'' se tomo.. de los antecedentes es-
colares de los estudiantes que en 2° rindieron la prueba de Lectu-

ra Interamericana. Estos resultados se resumen a continuacion:

Cuadro N°8 : Rendimiento medio lector de estudiantes que asistie-

ron @ no a Kinder en forma previa.

N | % de N X
Asistido a
Kinder. 533 | 84,5 55,05
No asistid : : -
a Kinder. 98 | 15,5 55,90
631 | 100 55,18
"t'' = 0,4k no significativa.

El resultado obtenido rechaza la hipotesis esperada que la asisten

cia a Kinder favoreceria el aprendizaje lector.

Llama la atencidon la fuerte proporcion de estudiantes que han asis

tido a Kinder en la muestra de dos comunas de Santiago.



Cuadro N°9 : Rendimiento medio desagregado por n.s.e. y asisten-

cia previa a Kinder.

N Y x ) XZ |||t||
N.5.&. Asistid
Alto-Medio a Kinder 227 81,58 13,559 903.509 0.57
No asistio L8 | 60,2 2.887 189.279
e Asi?tié
Bajo a Kinder 206 50,3| 15.381 878.081 0,56
No asistid 50 51,8 2.592 150,556

Tampoco hay diferencias significativas al observar el efecto de
la asistencia a Kinder en el rendimiento lector para el mismo

n.s.e. Ademds, los rendimientos medios son casi idénticos.
5.- DISCUSION .

Al observar el nivel lector de nifios que cursan el 2° grado de la escue
la basica separandolos en tres estratos de diferente nivel socioecondo-
mico, se pudo advertir que el rendimiento entre los grupos Alto y Medio
era muy parecido, en cambio el Grupo Bajo presento un rendimiento nota-
blemente inferior. Esto presenta cierta concordancia con la investiga-
cién realizada por Burgos (opus cit) en 4° afio bdsico. No obstante, va
le 1a pena intentar una explicacion frente a la ausencia de diferencias
entre los Grupos Alto y Medio. Parece razonable suponer gue una vez sa
tisfecho un conjunto de necesidades basicas de la familia, mayores re -
cursos econdémicos no tendrian insidencia en el rendimiento escolar. EI
ambiente familiar y la disponibilidad de textos, reconocida por

Schiefelbein (opus. cit) como determinantes del rendimiento escolar pro

bablemente es parecido entre los estratos Medio y Alto.
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EL menor rendimiento lector que presentaban los nifos de 9 o mas afios
en 2° grado, calificados como ''estudiantes con retraso pedagdgico', pa
rece bastante légico. M3s aln, cuando se constata que de los 39 casos

identificados, 35 pertenecen al n.s.e. Bajo y ninguno al nivel Alto.

Las mujeres mostraron un nivel lector su perior al de los hombres en
tres puntos. Esta ventaja no es alta pero fue significativa y se man-
tuvo al desagregar los grupos por niveles socioecondmicos. Muchos pro
fesores y otros profesionales aceptan la existencia de una mayor preco
cidad de las nifias a este nivel, 1lo que concordaria con el resultado ob
servado. No obstante, en otros paises diferentes al nuestro, como Is-
rael no se encontrd ninguna diferencia " entre nifos y nifas del mismo
nivel escolar ni en el rendimiento lector ni otras variables psicopeda

gogicas.

Referente a la influencia de la asistencia a Kinder o Jardin Infantil
sobre el comportamiento escolar posterior, no se evidenci6 ninguna di=-
ferencia en el nivel lector con respecto a aquellos estudiantes que no
asistieron a Kinder. Las ventajas que se le reconocen a la educacidn
preescolar relacionadas con procesos de adaptacién, maduracion y desa-
rrollo de algunas habilidades psicomotrices, al menos-en el-aprendiza--

je de la lectura no producen efectos visibles.
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