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Santiago, junio de 2003

Estimados profesores y profesoras:

Nuestros hijos e hijas deben mejorar su formacién en lectura, escritura y matemdtica. Tan
importante es esta meta que, desde el afio 2002, todas las politicas y programas de 1° a 4°
Bésico del Ministerio de Educacién se han centrado en apoyar a los establecimientos, a los
profesores y a las familias para que puedan cumplir exitosamente su tarea de estimular a

los alumnos y alumnas a aprender estas destrezas bésicas.

Para respaldar el trabajo de los docentes, una de las acciones mas importantes de esta
campafia de lectura, escritura y matemadtica fue elaborar nuevos PROGRAMAS DE EsTUDIO

para los seis subsectores del primer ciclo basico.

Estos nuevos programas son mis explicitos y detallados, de manera que ustedes puedan
trabajar mds ficilmente en el aula, especialmente porque dispondrin de informacién mads

acabada sobre lo que se espera que aprendan sus alumnos y alumnas en esta etapa escolar.

Los programas estin organizados en semestres. Para cada uno de ellos se definen los
aprendizajes esperados y sus respectivos indicadores a evaluar. Se ejemplifican ademds
tipos de actividades para lograr cada aprendizaje. Hay muchos ejercicios que pueden replicar,
adaptar o sustituir de acuerdo a la realidad de sus alumnos. El propésito es que ustedes
tomen las decisiones que consideren mds apropiadas al grupo de nifios y nifias con el cual

trabajan.

Agradezco a los profesores y profesoras que aportaron su experiencia y opiniones para
mejorar estos PROGRAMAS DE ESTUDIO, ya aprobados por el Consejo Superior de Educacién,
y que se pondrdn en prictica en los establecimientos que elijan aplicarlos, a contar del afio

escolar 2004.

Los invito a estudiar estos nuevos programas. La participacién activa de ustedes es un
requisito fundamental para que nuestros nifios y nifias conozcan y trabajen cada vez mejor

con las letras y los nimeros.

7 S

SERGIO BITAR CHACRA

Ministro de Educacién
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Presentacion

Los PROGRAMAS DE ESTUDIO para el Nivel Bési-
co 2 (NB2) se presentan en dos volumenes, uno
correspondiente al Tercer Afio de Educacion Ba-
sica y el otro al Cuarto Afio de Educacién Biési-
ca. A través de estos programas se desarrolla el
marco curricular definido para el nivel en el de-

creto 232 de 2002, que incluye conjuntamente:

* los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios aprobados el ao 1996
para los subsectores de Comprensién del Me-
dio Natural, Social y Cultural, Educacién Tec-
nolégica, Educacién Artistica y Educacién
Fisica;y,

* los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios aprobados el ao 2002
para los subsectores de Lenguaje y Comuni-

cacién y Educacién Matemitica.

Aligual que en NB1, la principal innovacién de
estos programas respecto a los anteriores, es ofre-
cer una secuencia diddctica explicita para tratar
los contenidos de los diferentes subsectores, or-
ganizada por semestres, definiendo para cada uno
de ellos los aprendizajes esperados que deben lo-
grar los nifios y nifias. Ademds, para favorecer la
articulacién del trabajo entre los subsectores, en
cada semestre se aborda con mayor o menor ex-

tensién un mismo tema en los seis subsectores.

Estos programas tienen por propésito fundamen-
tal facilitar y apoyar el trabajo que los docentes
deben realizar en NB2, y orientar mds precisa-
mente su trabajo pedagégico respondiendo inte-

rrogantes como las siguientes:

* ;Cuiles son los aprendizajes que se espera que
los alumnos y alumnas logren al final de cada
afio correspondiente al nivel, de acuerdo a los
Objetivos Fundamentales Transversales, a los
Objetivos Fundamentales Verticales y los
Contenidos Minimos Obligatorios formula-
dos en cada subsector?

+ :Coémo organizar las actividades pedagégicas
para cada afio que conforma el nivel y los tiem-
pos que el Plan de Estudios le asigna a cada
subsector?

* ¢Cémo interrelacionar el trabajo en los dis-
tintos sectores curriculares?

+ :Cémo evaluar el logro de los Objetivos Fun-

damentales Verticales de cada subsector?

NB2 representa para nifios y nifias una impor-
tante oportunidad de ampliar los aprendizajes
logrados en NB1; en ese nivel, el foco estuvo en
el aprendizaje de la lectura y escritura y en la
adquisicién de procedimientos y distinciones ele-
mentales con énfasis en el entorno cercano de
los alumnos. El segundo nivel, en tanto, diversi-
fica las experiencias y visién de nifios y nifias con
el propésito de que ellos amplien sus posibilida-
des de desenvolverse en un mundo vasto, com-

plejo, dindmico y diverso.

NB2 no debe considerarse como una mera ex-
tensién del primer nivel, limitando los esfuerzos
a lograr los aprendizajes que no se consiguieron
entonces, o a repasarlos. Por cierto, esto puede
ser parte de los propésitos de NB2, pero restrin-
girlo a ello representaria un perjuicio para los
estudiantes.
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En NB2 los nifios y nifias pueden y deben am-
pliar su visién del mundo y experimentar nuevas
oportunidades de desarrollo de sus potenciali-
dades. También deben desarrollar significativa-
mente su seguridad y autonomia, las que deben
expresarse en una creciente seguridad e indepen-
dencia para resolver problemas, en una mayor

capacidad para tomar decisiones previendo con-

secuencias y para asumir responsabilidades y
compromisos en el trabajo en grupo. Asimismo,
desarrollardn independencia para asumir las ta-
reas y el estudio; el cuidado de los materiales, los
utiles y del espacio; para la elaboracién y expre-
sién de ideas propias; y una creciente reflexién
metacognitiva que les permita reconocer sus es-

trategias y formas de aprendizaje.

|. Plan de estudio y organizacion del Nivel Basico 2

En este nivel educativo la tarea principal estd cen-
trada en el enriquecimiento de experiencias y en el
despliegue de las posibilidades que ofrecen los seis
subsectores definidos en el marco curricular: Len-
guaje y Comunicacién, Educacién Matemitica,
Comprensién del Medio Natural, Social y Cultu-
ral, Educacion Tecnolégica, Educacion Artistica y
Educacién Fisica. Todo en un marco de fomento

de los Objetivos Fundamentales Transversales.

Se espera que los nifios y nifias lean comprensiva-
mente una diversidad de textos y que se expresen
produciendo textos orales y escritos; que manejen
los numeros naturales, que se inicien en el conoci-
miento de nuevos nimeros, se apropien de las ope-
raciones aritméticas bdsicas, desarrollen la imagi-
nacién espacial y el lenguaje geométrico y utilicen
todos estos aprendizajes en la resolucién de una am-
plia gama de problemas; que exploren la naturale-
za y la sociedad y se maravillen con su grandeza,
dinamismo y diversidad; que exploren las posibili-
dades del mundo tecnoldgico, comprendan meca-
nismos simples y produzcan objetos empleando
diversas estrategias; que exploren materiales y ma-
nifestaciones estéticas y descubran modalidades de
expresién con los colores, el movimiento, los soni-
dos y formas visuales, dramdticas y musicales; que
desarrollen sus habilidades motrices y disfruten con
las posibilidades de exploracién, interaccién y goce

que les ofrece la actividad fisica.

En NB2, el tiempo que se destina a cada uno de
los seis subsectores mencionados, tanto en 3°
como en 4° Bésico, se encuentra descrito en el

siguiente Plan de Estudio:

Subsectores de aprendizaje Horas semanales

e Lenguaje y Comunicacién 6
e Educacion Matemaética 6
e Comprension del Medio Natural, 6

Social y Cultural

* Educacion Tecnolégica 3
e Educacion Artistica 4
* Educacion Fisica 3
e Religion 2
Total 30

Respecto al Subsector de Religién, cabe sefialar
que este se impartird de acuerdo a los Programas
de Estudio aprobados por el Ministerio de Edu-
cacién, de conformidad con lo establecido en el
Decreto Supremo de Educacién N°924 de 1983.
Por tal motivo no se incluye el Subsector Reli-

gién en los presentes Programas de Estudio.

En este nivel la destinacién horaria entre los subsec-
tores presenta una distribucion mas homogénea que
en NB1, para exponer mds a los nifios y nifias a las
distintas oportunidades de desarrollo que les ofrecen
los diferentes subsectores. Se espera que los docentes
valoren el trabajo y los aportes de todos los subsecto-
res al enriquecimiento de las experiencias de los estu-

diantes y no prioricen unos por sobre otros.
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Esta preocupacién por un aprendizaje integral se
fundamenta en argumentos desarrollados por la
psicologia cognitiva, que reconoce multiples in-
teligencias y consecuentemente pone el acento en
la diversidad de oportunidades que debe ofrecer
la escuela a los nifios y nifias para favorecer el de-
sarrollo de todas sus potencialidades. El aprendi-
zaje integral también se fundamenta en argumen-
tos de realidad que hablan de nifios y nifias que
viven en espacios reducidos y pobres, y para quie-
nes la escuela representa la dnica posibilidad de
ampliar sus experiencias. Cualquiera sea el argu-
mento que se esgrima, es fundamental en este ni-
vel invitar a los nifios y nifias a recorrer mundos,

tanto material como simbélicamente.

La organizacién de los programas de NB2 tie-
nen la misma estructura que los de NB1. Cada
subsector estd organizado en cuatro semestres,
con un total aproximado de 20 semanas de cla-
ses cada uno. En el transcurso de estos semestres
se van desarrollando tanto los contenidos espe-
cificos de cada subsector como aquellos relacio-
nados con los Objetivos Fundamentales Trans-
versales, y se establece una secuencia que define
paso a paso los contenidos que se van a tratar y
las estrategias metodoldgicas mas adecuadas para

cada uno de ellos.

Al mismo tiempo, en cada semestre se aborda en
cada subsector un mismo tema que representa
un foco comun de preocupacién. Estos temas, que
serdn descritos en el siguiente acédpite, correspon-
den a dimensiones amplias del conocimiento, que
se han definido cuidando que no se vulnere la
légica interna de cada subsector y representen
un aporte a la formacién de los nifios y nifias.
De esta forma, sin perder la especificidad de cada
uno de los subsectores, se establece una coordi-
nacién en el trabajo de ellos orientada a favore-

cer el aprendizaje.

La estructura semestral de los programas se pue-
de adecuar para trabajarlos en forma trimestral.
Para ello es necesario reorganizar los aprendiza-
jes esperados, definiendo cudles de ellos se pre-
tende conseguir en cada trimestre y, correspon-
dientemente, distribuir en tres etapas las

actividades planteadas para cada afio.

Temas comunes de cada semestre

Los temas que se abordan en mayor o menor
medida en los distintos subsectores se han defi-
nido en cada semestre considerando los conte-
nidos comunes a los distintos subsectores, el ni-
vel de desarrollo de nifios y nifias en esta etapa
escolar, los Objetivos Fundamentales Transver-
sales y el cardcter del nivel. Los temas son los

siguientes:

* exploracién
* interaccién
» diversidad

* informacién y cambio

“Exploracién”, “interaccién’, “diversidad”, “infor-
macién” y “cambio” son temas que proveen no-
ciones de base para formarse una imagen rica,
polifacética y a la vez integrada de la realidad,
frente a la cual los alumnos y alumnas deben acer-
carse con una actitud de permanentes explora-
dores, alumnos activos que se mueven, experi-

mentan, construyen para aprender.

Es importante destacar que estos temas no son
tratados con la misma extensién en todos los sub-
sectores. En algunos de ellos han servido para or-
ganizar los contenidos del semestre, en tanto en
otros se abordan mds tangencialmente, de acuer-
do alaldgica propia del subsector. Por otra parte,
en algunos semestres se produce una mayor arti-
culacién entre subsectores, y en otros, menos. En
el cuarto semestre, incluso, se han definido dos
temas (“informacién”y “cambio”), uno privilegia-

do en algunos subsectores y otro en otros.
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A continuacién se hace una caracterizacién ge-
neral de cada uno de los temas que se consideran
en NB2. Los temas 1y 2 se trabajan en 3° Bisi-
co, y los temas 3 y 4, en 4° Basico.

TEMA 1 : EXPLORACION

Este es el tema del primer semestre de 3° Bésico.
La exploracién es inherente al ser humano y re-
presenta su forma de actuar para ampliar y apro-
piarse de nuevos conocimientos y habilidades. En
consecuencia, constituye un quehacer de gran
relevancia en el trabajo escolar y estd presente en
el desarrollo de cada uno de los subsectores que
conforman el nivel. En Lenguaje y Comunica-
cién, el desarrollo de las habilidades lingiiisticas
se realiza en torno a una unidad de lenguaje re-
lacionada con la exploracién, titulada “Explore-
mos juntos’; en Educacién Matemadtica se am-
plia el repertorio de nimeros, operaciones y
formas geométricas para poder enfrentar una
mayor diversidad de problemas; en Comprensién
del Medio se aborda la relacién entre explora-
cién y conocimiento y se invita a los estudiantes
a explorar el cosmos y el espacio cercano; en Edu-
cacién Tecnolégica se experimentan diversas po-
sibilidades de intervenciones tecnolégicas; en
Educacién Artistica se experimenta con mate-
riales y posibilidades expresivas pldsticas, ade-
mis se exploran manifestaciones artisticas en el
entorno y recursos expresivos musicales; en Edu-
cacién Fisica, se experimenta con las posibilida-
des del propio cuerpo, desarrollando las habili-

dades motrices bésicas a través del juego.
TEMA 2 : INTERACCION

Este es el tema del segundo semestre de 3° Bésico.
La interaccién es el concepto de base del entendi-
miento de un mundo complejo y sistémico, donde
los eventos no tienen relaciones lineales unidirec-
cionales, sino que se retroalimentan. En Lenguaje y

Comunicacién se trabaja una unidad de lenguaje

relacionada con la interaccién entre pares; en Edu-
cacién Matemdtica, acompafiando el desarrollo de
los contenidos del subsector, se enfatiza en la nece-
sidad de compartir y explicar procedimientos pro-
pios en la resolucién de problemas; en Compren-
si6n del Medio se estudian relaciones de interaccién
entre organismo y naturaleza, y entre sociedad y na-
turaleza; en Educacion Tecnoldgica se estudia las
intervenciones del entorno natural en la elaboracién
y eliminacién de objetos tecnoldégicos; en Educacién
Artistica, se trabaja sobre las interacciones entre di-
ferentes manifestaciones artisticas y se contintian de-
sarrollando las habilidades perceptivas y expresivas
propias del subsector; en Educacién Fisica, se desa-
rrollan las destrezas motrices para enfrentar situa-
ciones de mayor complejidad con mayor autonomia
y seguridad, en forma individual y colectiva.

TEMA 3: DIVERSIDAD

Este es el tema del primer semestre de 4° Bdsico.
Este tema promueve la exploracién de una reali-
dad rica y compleja, que es multiple en sus ma-
nifestaciones y admite diversas maneras de
aproximarse a ella. La diversidad se aborda de
muy distintas maneras en los diferentes subsec-
tores: en Lenguaje y Comunicacién se invita a
alumnos y alumnas a usar el lenguaje verbal para
reconocer y aprender sobre la diversidad social;
en Educacién Matemaitica se enfrentan los pro-
blemas aplicando diversas estrategias, se conso-
lidan los procedimientos propios de célculo men-
tal y sobre esa base diversa se valoran los
algoritmos comunes; en Comprensién del Me-
dio se enfrenta a los alumnos y alumnas con la
biodiversidad y se les ofrece categorias para or-
ganizar la multiplicidad de formas vivientes, ade-
mids de introducirlos a la diversidad cultural de
Chile; en Educacién Tecnoldgica se estudian las
herramientas y las multiples aplicaciones del
mecanismo de la palanca; en Educaciéon Artisti-
ca, los alumnos exploran la riqueza expresiva del

arte para representar ideas, conceptos y formas
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de ver el mundo, y se les orienta a percibir que
estas ideas pueden ser representadas o expresa-
das por diversos lenguajes y utilizando diversos
materiales (sonoros, visuales, etc.); en Educacién
Fisica el trabajo se orienta a incrementar las ha-
bilidades motrices y sociales de los alumnos y a
ponerlas en juego en la préctica de juegos de-
portivos, trabajando mds explicitamente los 4m-
bitos de aplicacién de sus aptitudes fisicas. Esta
apertura a la diversidad se realiza en todos los
subsectores, valorando la propia identidad del es-
tudiante y sus propias caracteristicas y potencia-

lidades, y reforzando su autoestima y seguridad.
TEMA 4: INFORMACION Y CAMBIO

En el segundo semestre de 4° Bésico la articula-
cién entre subsectores es menor que en los se-
mestres anteriores, ya que se trabajan dos temas:

informacién y cambio. Informacién se trabaja en

Lenguaje y Comunicacién, incluyendo un tra-
bajo sistemdtico sobre la prensa; en Educacién
Matemaitica, se aborda en extensién el manejo
de informacién cuantitativa en tablas y grificos;
y en Educacion Tecnolégica, se desarrollan ca-
pacidades de lectura y anilisis critico de la in-
formacién que se entrega a los consumidores so-
bre diferentes productos tecnoldgicos. La nocién
de cambio, en tanto, se trabaja en los subsectores
de Comprensién del Medio y de Educacién Ar-
tistica. En Comprensién del Medio se incorpo-
ran elementos que apuntan a destacar el dina-
mismo de la realidad, incluyendo a los propios
alumnos que crecen, aprenden y cambian, a la
naturaleza que es transformada y se transforma
por su propia dindmica interna, y a la sociedad
que ha experimentado variaciones a lo largo de
la historia. En Educacién Artistica se estudian
las transformaciones de las artes visuales y de la

musica en diferentes épocas.
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[l. Estructura de los programas

Los programas de estudio correspondientes a los
distintos subsectores que conforman el Nivel Bd-
sico 2 se presentan siguiendo un mismo esquema,
tanto en el documento de 3° Basico como en el de
4" Bésico. Este esquema contempla un conjunto
de secciones que ofrecen orientaciones genera-
les para el nivel. Ademds, se incluyen orientacio-
nes para cada semestre. A continuacion se descri-

ben estos distintos COInpOl’lCl’ltCS de los programas.

Orientaciones generales para el nivel

PRESENTACION

En ella se destacan aspectos vilidos para todo
NB2, relacionados con el enfoque que se le otor-
ga al tratamiento de los contenidos correspondien-
tes al subsector, orientaciones metodoldgicas para
su puesta en préctica en el aula y recomendacio-
nes para llevar a cabo el proceso de evaluacion.

OBJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES

Aqui se transcriben los Objetivos Fundamenta-

les Verticales de cada subsector de acuerdo al
marco curricular. Constituyen las metas que se
desea alcanzar en el nivel y permiten orientar el

trabajo a realizar en cada uno de los subsectores.

CONTENIDOS MINIMOS OBLIGATORIOS POR
SEMESTRE

Los Contenidos Minimos Obligatorios que se
plantean en el marco curricular para cada sub-
sector se distribuyen a lo largo de los cuatro se-
mestres en que se ha dividido el quehacer del
nivel. El tiempo destinado al tratamiento de cada
uno de ellos es variable, ya que algunos pueden
trabajarse en un semestre y otros pueden abarcar
dos, tres y hasta los cuatro semestres. Para visua-
lizar mejor esta distribucion, en cada subsector
se incluye esta informacién en un cuadro que
indica el contenido tal cual se plantea en el mar-
co curricular y el o los semestres durante los que
este se aborda. El siguiente esquema ilustra tal
situacién. Por ejemplo, el contenido 1 se trabaja

en el semestre 1y en el semestre 4.

Contenido 1 B .
Contenido 2 . .
Contenido 3 .

Contenido 4 . . .
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OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES

Es importante tener presente que las actitudes y
valores asi como las habilidades sociales e intelec-
tuales, que los alumnos y alumnas deben lograr en
la escuela y que estdn representadas en las formu-
laciones de los Objetivos Fundamentales Transver-
sales planteados en el marco curricular no corres-
ponden a un solo subsector de aprendizaje, sino que
deben estar presentes en el trabajo de los distintos
sectores curriculares. En consecuencia, el desarro-
llo de los OFT se encuentra inmerso en las activi-
dades de aprendizaje que se proponen para los dis-
tintos subsectores de aprendizaje. En cada uno de
ellos se presenta este acdpite, en el que se destacan
los OFT que se trabajan a lo largo del desarrollo
de los contenidos propios del subsector.

CONTENIDOS POR SEMESTRE Y

DEDICACION TEMPORAL. CUADRO SINOPTICO
Para dar una visién panordmica de los cuatro se-
mestres del nivel, se incluye un cuadro que bajo
el titulo del tema del semestre, comdn en todos
los subsectores, presenta los contenidos y la de-

dicacién temporal.

Orientaciones para cada semestre

PRESENTACION

Cada semestre se inicia con una introduccién que
da una visién general de los propdsitos y contenidos
a tratar, con algunas sugerencias sobre formas de tra-
bajo y recursos materiales que se pueden emplear
para desarrollar las actividades que se proponen.

APRENDIZAJES ESPERADOS
En cada uno de los subsectores se plantean apren-
dizajes esperados por semestre. Ellos representan
aquellos conocimientos, habilidades, actitudes y for-
mas de comportamiento que se espera que alum-
nos y alumnas logren durante dicho periodo de tra-
bajo. La cantidad de aprendizajes esperados que se
formulan por semestre depende de cada subsector.
Estos aprendizajes esperados, como su nom-
bre lo indica, son descripciones de lo que deben
aprender los nifios y nifias de los contenidos que
se trabajan en el semestre. A su vez, el logro se-
cuencial de los aprendizajes de cada semestre
conduce a la consecucién de los Objetivos Fun-
damentales Verticales de cada subsector y de los
Objetivos Fundamentales Transversales de NB2.
El siguiente esquema representa gréfica-

mente la situacién descrita.

Programas de Estudio

CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS

Aprendizaje esperado 1
Aprendizaje esperado 2
Aprendizaje esperado 3

Aprendizaje esperado 1
Aprendizaje esperado 2

Aprendizaje esperado 1
Aprendizaje esperado 2
Aprendizaje esperado 3
Aprendizaje esperado 4

Aprendizaje esperado 1
Aprendizaje esperado 2
Aprendizaje esperado 3
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Estos aprendizajes esperados responden, en la
mayor parte de los casos, a habilidades o ejes te-
miticos que se contindan desarrollando en los
siguientes niveles educativos, tanto en Educacién
Bisica como en Educacién Media. Es decir, ellos
representan un primer o segundo nivel de logro
de aprendizajes que se irdn profundizando o re-

forzando en los siguientes niveles escolares.

INDICADORES
Cada uno de los aprendizajes esperados se acom-

pafia de un conjunto de indicadores que descri-

ben lo que el profesor debe observar para deter-
minar el logro de estos aprendizajes. En tal sen-
tido, deben ser considerados en la evaluacién que
debe llevarse a cabo durante el proceso de traba-
jo desarrollado en cada semestre.

Por ejemplo, para uno de los aprendizajes
esperados de Educacién Artistica planteado para
el semestre 1 de 3° Bdsico que se indica a conti-
nuacién, se anotan tres indicadores que descri-
ben los comportamientos que se espera que los
alumnos y alumnas muestren, para dar cuenta que

lo han logrado.

Aprendizaje esperado

Indicadores

versos materiales en elementos naturales,
objetos y obras de arte, por ejemplo: pie-
dra, cuero, huesos, madera, arcilla, fibras,
textiles, metal, papel, carton, vidrio, plas-
tico, otros.

Reconocen propiedades estéticas de di- o

Identifican diversos materiales en el entorno natural y
cultural.

Clasifican materiales en funcion de sus propiedades es-
téticas (textura visual y téctil, forma, color, brillo, opaci-
dad, transparencia, temperatura, olor, otras).

Identifican diversos materiales empleados en la creacién
de dibujos, pinturas, esculturas, edificios, otros.

ACTIVIDADES GENERICAS

Estas son las actividades que los alumnos y alum-
nas deben llevar necesariamente a cabo para ase-
gurar el logro de los aprendizajes esperados. En
tal sentido, es requerida la realizacién de todas
ellas. Estas actividades se han denominado “ge-
néricas” porque admiten diversas formas de rea-
lizacién. Por ejemplo, “leer comprensivamente
una novela infantil” corresponde a una actividad
genérica, ya que cualquier novela infantil y cual-
quier modalidad de trabajo de comprensién lec-
tora que se adopte satisface el propésito.

En cada subsector se presenta un conjunto
de actividades genéricas que deben realizarse para
lograr todos los aprendizajes esperados plantea-
dos para cada semestre. El nimero de activida-
des genéricas y el orden en que se desarrollen
depende de las caracteristicas propias de cada

subsector. En algunos casos, las actividades si-

guen un orden légico secuencial, y se recomien-
da implementarlas respetando dicho orden mien-

tras que en otros se sugiere ir alternandolas.

EjEmpPLOS

Dado que las actividades genéricas admiten di-
versas formas de realizacién, en cada una de ellas
se propone un conjunto de ejemplos para desa-
rrollarlas. La cantidad de ejemplos por actividad
genérica es variable. En algunos subsectores los
ejemplos que se presentan forman una secuen-
cia, y el conjunto de ellos permite el logro aca-
bado de la actividad. En otros, los ejemplos son
alternativos y la idea es que el docente los tome
como sugerencias y realice tantos de ellos como
estime adecuado al contexto de la clase y de sus

alumnos.
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En el caso del subsector de Lenguaje y Comuni-
cacidén, se ofrece un desarrollo articulado de las
actividades genéricas de sus cuatro ejes (comuni-
cacién oral, lectura, escritura y manejo de la len-
gua y conocimientos elementales sobre la misma),
en torno a unidades de lenguaje. En estas unidades
se aborda un tema, un texto literario o un proyec-
to a partir del cual se van desarrollando las activi-

dades genéricas y sus respectivos ejemplos.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
En general, al final de cada actividad genérica se

presentan observaciones al docente en las que se

destacan los objetivos de las actividades propues-
tas, recomendaciones que es necesario tener pre-
sente en el desarrollo de ellas, materiales didac-

ticos que se pueden emplear, entre otras.

SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION

Para cada semestre y en cada uno de los subsec-
tores se incorporan ejemplos especificos en rela-
cién a la evaluacién que debe acompaiiar el pro-
ceso de aprendizaje. Estos se ajustan a las
orientaciones generales que se proporcionan en

las pdginas siguientes.

Estructura de los Programas de Estudio por Subsector de Aprendizaje
Cuadro sindptico de sus componentes

Subsector de aprendizaje

PRESENTACION ¢ 0BJETIVOS FUNDAMENTALES VERTICALES » CONTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS POR SEMESTRE
OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES TRABAJADOS EN EL SUBSECTOR
CUADRO SINOPTICO: CONTENIDOS POR SEMESTRE Y DEDICACION TEMPORAL

Tercer Ao Basico

Cuarto Aiio Basico

Semestre 1 Semestre 2 Semestre 3 Semestre 4
Aprendizajes Aprendizajes Aprendizajes Aprendizajes
esperados esperados esperados esperados
Actividades Actividades Actividades Actividades
genéricas genéricas genéricas genéricas
Ejemplos de Ejemplos de Ejemplos de Ejemplos de
actividades actividades actividades actividades
o s 'y o
Observaciones Observaciones Observaciones Observaciones
al docente al docente al docente al docente
Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion| |Sugerencias para la evaluacion
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I1l.Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién en los distintos subsectores de
aprendizaje se concibe como un componente del
proceso educativo cuyo objetivo fundamental es
emitir juicios sobre el logro de los aprendizajes y
ofrecer la retroalimentacién a los alumnos y

alumnas para que mejoren.

Para cumplir con su funcién, la evaluacién debe
recoger informacién sobre el desempefio de los
estudiantes en las distintas dimensiones del
aprendizaje: aspectos cognoscitivos, de manejo
de procedimientos, de actitudes y valores; for-
mas de trabajo; resultados obtenidos; cémo se

sienten en el trabajo que estdn realizando.

Se trata, en consecuencia, de emplear la evalua-
cién tanto para medir logros de aprendizaje,
como para tener una mirada global del compor-
tamiento de los educandos durante el proceso de
aprendizaje, de modo de valorar su trabajo, esti-
mular y reforzar sus fortalezas y apoyarlos para
superar sus dificultades y mejorar sus posibles de-

ficiencias.

Esta forma de concebir el proceso evaluativo trae
consigo la necesidad de que la evaluacién se de-
sarrolle no tan solo al final de un proceso sino
durante el transcurso del mismo, de modo que
los estudiantes reciban en el momento oportuno
y en la forma adecuada una retroalimentacién que
les permita mejorar sus formas de trabajo, forta-
lecer sus aprendizajes y se sientan motivados para
trabajar cada vez con mds entusiasmo y deseos
de superarse. De igual forma, los docentes po-
drdn adecuar sus estrategias metodoldgicas a los
requerimientos de sus alumnos y alumnas cuan-

do estos lo necesiten.

Las actividades de evaluacién pueden ser utili-

zadas, también, como diagndstico para conocer

la situacién del estudiante al comenzar un nuevo
aprendizaje. En tal sentido, antes de iniciar el
tratamiento de nuevos contenidos, se puede en-
frentar a los estudiantes a situaciones que incor-
poran aspectos relacionados con estos. Ello per-
mite observar: las estrategias que utilizan para
resolverlas, los principales problemas que se les
presentan y las formas empleadas para superar-
los, hasta dénde son capaces de llegar en la bus-
queda de una solucién, y el interés y agrado que
les provoca la tarea propuesta. De esta manera,
los docentes pueden contar con antecedentes que
les ayudardn a definir mejor la orientacién que

deben darle a su trabajo futuro.

Para llevar adelante el proceso de evaluacién en
la forma descrita se propone utilizar procedi-

mientos como los siguientes:

a. Actividades de aprendizaje

Las mismas actividades de aprendizaje propues-
tas en cada semestre representan instancias de
evaluacién ya que, a medida que se van realizan-
do, los docentes pueden ir observando y regis-
trando: formas de trabajo, facilidades y dificul-
tades, agrados y desagrados, errores mds

frecuentes, niveles de comprensién, desarrollo de

habilidades.

b. Actividades especificas de evaluacion

Estas estdn construidas u organizadas especial-
mente para fines de evaluacién, que pueden te-
ner lugar en distintos momentos y ser utilizadas
para evaluar diferentes aspectos del aprendizaje
tales como: conceptos o habilidades especificas
de uno o mds subsectores, formas de trabajo uti-
lizadas por los alumnos y alumnas, logros globa-
les obtenidos durante o al finalizar una unidad o

el semestre.
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c. Proyectos de curso

Los proyectos de curso pueden también ser em-
pleados para obtener informacién de los aprendi-
zajes logrados. Durante la planificacidn y realiza-
cién del proyecto es posible observar y registrar
aspectos relacionados con el manejo de conoci-
mientos y procedimientos de trabajo, el desarro-
llo de habilidades, el nivel de cumplimiento en
cada una de las tareas asumidas, el comportamien-
to en el grupo de trabajo, el tipo de trabajo reali-
zado, la forma y grado de participacién.

d. Elaboracion de productos

La elaboracién de un producto puede formar
parte de un proyecto y, también, puede ser con-
siderada una actividad especifica de evaluacion.
En algunos subsectores, alumnos y alumnas tie-
nen que elaborar diferentes productos, por ejem-
plo, objetos, dibujos, maquetas. El docente pue-
de utilizar con fines evaluativos el proceso de
elaboracién de tales productos y/o el producto
elaborado. Podra observar, por ejemplo, si los es-
tudiantes estin empleando adecuadamente los
materiales, si manejan los conceptos involucra-

dos en la tarea, si son capaces de trabajar en gru-

po, si mantienen orden al trabajar, y la calidad
del producto elaborado.

En este nivel puede utilizarse la autoevaluacién
y evaluacién entre pares ofreciendo la oportuni-
dad de que alumnos y alumnas dialoguen, en un
clima de respeto y cordialidad, respecto de lo que
ha sido su propio trabajo y el de sus compaieras
y compafieros. Esto les ayudard a desarrollar su
sentido de critica y autocritica, su capacidad de
relacionarse, la confianza en si mismos y en sus
pares, el respeto por la opinién de los demds y la
reflexién sobre su propio proceso de aprendiza-
je. Para la realizacién de la autoevaluacién y eva-
luacién entre pares, el profesor debe ayudar a los
alumnos a definir criterios de evaluacién que sean

claros para los nifios y nifias.

Para orientar y facilitar las tareas de evaluacién
descritas es fundamental considerar los indica-
dores formulados para cada aprendizaje espera-
do en los distintos semestres. Estos indicadores,
tal como se sefiald, dan cuenta del grado de
aprendizaje que se espera observar en los alum-
nos y alumnas como resultado del proceso de

enseflanza que se lleva a cabo.
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V. Objetivos Fundamentales Transversales y su
presencia en los programas de estudio

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) planteados para la Educacién Bisica tie-
nen por propésito fortalecer la formacién ética
de los estudiantes; orientar el proceso de creci-
miento y autoafirmacién personal, incluyendo
dentro de este dmbito el desarrollo de sus habili-
dades del pensamiento; y orientar la formas de

interaccién con otros y con el mundo.

Tal cual como se sefiala en el marco curricular, el
desarrollo de los OF T no est4 limitado a un solo
subsector de aprendizaje o a un nivel de ense-
flanza, sino que debe estar presente en toda la
Educacién Bésica. En los actuales programas los
OFT son abordados en los distintos subsectores
curriculares. Es por ello que en el trabajo de aula
que realiza el docente debe considerar que el de-
sarrollo de los contenidos y las actividades pro-
puestas en cada uno de los programas de este
nivel estd intimamente relacionado con los OFT.
Del mismo modo, muchos de los aprendizajes
esperados e indicadores presentados para ser lo-
grados en cada semestre aluden y apelan al logro
de los conocimientos, habilidades y actitudes im-
plicados en el desarrollo de los OFT.

Los OFT definidos en el Marco Curricular de la
Educacién Basica estin agrupados en tres dmbitos:
e Formacién ética.

* Crecimiento y autoafirmacién personal.

e La persona y su entorno.

Este ordenamiento responde a la necesidad de
darles un contexto comin que permita una me-
jor comprensién de cada uno de ellos, pero no
significa que haya que verlos en forma separada.
Las interrelaciones que existen entre los OFT
de un dmbito y otro son muy estrechas y com-

plementarias.

Como se establece en el Marco Curricular (De-
creto 40 de 1996, actualizado por el Decreto 232
del afio 2002):

EN RELACION A LA FORMACION ETICA se busca que
el educando desarrolle la capacidad y voluntad
para autorregular su conducta en funcién de una
conciencia éticamente formada en el sentido de
su trascendencia, su vocacién por la verdad, la
justicia, la belleza, el espiritu de servicio y el res-
peto por el otro. Es decir, se espera que el estu-
diante desarrolle la capacidad para:

* Ejercer de modo responsable grados crecientes
de libertad y autonomia personal y realizar ha-
bitualmente actos de generosidad y solidaridad,
dentro del marco del reconocimiento y respeto
por la justicia, la verdad, los derechos humanos
y el bien comun.

* Respetar y valorar las ideas y creencias distin-
tas de las propias y reconocer el didlogo como
fuente permanente de humanizacién, de su-
peracién de diferencias y de aproximacién a
la verdad.

* Reconocer, respetar y defender los derechos
esenciales de todas las personas sin distincién
de sexo, edad, condicién fisica, etnia, religién

o situaciéon econémica.

EN RELACION CON EL CRECIMIENTO Y AUTOAFIR-
MACION PERSONAL se busca estimular rasgos y
cualidades potenciales de los estudiantes que con-
formen y afirmen su identidad personal, favo-
rezcan su equilibrio emocional y estimulen su
interés por la educacién permanente. Se promue-
ve en este 4mbito el desarrollo de una adecuada
autoestima y de habilidades del pensamiento
transversales. Entre estos se busca:

* Promover y ejercitar el desarrollo fisico per-

sonal en un contexto de respeto y valoracién
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por la vida y el cuerpo humano, el desarrollo
de hdbitos de higiene personal y social, y de
cumplimiento de normas de seguridad.

* Desarrollar el pensamiento reflexivo y met6-
dico y el sentido de critica y autocritica.

* Promover el interés y la capacidad de conocer
la realidad, utilizar el conocimiento y selec-
cionar informacién relevante.

* Ejercitar la habilidad de expresar y comunicar
las opiniones, ideas, sentimientos y conviccio-
nes propias, con claridad y eficacia.

* Desarrollar la capacidad de resolver proble-
mas, la creatividad y las capacidades de au-
toaprendizaje.

* Promover una adecuada autoestima, la confian-

za en si mismo y un sentido positivo ante la vida.

EN RELACION CON LA PERSONA Y SU ENTORNO se

tiende a favorecer una calidad de interaccién per-

sonal y familiar regida por el respeto mutuo, el
ejercicio de una ciudadania y la valoracién de la
identidad nacional y la convivencia democritica.

En este dmbito alumnas y alumnos deben afian-

zar capacidades para:

* Participar responsablemente en las activida-
des de la comunidad y prepararse para ejercer
en plenitud los derechos y cumplir los debe-
res personales que reconoce y demanda la vida
social de cardcter democritico.

* Comprender y apreciar la importancia que tie-
nen las dimensiones afectivas y espirituales y los
principios y normas éticas y sociales para un sano
y equilibrado desarrollo sexual personal.

* Apreciar la importancia social, afectiva y es-
piritual de la familia y de la institucionalidad
matrimonial.

* Proteger el entorno natural y promover sus re-
cursos como contexto de desarrollo humano.

* Reconocer y valorar las bases de la identidad
nacional en un mundo cada vez mds globali-
zado e interdependiente.

* Desarrollar la iniciativa personal, el trabajo en

equipo y el espiritu emprendedor, y reconocer

la importancia del trabajo como forma de con-
tribucién al bien comun, al desarrollo social y
al crecimiento personal, en el contexto de los
procesos de produccién, circulacién y consu-

mo de bienes y servicios.

Como se puede apreciar, los OFT apelan a la
formacién integral del sujeto y en este sentido se
vinculan con el desarrollo de las dimensiones
afectiva, intelectual, cognoscitiva, ético-valdrica
y social, las que se complementan entre si. Para
una mejor comprensién de estos objetivos, es
necesario verlos desde esta integralidad, es decir,
comprender que cada uno de ellos se interrela-
ciona con los otros y que para su logro efectivo

se hacen interdependientes.

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) deben estar presentes en el conjunto de
la experiencia educativa de los alumnos y alum-
nas, es decir, tanto en las actividades que se de-
sarrollan en los diferentes sectores y subsectores
de aprendizaje como en la cultura escolar. En esta
perspectiva se espera que el desarrollo de los OF T

se oriente por los siguientes principios:

INTEGRACION: Los OFT estin integrados en
los contenidos y aprendizajes esperados defi-
nidos en los subsectores de aprendizaje. Por
ello el docente no debe trabajarlos “aparte” del
contenido o la actividad programitica, sino
que debe tratarlos integradamente en el trans-
curso de sus clases, enfatizindolos cuando sea
oportuno y pertinente. En los presentes pro-
gramas de estudio se dan diversas orientacio-
nes a los docentes para que realicen estas vin-
culaciones: al inicio de cada semestre, en cada
subsector, se sefialan los Objetivos Fundamen-
tales Transversales que tienen mayor presen-
cia en el programa. Ademds, en las observa-
ciones al docente se destacan los OFT que se
pueden fortalecer o desarrollar en determina-

das actividades. Por dltimo, el propio docente
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puede hacer adecuaciones en la realizacién de
los ejemplos de actividades para promover el
desarrollo de algun OFT.

RECURRENCIA: el logro de los aprendizajes aso-
ciados a los OFT no se obtiene en un nivel o
en un solo subsector de aprendizaje. En la me-
dida que son practicados una y otra vez, en dis-
tintos contextos y situaciones de aprendizaje,
se incorporan al bagaje afectivo, intelectual,
social y valérico del nifio y la nifia, de suerte
que pasan a ser parte integral de su vida. Por
ejemplo, el desarrollo del pensamiento critico,
el respeto a la diversidad, la tolerancia o el res-
peto por el medio ambiente no se aprenden en
una clase o estudiando un contenido especifico
relacionado con ello. Es necesario que el curri-
culum ofrezca distintas oportunidades en los
subsectores, en los distintos niveles de ensefian-
za, de manera reiterativa y cada vez mds moti-
vante, para que el nifio y la nifia vayan adop-
tando estas actitudes en sus vidas, las
internalicen gradualmente y las hagan suyas.

GRADUALIDAD: del mismo modo, es importante
que el desarrollo de los OFT se ajuste a las ca-
racteristicas y necesidades propias de la edad de

los nifios y nifias y del contexto en que viven.

Respecto de la evaluacién de los OFT, es nece-
sario hacer algunas aclaraciones. En primer lu-
gar es importante sefialar que los OFT deben

ser evaluados por el docente, quien debe —a tra-

vés de la observacién y el didlogo con sus
alumnos— obtener informacién sobre el grado de
desarrollo de sus estudiantes respecto de los OFT.
Esto no significa que los OFT deben ser califi-
cados. Por ejemplo, un profesor debe tener una
opinién sobre la autoestima de sus alumnos, no

obstante no puede calificarlos por ello.

Los OFT pueden ser objeto de calificacién sélo
en el contexto de la evaluacién de los aprendiza-
jes esperados de un determinado subsector de
aprendizaje. Por ejemplo: el trabajo en equipo, el
respeto por los otros, la responsabilidad en el
cumplimiento de los trabajos escolares bien pue-
den ser parte de la calificacién obtenida por el
alumno o alumna cuando son parte de las activi-
dades que se realizan y son significativos respec-

to del logro de los aprendizajes del subsector.

Por ultimo, considerando la relevancia de los
aprendizajes que estdn vinculados al desarrollo
de los OFT, es de suma importancia que el do-
cente comparta con los padres y apoderados la
informacién de tipo cualitativa sobre la situacién
de sus alumnos respecto al desarrollo de los OFT.
Los padres y apoderados pueden reforzar a los
estudiantes en el logro de estos objetivos. Asi-
mismo, es importante que estén informados so-
bre aquellos Objetivos Fundamentales Transver-
sales que son considerados en la evaluacién de

los distintos subsectores.
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Presentacion

Una de las caracterist icas mds visibles de los nue-
vos programas de estudio es la divisién del niv el
—que antes se pr esentaba como un solo bloque—
en dos afios, cada uno de los cuales estd org ani-
zado en dos semest res. Con esta modalidad se
quiere dar una orientacién mds detal lada a los
docentes par a organizar su trabajo pedagég ico.

Como en todos los programas del subsec-
tor, el lenguaje se enfoc a, fundamentalmente ,
como la facultad que tiene cada persona para
construir su mundo personal, cultural y social.
Por este motivo, el programa se centra en la ex-
presién y la compr ensién (escuc har, hablar, leer
y escribir) al ser vicio de la comunicacién consi-
go mismo y con los demds par a una adecuada
integracién a la vida ciudadana.

Este enfoque implic a un buen mane jo de la
lengua, tanto desde el punto de vista de su co-
rreccién como del uso de los mult iples recursos
y variedades que posee. Paralograr este buen ma-
nejo de la lengua se requier en algunos conoci-
mientos elementales sobr e la misma en funcién
de la comprensién y la expresion.

El programa, en consecuencia, estd estruc-
turado en torno a cuatro ejes: Comunicacién oral,
Lectura, Escritura y Manejo de la lengua y co-
nocimientos elementales sobr e la misma. Estos
cuatro ejes se trabajan de modo integ rado. Por
este motivo todos los ejemplos de las actividades
se dan en unidades de lenguaje en las que estin
presentes los cuat ro ejes con todas sus e xigen-
cias. Asi, por ejemplo, cada vez que se formula
una actividad relacionada con la pr oduccién de

textos escritos, se proponen act ividades vincula-

das ala comunicacién oral, la lectura, el manejo
de lalengua y los conocimientos elementales so-
bre la misma.

Todos los elementos que est ructuran este
programa (contenidos, aprendizajes esper ados
con sus indic adores, actividades genér icas y uni-
dades de lenguaje) deben entenderse conte xtua-
lizados dentro de los Objetivos Fundamentales
Transversales (OF T). En consecuencia, en todo
el desarrollo del programa deben estar pr esen-
tes: la formacioén ética, el crecimiento y la au-
toafir macién personal, lainteraccién con otras
personas y la proteccién del entor no natural y
los otros aspectos consig nados en los OF T.

En relacién con aquel las escuelas cuy os
alumnos tienen mayoritariamente como lengua
mater na alguna de las lenguas or iginarias como
el aymara, mapudungin o r apanui, es fundamen-
tal que incor poren a sus programas la dimension
inter cultural bilingtie. Esto implica que la len-
gua mater na debe ser respetada y tener opor tu-
nidades par a manifestarse en la vida escolar , en
forma adicional a la ensefianz a del castellano.

1. Caracteristicas del Tercer Ailo Basico

El tercer afio se caracteriza por consolidar los
aprendizajes ya logrados en NB1 y ampliar los en
los cuatro ejes.

Se supone que al iniciar NB2, alumnos y
alumnas, gracias alo realizado durante NB1, es-
tin en condiciones de leer con cier ta fluidez y
precisién y han log rado un dominio fundamen-

tal de la escritura. Ya pueden utilizar la lecturay




30 Cuarto Afio Béasico * Lenguaje y Comunicacion « Ministerio de Educacion

la escritura como herramientas de desar rollo per-

sonal, informacién, entretencién, trabajo, comu-

nicacién, estudio y expresién de su creatividad.

Sin embargo, se considera que el proceso de

aprendizaje de la lectura y la escritura no ha ter-

minado y que se debe seguir complementando
en todos aquel los aspectos que no se ha yan lo-
grado en el nivel anterior, lo que se traducird en:

* una capacidad de escuc har con mayor aten-
cién y comprension;

* una expresién oral mis fluida y org anizada;

* una mayor cantidad y variedad de lecturas;

* una compr ensién mds pr ofunda de los te xtos
leidos a través de inferencias, criticasy apre-
ciacidn estét ica;

* una produccién de te xtos escritos mds abun-
dante, mds extensa, mejor organizada y con
algiin grado de creatividad;

* un mejor manejo de la lengua, acompaiado
del conocimiento de las pr incipales par tes de
la oracién (sustant ivos, pronombr es, adjetivos
y verbos);

* una aper tura hacia nuevos mundos, lo que
implica mayor:

- conocimiento de una div ersidad de perso-
nasy regiones;

- recepcién de la infor macidn;

- desarrollo de la imaginacion;

- exploracién del propio mundo inter ior.

En la comunicacién oral se esperan avances en
el dominio del lenguaje for mal, diferencidndolo
claramente del coloquial; también se esper a que
los estudiantes pr oduzcan textos orales mds es-
tructurados y que sean c apaces de desar rollar una
diser tacién preparada de aproximadamente cin-
co minutos.

En lectura, se espera que se complemente el
dominio del cédigo escrito enfrentando palabras
mds largas, combinaciones de consonantes poco
frecuentes, y progresando en fluidez y rapidez en

la lectura en voz alta. En la lectura comprensiva

se debe profundizar la capacidad de realizar infe-
rencias y tomar actitudes criticas frente a los tex-
tos que leen. También debe aumentar la longitud
y complejidad de los textos, llegando a dominar
escritos de al menos 24 oraciones, con un prome-
dio de doce palabras cada una. En la lectura per-
sonal debe avanzarse en la capacidad de leer en
forma auténoma y llegar a leer novelas o antolo-
gias de cuentos apropiados para el nivel, de al
menos 48 pdginas en tamafo de letra tipo 16.
En escritura se espera completar el domi-
nio del proceso enfrentando casos menos fre-
cuentes de combinaciones de let rasyadquirien-
do un mayor dominio de los aspectos ¢ alig réficos.
Enla produccién de te xtos, se debe aumentar la
longitud y complejidad de los mismos, llegdn-
dose a escribir textos de al menos tres oraciones.
En el manejo de la lengua y conocimientos
elementales sobr e la misma, se da gran impor-
tancia a la ampliacién del voc abular io; se espera
que nifios y nifias 1 leguen a dominar al final del
segundo semest re un vocabular io de setecientos
cincuenta tér minos de uso frecuente en espaiiol
de Chile. En la correccién idiomit ica, al buen
uso de sustant ivos, adjetivos y verbos, se agrega
el de los pronombr es, especialmente los perso-
nales, y el de los adverbios. Se inicia también una
preocupacién e xplicita por el me joramiento de
la ortografia liter al, acentual y puntual, especial-

mente a través de la reescritura.

2. Caracteristicas del Cuarto Aiio Basico

El cuar to afio se caracteriza por ser el tltimo del
primer ciclo de Educacién Basic a. En él se de-
ben consolidar todos los apr endizajes ya logra-
dos en los afios anter iores y dejar preparados a
los estudiantes par a ingresar al segundo cic lo.
En la comunicacion oral se esper an avances
en el dominio del lenguaje for mal, transfor mén-
dolo en el lenguaje de uso habitual en la vida es-
colar. También se esper a que los alumnos y alum-



Cuarto Afio Bésico * Lenguaje y Comunicacion ® Ministerio de Educacion 31

nas produzcan textos orales mds est ructurados y
que sean capaces de desar rollar una diser tacién
preparada de aproximadamente die z minutos.

En lectura, se espera que hayan automat i-
zado el dominio del c6digo y que ut ilicen la lec-
tura como medio de entretencién, informacioén,
trabajo y estudio con facilidad, y sin dificultades
provenientes de una lect ura defectuosa. Tanto la
lectura en voz alta como la silenciosa deben au-
mentar en v elocidad y fluide z, llegando a una ve-
locidad apr oximada de cien palabr as por minu-
to. En la lectura comprensiva, la capacidad de
realizar inferencias y tomar act itudes criticas debe
hacerse habitual y deben aumentar los modos de
expresar la compr ensién de lo leido , apelando a
textos orales y escritos, manifestaciones ar tisti-
cas y proposicién de ideas personales; también
debe aumentar la long itud y complejidad de los
textos, llegando a dominar te xtos de al menos
cuarenta oraciones, con un promedio de doce pa-
labras cada una. Enlalectura personal debe avan-
zarse en la capacidad de leer en for ma auténoma
y llegar a la lectura de novelas o antologias de
cuentos, apropiados par a el nivel, de al menos
sesenta y cuat ro paginas en tipo catorce.

Se espera que la escritura se transforme en
una herramienta de entretencién, trabajo y estu-
dio, sin interferencias por falta de dominio del c6-
digo. En lo caligréfico se espera que, después de
dominar los aspectos bdsicos, los nifios inicien la
utilizacién de una letra mds personalizada. En la
produccién de textos, se debe aumentar la longi-
tud y complejidad de los mismos, llegindose a
escribir textos de al menos seis oraciones.

En el manejo de lalengua, se continda con
la ampliacién del voc abular io y se espera que lle-
guen a dominar un voc abulario pasivo de mil
quinientos tér minos de uso fr ecuente en el espa-
fiol de Chile. En la correccién idiomit ica, al buen

uso de sustant ivos, adjetivos, verbos, pronombr es

y adverbios, se agrega el de las preposiciones y
conjunciones. En el reconocimiento de tér minos
relacionados con la lengua, se agrega el del suje-
to y el predicado de las oraciones simples, sin
establecer ma yores categorias tanto en este tema
como en el de las par tes de la oracién que se re-
conocen (sustant ivos, adjetivos, verbosy pronom-
bres personales). En este afio es impor tante que
alumnos y alumnas hag an significativos progre-
sos en el dominio de la or tografia acent ual y pun-
tual, especialmente a t ravés de la reescritura, y
lleguen al segundo cic lo de la EGB con lo que se
suele 1lamar “una buena or tografia”.

3. Orientaciones didacticas para el subsector

A continuacién se descr iben los apr endiz ajes mds
destac ados de cada uno de los ejes y las metodo-

logias mds apr opiadas par a cada uno de ellos.

3.1 Expansion de la comunicacion oral

Al finalizar NB2 se podri considerar que se ha
logrado el conjunto de los aprendizajes espe-
rados si todos los estudiantes son capaces de
realizar una exposiciéon oral de al menos diez
minutos, con informacién reunida por ellos en

diversas fuentes.

La metodologia mis adecuada par a este eje es
abrir espacios par a que los estudiantes par tici-
pen activamente en sit uaciones de com unicacién
oral. Para ello el docente debe pr oponer temas,
teniendo en cuenta los inter eses, preferencias,
necesidades y pr oblemas de los nifios y nifias. A
partir de estos temas cr eard situaciones com u-
nicativas atrayentes y dindmic as: juicios, defen-
sas de puntos de vista, oportunidades de relatar
experiencias personales o r elatos conocidos por
ellos, juegos, comentarios de mensajes de los

medios de comunicacién.
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3.2 Desarrollo de la lectura

Al finalizar NB2 se podri considerar que se ha
logrado el conjunto de los aprendizajes espe-
rados si todos los estudiantes son capaces de
leer comprensivamente, en forma auténoma,
novelas de mediana dificultad y extensidn,
apropiadas para su edad.

Para este nivel, se consider an textos de mediana
dificultad aquel los que:

Usan mayoritariamente palabr as conocidas o con
un sentido que se puede deducir por el conte xto;
incluyen algunas palabr as nuevas cuyo significa-
do debe recibir algin apo yo grafico, ser explica-
do por el docente o consultado en el diccionar io.

Estdn for mados mayoritariamente por or a-
ciones simples y se at ienen al orden mds usual
del espaiiol; las oraciones comple jas que inc lu-
yen son principalmente las de uso fr ecuente (or a-
ciones con “que” y las que indican tiempo o lu-
gar). Normalmente , las oraciones no tienen mds
de doce palabr as.

Versan sobre temas concretos reales o imagi-
narios de interés para los nifios del nivel; en el caso
de los poemas, tienen un ritmo bien marcado.

Tienen una est ructura simple. Los textos na-
rrativos presentan las acciones en or den crono-
l6gico. Los textos infor mativos presentan la in-
formacién en for ma clara, completa y ordenada.

Todos los textos escog idos deben ser sig ni-
ficativos. Se entiende por textos significativos los
que estdn vinculados a las pr eferencias, necesi-
dades, intereses y problemas de los nifios, per-
mitiéndoles jug ar, mejorar sus actitudes, conoci-
mientos, desarrollo intelect ual y vinculacién con
el entor no. Dado el nivel de desarrollo de nifios
y nifias, en los textos que se seleccionen debe
darse gran impor tancia al juego y al pensamien-
to divergente , permitiendo asi la creatividad y el

humor.

La extensién de los te xtos que van a ser leidos
varia segin el tipo de lectura:

Lectura silenciosa sostenida. Para este tipo de
lectura se consideran de mediana extensién los
textos que tienen entre veinticuatro y cuarentay
ocho oraciones, con un promedio aproximado de
doce palabras por oracién. A medida que nifios y
nifias van dominando mejor el proceso de la lec-
tura, el nimero de oraciones por texto puede ir
subiendo gradualmente.

Lecturas guiadas o apoyadas. Tienen las mis-
mas caracterist icas de los textos recomendados
paralalectura silenciosa sostenida.

Lecturas personales. Se consider an de mediana
extension los te xtos que tienen alr ededor de se-
senta y cuat ro pdginas con una tipografia de cuer-
po dieciséis. De preferencia, sobre todo en los
dos primeros semestres, se recomienda que los
libros estén divididos en episodios que puedan
ser leidos en for ma independiente.

La metodologia mds adecuada par a este eje es la
propia de la lect ura silenciosa sostenida, en la cual
los estudiantes son ¢ apaces de autoseleccionar los

textos y leerlos con gusto y sin necesidad de apo-

yo. Para ello el docente se pr eocupard de que e xis-
tan en la sala de clases suficientes te xtos para
realizar la actividad y ayudard a los est udiantes
con problemas a seleccionar los te xtos mds apro-
piados par a ellos, respetando sus pr eferencias.
Los resultados de esta metodologia dependen en

gran parte de que la lectura silenciosa se hag a en

forma constante a lo largo de todo el afio .

3.3 Desarrollo de la escritura

Al finalizar el nivel se podra considerar que se
ha logrado el conjunto de los aprendizajes es-
perados si todos los estudiantes son capaces de
producir textos escritos formados al menos por

dos parrafos de tres oraciones cada uno.
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La metodologia mds adecuada par a este eje es
mantener espacios per manentes par a que los ni-
fios escriban textos espontdneos y guiados, en
forma diaria. La actividad puede tomar la for ma
de un taller per manente de escr itura, es decir, un
espacio de al menos cuat ro veces por semana
dedicado ala produccién de te xtos escritos. Otro
modo de proceder es tener cuidado de inc luir tra-
bajos de produccién de te xtos escritos en todos
los temas que se abor den. Un tercer modo es ter-
minar todas las ¢ lases con una act ividad de pro-
duccién de te xtos escritos.

Para aquellos textos que se quier en difundir
en el diario mural u otros espacios, se recomien-
da orientar la reescritura por parte de los estu-
diantes, en trabajos compar tidos y con obser va-
ciones par ticular es y generales del docente.

3.4 Manejo de la lengua y conocimientos

elementales sobre la misma

Al finalizar el nivel se podra considerar que se
ha logrado el conjunto de los aprendizajes es-
perados si todos los estudiantes son capaces de
comprender auténomamente textos en los que
aparezcan términos del vocabulario mas fre-

cuente del espafiol de Chile y palabras menos

frecuentes que puedan entenderse a partir del
contexto. Junto con este dominio del vocabu-
lario, el logro de los aprendizajes esperados se
verd en la capacidad de los estudiantes de uti-
lizar correctamente las principales estructuras
de nuestralengua en sus producciones orales y

escritas.

La metodologia mis adecuada par a este eje es
obser var constantemente el mane jo de la lengua
que realizan los estudiantes y dar modelos y con-
sejos para mejorarlo y hacerlo mas variado y for-
mal. La realizacién de tar eas de reescritura con-
tribuye también al buen mane jo de la lengua que
se estd buscando. En todas estas estrategias el
docente se preocupard de que los alumnos r e-
flexionen sobr e los modos en que estin emplean-
do el lenguaje.

Es de extrema impor tancia recordar que se
exige un minimo reconocimiento de tér minos re-
feridos a la lengua y que, por lo tanto, no hay
una vuelta a la ensefianz a tradicional de la g ra-
madtica. En todo lo que se refiera al manejo de la
lengua y a los conocimientos elementales sobr e
la misma se debe tener en cuenta lo que es r eco-
mendable y lo que se debe e vitar:
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Se recomienda No se recomienda

* Preocuparse constantemente por incrementar el mejor manejo de la lengua a * Ensefiar gramética en forma sis-

traves de la comprension y la expresion.

Tener presente que el adecuado manejo de la lengua se aprende a través de la
audicion del lenguaje formal, la lectura de textos y el apoyo que se recibe para
hablar y escribir mejor.

teméatica desligdndola de la
comprension y la expresion.

Aprovechar los textos auténticos* leidos, escuchados o producidos por los es-
tudiantes, para mejorar el manejo de la lengua en forma viva, corrigiendo erro-
res, aclarando dudas, mostrando ejemplos y dando explicaciones.

Ayudar a comprender el texto y a enriquecer |la expresion se logra, por ejemplo,
leyendo un texto significativo y haciendo preguntas a los alumnos que puedan
serrespondidas con los complementos directos de los verbos; luego, pidiéndo-
les que ellos formulen las preguntas correspondientes. Al estar todo relaciona-
do con el texto, nos encontramos ante una verdadera situacion comunicativa.

Utilizar frases y oraciones
descontextualizadas y poco
significativas, creadas espe-
cialmente para ilustrar un fe-
némeno gramatical.

Ayudar a los nifios a la comprension de fendmenos y a la reflexion sobre los
mismos, mostrando cémo funciona la lengua.

Por ejemplo: enriquecer un texto agregando adjetivos apropiados a los
sustantivos que en él aparecen.

Ver los cambios que estos adjetivos producen en el sentido del texto.

Hacer ver a un nifio que tildé mal una palabra en un texto que él escribi6, por ejem-
plo, “puablico”, y hacer notar la diferencia entre “publico”, “publico” y “public6”.
Poner en presente los verbos de un texto que estan en perfecto simple. Exami-
nar el resultado de los cambios.

Dar definiciones que se deban
aprender de memoria, mode-
los de conjugacionesy reglas
ortograficas fuera de todo
contexto.

Comprobar los progresos en el manejo de la lengua a través de la observacion
de la expresion oral y de la revision de los trabajos escritos de los alumnos.

Comprobar el aprendizaje de
nociones gramaticales a tra-
vés de pruebas escritas de
respuesta cerrada.

Dar ejemplos de lo que sucede en el lenguaje a través de textos significativos
en los que se respeten los OFT.

Prescindir de los OFT y de la
significatividad en los ejem-
plos utilizados para ilustrar
hechos de lenguaje.

Ocupar solo una pequefia parte del tiempo disponible para integrar conocimien-
tos elementales sobre nuestra lengua que permitan mejorar la comprension y
la expresion.

Lo mas importante es que los nifios hablen, lean y escriban. A ello hay que de-
dicar la mayor parte del tiempo.

Ocupar gran parte del tiempo
disponible en la ensefianza de
la gramética, dejando de lado
otros importantes aspectos
del aprendizaje del lenguaje y
la comunicacion.

Aceptar las formas de hablar sobre la lengua utilizadas por los alumnos y com-
plementarlas con la utilizacion de términos adecuados y comprensibles.

Por ejemplo: si en un texto aparece la oracion Al atardecer lleg6 a la casa., se
puede preguntar la diferencia que existiria si dijera una casa. Si un nifio dice:
Quiere decir que esa no es la casa de él, la respuesta debe considerase valida
porque demuestra comprension.

Utilizar una terminologia pre-
determinada y Gnica, nunca
examinada criticamente.

Apelar constantemente al juego y a la creatividad.

Un juego como el “bachillerato” ayuda a formar familias de palabras, ejercita
el reconocimiento de las letras iniciales y ayuda a corregir eventuales errores
ortogréficos.

Utilizar rara vez procedimien-
tos ludicos.
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4. Unidades de lenguaje

Los programas de Lenguaje y Comunicacion tie-
nen una estructura semejante a la de los otros
programas del nivel en cuanto presentan conte-
nidos, aprendizajes esperados, actividades gené-
ricas y ejemplos para desarrollarlas.

Sin embargo, se diferencian de los otros pro-
gramas ya que abordan los cuatro ejes del sub-
sector a través de ejemplos de actividades gené-
ricas integrados en unidades de lenguaje, en un
proceso secuenciado. Estas responden a las prin-
cipales tendencias de la pedagogia actual, al pro-
mover fundamentalmente aprendizajes activos,
significativos, contextualizados e interactivos.

Cada unidad se organiza en torno a un tema, un

texto literario o0 un proyecto:

e Las unidades de lenguaje basadas en un texto
literario se caracterizan por utilizar como ele-
mento integrador uno 0 mas textos literarios
escuchados o leidos. El texto se escucha o lee,
se comenta, se resume, se representa; es obje-
to de preguntas y juegos linglisticos; se aclara
su vocabulario y se reconocen algunos de sus
componentes gramaticales, de acuerdo con lo
que se necesita para su comprensién. El texto
también se vincula a uno o varios temas de
interés para nifios y nifias. A partir de su lec-
tura y comentario se desarrollan una serie de
actividades correspondientes a los cuatro ejes.

» Para las unidades de lenguaje basadas en un
tema se seleccionan contenidos de interés ge-
neral o correspondiente a necesidades, proble-
mas o preferencias de los alumnos. El tema se
desarrolla a través de actividades de comuni-
cacién oral, lectura y escritura, incluye una
variedad de textos no literarios y se vincula a
uno o mas textos literarios. Es frecuente que
en estas unidades se planteen temas propios
de otros subsectores, pero las actividades de-
ben centrarse en los aprendizajes esperados
propios de los cuatro ejes del subsector de
Lenguaje y Comunicacién.

» Las unidades de lenguaje basadas en un pro-
yecto se organizan de acuerdo a una estructu-
rasimplificada de los mismos: motivacién, for-
mulacion de objetivos, seleccion de los medios,
distribucion de tareas, puesta en marchay eva-
luacion. Asi como para los nifios el éxito del
proyecto se materializa en un producto con-
creto, para el docente el resultado radica en
los aprendizajes logrados por sus alumnos en
el plano cognitivo, afectivo y valdrico.

En este nivel es importante recordar que un pro-

yecto:

» surge de los intereses de los alumnos y de las
necesidades de la vida del curso;

e es asumido solo después de una conversacién
en la cual se confrontan las necesidades con
los medios para lograrlas;

 requiere que durante su formulacién se expli-
citen los objetivos, se distribuyan las tareas, se
definan los plazos;

 se evalla en forma permanente, confrontando
el trabajo realizado con el trabajo proyectado
y analizando los aprendizajes logrados a lo lar-
go del proyecto.

En el programa se dan dos ejemplos de unidades
de lenguaje por semestre y al menos uno de estos
ejemplos se ha construido considerando el tema
comun para todos los subsectores. Asi, en el pri-
mer semestre se incluye una unidad relacionada
con la exploracion, en el segundo con la interac-
cién, en el tercero con la diversidad, y en el cuarto
semestre, con el manejo de informacion.

Las unidades presentadas son solo mode-
los. Cada establecimiento o docente puede ele-
gir o elaborar las unidades apropiadas para la rea-
lidad del alumnado, ateniéndose a los recursos
que dispone (textos escolares, bibliotecas de aula,
entre otros) y las experiencias realizadas con tex-
tos literarios, proyectos o temas, recomendandose
que en cada semestre se desarrollen al menos
cuatro unidades de lenguaje.




36 Cuarto Afio Basico * Lenguaje y Comunicacion ¢ Ministerio de Educacién

5. Recursos de aprendizaje

Para el logro de los aprendizajes de los alumnos
es importante contar con una serie de recursos
entre los que se destacan los textos entregados
por el Ministerio, los libros de las bibliotecas del
establecimiento y de aula, y los materiales didac-
ticos y audiovisuales entregados por el CRA.

Si se cuenta con recursos computacionales,
es importante que se aprovechen para la produc-
cién de textos y para la obtencién de informacion.

El docente debe tener la preocupacion cons-
tante por reunir materiales que faciliten los apren-
dizajes de sus alumnos. EI modo maés practico para
disponer de recursos es crear un banco de mate-
riales en el que se van acumulando objetos selec-
cionados de la vida diaria, textos, folletos, tarje-
tas, laminas, hojas de ejercicios, dibujos, fotografias
y otros que el docente pueda seleccionar.

6. Orientaciones para el proceso de
evaluacion

La evaluacion del Lenguaje y la Comunicacion
se basa en los siguientes planteamientos:

La evaluacion es una parte natural del proceso
de ensefianza-aprendizaje, que tiene lugar cada
vez que una nifia o nifio escucha, toma la pala-
bra, lee o produce un texto o reconoce un aspec-
to de la lengua, dentro de una situacién comuni-
cativa especifica. Vistos asi, los aprendizajes
esperados constituyen la base de la evaluacion.
Para cada semestre de NB2, el programa presen-
ta series ordenadas de aprendizajes esperados
para los cuatro ejes que lo componen (comuni-

cacion oral, lectura, escritura y manejo de la len-
guay el logro de la comunicacidn).

En este programa la evaluacién esta consi-
derada como un proceso multidimensional que,
ademas de la utilizacion de procedimientos como
listas de cotejo o pruebas, incluye la observacion
directa del comportamiento oral de los estudian-
tes, productos de proyectos de curso, distintos
escritos, grabaciones y otras producciones que
permiten obtener variadas informaciones referi-
das tanto al producto como al proceso de apren-
dizaje. Estas diversas evidencias del rendimien-
to de los alumnos pueden ser recopiladas en
carpetas o portafolios. También son (tiles para
informar a la familia sobre el rendimiento de sus
hijos y para contar con elementos concretos que
fundamenten las calificaciones, cuando estas son
exigidas por el sistema.

El proceso de evaluacidon se facilita gracias
a que los aprendizajes esperados estan claramente
definidos y presentan indicadores que especifi-
can en forma concreta y observable el desempe-
flo que demuestra su logro. Los aprendizajes es-
perados se presentan contextualizados en
unidades de lenguaje con ejemplos de activida-
des genéricas cuya realizacion permite mostrar
lo que se espera en cada eje.

Para facilitar el proceso evaluativo, al final
de cada afio se presenta un conjunto de ejemplos
de procedimientos que pueden ser empleados o
utilizados por el docente para constatar o regis-
trar los logros de los alumnos, en los diferentes
ejes del subsector.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:
Comunicacion oral

e Escuchar comprensiva y atentamente una variedad de textos literarios y no
literarios, identificando sus aspectos significativos, tales como propositos y

contenidos.

e Tomar oportunamente la palabra para expresar opiniones, dudas o
comentarios bien fundados, como modo de participacion habitual y

respetuosa en diversas situaciones comunicativas.

e Reproducir, resumir y comentar criticamente lo visto, escuchado o leido, en

distintos medios de comunicacion.

e Expresarse con seguridad, fluidez y claridad, adaptandose al interlocutory a

las caracteristicas de la situacion comunicativa.

¢ Relatar en forma oral, con coherencia, textos literarios ya sea originales o

inspirados por otros.

e Producir en forma oral textos no literarios bien construidos, utilizando de
preferencia un lenguaje formal para participar en exposiciones, discusiones

y en la bisqueda de acuerdos.

e Respetar las normas de convivencia en conversaciones, discusiones y
trabajos grupales, aceptando las opiniones ajenas y el pensamiento

divergente, y los turnos para hablar.

Lectura

e Leer fluida y comprensivamente textos de mediana complejidad, incluyendo

novelas infantiles breves y textos no literarios de dos paginas o mas.

e Leer comprensivamente diversos textos literarios y no literarios aplicando,

flexiblemente, estrategias de comprension lectora.
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e Leer enforma independiente con propésitos claros y definidos, diversos tipos
de textos literarios y no literarios, de mediana extension y dificultad,

reconociéndolos a partir de su finalidad, estructura y contenidos.

Escritura

e Dominar la escritura manuscrita, mejorando sus aspectos caligraficos, hasta

transformarla en una destreza habitual.

e Producir textos escritos literarios y no literarios significativos hasta lograr
textos autonomos de al menos tres parrafos de dos o tres oraciones completas

cada uno.

e Respetar los aspectos ortograficos, Iéxicos, semanticos, gramaticales basicos

y de presentacion, en los textos que escriben en forma manuscrita o digital.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

e Ampliary mejorar su vocabulario aprendiendo el significado y uso de nuevas

palabras provenientes de los textos leidos y de la consulta de fuentes.

e Dominar un vocabulario pasivo' de aproximadamente 1.500 términos. (Ver
Anexo).

e Reconocery denominar las principales nociones gramaticales relacionadas

con la oracion simple, en funcion de la expresién y la comprension.

1 Vocabulario pasivo. Es el conjunto de palabras que una persona es capaz de entender, aunque no las haya incorporado a su expresion
oral y escrita.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Comunicacion oral

Audicion y expresidn oral

Audicion frecuente de textos literarios y no literarios cap-

. . ] . .
tando su sentido.
Reconocimiento del prop6sito comunicativo en: invitaciones, . . ° .
informaciones, instrucciones, argumentaciones.
Captacion de ideas importantes, detalles significativos, sen-
timientos y emociones en cuentos, poemas, conversaciones, J U > >
explicaciones y argumentaciones orales.
Reformulacion y resumen de las principales ideas y argu-
mentos de las presentaciones orales, mencionando los ¢ ¢ ¢ ¢
detalles significativos que las fundamentan.
Formulacién de preguntas para indagar, aclarar, ampliar y
profundizar ideas y dar respuestas coherentes a los temas ¢ ¢ ¢ ¢
planteados.
Intervencion habitual en conversaciones espontaneas y 0 q 3 0
guiadas, respetando normas de convivencia.
Reproduccion oral con sus propias palabras de noticias y co- ° ° . .
mentarios escuchados o leidos en los medios de comunicacion.
Resumen y comentario critico de lo visto y escuchado en 0 0 0 0
los medios de comunicacion.
Pronunciacion claray fluida, entonaciony articulacion ade- g 5 0 0
cuada en dialogos y exposiciones orales.
Adaptacion consciente del modo de hablar, utilizando regis-
tros de habla informales o formales, de acuerdo al ¢ ¢ ¢ ¢
interlocutor y a la situacion comunicativa.
Produccion en forma oral de textos literarios y no literarios
Relato, con sus propias palabras, de cuentos, leyendas y
fabulas de diversos autores, con diccion, entonacion y ges- O O O O
tualidad adecuadas.
Recitacion de poemas con expresion de las emociones que a a 3 3
contienen.
Presentaciones orales adecuadamente organizadas, con

[} (] (] (]

oraciones bien construidas y con una estructura que inclu-
ya un comienzo, un desarrollo y un final.

continta »
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< continuacién

Tercer Aiio Basico

Cuarto Ao Basico

Comunicacion oral

Intervencion en conversaciones estructuradas para lograr
acuerdos, expresar desacuerdos, analizar situacionesy co-
mentar temas.

Relato de fantasias, vivencias personales y hechos de su
entorno y de la actualidad.

Informes sobre actividades realizadas, mencionando lo mas
importante, incluyendo aquellas realizadas en otros subsec-
tores curriculares.

Dramatizacion

Apreciacion del contenido y de los diversos lenguajes utili-
zados en dramatizaciones vistas o escuchadas.

Participacion en la puesta en escena de dramatizaciones sen-
cillas, desempefiando diferentes roles individuales o grupales.

Lectura

Lectura independiente

Lectura en forma silenciosa, organizaday, en lo posible, dia-
ria, de textos literarios y no literarios seleccionados por los
propios alumnos.

Lectura en voz alta de variados textos, con propdsitos claros
y definidos, en situaciones comunicativas que la justifiquen.

Reconocimiento de los propositos que determinan la lectura
de distintos textos, tales como: interactuar, informarse, apren-
der, entretenerse, elaborar o confeccionar objetos, convivir.

Reconocimiento de diversos textos a partir de:
e portadas, ilustraciones, tipografias, diagramacion o estructura

o titulos y subtitulos, indices y tablas de los textos informa-
tivos o expositivos

e palabrasy expresiones claves

e episodios y capitulos de las narraciones

¢ versos y estrofas de los poemas

* didlogos, escenasy actos de las dramatizaciones
e iconosy marcas en los textos digitales.
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Lectura
Dominio del codigo escrito
Identificacion y denominacion (deletreo) de palabras que g g
contengan silabas de mayor complejidad.
Identificacion de la funcion de la acentuacion en las pala- 3 o
bras y su efecto en el significado.
Interpretacion de los signos de puntuacion para marcar las 3 0

pausasy entonacion requeridas por el texto.

Identificacion a primera vista de palabras de cuatro o mas
silabas que aparecen en los textos leidos.

Lectura comprensiva

Lectura y comprension literal e inferencial de textos litera-
rios de mediana extension y dificultad, que contribuyan a
ampliar su gusto por la literatura, su imaginacion, afectivi-
dad y vision de mundo, tales como:

e cuentos tradicionales y actuales

¢ algunos mitos y leyendas universales, latinoamericanos . . . .
y chilenos

¢ diarios de vida, biografias, relatos de la vida diaria
* poemas significativos e interesantes

e dramatizaciones o libretos apropiados a la edad

* al menos tres novelas breves por afio

Comprension literal e inferencial de textos no literarios, de
mediana extension y dificultad, tales como: noticias, cartas, . . . .
recetas de cocina, textos informativos, instrucciones y fichas.

Construccion del significado antes y durante la lectura de
los textos a partir de:

e |a activacion de los conocimientos previos del lector so-
bre el contenido

¢ |aformulacion de predicciones e hipdtesis . . . .
* |a captacion de las relaciones entre sus diferentes partes

e suvinculacion con el contexto externo.

continta »
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< continuacién

Tercer Aiio Basico

Cuarto Ao Basico

Lectura

Comprension del sentido de los textos literarios, reconociendo:
e lostemas

* los personajes

* los dialogos

* |as secuencias cronoldgicas

e las intervenciones del narrador o hablante y las de los
personajes

e |a caracterizacion de los personajes y la descripcion de
ambientes.

Comprension del sentido de los textos no literarios, recono-
ciendo:

* la ordenacion tematica
e lasideas principales y los detalles que las sustentan

¢ el significado de abreviaturas, simbolos, siglas, graficos,
ilustraciones, iconos.

Formulacion de juicios fundamentados sobre personajesy su
comportamiento, ideas y planteamientos, en los textos leidos.

Expresion de la comprensién del significado de lo leido, uti-
lizando alternadamente recursos tales como: parafrasis,
resiimenes, organizadores graficos, esquemas, comentarios,
expresiones artisticas, lecturas dramatizadas, cémics y otras
formas literarias, seleccion de nuevas lecturas.

Escritura

Escritura manuscrita

Reforzamiento de los aspectos caligraficos en relacion con
la forma, proporcion y tamafio de cada una de las letras;
alineacion e inclinacion regular de letras y palabras; espa-
ciado regular entre letras y palabras.

Escritura progresivamente mas legible y fluida de palabras,
incluyendo las que tienen agrupaciones de tres o mas con-
sonantes, cuatro o mas silabas y combinaciones poco
usuales de letras.
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Escritura

Produccion de textos escritos

Creacion espontanea, individual o colectiva de cuentos y
poemas.

Creacion o reproduccion de textos breves, tales como: anéc-
dotas, chistes, vivencias y recuerdos, adivinanzas, juegos
de palabras, dichos y refranes, acrosticos, comics, avisos o
carteles.

Creacion colectiva de libretos o guiones destinados a ser
representados o grabados.

Composicién o produccion de textos escritos, en forma es-
pontanea o guiada, progresivamente mas correcta, tales
como: cartas familiares y formales, noticias, informes de tra-
bajo realizados a nivel individual o grupal, instrucciones para
juegos, recetas, elaboracion de objetos, guias de observa-
cion, itinerarios o rutas, descripciones de objetos y lugares,
con propdsitos claros.

Planificacion de la escritura del texto, considerando los si-
guientes elementos de la situacion comunicativa:
destinatario y nivel de lenguaje que le corresponde, tema,
propésito y tipo de texto.

Utilizacion de diferentes modalidades de escritura para dis-

tintos propositos:

* escritura ligada rapida para tomar notas o para escribir
al dictado

e escritura ligada cuidada para copiar sin errores, escribir
cartas, informes y otros trabajos que requieran una pre-
sentacion limpia y clara

e escritura tipo imprenta para rotular, escribir avisos, ela-
borar afiches, etc.

e escritura digital para comunicarse por correo electroni-
co, editar trabajos, etc., si se dan las condiciones.

Elaboracion de resimenes de textos leidos, vistos o escu-
chados, dando cuenta de ideas, hechos importantes y
detalles significativos.

continta »
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< continuacién

Tercer Aiio Basico

Cuarto Ao Basico

Escritura

Reescritura manuscrita o digital de textos destinados a ser
leidos por otros, con el objetivo de:

e reorganizary articular l6gicamente las ideas para hacer
comprensible el texto

* usar nexos o conectores cuando corresponda
* mejorar aspectos ortograficos y sintacticos
* mejorar su presentacion.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Ampliacion del vocabulario

Reconocimiento de palabras no familiares en textos litera-
rios y no literarios a partir del contexto.

Utilizacion de un vocabulario preciso para referirse a per-
sonas, objetos e ideas, que reemplace palabras y
expresiones genéricas (por ejemplo: cosas, cuestion) por
otras mas especificas y matizadas.

Reconocimiento y utilizacion de: sinénimos y anténimos, fa-
milias de palabras semanticas.

Manejo de diccionarios para encontrar y seleccionar defi-
niciones que correspondan a un determinado contexto.

Correccion idiomatica

Manejo, en los textos que producen, de la concordancia de:
e sustantivos con articulos y adjetivos
e pronombres con los nombres que reemplazan

¢ verbos con su sujeto.

Uso adecuado de distintos tipos de pronombres, tales como
los indefinidos (alguien, algo, nadie) los interrogativos (qué,
quién, cual) y los demostrativos, especialmente en los dia-
logos.

Uso adecuado de las palabras que sirven para precisar ac-
ciones (adverbios) y para establecer nexos dentro de las
oracionesy entre las mismas (preposiciones y conjunciones).
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Reconocimiento de términos referidos a la lengua

Reconocimiento y uso adecuado de palabras y series de

palabras que sirven para nombrar y reemplazar nombres 0 3 q q
(sustantivos y pronombres personales); indicar cualidades

y cantidades (adjetivos); indicar acciones (verbos).

Reconocimiento del sujetoy del predicado en oraciones sim-
ples, enfuncion de la mejor comprension de los textos leidos, o
a través de preguntas tales como quién y qué.

Ortografia

Dominio de la ortografia puntual en los textos que produ-
cen, a través del uso de:

* punto seguido, suspensivos, aparte y final
* coma en enumeraciones

e signos de exclamacion e interrogacion

e paréntesis y comillas

e diéresis o cremillas

¢ dos puntos en enumeraciones, inicio de cartasy citas tex-
tuales

e guiones en los didlogos.

Dominio progresivo de la ortografia literal en los textos que
producen, a través de:

¢ los usos mas frecuentes de las letras b, v; ¢, s, z; g (glie, ° . o o
giii). j; h:i, y, Il; r, rr; x y combinaciones como cc, sc, Xc

e correcta division de las palabras al final de la lineas.

Dominio progresivo de la ortografia acentual en los textos

que producen, a través de uso de tilde en palabras agudas, . . . .
graves y esdrajulas de uso frecuente, con conocimiento de

las normas que lo rigen.

Utilizacion del diccionario o de los correctores de ortogra-
fia digitales para comprobar la correcta ortografia de las
palabras empleadas.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El programa de Lenguaje y Comunicacion de
NB2 refuerza los OF T que se desarrollaron en
NB1. Su presencia se encuentra tanto en los con-
tenidos propuestos, como en los aprendizajes es-
perados, las actividades planteadas y las sugeren-
cias de evaluacion.

FORMACION ETICA!

Las actividades propuestas promueven el respeto,
estimulando el escuchar atenta y empaticamente al
otro, desarrollando la capacidad de di&logo y de par-
ticipar de manera respetuosa en distintas situacio-
nes comunicativas. El trabajo en grupos da la opor-
tunidad de desarrollar actitudes de colaboracion,
de respeto a los turnos y a las normas establecidas
para la convivencia, en conversaciones, discusiones,
debates, etc.; también, de aprender del otro y valo-
rar el aporte que realiza; desarrollar la creatividad e
iniciativa en la tarea comun; interesarse por las opi-
niones e ideas de los otros; valorar las diferencias
que emanan de ello y desarrollar apertura y tole-
rancia frente a opiniones y/o ideas distintas de las
propias.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

El lenguaje oral y escrito permite a los estudian-
tes expresar de modo personal las experiencias
de su vida cotidiana y familiar, desarrollando la
capacidad para comunicar sus vivencias, emocio-
nes y pensamientos. La vinculacion de los textos
literarios seleccionados con temas de interés de
los nifios y nifias y relacionados con sus princi-
pales vivencias en lo personal, social y familiar,
les otorga la oportunidad de conocerse a si mis-

mos, descubrir sus caracteristicas personales, re-
forzar su autoestima, valorar sus capacidades y
reconocer la necesidad de superarse en algunos
ambitos de su ser personal.

En relacién al desarrollo del pensamiento: la ex-
presion oral y escrita, asi como la comprensién
critica de los textos, desarrolla en los estudiantes
la capacidad para trabajar en forma metddica y
reflexiva, evaluando permanentemente lo proyec-
tado y realizado. Por otra parte, el incremento y
ampliacion del vocabulario estimula a que nifias
y nifios aumenten su capacidad de comprension
y reflexion sobre el lenguaje. EI programa busca
estimular el desarrollo de la creatividad y de la
capacidad para formular hipotesis, por ejemplo,
a partir de la anticipacion del contenido de dis-
tintos textos.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

Por medio del desarrollo del lenguaje, nifias y
nifios incrementan la comprensién de si mismos
y del entorno y la capacidad de comunicarse con-
sigo mismos y con los demaés, habilidades y com-
petencias fundamentales para su incorporacion
a la vida social y comunitaria. A través del desa-
rrollo de actividades, como el compartir expe-
riencias de la vida familiar, lecturas relacionadas
con la vida cotidiana en familia, valoracion y re-
cuperacion de tradiciones orales y escritas, nifias
y nifios pueden expresar de modo personal y par-
ticular las experiencias de su vida cotidiana y fa-
miliar, lo que contribuye a que logren valorar y
apreciar la importancia social, afectiva y espiri-
tual de la familia. En el mismo sentido, nifias y
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nifios tienen la oportunidad de recoger las tradi-
ciones orales del entorno local, y valorar su aporte
al desarrollo de la identidad social y de pais.

El docente debe tener en cuenta que la ma-
yoria de los OF T mencionados estan presentes
implicita o explicitamente al desarrollar el curri-
culo en la sala de clases. Sin embargo, se espera
que los OFT se trabajen en forma explicita tra-
vés de los contenidos y actividades del subsector.
Por ello, se sugiere al docente que al planificar
establezca las relaciones entre los contenidos, te-

maticas y capacidades que quiere desarrollar con-
siderando tanto los OFV como los ambitos de
OFT que sean mas pertinentes.

Una adecuada planificacion respecto al tra-
bajo con los OF T supone tener presente las ne-
cesidades, intereses y problemas del grupo con
el que el docente trabajay tener claridad del pro-
ceso que requiere el desarrollo de las capacida-
des involucradas en ellos, lo que implica abor-
darlas en forma continua y no casual.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sinéptico

| Dedicacio

n temporal |

6 horas semanales

6 horas semanales

| Contenidos |

Comunicacion oral |

¢ Audicion comprensiva y critica de narraciones, poemas y
textos no literarios.

* Audicion y contextualizacion comprensiva y critica de na-
rraciones, poemas y textos no literarios.

e Intervencion en conversaciones espontaneas y guiadas y
otras formas de comunicacion oral.

e Intervencion habitual en conversaciones espontaneas y
guiadas y otras formas de comunicacion oral.

* Presentaciones orales organizadas seguidas de comenta-
rios y resiimenes.

* Presentaciones orales organizadas seguidas de comenta-
rios y resimenes.

e Informes sobre actividades realizadas en este y en otros
subsectores.

* Informes sobre actividades realizadas en este y en otros
subsectores.

* Recitacion de poemas.

* Recitacion de poemas.

» Relato de leyendas, cuentos y fabulas, de hechos de su en-

 Relato de leyendas, cuentos y fabulas, de hechos de su en-

torno v vivencias personales.

torno y vivencias personales.

* Resumen de lo visto, escuchado o leido en medios de co-
municacion.

* Resumen de lo visto, escuchado o leido en medios de co-
municacion y planteamientos alternativos.

* Dramatizaciones sencillas.

* Dramatizaciones sencillas.

Lectura

* Reconocimiento de los propésitos de los textos que leen a
partir de sus claves.

* Reconocimiento de los propésitos de los textos que leen a
partir de sus claves.

* Lectura en voz alta.

* Lectura en voz alta.

e Comprension literal e inferencial de los textos literarios y
no literarios leidos.

e Comprension literal e inferencial de los textos literarios y
no literarios leidos.

 Lectura personal de al menos 2 novelas breves.

e Lectura personal de al menos 2 novelas breves.

Escr

itura

o Utilizacion de diferentes modalidades de escritura manus-
crita y de imprenta para distintos propdsitos comunicativos.

o Utilizacion de diferentes modalidades de escritura manus-
crita y de imprenta para distintos propésitos comunicativos.

* Planificacion de los textos que se produciran.

* Planificacion de los textos que se produciran.

* Produccion o creacion de textos narrativos, de al menos
cinco oraciones.

* Produccion o recreacion de textos narrativos, de al menos
seis oraciones.
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Escritura

e Creacion de textos no literarios, adecuados al propdsito, tipo
de texto, destinatario y nivel de lenguaje que le corresponda.

e Creacion de textos no literarios, adecuados al propdsito, tipo
de texto, destinatario y nivel de lenguaje que le corresponda.

e Utilizacion de la escritura como un medio para registrar,
recuperar y comunicar informacion.

e Utilizacion de la escritura como un medio para registrar,
recuperar y comunicar informacién.

* Reescritura de los textos destinados a ser publicados, en
forma manuscrita o digital, para mejorar su presentacion y
la organizacion de las ideas.

* Reescritura de los textos destinados a ser publicados, en
forma manuscrita o digital, para mejorar su presentacion y
la organizacion de las ideas.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

* Ampliacion del léxico a partir de los textos leidos con un
vocabulario pasivo de aproximadamente 1.000 palabras.

e Ampliacion del léxico a partir de los textos leidos con un
vocabulario pasivo de aproximadamente 1.500 palabras.

e Sindnimos y antonimos.

e Sinénimos y antonimos y familias semanticas
de palabras.

» Blsqueda de significados en el diccionario.

* Blsqueda de significados en el diccionario.

* Concordancia de sustantivos con articulos y adjetivos, de
los verbos con su sujeto y de los pronombres con los nom-
bres que reemplazan.

Concordancia de sustantivos con articulos y adjetivos, de
los verbos con su sujeto y de los pronombres con los nom-
bres que reemplazarén.

* Pronombres personales, demostrativos, interrogativos e in-
definidos.

* Pronombres personales, demostrativos, interrogativos e in-
definidos.

* Uso de adverbios y preposiciones.

» Uso de adverbios, preposiciones y conjunciones.

* El géneroy el nimero gramaticales.

 El género el nimero gramaticales.

 Tiempos basicos del verbo y personas de las formas verbales.

 Tiempos basicos del verbo y personas de las formas verbales.

» Sujeto y predicado de las oraciones simples.

» Uso del punto, la coma y los signos de interrogacion y ex-
clamacion.

» Uso del punto, la coma y los signos de interrogacion y ex-
clamacién, los dos puntos y los guiones.

* Dominio de la ortografia literal en las diversas combinacio-
nes de las consonantes y correcta division de las silabas al
final de las lineas.

* Dominio de la ortografia literal.

* Uso de la tilde y conocimiento implicito de las reglas que lo
rigen.

* Uso de la tilde y conocimiento explicito de las reglas que lo
rigen.

» Uso del diccionario para comprobar la ortografia de las pa-
labras.

* Uso del diccionario para comprobar la ortografia de las pa-
labras.
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AVAVAN YAVAVA

Semestre 3

Diversidad

Este primer semestre de 4° Bésico estd destinado a reforzar y continuar lo aprendido durante los tres
afios anteriores. Lo mds importante es consolidar y mejorar el aprendizaje de la lectura y escritura, de
tal forma que se inicie una buena preparacién para entrar al segundo ciclo de la EGB.

A continuacién, se expone el modo como se deben abordar cada uno de los ejes del programa

durante este semestre.

1. Comunicacion oral

Al llegar a este semestre, se espera que nifios y nifias se hayan acostumbrado a tomar la palabra en
situaciones comunicativas propias de la vida escolar y hayan realizado progresos en relacién con el
dominio del lenguaje culto formal. Durante este semestre, la comunicacién oral, al igual que la lectura
y la escritura, debe ser una herramienta de comprensién y expresién que, ademds de estar al servicio
del desarrollo personal, posibilite una gran cantidad de aprendizajes y actividades.

El marco curricular incluye la comunicacién oral organizada en tres aspectos: audicion y expre-

sién oral, produccién en forma oral de textos literarios y no literarios, y dramatizacién.

LA AUDICION se refiere a la comprensién de lo que escuchan los estudiantes: conversaciones, textos
literarios, textos funcionales, otros textos orales, exposiciones orales, mensajes de los medios de comu-
nicacién.

Se recomienda que nifios y nifias tengan numerosas oportunidades de escuchar textos literarios
leidos. La audicién de poemas les permite disfrutar de los mismos y, posteriormente, leerlos, memori-
zarlos y recitarlos.

En este semestre se recomienda también aprovechar los conocimientos y vivencias que nifios y
nifias enfrentan a través de los medios de comunicacidn, especialmente la television. Se considera que
son utiles para desarrollar su capacidad de comprensién y expresién, y andlisis critico. Es necesario
empezar a formar a los estudiantes como auditores criticos, dindoles la oportunidad de hacer propo-

siciones alternativas.

LA EXPRESION ORAL implica un conjunto complejo de habilidades, que se integran en contextos, sin
necesidad de ejercitar aisladamente cada una de ellas:
* conciencia del propésito comunicativo y del destinatario;

* organizacién de las ideas;
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* construccién correcta de frases y oraciones;

* pronunciacién, articulacién y entonacién adecuadas;

* respeto del turno para hablar, y

* adecuacién de los niveles o registros de habla’ ala edad o jerarquia de los interlocutores, en conversa-
ciones y otras situaciones comunicativas.

Estas habilidades deben hacerse presentes en las conversaciones guiadas, en la produccién de textos
orales literarios y no literarios: en narraciones (cuentos, noticias, vivencias), informes, presentaciones,
resimenes, descripciones, explicaciones, caracterizacién de personajes y dramatizaciones.

Conviene recordar que uno de los factores que mds contribuye al desarrollo de la expresién oral es
el modelo de lenguaje que nifios y nifias reciben de parte del docente. Al interactuar con los estudian-
tes, el profesor o profesora tiene oportunidad de expresar de modo formal lo mismo que los nifios

dicen de manera familiar.

PRODUCCION EN FORMA ORAL DE TEXTOS LITERARIOS Y NO LITERARIOS: En los textos literarios, este
aspecto comprende los relatos orales y la recitacién de poemas, ya que estos ultimos constituyen una
fuente privilegiada de enriquecimiento del lenguaje.

Entre los textos no literarios destacan las presentaciones, intervencién en conversaciones, relatos
de vivencias personales e informes de actividades.

Los estudiantes deben progresar en la claridad de sus intervenciones orales en las diversas situa-
ciones comunicativas; en la utilizacién de oraciones completas y bien construidas; recitacién de poe-
mas, de al menos tres estrofas de cuatro versos cada una, y en la utilizacién de distintos registros de
habla de acuerdo al destinatario y situacién comunicativa; en atenerse al tema elegido y demostrar la
comprensién de lo escuchado, a través de comentarios y expresiones artisticas.

Se le da importancia a la inferencia a partir de los textos escuchados, de los sentimientos de los
personajes y la motivacién de sus acciones.

DRAMATIZACIONES: En este aspecto se pide la participacién en la puesta en escena de dramatizaciones
sencillas y la apreciacién de su contenido.

2. Lectura

Se espera que en este semestre todos los nifios y nifias estén ya en condiciones de leer comprensiva-
mente textos breves. Esto no significa que el aprendizaje de la lectura esté ya terminado. Se sigue
aprendiendo a leer a lo largo de toda la escolaridad.

El marco curricular presenta la lectura organizada en: dominio del cédigo escrito, lectura com-
prensiva y lectura independiente.

DoOMINIO DEL CODIGO ESCRITO: Este aspecto pide continuar el desarrollo del dominio de la lectura,

amplidndolo a palabras mds largas y con silabas de mayor complejidad. También apunta a la interpre-

tacién de los signos de puntuacién ya la acentuacién de las palabras y su efecto en el significado.
Este dominio del cédigo se debe traducir en un aumento de la rapidez de la lectura y en la capa-

cidad de leer en voz alta con mayor fluidez y con pronunciacién adecuada.

1 Los términos escritos en cursiva, se definen en el Glosario de la pagina 127.
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LECTURA COMPRENSIVA: Este aspecto estd referido a la lectura comprensiva de una gran variedad de tipos
de textos literarios y no literarios. Se apunta al reconocimiento de temas, personajes, lugares y secuencia
cronolégica en las obras literarias y, a la identificacion de informacién explicita y a la realizacién de
inferencias. Se espera que esta comprension se traduzca en la formulacién de juicios sobre lo leido y en la

expresion de lo comprendido a través de comentarios y manifestaciones artisticas y otros recursos.

Estas destrezas se concretardn en:
¢ lalectura comprensiva de textos de mayor complejidad, tanto por su contenido como por su lenguaje
(estructuras oracionales y vocabulario);

* una comprensién mds profunda de los textos a través de una captacién precisa de lo explicito.

LECTURA INDEPENDIENTE: En este tipo de lectura se complementan y se ponen en juego las
caracteristicas de la lectura comprensiva y del dominio del cédigo escrito.

Entre los logros de este tipo de lectura se destacan:

* el reconocimiento del propdsito y del tipo de texto a partir de los elementos que se encuentran en él;
* lalectura de textos de mayor longitud hasta llegar a la lectura auténoma de al menos dos novelas de

mediana extension y dificultad por semestre;
* la seleccién de textos para las lecturas personales;
* el aumento del tiempo dedicado a la lectura personal espontinea y en situaciones estructuradas

(LSS)".

En este semestre los nifios deben enfrentar distintas modalidades de lectura:

* Lecturas guiadas o apoyadas. Son las que se realizan durante las clases. Generalmente son selec-
cionadas por el docente y requieren apoyo para ser bien comprendidas y aprovechadas. Alternan la
modalidad silenciosa y en voz alta, en forma individual o grupal.

* Lectura silenciosa sostenida. Es la que se realiza en un horario especial y en la que participan
todos los que estén presentes en el establecimiento escolar. También puede hacerse en un solo curso
con participacién conjunta del docente y de los estudiantes. Este aspecto colectivo de la lectura
silenciosa sostenida estimula el gusto por la lectura, incluso en aquellos estudiantes que no leen
habitualmente. El hecho de que el docente lea junto con sus estudiantes permite darles un modelo
de buen lector.

En esta actividad se ponen en prictica las destrezas que se van adquiriendo a través de las lecturas
guiadas y se estimula el gusto por la lectura personal independiente.

El cardcter de esta actividad es fundamentalmente recreativo. Los textos son escogidos libremente
por los estudiantes, que tienen la oportunidad de leer lo que les gusta, sin ninguna imposicién,
porque después de la lectura no se hace ninguin trabajo relacionado con ella.

* Lecturas personales. Son las que el estudiante realiza en forma independiente, por iniciativa pro-
pia o sugerencia del docente. En esta modalidad los lectores captan el significado de los textos y los
leen con precisién y fluidez, sin necesidad de un mediador. Normalmente estin constituidas por
novelas breves o antologias de cuentos. Generalmente estas lecturas se hacen en el hogar. Dadas las
dificultades que muchos de los nifios pueden experimentar en sus hogares por falta de espacio, se
recomienda que el establecimiento escolar dé facilidades para que puedan realizar sus lecturas per-

sonales en la escuela, habilitando espacios apropiados para ello (rincones o salas de lectura).
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La efectividad y el grado de comprensién de estas lecturas puede comprobarse a través de la carpeta
de trabajos, entrevistas de lectura o pruebas que no se limiten a preguntar por la captacién de
hechos explicitos de los textos, sino que vayan mds alld y pidan juicios sobre las acciones y los

personajes y destaquen la interpretacién personal que el nifio ha realizado del texto.

3. Escritura

En este semestre los nifios deben avanzar en el dominio de las destrezas de escritura y en la variedad,
complejidad y extensién de los textos producidos.

El marco curricular organiza este aspecto en: escritura manuscrita y produccién de textos escritos.

ESCRITURA MANUSCRITA: Se refuerzan los aspectos caligraficos hasta llegar a una escritura mas legible
y fluida y al enfrentamiento de palabras con agrupaciones de varias consonantes y combinaciones poco

usuales de letras.

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS: Uno de los puntos necesarios para lograr la produccién que se
busca es la adecuada planificacién de los textos y la utilizacién de diferentes modalidades de escritura
para diversos propdsitos.

Se da importancia a las actividades de reescritura, en las que los escritos se revisan para mejorar la
correccién caligrafica y la ortografia. Estas actividades se desarrollan preferentemente en relacién con

los textos que van a ser leidos por otros.

El desarrollo del aprendizaje en relacién con la produccién de textos se puede traducir en:

* escritura de textos de mayor longitud,;

* escritura de un mayor nimero y variedad de textos literarios y no literarios;

* un mejoramiento de la calidad de los textos editados destinados a la publicacién o a ser leidos por otros;

* la produccién de textos escritos de mayor complejidad, tanto por su contenido como por su lenguaje
(estructuras oracionales y vocabulario);

* el aumento del tiempo dedicado a la escritura, en lo posible a través de la participacién permanente
en talleres de produccién de textos;

* la practica de la escritura personal en forma independiente.

4. Manejo de la lengua

El marco curricular organiza los contenidos de este eje en cuatro aspectos: Aplicaciéon del vocabulario,
correccion idiomdtica, reconocimiento de términos referidos a la lengua y ortografia. Las caracteristi-

cas de cada uno de estos aspectos para el semestre son:

AMPLIACION DEL VOCABULARIO: Hay dos modos importantes de ampliar el vocabulario, a través de:

* la lectura de textos literarios y no literarios en los que aparezcan algunas palabras nuevas;

* el contacto con personas que dan un buen modelo del uso del lenguaje formal. Entre estas personas,
sin duda, la mds importante es el docente; por eso, debe dar constantemente un modelo de lenguaje
formal, sin caer en el uso del lenguaje coloquial durante sus clases intentando con ello acercarse a

sus estudiantes.
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Uno de los aspectos de mayor relevancia en este punto es la amplitud que debe tener el vocabulario pasivo.
Se espera que al final de este semestre, los estudiantes sean capaces de comprender aproximadamente al
menos mil términos frecuentes en el espafiol de Chile, sin que necesariamente los utilicen en sus produc-
ciones orales y escritas. Al final de este programa se presenta una lista de estos términos. Conviene que el

docente la examine y seleccione para este semestre aquellos términos mds concretos y frecuentes.

CORRECCION IDIOMATICA: Es el aspecto en que se debe poner mayor énfasis. El docente debe ayudar
a sus estudiantes a manejar correctamente el lenguaje y a utilizar los numerosos recursos que posee.
Esto se logra a través de la presentacién de buenos modelos y de la creacién de situaciones de apren-
dizaje significativas en las que es necesario utilizar un lenguaje formal. En la produccién de textos
escritos, el progreso en la correccién idiomadtica se logrard fundamentalmente a través de la reescritura.

En este semestre, los usos mis destacados de la correccién idiomadtica son: la concordancia en sus
ocurrencias mds frecuentes y el uso de pronombres personales, adverbios de lugar y tiempo.

Es importantisimo tener en cuenta que este manejo de partes de la oracién y la busqueda de
correccién idiomdtica no implican ensefianza gramatical explicita, sino ejercitacién contextualizada y
oportuna de la expresién oral y escrita.

El docente estard atento a los errores que cometan los alumnos al establecer las concordancias, los
mds frecuentes provienen de la omisién de la letra ese en los plurales de sustantivos, adjetivos y pro-
nombres. En caso de error el docente puede acudir a la pronunciacién correcta, no exagerada, de las
eses que faltan, y a la escritura en la pizarra de las formas correctas, también puede hacer ejercicios en
los que presente oraciones tomadas de los textos leidos, dejando espacios en blanco o presentando

alternativas para que los nifios realicen las concordancias necesarias.

ORTOGRAFIA: El marco curricular apunta a lograr un dominio progresivo de la ortografia literal, pun-
tual y acentual.

En este semestre el docente debe preocuparse de mejorar la ortografia literal, puntual y acentual
en aquellos casos en los que el mal uso de la ortografia o el desconocimiento de sus normas provoque
serios problemas de comprensién o se trate de palabras de uso frecuente.

El punto de partida de la planificacién de situaciones comunicativas para el aprendizaje de la
ortografia serdn siempre los textos escritos que producen. Observando estos escritos el docente podrd
saber sobre qué insistir al realizar trabajos de reescritura o al dar explicaciones sobre la escritura de un
término.

Esto significa que la ortografia no se ensefiard sobre la base del aprendizaje de memoria de reglas
y ejercicios descontextualizados. Hay que considerar siempre la ortografia como un medio para lograr
una comunicacién escrita mds clara, no como una materia que hay que aprender.

En este semestre se presentan dos unidades de lenguaje “Un viaje por el tiempo”, basada en el
relato Los gnomos de Gnu de Umberto Eco. Esta unidad estd directamente relacionada con el tema
ambiental. En forma irénica, pero visionaria, Eco destaca la necesidad y la posibilidad de devolver a
nuestro planeta un ambiente en que estén presentes todos los recursos naturales en perfecta armonia
con las personas humanas. La diversidad se hace presente al ver la gran variedad de componentes de
nuestro mundo natural y los diferentes modos de interactuar con ellos. Lo mds importante de la uni-
dad es dar a nifios y nifias una visién de futuro, tomando conciencia de las consecuencias que pueden

producir las conductas poco responsables en relacién los demds y con nuestro medio natural.
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La segunda unidad “Todos somos poetas”, centrada en la creatividad, permite la expresiéon personal,
que tiende a la diversidad. Asi se vincula con el tema comin. En la unidad se dan numerosos estimulos
que facilitan a nifios y nifias la creacién de pequefios poemas. La unidad estd pensada como un proyec-
to en el que cada participante, junto con sus producciones personales, coopera en las diversas tareas
que implica la creacién de un libro de poemas del curso.

Por el caricter especial del lenguaje poético, la unidad se presta para ayudar a los estudiantes al
manejo de la lengua, al reconocimiento de las partes de la oracién, a la ampliacién del vocabulario y los
juegos de palabras.

A continuacién se presentan los aprendizajes esperados y las actividades genéricas del semestre.

Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados Indicadores

Comunicacion oral

Escuchan comprensivamente * Reconocen informacion explicita sobre personajes, acciones o lugares de

cuentos, fabulas, leyendas las narraciones escuchadas.

poemas y noticias; captando la * Infieren, a partir de los textos escuchados, sentimientos de los persona-
informacion explicita e implici- jes, motivaciones y causas de sus acciones.

ta que contienen. e Formulan preguntas para aclarar hechos importantes y detalles significa-

tivos acerca de lo escuchado.
e Demuestran la comprension de lo escuchado a través de preguntas perti-
nentes, comentarios, opiniones y expresiones artisticas.

Participan habitualmente en e Participan en conversaciones ateniéndose al tema, respetando su turno

conversaciones espontaneasy para hablar y las opiniones de los otros.

presentaciones orales sobre * Efectlan presentaciones orales ante el curso, de al menos diez minutos,
distintos temas, fundamentan- en forma independiente, sobre temas de su interés, utilizando un lenguaje
do sus ideas y expresandose claro y preciso.

con claridad y precision.

Relatan diversas narraciones en * Relatan cuentos, leyendas, fabulas, experiencias personales, hechos y

forma clara y coherente y reci- peliculas, escuchados, vistos o leidos, utilizando oraciones completas y
tan poemas con expresion de las bien construidas.
emociones que contienen. * Recitan poemas, de tres estrofas o més, dandoles la adecuada entonacion

a sus versos.

Participan en dramatizaciones e Participan en diversos didlogos, adoptando la manera de hablar, el regis-

utilizando una expresion oral y tro de habla y la gestualidad de personajes imaginarios o de la vida real.
gestual adecuada al rol repre- e Participan en la representacion de diversas escenas de narraciones, ex-
sentado. presando distintas emociones.

contintia -
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Lectura

Leen en voz alta, con fluidez,
seguridad y expresion, textos
que respondan a distintos pro-
positos comunicativos.

Reconocen el propésito de textos leidos en voz alta.

Leen en voz alta con fluidez, seguridad y precision.

Dan alas oraciones la entonacion y el énfasis adecuados y hacen las pau-
sas que correspondan al tipo de texto.

Leen en forma expresiva poemas y lecturas dramatizadas, de acuerdo a la
emocion descrita en el texto.

Identifican la informacion ex-
plicita, implicita y la idea glo-
bal contenida en textos
literarios y no literarios, y su
propésito comunicativo.

Formulan hipétesis y predicciones acerca del contenido, utilizando distin-
tas claves dadas por el texto.

Reconocen el significado de simbolos, iconos, abreviaturas y siglas, en
textos impresos y computacionales.

Reconocen el propdsito comunicativo de las narraciones, poemas, noti-
cias, informes y de los textos que leen en los distintos subsectores.
Reconocen narrador, personajes, lugaresy principales acciones en los tex-
tos leidos.

Identifican la informacién ex-
plicita, implicita y la idea glo-
bal contenida en textos
literarios y no literarios, y su
propésito comunicativo.

Reconocen informacion explicita sobre las caracteristicas fisicas, psico-
l6gicas y emocionales de los personajes.

Efectian comentarios y formulan juicios sobre los personajes principales
y sus acciones.

Identifican la motivacion de las principales acciones de los personajes,
presentada a nivel explicito o implicito en el texto.

Reconocen lasideas principales de los textos y los detalles que las sustentan.
Demuestran la comprension global de lo leido a través de respuestas orales o
escritas, resiumenes, organizadores graficos y variadas expresiones artisticas.

Reconocen la organizacion o
escritura de los contenidos de
textos narrativos, poéticos
dramaticos e informativos.

Reconocen parrafos o pasajes en textos narrativos e informativos.
Identifican versos y estrofas en los poemas.

Identifican los didlogos en las narraciones y dramatizaciones.

Identifican la estructura o esquema organizador del contenido de textos
informativos.

Valoran y practican la lectura
personal e independiente como
una actividad placenteraincor-
porada a su vida cotidiana.

Muestran preferencias por género o contenidos especificos.

Leen en silencio, en forma sostenida, al menos diez minutos diarios.

Leen voluntaria y habitualmente diversos textos literarios o no literarios.
Recomiendan libros a sus compaferos.

Explicitan, espontaneamente, conocimientos que ha adquirido a través de
la lectura.

Seleccionan nuevas lecturas a partir de los textos leidos, en forma perso-
nal e independiente.

Escritura

Utilizan escritura digital o ma-
nuscrita legible, como un me-
dio para registrar, recuperar y
comunicar informacion.

Copian o escriben al dictado textos de dos o tres oraciones, relacionados
con un propdsito o tema especifico.

Registran, en un esquema u organizador grafico, informaciones relaciona-
das con los textos que leen de los distintos subsectores.

Utilizan la escritura digital para comunicarse y editar trabajos.

Copian en forma digital distintos textos de interés personal o grupal.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Escritura

Producen o recrean, en forma J
espontanea o guiada, cuentos,
fabulasy leyendas de al menos o
cinco oraciones; y poemas de

dos a tres estrofas.

Explicitan, en forma escrita, el contenido, los personajes y las principales
acciones del cuento, fabula o leyenda que escribiran.

Reconocen y utilizan expresiones propias de la estructura de un texto na-
rrativo: En un lugar lejano..., cierta vez..., inesperadamente..., después...,
finalmente...

Utilizan nexos que permitan unir oraciones, mostrando la relacion entre
ellas. Por ejemplo: de manera que, a causa de, de vez en cuando.

Crean poemas inspirados en su entorno y en sus vivencias.

Escriben, en forma clara y co- o
herente, noticias de al menos
un parrafo e informes de acti- o

vidades escolares.

Definen, en forma explicita, el contenido y el proposito de las noticias e
informes que escribiran.

Escriben noticias de al menos un parrafo, cuyo contenido responda a las
siguientes preguntas: ;Qué pasé? ;Cuando pasé? ;Déonde? ;A quién o a
quiénes afectd?

Escriben informes de visitas, entrevistas, paseos o resultados de trabajos
de grupo que incorporen datos precisos y confiables.

Revisan, reescriben y editan 3

textos para facilitar la com- J
prension de su lectura, para si
mismos y para los otros. o

Corrigen los errores ortograficos y sintacticos de los textos escritos.
Incorporan palabras, expresiones y nexos para enriquecer los aspectos
|éxicos de los textos.

Omiten palabras y expresiones para evitar repeticiones innecesarias.
Revisan y mejoran los aspectos caligraficos del texto, en la escritura ma-
nuscrita.

Presentan el texto en forma ordenada, sin enmiendas, con respeto de las
sangrias y con buen manejo del espacio.

Diagraman adecuadamente los textos destinados a ser leidos por otros.

Manejo de la

lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Utilizan en su expresion oral y o
escrita un vocabulario progre-

Incorporan a los textos orales y escritos que producen un vocabulario mas
matizado, para describir objetos, lugares y caracterizar personas.

vo de aproximadamente mil
términos (Ver anexo de marco
curricular). .

sivamente mas amplio, inclu- e Reconocen palabras no familiares en textos literarios y no literarios a par-
yendo términos nuevos y mas tir del contexto.
precisos y empleando sinéni- * Reconocen palabras que tienen significado semejante.
mos para evitar repeticiones. * Sevalen de sinénimos para evitar repeticiones en sus textos escritos.
¢ Usan sindnimos en sus intervenciones orales para aclarar lo que quieren
decir.
e Consultan el diccionario y aclaran el significado de las palabras que no
entienden.
Dominan un vocabulario pasi- e Leensindificultades textos en los que aparezcan palabras de uso frecuen-

te, incluyendo las que nombran procesos mas complejos y se usan mas en
los textos escritos que en el lenguaje familiar.
Demuestran adecuada comprension de las intervenciones orales en las
que se aborde una variedad de temas relacionados con la vida diaria, la
actualidad y con hechos cientificos y sociales.

continta -
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Manejan la concordancia, en
los textos orales y escritos que
producen, de sustantivos con
adjetivos y articulos, de los
pronombresy los nombres que
reemplazan, del verbo con su
sujeto y de los tiempos verba-
les con su contexto.

Utilizan correctamente las formas masculinay femenina, singular y plural
de sustantivos adjetivos y articulos.

Utilizan correctamente las formas masculina, femenina y neutra, singulary
plural de los pronombres personales y demostrativos.

Hacen concordar los pronombres con los nombres que reemplazan.
Utilizan correctamente las diversas formas personales de los verbos, ha-
ciendo las necesarias concordancias.

Mantienen la concordancia en los tiempos verbales bésicos.

Reconocen y usan adecua-
damente los pronombres
personales, demostrativos e
interrogativos y los adver-
bios mas frecuentes.

Utilizan correctamente las diversas formas masculinas y femeninas de la
primera persona plural.

Utilizan la segunda persona del singular de acuerdo a las exigencias del
lenguaje formal.

Utilizan los pronombres este o ese, cuando corresponda, evitando repeti-
cion de un nombre o accion.

Utilizan correctamente los pronombres interrogativos en la formulacion de
preguntas.

Responden adecuadamente a las preguntas en las que aparecen pronom-
bres interrogativos.

Utilizan adverbios de tiempo, lugar y modo para responder preguntas ;Cudn-
do? ;Dénde?y ;Como?

Forman adverbios terminados en mente para indicar modo.

Utilizan adecuadamente los adverbios referidos a los adjetivos.

Reconocen el nimero y el gé-
nero gramatical y los tiempos
bésicos del verbo.

Indican el nimero y el género gramatical de los sustantivos para estable-
cer las debidas concordancias.

Conocen las formas masculina y femenina, singular y plural de los adjetivos.
Reconocen el pasado, el presente y el futuro en algunas de las formas verbales.

Muestran un dominio progresi-
vo de la ortografia puntual li-
teral y acentual en los textos
que producen.

Usan correctamente los puntos seguidos, aparte y final.

Usan la coma para separar los elementos de las enumeraciones.

Usan los signos de exclamacion e interrogacion cuando corresponda.
Usan los dos puntos antes de una enumeracion, al inicio de una cartay en
citas textuales.

Usan los guiones en los dialogos.

Usan diéresis o cremillas en palabras con giie, giii.

Usan correctamente las letras be, uve; ce, ese, zeta, especialmente en las
combinaciones cc, sc y xc.

Usan correctamente las letras gey jota en palabras de aparicion frecuente
Escriben correctamente palabras de uso frecuente en las que aparezca la
letra equis.

Dividen correctamente las palabras al final de las lineas.

Tildan las palabras graves y agudas que lo requieran.

Tildan las palabras esdrujulas.

Consultan el diccionario a partir de las tres primeras letras.
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Actividades genéricas del semestre

Comunicacion oral

Escuchan comprensivamente la lectura de cuentos, fibulas, leyendas y noticias y demuestran
su comprensién a través de comentarios criticos, preguntas, opiniones, inferencias y variadas
expresiones artisticas.

Conversan con claridad y fluidez, sobre diversos temas de su interés, y participan habitual-
mente en presentaciones orales, fundamentando sus ideas.

Recitan poemas de diversos autores o de su propia creacién sobre una variedad de temas.
Relatan leyendas, cuentos, fdbulas, experiencias personales y hechos de la vida cotidiana.
Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos,
con expresién de las emociones que contienen y utilizando distintos registros de habla.

Lectura

Leen, con propésitos informativos y recreativos, una variedad de textos literarios y no literarios.
Leen comprensivamente textos literarios y no literarios, captando su idea global, reconociendo la
informacién literal o explicita y efectuando inferencias, comentarios criticos y categorizaciones.
Leen textos literarios y no literarios, aplicando estrategias de comprensién antes, durante y
después de la lectura y reconociendo su organizacion o estructura.

Leen en voz alta, adaptando su lectura al propésito de la misma y al auditorio, pronunciando
debidamente las palabras e interpretando los signos de puntuacién para dar sentido al texto.
Leen en silencio, en forma personal e independiente, textos autoseleccionados, incluidas dos

novelas breves.

Escritura

Producen cuentos, fibulas, leyendas, poemas y noticias, empleando escritura digital o ma-
nuscrita, respetando, en esta ltima, los aspectos caligraficos que favorecen su legibilidad.
Planifican los textos que producirdn, considerando su estructura, propédsito y destinatario o
destinatarios.

Registran y comunican la informacién en forma manuscrita o digital, organizando las ideas
en categorias, relaciones o secuencias.

Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la
comprensién de su lectura.

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Utilizan nuevas palabras en sus producciones orales y escritas, reconociendo y utilizando
sinénimos.

Manejan diccionarios para encontrar y seleccionar definiciones de palabras o confirmar su
correccién ortografica.

Producen textos orales y escritos respetando las concordancias, utilizando adecuadamente
los pronombres y los adverbios.

Reconocen el nimero y el género gramatical y los tiempos basicos del verbo en funcién de la
expresion.

Producen textos escritos y los reescriben, utilizando adecuadamente los signos de puntua-

cién, respetando la ortografia literal y tildando las palabras utilizadas.
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Unidades de lenguaje: actividades geneéricas, ejemplos
y observaciones al docente

1. Unidad de lenguaje basada en un tema

Tema: Un viaje por el tiempo

Esta unidad tiene como propésitos desarrollar la expresién oral, la dramatizacién, la lectura compren-
siva y critica, la produccién de variados textos y el manejo de la lengua. También cumple el objetivo de
promover en los alumnos la reflexién sobre los valores ecolégicos del planeta y el problema de la
contaminacién. En ese sentido, esta unidad esta relacionada principalmente con los OFT del dmbito
de la persona y su entorno pero, como en todas las unidades, los dmbitos de crecimiento y autoafirma-
cién personal y formacidn ética también estin presentes.

El cuento Los Gnomos de Gnu de Umberto Eco sirve de motivacién para enfocar el tema.

Los Gnomos de Gnu

Umberto Eco (adaptacion)

Habia una vez en la tierra un emperador muy poderoso que queria descubrir nuevos territorios a toda
costa. Como era el tiempo en que los astronautas recorrian las galaxias, el emperador envi6 al Explorador
Galactico (E. G. para los amigos) a través del espacio, en busca de un planeta para civilizar. Vagé por
mucho tiempo, pero no pudo encontrar un planeta bonito y habitado. Hasta que un dia, en el rincén més
alejado de la Galaxia, vio a través de su megatelescopio megagalactico, un pequefio y precioso planeta
con cielo azul, nubes blancas, valles y bosques tan verdes que daba gusto mirarlos. Alli vivian hermosos
animales de todas las especies y unos hombrecillos mindsculos y simpaticos que podaban arboles,
daban de comer a los péajaros, cortaban el césped y nadaban en rios y torrentes de aguas transparentes

que tenian infinidad de peces multicolores en su fondo.
E. G. aterriz6 su astronave y fue recibido por los hombrecitos.

-Buenos dias, sefior forastero, nosotros somos los gnomos de Gnu, que es el nombre de nuestro planeta

$Y ta, quién eres?
-Yo- dijo E. G.- soy el Explorador Galactico del Gran Emperador de la Tierra, jy he venido a descubrirlos!
-iVaya, nosotros estdhamos seguros que te habiamos descubierto a ti!- dijo el jefe de los gnomos.

E. G. les dijo entonces que él tomaba posesion de este planeta en nombre de su emperador para poder
traerles la civilizacion. Los gnomos no quisieron discutir el punto, pero si quisieron saber en qué consistia
esta civilizacion y cuanto valia. El explorador les cont6 que era gratis y que se trataba de una serie de
cosas maravillosas que los terrestres habian inventado. Los gnomos se pusieron muy contentos, pero

quisieron verlas y para ello el explorador enfoc6 la Tierra con su megatelescopio megagalactico.
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-iNo veo nada, solo veo humo!- dijo el primer gnomo.

E. G. se disculpo- He enfocado una ciudad. Con todas las chimeneas de las fabricas, los tubos de escape

de los camiones y los autos... hay un poco de contaminacion...

-jQué penal- Pero, jqué es aquella agua negruzca en el centro y marrén cerca de la costa?- dijo el

gnomo.

-i0h!- dijo el explorador un poco picado-, es que en medio del mar naufragan barcos
petrolerosy el petréleo se esparce por la superficie; en la costa, la gente no controla los desagiies y asi

llegan al mar las cosas feas que los hombres botan.

-¢Significa que el mar estéa lleno de “caca”?- pregunté el segundo gnomo. Todos los gnomos se rieron

porque esa palabra les daba mucha risa.

Y asi continuaron los gnomos preguntando y el explorador contestando sobre llanuras grises sin arboles
y llenas de latas vacias, que resultaron ser el campo; cajitas de metal, colocadas unas detras de las
otras en las carreteras, que eran los automoviles detenidos por los tacos del transito y personas heridas

por los accidentes automovilisticos.

Ante este panorama los gnomos le pidieron al explorador que renunciara a descubrirlos; este,
francamente enojado, quiso convencerlos hablandoles de la existencia de hospitales donde sanan a
las personas que han fumado demasiados cigarrillos y que necesitan un transplante de pulmén; donde
a otros les lavan el estdmago, porque han comido alimentos contaminados y muchas otras situaciones

lamentables.

Alos gnomos les parecid interesante, pero dijeron: -Nosotros no necesitamos esos hospitales, porque
aqui casinadie se enferma, no fumamos cigarrillos, comemos alimentos fresquisimos de nuestros huertos

y arboles, y nos mejoramos dando un buen paseo por las colinas.

Entonces, a los gnomos se les ocurri6 la buena idea de ir a descubrir la Tierra para cuidar su mar, sus
pradosy jardines, plantar arboles, cuidar a los ancianos y convencer a la gente de cuan bonito es tener

un planeta limpio y con aire puro.

E. G. volvié a la Tierra y hablé con el Emperador y... quién sabe si dejard a los gnomos de Gnu venir
algin dia a nuestro planeta. Pero, aunque ellos no lleguen nunca, jpor qué no hacemos nosotros lo que

harian los gnomos de Gnu?
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APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademas,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja pricti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias

unidades, puede hacerlas mis cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.

INICIO

Actividad 1

Actividad genérica

Conversan, con claridad y fluidez, sobre diversos temas de su interés, y participan habitualmente en

presentaciones orales, fundamentando sus ideas.

Ejemplos

e Conversan sobre viajes espaciales. Si el tema no surge espontdneamente, los nifios

responden a preguntas tales como:
- ¢Qué peliculas o videos han visto sobre viajes al espacio?
- ¢Qué han escuchado o leido acerca de viajes espaciales?

- ¢Les gustaria volar al espacio? ;Por qué?

e Estimulados por el docente y organizados en grupos, los nifios realizan un viaje imaginario
hacia el futuro, cuyo destino es la Tierra en cien afios mas. Imaginan los cambios que
encontrarian en las vestimentas de las personas, las viviendas, los alimentos, etc. Describen,

comentan o dibujan los cambios imaginados.

e Conversan sobre los actuales problemas que enfrenta la Tierra tales como la contaminacion,
el trafico de vehiculos, la erosion, algunas enfermedades y se preguntan si tales problemas
los encontrarian solucionados al regreso de su viaje imaginario. Comentan también si surgirian

otros problemas.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
La conversacién sobre los problemas de contaminacién estimula en los nifios la capacidad reflexiva y el
sentido critico (OFT). Con ello, a su vez, se pretende fomentar que los estudiantes desarrollen una

actitud propositiva ante problemas de la sociedad y no una actitud pasiva.
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DESARROLLO

Actividad 2

Actividad genérica

Leen textos literarios y no literarios, aplicando estrategias de comprension antes, durante y después de

la lectura y reconociendo su organizacion o estructura.

Ejemplos

e A partir de lo conversado en el inicio de la unidad, los alumnos realizan predicciones o
anticipaciones acerca del contenido del cuento a partir del titulo. Si los nifios dicen sélo
frases aisladas tales como “debe tratarse de enanos” o “deben ser los siete enanitos de
Blanca Nieve” o "debe tratarse de un planeta chiquito” el docente les estimula a ampliar su
comunicacion, con preguntas tales como: ;Qué mas te imaginas? ;Qué sabes sobre los

enanos? ;Qué sabes sobre planetas? etc.
¢ Los nifios anotan algunas de sus predicciones sobre el contenido del cuento.

e Leen el texto de manera individual y silenciosa, con detencién, subrayando palabras o
expresiones que les llaman la atencion, anotando al margen o en el cuaderno algunas ideas

o interrogantes, releyendo alguna oracion o parrafo para asegurar su comprension.

e Después de la lectura, expresan su comprension de lo leido a través de algunas de las

siguientes acciones:

- confirman o rechazan sus predicciones;

- comparten oralmente los aspectos que mas les [lamaron la atencion del relato;

- recuentan el cuento, identificando personajes, describiendo acciones o reproduciendo
dialogos;

- distinguen las caracteristicas principales del explorador y de los gnomos de Gnu;

- comparan las caracteristicas del planeta Gnu con las de la Tierra;

- resumen el cuento en forma oral o escrita;

- dibujan escenas del cuento;

- responden preguntas literales o inferenciales.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE
Si se elige trabajar con este cuento, se sugiere proporcionar fotocopias de €l a los estudiantes para su

lectura y desarrollo de actividades, y entregarlas después de la primera lectura realizada por el docente.




64 Cuarto Afio Basico * Lenguaje y Comunicacion * Ministerio de Educacion

Alos alumnos se les debe formular preguntas de distintos tipos. Algunos ejemplos de preguntas literales
cuyas respuestas se encuentran en una linea del parrafo son los siguientes:

* A quién envié el Emperador al espacio?

¢ ¢Quiénes eran los habitantes de Gnu?

* :Quiénera E.G.?

Algunos ejemplos de preguntas inferenciales cuyas respuestas no aparecen en forma explicita son las
siguientes:
* Por qué el Explorador creia que su planeta era maravilloso?

* :Coémo se muestra en el cuento que los gnomos eran muy bien educados?

Algunos ejemplos de preguntas que corresponden a conocimientos previos de los alumnos, ya que su
respuesta no se encuentra dentro del texto, son las siguientes:
* :Qué le habré contado E.G. acerca de Gnu al Emperador?

* :Qué podriamos hacer nosotros para tener un planeta limpio como Gnu?

Es importante presentar, constantemente, estos dos ultimos tipos de preguntas, en el nivel oral o

escrito, porque desarrollan en los alumnos habilidades de pensamiento de nivel superior.

Actividad 3

Actividad genérica

Leen en voz alta, adaptando su lectura al propésito de la misma y al auditorio, pronunciando debidamente

las palabras e interpretando los signos de puntuacion para dar sentido al texto.

Ejemplos

e Leen en voz alta el texto, teniendo como propésito efectuar una dramatizacion del mismo.
Con este fin, pronuncian y acenttan debidamente las palabras y ponen especial atencién a

los signos de expresién y pausa.

Examinan el cuento con el fin de reconocer:

- los temas;

- los didlogos;

- identifican los momentos principales del relato, ddndose cuenta de que esta inconcluso;
- lasintervenciones del narrador o hablante y las de los personajes;

- la caracterizacion de los personajes y la descripcion de ambientes.



Semestre 3: Diversidad 65

e Leen en voz alta las partes que corresponden al narrador, a los gnomos y al EG y hacen las
necesarias adaptaciones para facilitar la representacion. Por ejemplo, en vez de hombres

mindsculos utilizan su sinénimo: pequefios; en vez de vagar, pueden decir recorrer, etc.
e Memorizan sus partes y las ensayan.

e Cada grupo presenta su version dramatizada de la narracion.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Los estudiantes pueden complementar el tema haciendo una lectura lidica del cuento E/ flautista y los
automdviles de Gianni Rodari; pueden relacionarlo con el tema de la unidad, comentarlo y, organiza-
dos en grupos, crear diferentes finales para este cuento y compartirlos con el curso.

El docente debe recordar que a través de la realizacién de dramatizaciones por parte de nifios y
nifias, tiene la oportunidad de hacerles tomar conciencia de la importancia del lenguaje no verbal
(gestos y posturas) en la comunicacién. En ese sentido, durante los ensayos, puede modelar la expre-
sién corporal y gestual de sus alumnos; por ejemplo, en el guién puede aparecer una intervencién del
explorador como la siguiente: “¢Pero cémo no quieren venir a mi planeta, si ahi tenemos hospitales
para sanar a las personas?!” El docente puede solicitar a los nifios que representen la forma como
pueden expresar con el cuerpo y gestos dicha intervencidn.

Actividad 4

Actividad genérica

Conversan, con claridad y fluidez, sobre diversos temas de su interés, y participan habitualmente en
presentaciones orales, fundamentando sus ideas.
Ejemplos

e Estimulados por el docente, comentan las actitudes de los gnomos frente al cuidado del medio

ambiente y de la calidad de vida de las personas.

e Cuentan experiencias realizadas en su hogar, escuela o vecindario destinadas a mantener

un ambiente limpio.

e Comentan los aspectos positivos 0 negativos de campafias televisivas o radiales destinadas

a cuidar el ambiente.

¢ Realizan exposiciones o debates sobre el cuidado del ambiente y, para ello, buscan

informacion en libros o en Internet.

e Expresan sus opiniones o argumentos, bien fundamentados, con claridad y fluidez.
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Actividad 5

Actividad genérica

Leen comprensivamente textos literarios y no literarios captando su idea global, reconociendo la

informacion literal o explicita y efectuando inferencias, comentarios criticos y categorizaciones.

Ejemplos
¢ Releen el cuento, recuerdan sus partes principales y organizan su secuencia dentro de un

organizador grafico presentado por el profesor (ver Herramienta 4).

e Vinculan el tema de la lectura con el problema de la contaminacion en la Tierra y, divididos

en grupos, plantean sus ideas sobre sus causas y formas de solucion.

e Sobre la base del modelo dado por el profesor (ver Herramienta 7), cada grupo completa un

organizador gréafico del problema, causa y solucién y lo presentan al curso.

e Exponen en el diario mural los distintos organizadores graficos y comentan sus semejanzas

y diferencias.

e Modifican el final del cuento, a partir de las ideas surgidas durante la elaboracion del

organizador gréfico.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
La temitica y los ejemplos de actividades favorecen que nifios y nifias reconozcan la importancia de
cuidar el entorno; asi, en la medida que se fomenten actitudes y conductas positivas frente a los pro-

blemas de contaminacidn, se estard inculcando la valorizacién de nuestro planeta (OFT).

Actividad 6

Actividad genérica
Planifican los textos que produciran, considerando su estructura, proposito y destinatario o destinatarios.
Ejemplos

e Inspirados en la narracion, establecen propositos para escribirles alos gnomos; por ejemplo:

- enviarles invitaciones para visitar la tierra;

felicitarlos por las bondades de su planeta;
- describirles su escuela y comunidad,

- formularles preguntas sobre sus juegos, sus canciones, sus alimentos preferidos, etc.
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e Planifican sus escritos respondiendo a preguntas como las siguientes (ver Herramienta 4).

- Al escribirle alos gnomos, jlos trataremos de t(i o de usted?

- ¢Lo haremos en nombre de todos o en nombre de cada uno?

- ¢Qué nombres de calles inventaremos para enviarles la correspondencia?

- ;Le escribiremos con letra ligada o imprenta, o a través de un correo electrénico?

- ¢Qué remitente le pondremos?

* Redactan sus cartas a los gnomos, en forma individual o en pequefios grupos, incorporando

en sus escritos las nuevas palabras aprendidas a través de la narracién.

e Consultan diccionarios para encontrar nuevas palabras o para confirmar la correccidén

ortografica de las palabras utilizadas en sus escritos.

Actividad 7

Actividad genérica

Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la comprension

de su lectura.

Ejemplos

e Una vez completados sus escritos, los revisan y corrigen en forma individual o grupal y los
reescriben, respetando el uso de las consonantes, de combinaciones como cc, scy xcy la
correcta division de las palabras al final de las lineas.

e Ponen atencién en el uso de las tildes y observan como se modifica el significado de las

palabras cuando se producen cambios en la posicion de las tildes (ver Herramienta 2).

¢ Ponen atencion que en sus escritos se haya respetado la concordancia de sustantivos con
articulos y adjetivos, de los verbos con su sujeto y de los pronombres con los nombres que

reemplazan.

e Observan en sus escritos el uso adecuado de los pronombres personales, demostrativos,

interrogativos e indefinidos.

e Una vez revisados los textos, los reescriben.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE
La revisién constituye una parte indispensable de la produccién de los distintos tipos de textos y es un
momento privilegiado para manejar la lengua y conocerla mejor, porque se trabaja con textos auténti-
cos producidos por los alumnos y no con ejemplos inventados para ilustrar un fenémeno gramatical.
Términos relacionados con la concordancia de género y nimero, los distintos tipos de pronom-
bres, etc. adquieren sentido para los nifios porque los aplican dentro de un contexto claro y definido.
Por ejemplo, el Explorador Galéctico es reemplazado por EG o por el pronombre él; los gnomos, son
ellos, o bien, el uso de nosotros, implica que son los gnomos quienes hablan, etc. Pueden usar el
presente, pasado o futuro, en casos tales como: preguntan, aterriz6, descubrirdn, etc.
En estas actividades el docente estd abordando la planificacién, redaccién y revisién de textos,
que suponen un trabajo metédico y reflexivo en el proceso de produccién, con el fin de favorecer la

autorregulacién del aprendizaje.

FINALIZACION

Ejemplos

e Elaboran un diario mural, que exponen al curso o a la escuela con los dibujos, comics y
distintos textos que han producido, incluyendo los organizadores graficos de secuencia y

problema, causa y efecto.

¢ Realizan una exposicion oral relacionada con los temas planteados en las lecturas de distintas

fuentes, sus comentarios criticos de lo visto y escuchado en los medios de comunicacion.
* Presentan la dramatizacion del relato ante los compafieros de otros cursos o su familia.

¢ Plantean la idea de organizar una campafia en su escuela sobre el cuidado, mantencién y

embellecimiento del lugar.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Las actividades propuestas ofrecen una oportunidad para revisar el proceso de aprendizaje. El docente
puede favorecer dicho proceso realizando preguntas como, por ejemplo: ;Qué aprendi en esta unidad?
;Sobre qué me gustaria aprender un poco mds? ;Qué me resulté mds dificil? etc.
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2. Unidad de lenguaje basada en un proyecto

Proyecto: Todos somos poetas

Se espera que al final de 4° Bdsico nifios y nifias hayan consolidado su comunicacién oral, sean capaces
de leer comprensivamente en forma oral y silenciosa textos literarios y no literarios, y produzcan tex-
tos que satisfagan variadas funciones comunicativas.

A través de la presente unidad se pretende completar y reforzar tales aprendizajes y comprobar si
estos han sido logrados.

El ejemplo de unidad de lenguaje que se propone a continuacién utiliza como estrategia la meto-
dologia de proyectos. Esta requiere de una planificacién, puesta en marcha y evaluacién, por parte del
docente y de sus alumnos, de un conjunto de actividades y procedimientos para lograr un determinado
fin, que responda a sus necesidades e intereses. Para llevar a cabo esta tarea se considerardn las siguien-
tes etapas: motivacién para realizar el proyecto, definicién de objetivos, seleccion de los medios, distri-
bucién de tareas, puesta en marcha del proyecto y evaluacién.

El objetivo de la presente unidad es entusiasmar a nifios y nifias en la creacién de poemas senci-
llos de dos o mds versos, y elaborar un poemario con la totalidad de los textos producidos.

Se ha elegido la creacién de poemas como base del proyecto porque estos constituyen una invita-
cién a mejorar el lenguaje y a usarlo de manera mds figurativa o més divertida.

En esta unidad los OFT estin referidos principalmente al ambito de crecimiento y autoafirma-
cién personal, ya que en él se enfatiza la confianza en las propias habilidades, capacidad de expresién,
creatividad y desarrollo de habilidades de pensamiento; sin embargo, también estin presentes los dm-
bitos de la persona y su entorno y formacién ética.

Ademis, la metodologia de proyectos promueve el trabajo colaborativo, la utilizacién de la comu-
nicacién verbal para llegar a acuerdos y la vinculacién con la realidad.

APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademds,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja pricti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias

unidades, puede hacerlas més cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.
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INICIO

a. Motivacion para el desarrollo del proyecto

Actividad 1

Actividad genérica

Recitar poemas de diversos autores o de su propia creacion sobre una variedad de temas.

Ejemplos
e Escuchan poemas grabados o recitados por el docente o por los alumnos.
e Recuerdan, leen y recitan los poemas que saben de memoria.
e [nvitan a un poeta o payador de la localidad a leer y recitar sus poemas.

* Recuerdan sus canciones favoritas y recitan sus letras, sin el apoyo de la melodia.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Uno de los aspectos esenciales de los poemas es que utilizan recursos literarios como las metiforas y
que estdn especialmente centrados en las resonancias afectivas de las palabras.

Para practicar la poesia en la sala de clases, es necesario establecer un clima estimulador de rela-
ciones dindmicas y creativas, que promuevan en cada nifio el deseo de leer, recitar y crear poemas. Se
requiere que los alumnos se familiaricen con el mundo de la poesia y con las caracteristicas de los
poemas. Sin embargo, esto constituye una tarea delicada dado que, por una parte, es necesario evitar la
enmarcaciéon de esta actividad dentro de un conjunto de normas rigidas que impidan aflorar la creati-
vidad de los alumnos y, al mismo tiempo, se requiere ofrecerles algunos modelos o claves lingiiisticas
para construir un poema, el cual constituye un tipo de texto cuyo funcionamiento es particular.

Existe una serie de canciones populares que se basan en poemas. Por ejemplo, el poema Las a/tu-
ras de Machu Picchu, de Pablo Neruda es cantado por el grupo musical Los Jaivas, La pajita de Gabriela
Mistral, T¢ recuerdo Amanda de Victor Jara 'y Sensemaya la culebra de Nicolds Guillén, son cantadas por
los Intillimani. Varios poemas de Antonio Machado son cantados por Joan Manuel Serrat, etc.

A través de las actividades propuestas se estimula la valoracién de las tradiciones y costumbres y,
con ello, la identidad nacional y personal (OFT).
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DESARROLLO

b. Definicion de objetivos

Actividad 2

Actividad genérica

Conversan, con claridad y fluidez, sobre distintos temas de su interés y participan habitualmente en
presentaciones orales, fundamentando sus ideas.
Ejemplos
» Conversan, apoyados por el docente, sobre la posibilidad de crear sus propios poemas.

e Formulan preguntas sobre como y por qué lo harian y proponen temas como: /as mariposas, el

gato, las estrellas, la familia, la escuela, u otras. Cada uno fundamenta su eleccion ante los otros.

e Toman la decision, bajo la guia del docente, de realizar el siguiente objetivo: Escribir poemas
de dos versos o mas, en forma individual o en pequefios grupos, que se editardn en un

poemario del curso que enriquecera la biblioteca de aula.

c. Seleccion de los medios y distribucion de tareas

Actividad 3

Actividad genérica

Desarrollan la iniciativa personal, el trabajo en equipo y el espiritu emprendedor y reconocen la
importancia del trabajo como forma de contribuir al bien comiin, al desarrollo social y al crecimiento
personal, en el contexto de los procesos de produccion, circulacion y consumo de hienes y servicios
(OFT).

Ejemplos

¢ Revisan libros para seleccionar poemas o, si se dan las condiciones, los bajan de internet,

con el fin de tener modelos para inspirarse.
e Buscan medios para registrar o grabar los poemas.

e Seleccionan el material que utilizaran para escribir sus poemas: cartulina, hojas de cuaderno,

lapices de colores, bloc de dibujos, [dminas para recortar, pegamento, etc.
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e Abrenun fichero de poemas (individual o colectivo) o los guardan ordenadamente en carpetas

personales o grupales.

¢ Organizan un espacio permanente en el diario mural para la publicacion de poemas que
seleccionen o produzcan durante la realizacion del proyecto.
¢ Con el apoyo del docente, acuerdan qué tarea realizaré cada uno o cada grupo. Por ejemplo:

- seleccionar poemas que sirvan de modelo y fotocopiarlos;
- recolectar el material y cuidarlo;
- entrevistar a los padres y abuelos para anotar o grabar los poemas, formas literarias

simples y letras de canciones que ellos recitaban y cantaban cuando eran nifios, etc.

e Se comprometen a realizar sus tareas en un tiempo determinado, lo que queda anotado en
un cuadro de responsabilidades que realizan con el apoyo del docente.
e Leenlastareas sefialadas en el cuadro de actividades que cada uno o cada grupo debe realizar.

d. Puesta en marcha del proyecto

Actividad 4

Actividad genérica

Producen cuentos, fabulas, leyendas, poemas y noticias, empleando escritura digital o manuscrita,

respetando, en esta iltima, los aspectos caligraficos que favorezcan su legibilidad.

Ejemplos

e Eligen, grupalmente, una palabra como estrella, sol, ballena azul o lapiz, que les sirva de
base para generar una “lluvia de ideas”, que el docente va escribiendo en el pizarrén, a

medida que los nifios se las van dictando.

¢ A partir de esta “lluvia de ideas”, estructuran versos, con el apoyo del docente. Por ejemplo: si
eligen la palabra SOL, pueden surgir palabras como: amarillo-calor-girasol-alegria-verano-cielo.
e Con el apoyo del docente componen un poema como el siguiente:
Sol amarillo,
girasol del cielo,
eres calor,
eres alegria,

eres verano.

e Escuchan poemas sobre objetos cotidianos como las Odas elementales de Pablo Neruda en
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las que el poeta le canta a la cebolla, al caldillo de congrio, al aire, etc., los leen los recitan,

forman coros poéticos y a continuacion realizan lo siguiente:

- Forman pequefios grupos y observan o piensan en un objeto cotidiano: una nuez o una
manzana. Recuerdan su color, su aroma, su textura, lo que contienen en su interior, y lo
dicenolo escriben. Por ejemplo, una alumna de Cuarto Afio, escribi6: Al imaginar la mitad
de una manzana, vi que sus semillas estaban agrupadas en forma de estrella.

- Anotan las expresiones comparativas (similes 0 metaforas) que les van surgiendo y, cuando
han recopilado unas cuatro o més expresiones, se las muestran mutuamente, las
reordenan, hacen los ajustes necesarios y escriben el verso o poema sobre un objeto
cotidiano.

e Acuerdan pedir “préstamos” a los poetas con el fin de escribir poemas con la misma
estructura, pero cambiando el contenido. Por ejemplo, el poema Cancidn tonta de Federico

Garcia Lorca fue transformado, por un grupo, de la siguiente manera:

Mama, Ranita,

Yo quiero ser de plata. Me gustaria tener tu color verde.
Hijo, tendras mucho frio. Amiga, te confundirian

Mama, con una lechuga.

yo quiero ser de agua. Ranita,

Hijo, Yo quiero vivir siempre en el agua.
Tendras mucho frio. Te ahogarias. Amiga,

Mama, Ranita,

Bérdame en tu almohada. saltemos siempre juntos.

iEso si! iEso sil

jAhora mismo! jAhora mismo!
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- Leen poemas por numeracion, que se basan en nimeros cardinales u ordinales, o por
enumeracion, que se basan en series ordenadas de nombres, como los meses del afio o los
dias de la semana. Se inspiran en ellos para escribir los propios. Por ejemplo, “A la una, mi
fortuna; a las dos, mi reloj...; primero, segundo........ ; enero, febrero,.....; primavera, verano”,

etc. Los siguientes poemas constituyen modelos de creacion poética de este tipo:

(Violeta Parra) (Gonzalo Rojas)

De una linda maravilla Lunes, de pronto el mar;

dos claveles se enamoran, el martes desemboca en un pargue;
tres flores del huerto lloran el miércoles pierdes las flores;
cuatro flores de Castilla, el jueves somos hijos de JUpiter;
cinco lirios me acuadrillan el viernes te quiero mas;

seis porque entregué esa flor, el sdbado te regalo el collar;
siete estan a mi favor, el domingo el reloj del andén,
ocho tengo de mi parte, y no llegas nunca.

nueve veces por amarte,

diez hortelanos de amor.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Los poemas invitan a una lectura en voz alta para captar el ritmo de los versos, el cual proviene del
valor sonoro de las palabras y de las pausas.

El uso de las metaforas es un elemento importante en los poemas. En las actividades sugeridas
para estimular la creacién poética, tales como las asociaciones de palabras mediante “lluvias de ideas”
o poemas sobre objetos cotidianos, los alumnos generalmente hacen comparaciones o similes, en una
primera etapa. Estos deben ser aceptados, pero a continuacién se les debe ensefiar a transformarlas en
metiforas. Por ejemplo, si un nifio escribe: El caracol se parece a un habitante extraterrestre que lleva
su casa ahi sobre su espalda, se le pide que elimine palabras, tales como “se parece a”... y que haga
algunos necesarios cambios sintdcticos, etc., conservando siempre el sentido. Puede quedar asi:

Caracol,
habitante extraterrvestre

con tu casa aht sobre tu espalda.
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Las actividades sefialadas constituyen ejemplos de la mediacién que debe realizar el docente para que
se produzca el acto creativo. Si solo se pide u ordena a los nifios que escriban poemas, sin proporcio-
narles modelos, estructuras y motivacién, seguramente no serdn capaces de hacerlo, excepto los que

tienen un talento especifico.

Actividad 5

Actividades genéricas

Reconocen el género y el niilmero gramatical, los tiempos basicos del verbo y el sujeto y el predicado de

las oraciones simples, en funcion de la expresion oral y escrita y de la comprension de la lectura.

Utilizan nuevas palabras en sus producciones orales y escritas, reconociendo y utilizando sinénimos

y antonimos y formando familias semanticas de palabras.

Ejemplos

e Con el apoyo del docente crean poemas diamante que deben sunombre a la forma en que se
construyen. Para lograrla, estos poemas deben tener siete versos, con las siguientes

caracteristicas:

12 linea: un nombre de persona o cosa.

2% linea: dos adjetivos que describan al nombre de la primera linea.

3% linea: tres verbos relacionados con la primera linea.

4% linea: cuatro nombres: dos relacionados con la primera linea y dos con la séptima.
52 linea: tres verbos relacionados con la séptima linea.

6% linea: dos adjetivos que describan la séptima linea.

7% linea: un nombre contrario o anténimo al de la primera linea.

Un ejemplo es el siguiente:

Plantas
verdes, variadas,
crecen, trepan, perfuman.
Enredaderas, arbustos, esmeraldas, zafiros
brillan, relucen, adornan
verdes, azules,

piedras.
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¢ Crean poemas diamante siguiendo la siguiente secuencia:

- Seleccionan, junto con el docente, dos sustantivos opuestos. Por ejemplo: nifio-adulto;
dia-noche; agua-fuego; mar-tierra; primavera-otofio, etc.

- Escriben en la primera linea del poema, uno de los sustantivos seleccionados y en la
altima linea, el otro. Por ejemplo: agua-fuego.

- Piensan en voz alta en dos adjetivos que podrian calificar al agua y los escriben en la
segunda linea.

- Seleccionan tres verbos relacionados con el agua y los escriben en la tercera linea.

- Ponenespecial atencion enla cuarta linea, porque alli se efectlia el cambio de un concepto
(agua) a otro (fuego), usando cuatro sustantivos: los dos primeros, relacionados con la
palabra aguay los otros dos, con la palabra fuego.

- Seleccionan tres verbos relacionados con la palabra fuego y los escriben en la quinta
linea.

- Enlapeniltima linea escriben dos adjetivos que califiquen a la palabra fuego. El resultado

podria ser:

Agua
clara, transparente,
corres, saltas, refrescas.
Acuario, mar, horno, chimenea,
brillas, quemas, incendias,
rojo, ardiente,

fuego.

e Una vez terminados los poemas, los escriben sobre una cartulina, recortando su silueta de

diamante y colocandolos en un muro de la sala de clases.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Como se puede observar, los poemas diamante constituyen un excelente modo de familiarizar a nifios
y nifias con el reconocimiento y manejo de partes de la oracién (sustantivos, adjetivos y verbos). Tam-
bién, de manera creativa, sirven para formar familias semanticas de palabras, al buscar términos aso-
ciados a los dos sustantivos que son punto de partida al poema.

También pueden ser ttiles para reconocer y ejercitar los tiempos bésicos de los verbos. Para ello,
se puede pedir a los nifios que trasladen el poema al pasado o al futuro. Asi, los verbos del tercer verso
podria transformarse en:

Corrias, saltabas, refrescabas
0

corriste, saltaste, refrescaste
0

correrds, saltards, refrescards.
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La creacién de poemas diamante puede servir de modelo para ejercitar el manejo y reconocimiento de
los conocimientos elementales sobre nuestra lengua. Asi, en situaciones contextualizadas, vinculadas a
la expresién y la comprensién, el conocimiento del lenguaje cobra pleno sentido y se transforma en
algo significativo para nifios y nifias.

Asi, la creacion de poemas, ademds de ser una actividad motivante y gratificante por el producto
que el nifio logra, favorece su capacidad de expresion, de ampliacién del vocabulario, imaginacién y
confianza en sus potencialidades.

Actividad 6

Actividad genérica

Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la comprensién

de su lectura.
¢ Revisan sus poemas, mejorando su ortografia puntual y acentual sobre la base de una lista
de cotejo, realizada en conjunto con el docente (ver Herramienta 6).
e Reescriben sus poemas una vez revisados y los ilustran con dibujos y colores.
e Escriben sus nombres como autores, al inicio o al final de los poemas.
* Plantean ideas y toman decisiones sobre el titulo del folleto o poemario.

e Editan el poemario con todas los poemas producidos y los integran a la biblioteca de aula.

FINALIZACION

e. Evaluacion del proyecto
Ejemplos
e Comentan los aprendizajes logrados durante el desarrollo del proyecto.

e Destacan las tareas realizadas por los diferentes grupos y alumnos que realizaron aportes
individuales.

¢ Organizan un encuentro con la familia para presentar el folleto o libro del curso que incluye
todas las creaciones.

* Leen sus poemas ante su familia o en un acto cultural del curso o de la escuela.

e Toman decisiones para realizar otros proyectos en futuras ocasiones, considerando la
experiencia adquirida.
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AVAVAN YAVAVA

Semestre 4

Informacién

Este dltimo semestre del nivel, y del ciclo, tiene como tema comun la informacién. Prepara a los
estudiantes para el cambio que significa pasar a un segundo ciclo de Educacién Bdsica, en el que
deberdn operar con mayor autonomia en numerosos contenidos, aprendizajes y actividades.

De acuerdo con lo anterior, en este semestre deben producirse avances significativos en los cuatro
ejes del subsector sobre los ya iniciados en el semestre anterior.

1. Comunicacion oral

AUDICION: Lo mds importante dentro de este aspecto es el reconocimiento de informacién implicita;
en todo lo que escuchen en este o en otros subsectores. Deben reconocer ideas, conceptos o datos

significativos y comentarlos criticamente.

EXPRESION ORAL: En todas sus intervenciones orales se atendrdn al tema, respetardn las opiniones ajenas
y mantendrdn la coherencia, organizando sus ideas y utilizando oraciones completas y bien construidas.
En estas intervenciones se expresardn con claridad, fluidez y precisién, fundamentando adecua-

damente sus ideas.

PRODUCCION DE TEXTOS ORALES: En expresién oral, deben continuar las presentaciones orales prepa-
radas, de una duracién de diez minutos o mds, seleccionando el tema, consultando fuentes y organi-
zando claramente las ideas.

Deberan seguir con la actividad de realizar relatos de diverso tipo y recitarin poemas de al menos

cuatro estrofas de cuatro versos cada una, dando la adecuada entonacién y expresién a los versos.

DRAMATIZACIONES: En sus dramatizaciones representardn una variedad de personajes y situaciones
tomadas de diversas fuentes y utilizaran la expresion oral y gestual adecuadas al rol representado. Al
terminar sus representaciones, hardn comentarios criticos que evidencien la comprensién de los temas

enfrentados y la apreciacién de la dramatizacion realizada.
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2. Lectura

En este dltimo semestre, a todos los aprendizajes anteriores debe agregarse el reconocimiento de la
estructura de los contenidos de textos narrativos, poéticos, dramdticos e informativos.

En este semestre, el docente deberd hacer todos los esfuerzos posibles para que nifios y nifias
valoren y practiquen la lectura personal e independiente como una actividad placentera incorporada a
su vida cotidiana.

Dentro de sus lecturas personales, se destaca la obligacion de leer, al menos, dos novelas de aproxi-
madamente sesenta y cuatro pdginas en tipo catorce. El docente debe recordar que la evaluacién de la
comprensién de estas lecturas puede hacerse a través de los trabajos de los estudiantes, entrevistas de

lectura y pruebas creativas que vayan mds alld de preguntar por la informacién que contiene el texto.

3. Escritura

En este ultimo semestre del ciclo, la escritura debe convertirse en el gran medio para registrar, recupe-
rar y comunicar informacién. Para ello, se debera dar importancia a la toma de notas y a la elaboracién
de organizadores graficos. En este semestre, se deberd dar acceso a la escritura digital, si se dan las
condiciones, para que los nifios y nifias cuenten con un elemento de registro ordenado y claro de la
informacién.

Junto con esta capacidad de organizar informacién, deberdn tener frecuentes oportunidades para
realizar escritura creativa. El docente se preocupard de dar los espacios y los estimulos correspondientes.

Desde el punto de vista lingiiistico, deberdn escribir oraciones mds complejas, utilizando nexos

que unan las diferentes oraciones producidas.

4. Manejo de la lengua

AMPLIACION DEL VOCABULARIO: En este semestre debe culminar la familiaridad con el vocabulario
pasivo, llegando a la comprensién de mil quinientos términos de uso frecuente en el espafiol de Chile.
Conjuntamente, deberdn ser capaces de leer textos que contengan palabras poco frecuentes y com-
prender su significado aprovechando las claves contextuales, consultando el diccionario o al docente.
Para aclarar los significados de las palabras, elaborardn familias semdnticas de las mismas, teniendo en

cuenta las relaciones de inclusién y otras.

CORRECCION IDIOMATICA: Durante este semestre, en todos los textos que produzcan, los estudiantes
deberdn expresarse con correccién, haciendo las concordancias debidas, construyendo oraciones comple-
tas y usando adecuadamente las diferentes partes de la oracién. Al mismo tiempo, a partir de los textos

que leen, deberdn enriquecer su expresién oral y escritas, con nuevas modalidades de uso de la lengua.

RECONOCIMIENTO DE TERMINOS RELACIONADOS CON LA LENGUA: Al llegar a este semestre se supone
que los estudiantes ya reconocen implicitamente el sujeto y el predicado a través de preguntas como:
:Qué? ;Quién? ;Qué hizo? y otras. Durante el desarrollo de este semestre deben llegar a un conocimien-
to explicito del sujeto y del predicado de las oraciones simples. Este reconocimiento no implica hacer

distinciones entre los diferentes tipos de sujeto, basta con que los reconozcan a través de una pregunta.
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Dada la importancia que tiene la conjugacién de los verbos, deben ser capaces de, ademds de reconocer y
denominar los tiempos basicos de los mismos, manejar correctamente los pronombres personales asocia-
dos a ellos. También deben utilizar correctamente las preposiciones que los unen con sus complementos.

Se requiere el conocimiento y manejo de una variedad de nexos sin pretender denominaciones,

definiciones, ni subdivisiones.

ORTOGRAFIA: Durante este semestre, los estudiantes se preocupardn de que la mayor parte de sus
textos escritos tengan una version final sin errores de ortografia.

En relacién con el uso de tildes, deberdn ser capaces de expresar con sus propias palabras las reglas
generales que lo rigen.

En resumen, en los cuatro ejes del subsector, en este semestre, debe llegarse a una culminacién
que permita a los nifios y nifias moverse con facilidad en el mundo de la lengua y la comunicacién.

Durante el semestre se presentan dos unidades: “La leyenda del pehuén” y “Todos somos periodistas”.

“Laleyenda del pehuén” estd destinada a entregar informacién sobre la vida y la visién del mundo
de un pueblo originario, antes de la llegada de los europeos. En esta leyenda se puede ver la estrecha
vinculacién de los pehuenche con los productos de la tierra, su habilidad para aprovecharlos adecuada-
mente y el sentido religioso y trascendente de todos sus actos.

El docente puede aprovechar la lectura de esta unidad para seleccionar otras leyendas o pedir a los
nifios que recojan las que existen en su comunidad.

La unidad de lenguaje “Todos somos periodistas” estd directamente relacionada con el tema co-
mun del semestre que es la informacién.

En esta unidad se destaca el contacto de los nifios con los periédicos, de los que sacan modelos
para la produccién de una gran variedad de textos; entre estos, se destacan las noticias que, con su
especial estructura, contribuyen al desarrollo de la capacidades de sintesis, resumen, andlisis y a la
formacién del juicio critico.

Al mismo tiempo, la realizacién de esta unidad debe significar una apertura al mundo de la reali-
dad nacional y mundial. En este dltimo aspecto, le dardn importancia a todo lo que tenga que ver con

el porvenir de la humanidad, especialmente preservacion del planeta y progresos que se ven venir.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Comunicacion oral

Escuchan comprensivamente
cuentos, fabulas, leyendas,
poemas, noticias y textos rela-
cionados con los contenidos
de los distintos subsectores,
captando su informacion expli-
cita e implicita y efectuando
comentarios criticos.

Reconocen informacion explicita sobre personajes, acciones o lugares de
las narraciones escuchadas.

Reconocen, en los textos escuchados, sentimientos, motivaciones y valo-
res de los personajes.

Infieren el contenido de una noticia, a partir del titulo.

Reconocen ideas, conceptos o datos significativos en textos informativos
de los distintos subsectores.

Demuestran la comprension de lo escuchado, a través de preguntas perti-
nentes, comentarios criticos y expresiones artisticas.

Participan habitualmente en
conversaciones espontaneas y
presentaciones orales sobre
distintos temas, fundamentando
sus ideas y expresandose con
claridad, precision y fluidez.

Participan en conversaciones ateniéndose al tema, respetando su turno
para hablar y las opiniones de los otros.

Efectian presentaciones orales ante el curso, de al menos diez minutos,
en forma independiente, sobre temas de su interés, utilizando un lenguaje
preciso y una clara organizacion de las ideas.

Relatan diversas narraciones en
forma clara y coherente y reci-
tan poemas con expresion de las
emociones que contienen.

Efectlan relatos coherentes, utilizando oraciones completas y bien cons-
truidas.

Recitan poemas, de cuatro estrofas o més, dandoles la adecuada entona-
cion y expresion a sus versos.

Participan en dramatizaciones
utilizando una expresion oral y
gestual adecuada al rol repre-
sentado.

Representan a diversos personajes de cuentos o de la vida real, en distin-
tas acciones, adoptando su manera de hablar, registro de habla y
gestualidad.

Hacen comentarios criticos que evidencien la comprension y apreciacion
de la dramatizacion realizada.

Lectura

Leen en voz alta, con fluidez,
seguridad y expresion, textos
que respondan a distintos pro-
poésitos comunicativos.

Adaptan el volumen de la voz y dan el énfasis correspondiente al propdsito
de la lectura.

Leen con fluidez, seguridad y precision ante diversos auditorios.

Dan alas oraciones la entonacion y el énfasis adecuados y hacen las pau-
sas que correspondan al tipo de texto.

Leen en forma expresiva poemas y lecturas dramatizadas, de acuerdo a la
emocion descrita en el texto.

continta -
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Lectura

Identifican la informacion ex-
plicita, implicita y la idea glo-
bal, contenida en textos
literarios y no literarios, y su
propésito comunicativo.

Formulan hipétesis y predicciones acerca del contenido, utilizando distin-
tas claves dadas por el texto.

Reconocen el significado de simbolos, iconos y abreviaturas, siglas y gra-
ficos, en textos impresos y computacionales.

Reconocen el propésito comunicativo de las narraciones, poemas, noti-
cias, informes y de los textos que leen de los distintos subsectores.
Reconocen en los textos leidos el narrador, personajes, lugares y princi-
pales acciones.

Durante la lectura, confirman hipotesis y predicciones sobre el contenido,
a partir de la informacion implicita y explicita dada por el texto.
Reconocen la informacion explicita sobre las caracteristicas fisicas, psi-
colégicas y emocionales de los personajes.

Reconocen lainformacion explicita sobre datos relevantes e infieren ideas
principales de los textos informativos.

Efectian comentarios y formulan juicios sobre los personajes principales,
sus motivaciones y acciones.

Hacen comentarios criticos acerca de avisos publicitarios y noticias de
actualidad.

Demuestran la comprension global de lo leido a través de respuestas ora-
les o escritas, resimenes, organizadores graficos y variadas expresiones
artisticas, como por ejemplo: comics.

Reconocen la organizacion o
estructura de los contenidos
de textos narrativos, poéticos,
dramaticos e informativos.

Reconocen parrafos y pasajes en textos narrativos e informativos.
Identifican versos y estrofas en los poemas.

Identifican didlogos en las dramatizaciones.

Identifican la estructura o esquema organizador del contenido de textos
informativos tales como comparacion o contraste, causa-efecto, proble-
ma-solucion.

Valoran y practican la lectura
personal e independiente como
una actividad placenteraincor-
porada a su vida cotidiana.

Muestran preferencias por géneros o contenidos especificos.

Leen voluntaria y habitualmente diversos textos literarios o no literarios.

Leen diariamente, en silencio y en forma sostenida, durante diez minutos.
Recomiendan lecturas a sus compafieros.

Explicitan, espontdneamente, conocimientos adquiridos a través de la lectura.
A partir de los textos leidos, en forma personal e independiente, seleccio-
nan nuevas lecturas.

Escritura

Utilizan escritura digital o ma-
nuscrita legible, como un me-
dio para registrar, recuperar y
comunicar informacion.

Copian o escriben al dictado textos de tres 0 mas oraciones, relacionados
con un propdsito o tema especifico.

Registran, en esquemas u organizadores gréaficos, informaciones relacio-
nadas con los textos que leen de los distintos subsectores.

Copian en forma digital distintos textos de interés personal o grupal.
Registran o toman notas de datos especificos o ideas relacionadas con
textos escuchados o leidos.

Utilizan la escritura digital para comunicarse y editar trabajos.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Escritura

Producen o recrean, en forma 3
espontanea o guiada, cuentos,
fabulasy leyendas de al menos J
seis oraciones; poemas de tres
0 mas estrofas y comics de al J
menos tres cuadros. .

Organizan, dentro de un esquema gréfico sencillo, el contenido, los perso-
najesylas principales acciones del cuento, fabula o leyenda que escribiran.
Escriben cuentos, fabulas y leyendas, utilizando la estructura caracteristi-
ca de los textos narrativos.

Crean comics, de al menos tres cuadros, basados en narraciones o noticias.
Crean libretos sencillos a partir de cuentos o anécdotas escuchados o leidos.
Reconocen la moraleja como elemento constitutivo de la estructura de la
fabula y la incluyen en su produccion.

Utilizan nexos que permitan unir oraciones, mostrando la relacion entre
ellas. Por ejemplo: asimismo, por otra parte, de vez en cuando, en realidad.
Crean poemas inspirados en su entorno y en sus vivencias.

Escriben, en forma clara y co- 3
herente, noticias, guias de ob- 3
servacion e informes de
proyectos o de contenidos de

los distintos subsectores, de al 3
menos tres parrafos.

Definen el destinatario y grafican, en forma simple, el contenido de noticias.
Escriben noticias de al menos dos parrafos, cuyo contenido responda a las
siguientes preguntas: jQué pasé? ;Cudndo pasé? ;Dénde? ;A quién o a
quiénes afecté? ;Por qué pasé?

Escriben informes de resultados de proyectos u otras actividades, inclui-
das las de los otros subsectores, de al menos tres parrafos, manteniendo
la claridad y la coherencia.

Revisan, reescriben y editan 3
textos, mejorando la organiza-

cion de las ideas y su presen- .
tacion, con el fin de que
favorecer la comprension de o
su lectura.

Corrigen aspectos caligraficos, ortogréaficos, sintacticos y la organizacion
de los contenidos de los textos escritos.

Incorporan palabras, expresiones y nexos para enriquecer los aspectos
|éxicos de los textos.

Presentan el texto en forma ordenada, sin enmiendas, con respeto de las
sangrias y con buen manejo del espacio.

Diagraman adecuadamente los textos destinados a ser leidos por otros.

Manejo de la

lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Utilizan, en su expresion oral y o
escrita, un vocabulario
progresivamente mas amplio,
incluyendo términos nuevos, 3
empleando sinénimos vy J
antonimos para demostrar su
comprension de las palabras J
que usan.

Incorporan a los textos orales y escritos que producen un vocabulario mas
matizado para describir objetos y lugares, caracterizar personas y expo-
nerideas.

Se valen de sindnimos para evitar repeticiones en los textos escritos.
Utilizan los anténimos como un modo de matizar las descripciones y ca-
racterizaciones en sus escritos creativos.

Forman familias semanticas con palabras significativas de una situacion
comunicativa, en funcion de la expresion y la comprension.

Reconocen palabras no familiares en textos literarios y no literarios, a par-
tir de contextos.

Distinguen los usos de palabras de idéntica forma, pero de distinta signifi-
cacion (como, banco, piso, vela).

Consultan el diccionario para aclarar el significado de las palabras que no
entienden.

Seleccionan la definicion que corresponde al contexto en que se encuen-
tra la palabra.

continta -
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

Dominan un vocabulario pasi-
vo de aproximadamente mil
quinientos términos. (Ver
anexo).

Leen sin dificultades textos en los que aparezca el vocabulario de uso frecuente
en el espafol de Chile, incluyendo palabras que nombran procesos mas com-
plejos y se usan mas en los textos escritos que en el lenguaje familiar.
Demuestran adecuada comprension de las intervenciones orales en las
que se aborde una variedad de temas relacionados con la vida diaria, la
actualidad y con hechos cientificos y sociales.

Manejan la concordancia, en
los textos orales y escritos que
producen, de sustantivos con
adjetivos y articulos, de los
pronombresy los nombres que
reemplazan, del verbo con su
sujeto y de los tiempos verba-
les con su contexto.

Utilizan correctamente las formas masculina y femenina, singular y plural
de sustantivos, adjetivos y articulos.

Utilizan correctamente las formas masculina, femenina y neutra; singulary
plural de pronombres personales, demostrativos e indefinidos.

Utilizan bien las concordancias en casos de un adjetivo referido a dos o
mas sustantivos.

Hacen concordar los pronombres con los nombres que reemplazan.
Hacen concordar los pronombres personales con las correspondientes
formas del verbo.

Mantienen las concordancias de los tiempos verbales basicos en los tex-
tos que producen.

Hacen las concordancias adecuadas entre el verbo y su sujeto, incluso en
los casos de un verbo con dos o més sujetos.

Reconocen y usan adecuada-
mente los pronombres.

Utilizan los pronombres para reemplazar a los sustantivos.

Reconocen la segunda persona singular de los pronombres personales y
la usan de acuerdo a las exigencias del lenguaje formal.

Reconocen las diversas formas masculinas y femeninas de la primera y terce-
ra persona plural de los pronombres personales y las usan correctamente.
Utilizan los pronombres este o ese, alguien, algo, alguno, ninguno, nadie
cuando corresponde, evitando repeticion de un nombre o accion.

Utilizan correctamente los pronombres interrogativos en la formulacion de
preguntas: ;Quién? ;Cual? ;Qué?

Responden adecuadamente a las preguntas en las que aparecen pronom-
bres interrogativos.

Utilizan adecuadamente los pronombres indefinidos.

Reconocen sujeto y predicado
en las oraciones simples y los
tiempos basicos del verbo.

Reconocen el sujeto y predicado, respondiendo a las preguntas ;quién,
quienes, qué?

Reconocen el pasado, el presente y el futuro en oraciones que leen, res-
pondiendo a la pregunta: ;Cuando? y ayudandose con los adverbios de tiem-
po: ahora, hoy, ayer, anteayer, mafiana, luego, pronto.

Usan adecuadamente las pala-
bras que sirven para establecer
nexos dentro de las oraciones
y entre las mismas (preposicio-
nesy conjunciones).

Usan adecuadamente las preposiciones de acuerdo al significado de los
verbos para indicar: direccion, origen, compafia, lugar, tiempo, finalidad.
Usan las preposiciones para unir sustantivos o frases con expresiones que
las complementan.

Usan adecuadamente las conjunciones para unir dos o mas palabras u ora-
ciones cuando corresponde.




Semestre 4: Informacion 85

Indicadores

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma

e Corrigen sus errores ortograficos a través de reescritura.

e Usan correctamente los puntos y las comas en las oraciones que producen.

e Usan correctamente los signos interrogativos y exclamativos.

e Usan los puntos suspensivos cuando una oracion queda inconclusa.

e Utilizan los paréntesis para marcar elementos intercalados.

e Usan las comillas para citar titulos de libros, otros escritos, peliculas y
canciones.

e Utilizan correctamente el guion para dividir las palabras al final de la linea.

e Usan correctamente las letras be, uve; ce, ese, zeta, gey jota; h; i, y; elle; I; r;
rr; x; y combinaciones como cc, sc, xc en palabras de aparicion frecuente.

e Demuestran un conocimiento implicito de las normas de acentuacion al
corregir los errores en el proceso de reescritura de sus textos.

e Reconocen la silaba tonica de las palabras.

e Colocantilde enlas palabras agudas, graves y esdrdjulas de uso frecuente
que lo requieren.

e Explican con sus propias palabras algunas de las normas que rigen la acen-
tuacion.

¢ Consultan habitualmente un diccionario, manejandolo con destreza y se-
guridad, buscando las palabras a través de sus tres primeras letras.

e Encuentranen el diccionario palabras que comiencen por las letras chey elle.

e Comprueban la ortografia de la palabra buscada.

e Utilizan adecuadamente los correctores ortogréaficos de los procesadores
de textos.
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Actividades genéricas del semestre

Comunicacion oral

* Escuchan la lectura de cuentos, fibulas, leyendas, poemas, noticias y textos relacionados con
los contenidos de los diversos subsectores, captando la informacién explicita e implicita que
contienen y realizando comentarios criticos acerca de ellos.

* Conversan, con claridad y fluidez, sobre diversos temas de su interés e intervienen habitual-
mente en comentarios acerca de lo escuchado o leido, fundamentando sus ideas.

* Relatan leyendas, cuentos, fibulas, vivencias, noticias y recitan poemas de su interés.

* Comentan criticamente lo visto, escuchado o leido en los medios de comunicacién y hacen
planteamientos alternativos.

* Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos,
adoptando distintos gestos y maneras de hablar.

Lectura

* Leen, con propésitos informativos y recreativos, una variedad de textos literarios y no litera-
rios.

* Leen comprensivamente textos literarios y no literarios captando su idea global, recono-
ciendo la informacién literal o explicita y efectuando inferencias, comentarios criticos y
categorizaciones.

* Leen textos literarios y no literarios, aplicando estrategias de comprension antes, durante y
después de la lectura y reconociendo su organizacién y estructura.

* Leen envoz alta, adaptando su lectura al propésito de la misma y al auditorio, pronunciando
debidamente las palabras e interpretando los signos de puntuacién para dar sentido al texto.

¢ Leen en silencio, en forma personal e independiente, textos autoseleccionados.

* Leen al menos dos novelas como lectura personal.

Escritura

* Producen cuentos, fibulas, leyendas, poemas, comics, noticias, guias de observacién e infor-
mes de proyectos, empleando escritura digital o manuscrita, respetando, en esta ultima, los
aspectos caligraficos que favorecen su legibilidad.

¢ Planifican los textos que producirdn considerando su estructura, propdsito y destinatario o
destinatarios.

* Registran y comunican la informacién en forma manuscrita o digital, organizando las ideas
en categorias, relaciones o secuencias.

* Revisan y reescriben los textos producidos en forma manuscrita o digital, para facilitar la

comprension de su lectura.
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Manejo de la lengua conocimientos elementales sobre la misma

Utilizan nuevas palabras en sus producciones orales y escritas reconociendo y utilizando
sinénimos y anténimos y formando familias semdnticas de palabras.

Manejan diccionarios para encontrar y seleccionar definiciones de palabras o confirmar su
correccién ortogrifica.

Producen textos orales y escritos respetando las concordancias, utilizando adecuadamente
los pronombres, los adverbios, las preposiciones y las conjunciones de uso frecuente.
Reconocen el nimero y el género gramatical, los tiempos basicos del verbo y el sujeto y el
predicado de las oraciones simples, en funcién de la expresién oral y escrita y de la compren-
sién de la lectura.

Producen textos escritos y los reescriben, utilizando adecuadamente los signos de puntua-
cién, respetando la ortografia literal y tildando las palabras utilizadas.

Escriben en el computador, si se dan las condiciones, utilizando el procesador de texto y los
correctores ortograficos.
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Unidades de lenguaje: actividades geneéricas,
ejemplos y observaciones al docente

1. Unidad de lenguaje basada en un texto literario

Titulo: Laleyenda del pehuén

Esta unidad, basada en una versién de la leyenda sobre el origen del pehuén, estd destinada a desarro-
llarse en el segundo semestre de 4° Basico. Su principal objetivo es que nifios y nifias aprecien y valoren
la estrecha relacién de los pueblos originarios con la naturaleza. Dicho objetivo estd estrechamente
relacionado con los OFT del dmbito de la persona y su entorno. Asimismo, la temdtica y las activida-
des propuestas generan oportunidades para estimular el conocimiento de la cultura de los pueblos
originarios, el reconocimiento de diferentes realidades y el respeto y valoracién por la diversidad.

Los docentes pueden buscar otros ejemplos de leyendas étnicas relacionadas con las plantas, los
animales, los volcanes, los lagos, el mar y otros elementos naturales que muestren la relacién del hom-
bre con la naturaleza y, dentro de ese contexto, desarrollar los cuatro ejes que integran el presente
programa.

La leyenda del pehuén tiene varias versiones escritas en forma reciente, pero ella se ha venido
trasmitiendo en formal oral desde hace mucho tiempo. La versién que se presenta es una adaptacién
del texto que aparece en Cuentos, mitos y leyendas patagonicas de Nahuel Montes. También aparece en
varias pdginas electrénicas de Internet; por ejemplo, se puede examinar http//www.comahue.com.ar/
alumine//leyenda.htm. Esta adaptacién ha consistido solamente en simplificar el lenguaje sin alterar
su desarrollo.

Las actividades relacionadas con la leyenda dependeran del conocimiento que nifios y nifias ten-
gan acerca de los hechos relatados. Si los nifios desconocen las araucarias y los pifiones, el docente
puede presentar imigenes de los drboles y traer algunos de los frutos a la sala de clase. En cambio, si
nifios y nifias estdn familiarizados con el drbol puede pedirles descripciones del mismo y narraciones
de vivencias personales relacionadas con el pehuén.

Conviene que al leer el texto el docente no cambie las expresiones un tanto dificiles de entender.
Asi, nifios y nifias se familiarizardn con las caracteristicas de los textos escritos. De todos modos, tal
como se indica en los ejemplos, las expresiones que presenten dificultades de comprension tienen que

ser aclaradas y trasladadas a formas de hablar conocidas por los nifios.
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La leyenda del pehuén

Hace mucho tiempo el pueblo pehuenche vivia cerca de los bosques de pehuenes o araucarias. Ellos
se reunian bajo los pehuenes para rezar, hacer ofrendas y colgar regalos en sus ramas, pero no

cosechaban sus frutos, pensando que eran venenosos y no se podian comer.

Un afo, el invierno fue muy crudo y duré mucho tiempo. La gente se habla quedado sin
recursos, los rios estaban congelados, los pajaros habian emigrado y los arboles esperaban la primavera.
La tierra estaba completamente cubierta de nieve. Muchos de los pehuenche resistian el hambre, pero
los nifios y los ancianos se estaban muriendo. Nguenechén, el Dios creador, no escuchaba las plegarias.

También El parecia dormido.

Entonces, el lonko, el jefe de la comunidad, decidié que los jovenes partieran en busca de alimento por

todas las regiones vecinas.

Entre los que partieron habia un muchacho que empez6 a recorrer una regién de montafias arenosas y
aridas, barridas sin tregua por el viento. Un dia, regresaba hambriento y muerto de frio, con las manos

vacias y la vergilienza por no haber encontrado nada para llevar a casa.

Repentinamente, un anciano desconocido se puso a su lado. Caminaron juntos un buen rato, y el
muchacho le hablé de su tribu, de los nifios, los enfermos y de los ancianos, a los que, tal vez, ya no

volveria a ver cuando regresara. El viejo lo miré con extrafieza y le pregunté:

¢No son suficientemente buenos para ustedes los pifiones? Cuando caen del pehuén ya estdn maduros,

y con una sola pifia se alimenta una familia entera.

El muchacho le contesté que siempre habian creido que Nguenechén prohibia comerlos por ser
venenosos y que, ademds, eran muy duros. Entonces, el viejo le explicé que era necesario hervir los
pifones en mucha agua o tostarlos al fuego. Apenas le hubo dado estas indicaciones, el anciano se

alejo y el joven volvié a encontrarse solo.

El muchacho siguié su camino, pensando en lo que habia escuchado. Apenas Ileg6 al bosque, buscd
bajo los arboles y guardé en su manto todos los frutos que encontrd. Los llevé ante el lonko y le contd

las instrucciones del anciano.

El jefe escuchd atentamente al joven; se quedé un rato en silencio y finalmente dijo: Ese viejo no puede ser

otro que Nguenechén, que bajé otra vez para salvarnos. Vamos, no desdefiemos este regalo que nos hace.

La tribu entera participd de los preparativos de la comida. Muchos salieron a buscar mas pifiones; se
acarre6 el aguay se encendio el fuego. Después tostaron, hirvieron y comieron los pifiones que habian
recogido. Fue una fiesta inolvidable. Se dice que, desde ese dia, los mapuche que viven junto al arbol
del pehuén, y que se Ilaman a si mismos pehuenche, nunca méas pasaron hambre y esperan que nunca

tan precioso arbol les sea arrebatado.
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APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademas,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja pricti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias

unidades, puede hacerlas mis cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.

INICIO

Actividad 1

Actividad genérica

Escuchan comprensivamente la lectura de cuentos, fabulas, leyendas y noticias y demuestran su
comprension a través de comentarios criticos, preguntas, opiniones, inferencias y variadas expresiones
artisticas.
Ejemplos
e Escuchan una leyenda de su localidad contada por el docente o por ellos mismos.
e [nvitan a una persona perteneciente a una etnia a contarles una leyenda de su comunidad.

e Le solicitan que, a continuacion, la narre en su propia lengua para apreciar su sonido, ritmo

y la musicalidad de las palabras.

e Preguntan a sus padres y a otros miembros de su familia si conocen alguna leyenda
relacionada con los pueblos originarios. La cuentan y comentan ante sus compafieros y

compaferas.

Escuchan, con atencion, la leyenda del pehuén leida en voz alta por el docente.

e Hacen comentarios y a continuacidn dan opiniones sobre aspectos relacionados con la

leyenda escuchada tales como:

- el modo de vida de los primeros pobladores de las tierras del pehuén;

- la necesidad de conservar los pehuenes o araucarias, que son un gran tesoro de la
naturaleza y que han sido declaradas monumento nacional;

- lavida de los pehuenche en perfecta armonia con el medio que los rodea;

- realidades actuales de nuestro pais relacionadas con la leyenda.



Semestre 4: Informacion 91

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las actividades propuestas dan oportunidad de hacer una revisién de las actitudes y capacidad de
escuchar activamente que los nifios han desarrollado. En este sentido el docente puede realizar algunas
preguntas a sus alumnos: ¢ Estuvieron atentos durante la narracién? ;Les costé o les resulté facil com-
prender la historia?, ;por qué? ;Cémo se sintieron cuando alguien los interrumpié mientras hablaban?
:Cémo se sintieron cuando ustedes querian escuchar pero alguien hacia ruido o conversaba? etc.

Se sugiere también, en la medida de lo posible, que se registren algunos comentarios, acciones y
actitudes que al profesor le parezcan relevantes para realizar un seguimiento posterior.

DESARROLLO

Actividad 2

Actividad genérica

Leen comprensivamente textos literarios y no literarios captando su idea global, reconociendo la
informacion literal o explicita y efectuando inferencias, comentarios criticos y categorizaciones.
Ejemplos
e Leen la leyenda, en silencio, a su propio ritmo.
e Formulan preguntas sobre las palabras y hechos que no entiendan.

e Aclaran el significado de expresiones como: hacer ofrendas, los pajaros habian emigrado,
mirar con extrafieza, no desdefar un regalo. Aclaran sus significados a partir del contexto; o

bien, consultando el diccionario.

* Reemplazan las palabras y expresiones desconocidas por otras que les sean familiares. Por
ejemplo: hacer ofrendas por ofrecer cosas, los pajaros habian emigrado por los péjaros habian
volado hacia otros lugares; mirar con extrafieza por mirar con asombro; no desdefar un regalo

por no rechazar un regalo.
e Cuentan la leyenda con sus propias palabras, destacando los hechos principales
e Comparan la leyenda del pehuén con otras leyendas de nuestra patria o de otros paises.

e Con el apoyo del docente, sacan conclusiones sobre algunos aspectos de las leyendas. Por
ejemplo: explican algunos hechos de modo maravilloso a través de una narracion transmitida

originalmente en forma oral de generacion en generacion.

e Dibujan escenas de la leyenda después de haberse informado sobre el aspecto fisico de los

pehuenche, su vivienda, su vestimenta, sus instrumentos musicales y utensilios.
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e Leen silenciosamente diversos textos informativos relacionados con los pueblos originarios
que habitan Chile, tomados de la biblioteca de aula, del texto escolar o de otras fuentes. Por
ejemplo, textos sobre las regiones precordilleranas del sur de Chile, donde actualmente viven
los mapuche y los pehuenche; o las regiones altipldnicas donde habitan los aymara.

e Observan un mapa de Chile y, apoyados por el docente, reconocen los diferentes lugares en
los que habitaron los pueblos originarios. Describen los lugares que conocen o que les gustaria

conocer. Por ejemplo, Isla de Pascua.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Se pueden recordar y leer otras leyendas sobre otras plantas, como el calafate, el copihue, el canelo.
También se puede recordar la leyenda de La Tirana y su celebracién actual. En este caso es importante
utilizar el mapa de Chile para que los nifios y nifias vayan paulatinamente aprendiendo a ubicarse en
los distintos lugares a los que se hace referencia. E1 docente puede también dar a conocer diferentes
leyendas americanas sobre el origen de la tierra y del hombre (la Pachamama, los hombres de maiz).
Abundan también, tanto en el dmbito americano como universal, leyendas sobre un diluvio que estuvo
a punto de acabar con la humanidad y el resurgimiento de esta.

Las temdticas de estas leyendas refuerzan el sentido de pertenencia regional y promueven la res-
ponsabilidad de cada persona ante la comunidad a la que pertenece (OFT).

Actividad 3

Actividad genérica

Dramatizan escenas de la vida real o provenientes de los textos escuchados, vistos o leidos, adoptando
distintos gestos y maneras de hablar.
Ejemplos

¢ Releen la leyenda con el objeto de identificar sus personajes. Con el apoyo del docente,
llegan a la conclusion que existe un narrador, un lonko o jefe de la comunidad, un joven
pehuenche, Nguenechén, su dios creador, y el resto de la tribu.

e |dentifican las principales escenas de la leyenda, las resumen y las organizan de acuerdo a
su secuencia. Por ejemplo:

Primera escena: Los pehuenche estaban casi muertos de hambre y de frio. Tenian arboles
pero creian que sus frutos eran venenosos.

Segunda escena: El lonko decidio que los jévenes salieran a buscar alimentos y...
Tercera escena: Un joven se encontré con un anciano desconocido que...

Cuarta escena: etc.
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e Seleccionan y comentan las escenas que podrian representar. Por ejemplo, la situacion de
hambre de la comunidad y la orden dada por el lonko a los jovenes; el encuentro entre el
joven y el anciano; la fiesta y la alegria de la preparacion y consumo de los pifiones por

primera vez, etc.

e |dentifican las voces del narrador y del pueblo pehuenche, mas los didlogos que realizaran

los personajes principales.

e Con apoyo del docente, transforman la leyenda en un breve libreto, aplicando el uso de
interrogativos, exclamativos, dos puntos, puntos suspensivos y guiones ante los dialogos.

Incorporan el paréntesis para sefialar maneras de realizar las acciones.
e Memorizan los didlogos para ser representados.

e Utilizan en su dramatizacion el lenguaje corporal y gestual propio del personaje que

representan.

Actividad 4

Actividad genérica

Producen cuentos, fabulas, leyendas, poemas, comics, guias de observacion e informes de proyectos
empleando escritura manuscrita o digital.
Ejemplos

e Comparan las leyendas y los cuentos con otros tipos de textos, tales como poemas, cartas,

recetas. Explican sus diferencias.

Planifican la escritura de variados tipos de textos, aclarando previamente su contenido, su
proposito y sus destinatarios o lectores (ver Herramienta 4). Escriben textos como los

siguientes:

- Un texto breve en el que el pehuén se personifica, se describe a si mismo y cuenta a los
lectores los beneficios que presta a las comunidades indigenas.

- Cartas a nifios y nifas pehuenche, preguntandoles detalles de su vida en la precordillera,
solicitdndoles informacion sobre como y cuando se cosechan los pifiones, como fabrican
su harina, etc. (ver Herramienta 3).

- Instrucciones o recetas para preparar los pifiones del pehuén y consumirlos como
alimento.

- Unacarta dirigida a un diario sobre la necesidad de preservar las araucarias o pehuenes.

- Un afiche sobre la preservacion de las araucarias o del bosque nativo.
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- Textos expositivos o informativos breves sobre temas relacionados con las etnias y su
entorno, tales como palabras, costumbres, alimentos, medicinas, instrumentos musicales,
etc. que se han incorporado como parte de la nacionalidad. Con este fin, buscan
informacion en libros o en Internet y la relacionan con los temas desarrollados en

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural (ver Herramienta 5).

e Escriben poemas dedicados al pehuén o los pehuenche. Con este fin, realizan los siguientes

pasos:

- Escuchan al docente y leen poemas de poetas indigenas.
- Anotan las palabras o las expresiones comparativas (similes o metaforas) que les vayan
surgiendo en torno al pehuén.

- Formanfamilias seméanticas de palabrasy expresiones, las ordenany componen un poema.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las sugerencias de actividades para producir variados tipos de textos constituyen un excelente medio
para contextualizar la ensefianza de la ortografia y de la gramdtica. Por ejemplo, cuando los nifios
escriben como si hablara el pehuén, utilizarin naturalmente la primera persona del verbo y usardn de
preferencia el presente del modo indicativo. En forma natural usardn también la forma masculina en
los adjetivos relacionados con el drbol. En otros textos, sin mayores presiones, nifios y nifias usaran la
tercera persona y los pretéritos.

Para familiarizarse con las otras partes de la oracidn, tales como pronombres, adverbios, preposi-
ciones y conjunciones de uso frecuente; como también con el uso del sujeto y del predicado, es muy util
formular preguntas sobre el texto que piensan escribir o estdn escribiendo. Asi, pueden hacer ejercicios

en los que reemplacen los nombres por pronombres.

Por ejemplo, pueden transformar estas oraciones:
El jefe escuchd atentamente al joven, se quedd un rato en silencio y finalmente dijo:

* Ese viejo no puede ser otro que Nguenechén, que bajd otra vez para salvarnos.

El resultado seria el siguiente:
El lo escuché atentamente; se quedd un rato en silencio y finalmente dijo:

« Elno puede ser otro que Nguenechen, que bajé otra vez para salvarnos.

Los aspectos relacionados con la ortografia acentual, puntual y literal, se pueden enfrentar al reescribir
los textos para publicarlos o simplemente para mejorarlos. Para generalizar la tarea, el docente puede
abordar uno de los problemas mds frecuentes y ayudar a superarlo. Es conveniente, eso si, que se haga
cargo de aquellos errores que impiden la comprensién del texto.

Este aprendizaje implicito de la ortografia y la gramdtica no excluye el reconocimiento y denomina-
ci6én de alguna terminologia especifica del lenguaje (metalenguaje) necesaria para el mejor manejo y
conocimiento de la lengua. Lo que se recomienda es evitar los ejemplos aislados y los andlisis mecdnicos.

Con las actividades sugeridas se estimula de una manera significativa el desarrollo de la capacidad

lingitiistica y del pensamiento.
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Actividad 5

Actividad genérica

Revisan y reescriben los textos producidos, en forma manuscrita o digital, para facilitar la comprensién
de su lectura.
Ejemplos
¢ Revisan los variados textos que han producido durante la unidad, mejorando su ortografia
puntual y acentual (ver Herramienta 6).

¢ Revisan aspectos relacionados con la concordancia de género y nimero.

e Reemplazan por sindnimos o por expresiones similares los términos que hayan sido muy

repetidos.

e Agregan mas detalles o emplean metaforas o comparaciones cuando el texto requiera ser

enriquecido.

* Reorganizan ideas, oraciones o parrafos si fuera necesario, para ser mejor comprendidos

por los lectores.

* Reescriben los textos una vez revisados, cuidando su legibilidad gréafica, utilizacién de tipos

de letras y diagramacion, si ellos estan escritos en forma manuscrita.
e [lustran sus textos con dibujos, colores o fotografias.

e Toman decisiones sobre la edicion y exhibicion de sus producciones realizadas durante la

unidad.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las actividades de revisién de las producciones escritas suponen un proceso de autoevaluacién y favo-
recen el desarrollo del sentido critico y constructivo, en la medida que promueven el mejoramiento de

los aprendizajes.
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FINALIZACION

Ejemplos

e Resumen lo aprendido en la unidad y valoran la diversidad cultural de los pueblos originarios

de Chile. Comentan sus cambios de actitudes y creencias sobre las distintas etnias.

¢ Organizan un encuentro con las familias para mostrarles una exposicion con dibujos y objetos
propios de los pueblos originarios. La presentan acompafidndola con las dramatizaciones
que han efectuado, los coros hablados que han aprendido, la exposicion de sus producciones
escritas realizadas durante la unidad, incluyendo la lectura de sus textos literarios y no

literarios.

e Dibujan pehuenes o araucarias, y escenas tomadas de la leyenda y las incluyen en su

exposicion. llustran también escenas de otras leyendas que hayan escuchado o leido.

¢ Si se dan las condiciones, con ayuda de personas de las familias de los nifios, puede
procederse a la preparacion de algunos guisos de pifiones o de otros alimentos propios de
los pueblos originarios. Después de compartirlos, pueden incorporar las recetas y objetos

utilizados a la exposicidn que han preparado.

2. Unidad de lenguaje basada en un tema

Titulo: Todos somos periodistas

El diario constituye un recurso educativo importante, porque sirve de soporte a multiples textos ya que infor-
ma, convence, entretiene, hace pensar, presta servicios y satisface, de manera periddica, la necesidad que tienen
las personas de saber las cosas que pasan en su localidad, en su pais, en el mundo, ya estén relacionadas con la
vida personal o colectiva. El diario también es un recurso para fortalecer tempranamente, la formacién ciuda-
dana de los estudiantes, porque aporta informacién para vivir en la sociedad y comprenderla y porque convier-
te la actualidad en un tema de debate, de reflexién que, junto con despertar interés, llama a la participacién.
Todo esto se relaciona estrechamente con los OFT del dmbito de la persona y su entorno.

Dado que los diarios estdn elaborados por personas o grupos de personas que tienen sus propias ideas,
intereses y formas de expresion, que no son siempre los mismos del lector, su lectura incita a la reflexién y
a la critica, lo que permite formar opiniones propias, a partir del respeto por las ideas de los otros.

Por estas razones, la unidad “Todos somos periodistas” se ha elegido como marco para que los
alumnos se interesen por leer diarios, conozcan el rol que los periodistas juegan en su elaboracién,
hablen acerca de ello, lean y produzcan variados tipos de textos, aumentando su conocimiento sobre la
lengua, dentro de un contexto comunicativo claro, definido y motivador.

Los numerosos ejemplos de actividades que presenta la unidad pueden ser seleccionados por el
docente, de acuerdo al tiempo que haya fijado para su realizacién y segin sean los desempefios que quiera
obtener de sus alumnos. En las localidades donde no lleguen o se publiquen diarios, se pueden utilizar
periddicos atrasados traidos por el docente en sus eventuales viajes a lugares donde hay abundancia de
periédicos. Si se dispone de internet, se puede trabajar con el apoyo de los periédicos electrénicos.
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APRENDIZAJES ESPERADOS

Al realizar esta unidad de lenguaje u otra, ya sea del programa o disefiada por la profesora o el profesor,
el docente debe determinar los aprendizajes esperados e indicadores que va a trabajar. Debe realizar
esta definicién de acuerdo a las actividades genéricas y los ejemplos que va a realizar. Hay que tener
presente que una actividad genérica puede estar vinculada con varios aprendizajes esperados. Ademds,
se debe considerar que en cada unidad se integran aprendizajes esperados de los cuatro ejes. Dado que
las unidades que se incluyen en los programas tienen un cardcter de modelo, en ellas se trabaja pricti-
camente la totalidad de los aprendizajes esperados, no obstante el docente, al elaborar sus propias

unidades, puede hacerlas més cortas y focalizadas solo en algunos de ellos.

INICIO

Actividad 1

Actividad genérica

Conversan, con claridad y fluidez, sobre diversos temas de su interés e intervienen habitualmente en
comentarios acerca de lo escuchado o leido, fundamentando sus ideas.
Ejemplos

e Orientados por el docente, comentan la importancia del diario como medio de informaciony

recreacion.

e Observan y comentan los distintos tipos de textos o de secciones que integran un diario:

noticias, avisos, cartas al Director, etc.

e Revisan uno o mas diarios de la region o del pais. Los hojean, leen, seleccionan y comentan

criticamente los temas que les parecen interesantes.

e Leeny comparan titulares de diarios de un mismo dia. Observan qué contenido destaca cada
uno y qué recursos emplea para destacarlo (letras de mayor tamafio, colores, ubicacion en

la pagina, fotografia etc.).

¢ Si se edita un diario en la localidad, realizan una visita para conocer sus secciones y modo
de produccidn.

e Entrevistan a un periodista.
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Actividad 2

Actividad genérica

Registran y comunican la informacion, en forma manuscrita o digital, organizando las ideas en categorias,

relaciones o secuencias.

* Organizados en grupos, seleccionan noticias que estiman interesantes y las leen, poniendo

atencion a las informaciones explicitas que contienen.

e Completan un cuadro como el siguiente:

iPor qué?

* Con el apoyo del docente, completan un cuadro con las principales secciones de uno de los

diarios que revisaron y anotan los temas o contenidos que incluye cada seccion:

Resultados de un partido de fathol

Prondsticos del tiempo
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e Con el apoyo del docente, hojean y leen los distintos textos que contiene el diario e infieren
qué necesidades o propésitos de los lectores satisfacen. Con este fin, completan un cuadro

como el siguiente:

Necesidades de los lectores Ejemplos

Textos del diario que informan.

Textos del diario que entretienen.

Textos del diario que tratan de convencer.

Textos del diario que prestan ayuda.

¢ Reflexionan, con el apoyo del docente, sobre las cualidades y valores que deberian poseery

practicar los periodistas.

e Escriben sus conclusiones.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
Las actividades propuestas estimulan en los nifios y nifias la capacidad de buscar informacién, selec-
cionarla, analizarla, categorizarla y sacar conclusiones, todas ellas, habilidades de pensamiento que

favorecen la adquisicién de aprendizajes de mayor complejidad.

DESARROLLO

Actividad 3

Actividades genéricas
Planifican los textos que produciran considerando su estructura, propésito o destinatarios.

Reconocen el sujeto y el predicado de las oraciones a través de preguntas como quién y qué, en funcion
de la comprension y la expresion.
Ejemplos

e Deciden escribir tres tipos de textos propios de los periédicos: una noticia, una carta al

director sobre un problema concreto de la localidad y un aviso (ver Herramienta 4).
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Para escribir las noticias:

- En los diarios que tienen a mano, identifican distintos tipos de noticias: nacionales,
internacionales, policiales, deportivas, etc. Las leen con el propdsito de captar sus
caracteristicas principales. Con el apoyo del docente, concluyen que los elementos que
las integran reflejan:

El hecho: qué ha sucedido.

Las personas: quién realiza la accion o sufre sus efectos.
El tiempo: cudndo sucedi6.

El lugar: donde ocurri6 o se llevo a cabo.

La finalidad o la causa: para qué o por qué se efectud.

La forma: cdmo se realizo.

- Para ejercitarse, transforman una noticia, cambiando el tiempo basico, los adverbios de
tiempo y las personas que actdan, reconociendo el sujeto y el predicado, los tiempos de

los verbos, el género y nimero gramatical.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
La escritura de noticias, por su concisién y por su clara estructura, se presta para hacer preguntas que
apunten al sujeto y al predicado, al reconocimiento del género y nimero gramatical y los tiempos
bésicos del verbo. Este reconocimiento se puede hacer bdsicamente a través del uso de los pronombres
interrogativos.

Asi, para escribir una noticia se puede hacer una planificacién con preguntas como:
:Qué pasé? :Quién lo hizo? ;Hombre o mujer? ;Uno solo o mis de uno? ;Cudndo pasé? ;Por qué
pasé? ;Cémo pasé? Con estas y otras preguntas se puede estructurar la noticia y de paso hacer que
nifios y nifias reconozcan, sin mayores definiciones y clasificaciones, cudl es el sujeto y el predicado de
una oracién simple, cudl es el tiempo verbal bésico utilizado y qué género gramatical tienen los nom-
bres que aparecen en la noticia. Esta actividad de reconocimiento se puede fortificar a través de trans-
formaciones relacionadas con las personas y los hechos. Por ejemplo: Ayer una deportista chilena batis
un récord en el extranjero. Se puede cambiar el género y el numero (Varios deportistas chilenos); el tiempo
bésico (intentardn batir); el adverbio (maniana) y el lugar (en el Estadio Nacional). De este modo, nifios
y nifias se familiarizardn con el manejo del lenguaje y con la utilizacién de conocimientos sobre este
dentro de una situacién comunicativa llena de sentido (una noticia).

Observan, preguntan y toman notas sobre un hecho interesante que haya ocurrido en el colegio,
en la vecindad o en la localidad. También se puede registrar una noticia interesante que se haya escu-
chado en la radio 0o TV o se haya indagado en internet.
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Para escribir la carta al Director:

- Leen en voz alta una carta al Director seleccionada por el docente, que se caracterice
por ser breve y tocar un tema muy concreto. Interrogan la carta, es decir, descubren sus
caracteristicas a través de preguntas tales como: ;Quién la escribi6? ;Qué hechos, ideas
o sentimientos describe? ;Como empieza y como se despide? ;Por qué y para qué se la
escribio?, etc.

- ldentifican un problema de la comunidad, un tema que les interesa aclarar o una noticia
de las que han leido que deseen comentar.

- Conversan sobre su idea y aceptan sugerencias de sus compaferos y del docente.

- Escriben la carta y la revisan para mejorarla en todos sus aspectos (ver Herramienta 3).
Para escribir el aviso:

e Dan una mirada critica a los avisos publicitarios de algunos diarios y revistas y descubren
las palabras, las imagenes, las razones y los recursos emocionales que utilizan los
avisadores para “atraer o tentar” al cliente o al lector.

e Seleccionan un producto real o imaginario o inventan una situacion (buscar un animal
perdido, vender un juguete electrdnico, hacer un trueque).

e Determinan el estilo del aviso: En primera persona: Vendo; con el modo imperativo: Compre,
No pierda el tiempo;, en forma impersonal: Se venden mufiecas; con segunda persona:
¢Quieres ayudar a los demds?; con supresion del verbo: Gustalcan, el mejor alimento para
perro; en estilo telegrafico propio de los avisos econdmicos: Patineta, flamante vendo. Tel.
6891722.

* Escriben sus avisos, los leen y descubren el estilo empleado en ellos.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

Es importante apoyar a los alumnos a leer criticamente los avisos publicitarios y estimularlos, tempra-
namente, a descubrir el tipo de valores o antivalores que transmiten. Por ejemplo. se puede dirigir su
atencién hacia los recursos que utiliza el avisador para convencer (marca de zapatillas utilizada por un
tenista famoso, testimonios de personas), la intencién del avisador (es clara o se oculta con diversos
recursos de la practica publicitaria), la imagen (corresponde a la realidad del objeto anunciado o mues-
tra una situacién aparentemente ideal o perfecta que distorsiona la realidad). También es necesario
relacionar los avisos del diario con la propaganda televisiva y analizarlos criticamente, a ambos, a la luz
de los temas tratados en el drea de Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural. Por ejemplo, la
necesidad de ingerir alimentos saludables.
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FINALIZACION

Ejemplos

¢ Releen criticamente las noticias que redactaron sobre la base de algunas preguntas, como

las siguientes:

- ¢Desarrollamos la noticia en torno a las preguntas qué, quién, dénde, cuando, por qué y
para qué?

- ;Estd redactada en tercera persona?

- ;Quedaron aclarados todos los hechos?

* Revisan los titulares que han creado para sus noticias y otros textos, sobre la base de algunas

preguntas, tales como:

- iLos titulos sintetizan o resumen el contenido en pocas palabras?
- ;Son creativos o muestran sentido del humor?

- ;Son suficientemente breves y atractivos?

- ;Tienen un tipo de letra apropiado a su propésito?

Revisan la redaccion de sus avisos sobre la base de preguntas tales como:
- iEl mensaje esta adaptado al destinatario?

- ;Selogré la intencion o prop6sito que se habia propuesto?

- iEstan todas las informaciones necesarias para orientar al lector?

- Siseincluyeron imagenes, jtenian relacion con el contenido del aviso?

Revisan sus cartas al Director, sobre la base de preguntas como las siguientes:

- ¢El contenido fue directamente “al grano”, destacando lo principal del tema que

abordamos?
- iEmpleamos el usted al escribirle?

- ¢lIncluimos hechos o datos reales para confirmar nuestra afirmaciones, peticiones,

reclamos o felicitaciones?

- ¢Habremos interesado o convencido al Director acerca de nuestra opinion o ideas?
 Seleccionan los mejores productos y editan con ellos un periédico del curso.

e Acuerdan, a partir de una “lluvia de ideas”, el titulo del diario, lo editan y los reparten entre

ellos, su familia y otros miembros de la comunidad educativa.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Estas actividades de revisién pueden hacerse también entre pares, fomentando la aceptacién de las
criticas constructivas y fortaleciendo las potencialidades de cada uno a través del aprendizaje colabora-
tivo. Sin embargo, se sugiere que el docente oriente a los nifios y nifias sobre las formas en que

comenten los errores de sus pares.
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Sugerencias para la evaluacion de Cuarto Afio Basico

Se presenta a continuacién un conjunto de ejemplos de procedimientos evaluativos que pueden ser
utilizados por el docente para constatar, registrar o dar cuenta de los logros obtenidos por los nifios y
nifias, en los cuatro ejes del programa. Estos ejemplos se dan a manera de sugerencias, que el docente
puede modificar de acuerdo a su realidad educativa.

Los procedimientos de evaluacién sugeridos deben ser completados con otras técnicas y por acti-
vidades de autoevaluacién y coevaluacion. Esta tltima se recomienda especialmente en los trabajos de

grupo. En la produccién de textos escritos, una parte de la reescritura debe ser la autocorreccion.

Lista de cotejo para evaluar la comunicacion oral

El alumno o alumna: siempre |frecuentemente |ocasionalmente |nunca
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Lista de cotejo para evaluar la comprensién lectora

El alumno o alumna: siempre |frecuentemente |ocasionalmente [nunca

Nota: Las dos listas de cotejo precedentes muestran los principales criterios que el docente debe manejar para
evaluar la comunicacion oral y la comprension de lo leido. No es necesario que las aplique detalladamente en
cada caso, pero le pueden servir como un esquema general y para resolver las dudas que pudiera tener frente al
aprendizaje de un alumno.
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Test de completacion de palabras omitidas (“cloze”)

El test de “cloze” permite evaluar la comprensién de la lectura, observando cémo el lector procesa la
informacién a partir de las claves dadas por el texto. Este test consiste en un texto breve con contenido
completo, en el cual se han suprimido palabras de acuerdo a un criterio determinado previamente y
han sido reemplazadas por un espacio en blanco, de extensién constante. El lector debe adivinar y
escribir las palabras omitidas y, al final, comprobar sus respuestas. Un ejemplo de procedimiento “clo-

» .
ze” es el siguiente:

iDe qué lugar se trata?

Aqui no llueve nunca. Hay mucha arena, tierra y piedras. Hay algunas con muchas
espinas: son cactos y algunos arbustos
Aqui viven unos pocos : culebras, lagartijas, ratones, arafias.

el dia hace mucho

Enla noche hace frio.
A veces sopla viento y se forman de arena.
Durante algunas una neblina espesa cubre arenay las rocas.
algunos lugares llamados oasis un poco de agua.
crecen arboles, hay pajaros otros animales.
Muy poca cruza estos lugares. El no puede vivir en tierras.
Muchos creen que lugares que no sirven vivir.
Pero escondidas debajo sus arenas pueden encontrarse que valen mucho: petréleo,

y otros materiales.

;De qué lugar se trata?

Palabras omitidas

seca, plantas, los, pequefios, animales, En, calor, mucho, el, nubes, noches, la, En, hay, Alli, y, gente,

hombre, estas, son, para, de, cosas, salitre.
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Algunas recomendaciones para aplicar el procedimiento “cloze” son las siguientes:

Seleccionar un texto o un pasaje de un texto que tenga una legibilidad linguistica y conceptual que
permita al alumno leerlo sin que lo sienta demasiado facil o demasiado dificil.

Cada texto o pasaje seleccionado debe tener sentido completo y ser de una extensién que permita al
alumno trabajar durante un tiempo adecuado, sin fatigarse.

Mantener intactas la primera y la dltima oracién.

Onmitir la quinta palabra, a partir de la segunda oracién. A continuacién, seguir omitiendo cada
quinta palabra hasta la pendltima frase.

No omitir nombres propios, ni referentes numéricos.

Las lineas que reemplazan las palabras omitidas deben ser de longitud constante.

Pedir a los alumnos que completen los textos en forma individual o bien en pares, de manera que la
actividad constituya un estimulo para el descubrimiento de las palabras omitidas.

Pedir a los alumnos que lean primero el texto completo, luego que adivinen la palabra que faltay la
escriban. En el caso de nifios que requieran apoyo, se les puede proporcionar el listado de las pala-
bras omitidas, ordenadas alfabéticamente.

Orientarlos a encontrar las palabras que mejor correspondan al contexto, desde el punto de vista de
su significado y concordancia gramatical. Para ello deben basarse obligatoriamente en el contexto,
como clave para descubrir las palabras que faltan.

Mostrarles el texto completo para que ellos se autoevalien. Se deben aceptar los sinénimos y las
respuestas que no alteren el sentido del texto y no se debe poner atencién a las faltas de ortografia.
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Lista de cotejo para evaluar la produccion de textos

El alumno o alumna:

siempre

frecuentemente

ocasionalmente

nunca
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Lista de cotejo para evaluar la ortografia literal, acentual y puntual

siempre |frecuentemente |ocasionalmente |[nunca

Nota: Esta lista de cotejo también puede servir de herramienta para que los alumnos revisen sus textos.

Pauta de evaluacion de la calidad de un resumen

Informacion secundaria.
Informacion redundante.

Una lista de elementos por el término genérico que los incluya.
Una lista de acciones por un término que las incluya.

Escoge la frase que contiene la informacion principal.
Produce una frase u oracion que sintetiza la informacién del texto.
Reduce el texto a sus contenidos minimos sin alterar su contenido esencial.

Nota: Esta pauta también le puede servir al docente para ayudar a sus alumnos en la elaboracion de resimenes.
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Registro de lecturas y escrituras independientes

Fecha de término Comentario

Lista de cotejo para constatar el grado de apropiacion de la lectura por parte del alumno*

El alumno o alumna: siempre |frecuentemente| ocasionalmente|nunca

*Grado de apropiacion de la lectura por parte del alumnoimplica una dimension afectiva que tiene que ver con la
valoracion que hacen los alumnos de su propia habilidad lectora y de la lectura como una actividad placentera e
incorporada a su vida cotidiana.
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Recursos de aprendizaje

Para el logro de los aprendizajes de los alumnos es importante contar con una serie de recursos entre
los que se destacan los textos y los materiales didacticos y audiovisuales.

Textos

El concepto de texto, definido como unidad comunicativa con sentido completo, es manejado con

frecuencia dentro del marco y el programa de Lenguaje y Comunicacién. Incluye los siguientes:

TEXTOS AUTENTICOS O FUNCIONALES son los que circulan dentro del ambiente que rodea a los nifios,
tales como afiches, boletas de compra, recetas, volantes, folletos propagandisticos, etc. También los dia-
rios y revistas se consideran textos auténticos, que a su vez, sirven de soporte a una serie de otros textos

tales como noticias, avisos econémicos, avisos publicitarios, cartas al Director, entrevistas, servicios etc.

TEXTOS DE APOYO AL TRABAJO EDUCATIVO son aquellos que el docente utiliza, principalmente, para la
ensefianza directa o explicita de determinadas habilidades de lectura y escritura o de manejo y conoci-
miento de la lengua. Incluyen el texto oficial entregado por el Ministerio de Educacién o seleccionado
por el colegio, guias de estudio, fichas de comprensién lectora, crucigramas, diccionarios variados,
incluyendo diccionarios de sinénimos.

TEXTOS COMPLEMENTARIOS son aquellos que pueden ser utilizados por los alumnos, con fines de in-
formacién y recreacion. Incluyen: revistas, seleccién de poemas y canciones, relatos realistas, aventuras
fantdsticas, relatos representativos de distintas culturas, folletos relacionados con la proteccién del
ambiente, con el cuidado de la salud; guias turisticas y telefonicas, mapas de la ciudad, normas sobre
derecho y deberes, biografias y novelas breves, teatro escolar, libros informativos y cientificos sobre el
mundo natural y social, libros de arte, enciclopedias (impresas o virtuales), textos creados por los
estudiantes, guias telefénicas. Idealmente, los textos complementarios deben estar en la biblioteca de
aula, con el fin de que estén al alcance de los alumnos.

Materiales didacticos y audiovisuales

Los materiales diddcticos que facilitan el desarrollo del aprendizaje de los cuatro ejes del programa en
este nivel son los siguientes:

* Computador, procesador de texto y programas computacionales (software).

* Casetes con contenidos variados.

+ Videos.
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Herramientas

Herramienta 1: Palabras y frases funcionales que pueden servir de nexo o conectores en las narraciones

pero en realidad
aunque por otra parte
sin embargo en todo caso
a pesar de de vez en cuando
pese a cada vez

por mas que nuevamente
no obstante alrededor de
asimismo si

a causa de siempre que
en consecuencia

por consiguiente

Nota: Cuando nifios y nifias escriben narraciones con oraciones desvinculadas o unidas simplemente por enton-
ces, el docente puede acudir a esta lista o descubrir otras expresiones que sirven para expresar las relaciones
que existen entre las diversas oraciones. Esta lista también puede ser (til para dar una mejor estructura a textos

no literarios.
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Herramienta 2: Palabras cuyo significado cambia con la presencia de tilde

venia venia
sabia sabia
tenia tenia
continuo contindo continud
canto canto
célebre celebre celebré
paso paso
publico publico publicé
rodeo rode6

Nota: El docente puede usar estos ejemplos y otros similares para hacer ver a nifios y nifias la necesidad de
colocar la tilde en sus escritos para que no se produzcan confusiones o dificultades de lectura.

Herramienta 3: Para escribir, revisar y reescribir una carta

Componentes Especificaciones

Fecha Arriba a la derecha

Destinatario Nombre
Rol o funcion (Director del diario, etc.)
Direccion

Cuerpo de la carta Formula de cortesia inicial

Parrafos con el contenido central de la carta
Formula de despedida
Firma

Propésito Saludar

Invitar

Solicitar

Contar
Argumentar, etc.

Diagramacion, ortografia y sintaxis Margen

Distribucion de parrafos y blogques
Puntuacion

Concordancia




Cuarto Afio Béasico * Lenguaje y Comunicacion ® Ministerio de Educacion

113

Herramienta 4: Componentes de un texto narrativo (para planificar, revisar y reescribir)

Aspectos de la estructura del texto

Preguntas

referidos al escenario

;Dénde ocurrird la historia?
¢En qué época transcurrira?

referidos a los personajes

;Como seran los personajes?

referidos al problema

;De qué tratara la historia?
;Qué problema enfrentaran los personajes?

referidos a la accidn

;Cual sera la situacion inicial?
;Qué hechos importantes ocurrirdn?
;Qué problemas o desafios surgiran?

referidos a la resolucion

;Como se resolvera el problema?
;Como finalizara la narracion?

referidos al tema

;Qué intentara comunicar esta historia?
;Qué lecciones podréan extraerse de su lectura?

Herramienta 5: Componentes de un texto expositivo (para elaborarlo y revisarlo)

Componente

Contenido

Titulo

Sintetiza el contenido general del texto.

Introduccion

Sintetiza las ideas principales del texto.
Entrega informacion sobre la organizacion del texto o una
sintesis de su contenido.

Subtitulos

Sintetizan los contenidos parciales de los parrafos que
encabezan.

Cuerpo del texto

Consta de parrafos que desarrollan las ideas y los diferentes
temas del texto.
Cada parrafo tiene una o varias ideas principales.

Conclusién y comentarios

Reflexiones del autor a partir de su propio procesamiento de
la informacién entregada.

Referencias o fuentes consultadas

Indica donde obtuvo la informacién (libro, internet,
entrevista, programa de television).
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Herramienta 6: Para revisar la ortografia literal, acentual y puntual

¢Han sido utilizados adecuadamente? Si No

Las consonantes y sus combinaciones.

Las mayUsculas al comienzo de la oracion y después de punto seguido.

Los puntos aparte y seguido.

Las comas.

Los signos de interrogacion y exclamacion.

Los dos puntos en las enumeraciones.

Los guiones en los dialogos.

Las tildes en las palabras que las requieran.

Nota: Esta herramienta también puede servir de lista de cotejo para que los alumnos revisen y reescriban sus
textos.
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Herramienta 7: Ejemplos de organizadores graficos

Alimentacion L

Tamaiio
moscas enanas
gusanos medianas
zancudos gigantes

;Qué sabemos
Habitat o—— sobre las ranas? ———® Desarrollo
lagunas pirigiiin
lagos renacuajo
pozas rana joven
rana adulta
Reproduccion

nacen de huevos

Contaminacion del aire

Contaminantes artificiales Contaminantes naturales

Primarios Secundarios polvo, polen,
esporas, cenizas,
sal, etc.
humo,
chimeneas, pesticidas
escapes




116 | Cuarto Afio Basico * Lenguaje y Comunicacion » Ministerio de Educacion

Anexo

Palabras de uso frecuente

en el espafol de Chile

Las aproximadamente mil quinientas palabras
que siguen corresponden, en grandes lineas, a las
de mayor frecuencia de uso en el espafiol de Chi-
le. Se estima que al final de NB2, los estudiantes
deben estar familiarizados con estas palabras,
comprendiendo su significado, sin que necesa-
riamente las utilicen en su expresién oral. Cons-
tituyen asi una muestra de lo que debe ser el vo-

cabulario pasivo de los estudiantes antes de pasar

al segundo ciclo de la EGB.

Recomendaciones para el uso de este
vocabulario:

Conviene utilizar este vocabulario para compro-
bar si en los textos que se elijan hay un exceso de
palabras poco frecuentes, lo que los harfa difici-
les de comprender o sefialaria la necesidad de
adaptarlos. Sin embargo, hay que tener en cuen-
ta que es normal y casi necesario que los textos
contengan palabras de menor frecuencia que
amplien el vocabulario de nifios y nifias, siempre
que su nimero no dificulte la comprensién.

En caso de encontrar palabras dificiles de
entender, se puede ver si el texto presenta un si-
nénimo que la pueda reemplazar. Si en un texto
dice: “Se levantaron al alba”, el vocabulario mues-
tra que se puede reemplazar por amanecer. Las
palabras dificiles pueden ser también entendi-
das por el sentido de la oracién. Por ejemplo:
Juanita quedo alelada en su asiento, mientras todos
corrian, por el temblor’.

El vocabulario sirve para tomar conciencia
de los numerosos dmbitos en el que debe existir

un abundante vocabulario pasivo. Teniendo en

cuenta esta variedad, el docente puede seleccio-
nar temas y textos que abarquen dmbitos varia-
dos sin dejar de lado los mds significativos.

Si el docente ve que en un determinado
ambito los estudiantes tienen un vocabulario
pasivo muy escaso, puede seleccionar textos re-
feridos a ese 4mbito.

El vocabulario también puede servir de base
para juegos de lenguaje, como el “bachillerato”, o para
formar familias semdanticas de palabras. Por ejem-
plo, la palabra mar puede generar marinero, barcos,
veleros, etc.

La comprobacién del conocimiento de este
vocabulario pasivo debe hacerse siempre en con-
texto: situaciones comunicativas interactivas y
lectura y produccién de textos auténticos. Por lo
tanto, no se deben hacer pruebas con las pala-
bras aisladas para verificar su comprensién.

El docente puede graduar el dominio de este
vocabulario en cada uno de los semestres del ni-
vel. Hay palabras que solo deberdn ser compren-
didas al final del cuarto semestre. Recuérdese que
hay una progresién a partir de quinientas pala-
bras en el primer semestre del tercer afio hasta
mil quinientas en el segundo semestre del cuarto.

Este es el vocabulario més frecuente en el
espaifiol de Chile, pero el vocabulario pasivo de
los nifios asociado a estas palabras puede ser mds
numeroso. Por ejemplo a la palabra ‘avién’, los
nifios pueden asociar palabras como: ala, hélice,

cabina, aterrizar.
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Palabras funcionales

A D menos si
abajo de mi sin
aca debajo mi sino
acerca (de) del mia sobre
adelante dentro mientras sélo
ademads desde mio su
adios después mis sus
ahi detras mismo suya
al donde mucho suyo
alguien dénde muy
algdn,a durante T
alla N tal
alli, E nada también
alrededor el nadie tampoco
ambos él ni tan
ante ella ningln tanta
antes en ninguna tanto
apenas entonces no te
aquel entre nos ti
aqui ese nosotras todo
arriba ése nosotros tras
asi esa nuestro, a (a) través
atras eso nunca tu
aln esta ta
aunque ésta 0

esto 0 u
B un
bajo H P una
bastante hacia para uno
bien hasta pero usted

hoy poco
C por v
casi L por qué vuestro, a
cerca (de) la porque
como las pronto Y
como le pues y
con lejos ya
contigo les Qu yo
contra lo que
cual los qué
cual luego quien
cualquier quienquiera
cualquiera M
cuando mas S
cuanto mas se
cuya me si

Nota. Estas palabras no deben ser estudiadas en forma aislada. El docente debe preocuparse de que los alumnos entiendan su
funcion dentro de los textos que leen. No hay que olvidar que se trata de un vocabulario que, en gran parte, puede ser pasivo.
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Naturaleza
A D margarita rama
abeja damasco mariposa ramo
aire desierto miel ratén
algodon dia mono rayo
alto durazno montafa rio
altura monte roca
amanecer E mosca rosa
amargo elefante mosquito ruisefior
amarillo estrella
ancho N S
animal F naranja sal
afio flor natural sandia
anoche fierro naturaleza seco, a
arbol fruta nido seda
arco iris fruto nieve semilla
arena fuego noche sol
arroyo nube sombra
ave G nublar suave
ayer gallina suelo
azul gallo 0 sur

gas oeste
B gato ola T
barro grano oscuro, a tabaco
bonito gusano 0s0 tarde
bosque oveja tierra
bravo H tigre
brillante hiel P tormenta
brisa hormiga paja trigo
buey huemul pajaro tronco
burro huevo palma

paloma U

C | pasto uva
caballo insecto pato
cabra invierno pavo Vv
camello isla pera vaca
campo perro valle
cafia L pescado verano
carbén lago pez viento
cerdo lava piedra violeta
cerro leén pifia volcan
cielo lirio planta
clavel llover plata Y
clima lluvia playa yerba
cola lobo pluma
colorado loro pollo z
condor polvo zapallo
conejo M primavera zorro
copihue maiz profundo
cordillera manso, a
costa manzana R
cristal mar rabo

cueva maravilloso raiz
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Casa y familia

A

abrigo
abuelo
adornar
adorno
aguja
alimentar
almohada
almorzar
almuerzo
alumbrar
amo
amor
anciano
anillo
arreglo
arreglar
asiento

B
balcon
banco
bafar
bafio
barrer
barrio
botella
botén

C

caja

cajon
calle
cama
camisa
campanilla
canasto
capa
carifio
carifioso
casa
casado
casar
cepillo
ciudad
cocer
cocina
comida
comunidad
construccion
corddn
coser
cuadra

cuadro
cuna

D
departamento
descansar
doméstico
dormir
dormitorio

E

edificio
electricidad
eléctrico
escalera
escoba
espejo
esposa
esposo

F
familia
familiar
florero
fuente

G
garaje
guagua

H
habitacion
habitante
habitar
hermano
hija

hijo

hogar
huerto

I
interior
invitar

J
jabon
jardin
jaula
juguete

L
lavar
lefia

limpiar
limpio
llave
llegar
lugar

M

madre
mama
mesa
muchacho
mueble
mujer
mufieca

N
nacer
Navidad
nifia
nifo
novia
novio

0

olla
ordenar
P

padre
palacio
pan
pantalon
pafiuelo
papa
papé
pared
parque
pastel
peineta
persona
personal
piano
pieza
pintura
piso
plato
pozo
prima
primo
puerta

R
radio
regresar

reir
reloj
respetar
respeto
retrato
reunién
reunir
ropa

S

saludo
silla

sitio
sombrero
sopa
suelo
suefio

T

tabla
tablon
taza

té
techo
teléfono
television
terreno
tiesto
traje

U
union
unir

v

vaso
vela
ventana
vestido
vestir
vidrio
visita
visitar
vivir
vivo

4
zapatilla

zapato
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Alimentacion
A E manteca T
aceite espeso mantequilla taza
agradable manzana té
ajo F mesa tocino
alimentar fresco miel tomar
alimento frio morder tomate
arroz fruta trigo
azlicar fuente N
naranja U

B G uva
beber galleta 0
boca gorda olor Vv
botella gozar vaso

grano P verde
C gustar pan vino
café gusto papa
caliente pasa Y
calor H pavo yerba
carbon hambre pera
carne harina pescado z
cebolla helado pifia zapallo
chocolate hielo platano
cocina huevo plato
cocinar pollo
color J probar
comedor jamén
comer jugo Qu
comida queso
como L
completo labio R
conserva leche refresco
cortar lengua rico
corte lefia
cuchara limon S
cuchillo loco sabroso

luz sal
D sandia
delicioso M sano
diente maduro sed

dulce maiz sopa
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Personas

A
abuelo, a
agradecido
agricultor
ajeno
alcalde
alguien
alma
alumno,
amable
amante
amigo, a
anciano
angel
artista
autor
autoridad
ayudar

B

bendito
bobo
bondad
bondadoso
buen

C

caballero
campeon
campesino
capitan
caracter
carpintero
cartero
casado, a
chico

chino
ciego,a
cojo
comerciante
compafiero
compafia
conocido
cristiano
cumpleafios

D
dama
detenido

Dios
director, ra
discipulo, a
doctor, ra
duefo, a

E
empleado
enemigo
enfermo
esclavo
escolar
espafio
esposo, a
estudiante
extrafio

F
familiar
francés, a

G

general
gente
gobernador
griego
grupo
guagua

H
habitante
hada
hermano, a
hijo, a
hombre
humano

|
inglés, sa

J
jefe, a
joven
judio, a
juez, a
jugador

L
ladrén

libre
lindo
listo
loco

M

madre
maestro, a
magnifico, a
mago, a
mal
malo, a
mama
marinero
mayor
médico
menor
militar
muchacho
muerto
mujer

N

nadie
nifio, a
novio

0

obrero
oficial
orgulloso

P

padre
papé

pena
persona
pintor
pobre
poeta
policia
politico
precioso, a
preferido, a
presidente
propio, a
primo, a
princesa
principe

profesor, a
puro, a

R
reina
reir
rey
rubio

S
sabio, a
sacerdote
santo, a
secreto
sencillo
sefior, a
sentir
sefiorita
soldado
solo
sonreir
superior

T

tio, a
tranquilo, a
triste

U
universitario

Vv

vejez
veterano
viejo, a
virgen
visita
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Palabras que permiten desempeifiarse en los diversos subsectores

A cien dividir hora
acabar ciencia doble hoy
accion cierre doce
aceptar cinco dominar |
acercar circulo dos idea
acompafiar clase igual
acordar comenzar E importancia
acostumbrar cometer econémico intencion
actividad comparar edad interés
acto componer educacion interesante
acuerdo comprender educado izquierdo, a
adjetivo conceder efecto
alcanzar concluir ejemplo J
anterior conclusion ejercicio jamas
antiguo conducir empezar jueves
anuncio conocer emplear juicio
anunciar consejo encontrar justicia
afadir consonante encuentro
aparecer construccion ensefiar K
apartar construir entender kilogramo
apreciar contar entero kilometro
aprender contener época
aprobar contenido era L
aritmética contestar escoger lado
arreglar continuar escribir lapiz
arreglo crear escuchar largo
arte cuadrado escuela leccion
asegurar cuarto espacio lectura
asunto cuatro especial leer
atencion cubo especialmente lejos
atender cumplir esperanza ley
atraer curso esquema libertad
aumentar establecer lista
avanzar D estado litro
ayudar decidir estudiar lograr
decir estudio lunes
B dedicar eterno
bello declarar evitar M
borrar defender expresar manera
buscar demostrar extender mantener
derecho mafiana
c desaparecer F mapa
cambiar desarrollar facil martes
cambio descubrir faltar mata
cancion determinar fe mayo
capitulo diagrama febrero mayor
caso dibujar fecha medida
causa dibujo medio
causar diccionario H mejor
centimetro diferente hablar mejorar
central dificil hallar menor
centro dirigir hecho menos

cerrar disponer historia mes
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metro
miércoles
mil

millén
minuto
mirar
mitad
moderno
modo
momento
monto
mostrar
motivo
multiplicar
mundo
musica
musical

N

nacion
nacional
necesario
necesidad
necesitar
negar

0
objeto
obligar
obra
observar
obtener
ocasion
ocho
ocupar
ocurrir
oir
opinién
oracion
orden

ordenar
orquesta

P
péagina
pais
palabra
papel
par
parecer
parte
partir
pasado
pasar
patria
paz
pensar
poner
popular
poseer
posible
precio
preciso
preferir
pregunta
preguntar
preparar
presencia
presente
primer
primero
principal
principio
programa
propdsito
punto
pupitre

Qu
quinto

R

radio

raza
razén

real
realidad
realizar
recitar
reconocer
recordar
rendir
repetir
representar
resolver
respetar
respeto
responder
restar
resultar
reunir
rojo

S

sabado
saber
salvar

sé

seguir
segundo
seguridad

T
tamafio
teatro
tercero
terminar
tiempo
titulo
total
trabajar

trabajo
tratar
tres
triangulo

)
Gltimo
nico
unidad
unién
unir
usar

V

valor
veinte
verbo
verdad
Verso
vez
viernes
virtud
voca

voluntad

Nota. Este conjunto de palabras corresponde a las que aparecen méas frecuentemente dentro de la lengua castellana. Cada
uno de los subsectores, sin embargo, exige, de hecho, el dominio activo de sus términos especificos. El docente puede agre-
gar tales términos a la presente lista.
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Vida diaria

A cancha D G
acercar cansar danza ganar
acostar cantar dar gastar
admirar canto dé gobierno
adorar carcel dejar golpe
adornar carga deporte goma
adquirir cargar descansar gritar
agradecer cargo desear guante
agricultura carta deseo guardar
aguardar cartera despedida guerra
ahogar carton despedir guitarra
alegrar casar despertar
alimentar cazar destruir H
almorzar celebrar detener haz
almuerzo cemento diario hoyo
alumbrar cerrar dinero huerto
alzar cierre divertir
amar cinta dominé |
amor circo dormir iglesia
andar ciudad importado
aprobar clavo E industria
arrancar cocinar echar inmediatamente
asistir coger elevar invitar
asustar colocar embargo ir
atrever comenzar encerrar
avanzar comercio encima J
ayudar comision empujar jugar
comité empuje juego
B comprar encontrar juguete
bailar comunidad encuentro junto
bajar concreto entrar
bandera conseguir entrega L
banderin cordén entregar labor
bafar corona enviar lana
barrer correa envio lanzar
beber correo escapar lata
besar correr esconder lavar
beso cortar esfuerzo lazo
brillar cosa espada levantar
brincar coser espera limpiar
brindar costar esperar llamado
bulto costumbre evitar Ilamar
buscar crecer exclamar lleno
cruz existir lloro
C cruzar local
cadena cubrir F lucha
caer cuidar falda luz
caja cultivar falta
cajon cumpleafios faltar M
callar cumplir favor madera
caminar cuota fijar mango
campana curar formar maquina

campanilla marchar
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martillo
media
medicina
mentira
mercado
merecer
meta
mirar
mojar
molestar
molino
moneda
montar
morder
mover
movimiento

N

nacer
nadar
necesitar
negocio
noticia
nublar

0
obedecer
obligar
ocupar
ofrecer
olvidar
ordenar

P
paga
pagar
parar
paro
partido
partir
parto
pasar
pasear

paseo
paso
pata
pedir
pegar
pelea
pelear
pelicula
peligro
perder
perdonar
periédico
permanecer
permitir
pertenecer
pescar
picar
plantilla
plata
poner
preferir
preguntar
premio
prensa
preparar
prestar
probar
producir
prometer
publicar
publico
pueblo
puesto
punta

Qu
quedar
quemar
querer

R
rato
recibir

recoger
recreo
regalar
regalo
regresar
reinar
reir
repetir
respirar
retirar
rodar

S

sa

salir
saltar
salto
seguir
seguro
sembrar
sentar
sentir
servir
siembra
silencio
soga
solicitar
soltar

T
tarde
temer

temprano

tener
tienda
tinta
tiro

tiza
tocar
toma
tomar
trabajar
trabajo

traer
tratar
trepar
triunfo

U
universidad
unir

usar

uso

atil

utilizar

v
vencer
vender
venir
venta
ver
viajar
viaje
victoria
visitar
vista
vivir
volar
volver
vuelta
vuelto

Nota. Este conjunto de palabras estéd formado por verbos y por sustantivos que indican acciones o procesos. Por ejemplo:

venta, como accion de vender.
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Vehiculos y viajes

A chofer M seguro

andar coche mapa sefal

auto conducir maquina sefialar

automovil cruzar marinero

avion cuadra metro T

montar tren

B D

barco detener P v

bicicleta detenido parada venir

bote direccion parar viajar

buey partir viaje

burro E pasear volar
elefante paseo volver

c empujar paso vuelta

caballo esquina puente

calle estacion puerto

camello

caminar G R

camino garaje rapido

camion gas regresar

carga guiar rueda

cargar

carrera K S

carretera kildmetro salir

carro seguir

Partes del cuerpo y salud

B L o0jo T
brazo labio oreja tabaco
lengua
C P U
cabello M pecho ufia
cabeza mano pelo
cara médico pescado Vv
corazon mejorar piel vejez
cuello morir pierna vista
cuerpo mosca pulmén
cuidado mosquito
curar muerte R
muerto rostro
D mufieca
dolor S
N salud
E nacer sangre
enfermedad nariz sanidad
enfermo sano
0 sed
| oido sucio
i

ndice oir suefio
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Glosario

APRENDIZAJE MEDIADO O MEDIACION

Se refiere especialmente a la seleccidn y al orde-
namiento y sistematizacién de los estimulos que
realiza el docente para facilitar el aprendizaje de

los nifios.

CLAVES CONTEXTUALES

Claves que permiten reconocer el significado de
palabras desconocidas a partir del contexto que
las rodea. En ellas el lector realiza una prediccién
o adivinacién acerca de la palabra, utilizando: cla-
ves de ilustracion, de definicién (la guarida o cue-
va donde se esconden los animales), de contraste
(Juanita quedé impévida, mientras todos sus com-
pafieros corrian asustados) o de sintesis (El osito
era muy temerario saltaba desde los drboles mds
altos nadaba en las aguas mds profundas...).

CONECTORES O NEXOS

Palabras o grupos de palabras que sirven para unir
o relacionar oraciones y partes de oraciones. Se
trata de las preposiciones, conjunciones y de las
expresiones que cumplen funciones similares a
las de estas. Por ejemplo: de, con, sin; y, o, pero,

aunque; sin embargo, a pesar de, por mds que, etc.

DEFINICIONES DIVERGENTES

Expresiones que implican planteamientos crea-
tivos, atipicos o personales sobre un tépico co-
mun. Se diferencian de las definiciones formales
tipo diccionario. Por ejemplo: sandia = ballena

verde del verano.

FAMILIAS SEMANTICAS
Conjunto de palabras relacionadas con una idea co-

mun. Por ejemplo: pan, alimento, trigo, molino, etc.

FORMAS LITERARIAS SIMPLES

Conjunto de textos que generalmente provienen
de la cultura oral, tales como trabalenguas, ma-
tutines, adivinanzas, rimas, canciones de cuna,

payas, brindis, etc.

FORMULAS DE TRATAMIENTO

Expresiones utilizadas para dirigirse a una per-
sona o un conjunto de personas “Se7ioras y seriores’;
“Muy estimado Director”; “Querido amigo”.
Habilidades de pensamiento de nivel superior:
Tipo de habilidades que implican realizar infe-
rencias, efectuar anilisis, establecer secuencias,
clasificaciones, categorias y juicios; es decir, sir-
ven para reorganizar lo oido, visto o escuchado y
los materiales escrito leidos; son también las que
permiten organizar la expresién oral y escrita en
forma coherente y cohesionada. También se de-
nominan habilidades de nivel taxonémico alto.

LECTURA SILENCIOSA SOSTENIDA (LSS)

Actividad a través de la cual los nifios y su profe-
sor seleccionan voluntariamente un libro, revista
u otro texto para leerlo en forma silenciosa. Esta
actividad tiene un cardcter meramente recreativo,
por lo tanto no se exige a los nifios ningtln tipo de
tarea relacionada directamente con su lectura (se
lee s6lo por el placer de leer). Para asegurar el éxito
de la actividad, debe ser aplicada diariamente,
durante un lapso breve (5 a 10 minutos) el cual
puede ser extendido cuando los nifios lo soliciten.
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METALENGUAJE

Términos referidos al lenguaje. Por ejemplo: ver-
bo, conjuncidn, articulo son términos que nos per-
miten hablar sobre el lenguaje identificando al-
gunas de las partes que componen las oraciones

que usamos.

ORGANIZADORES GRAFICOS

Esquemas que estructuran la informacién en ca-
tegorias, relaciones o secuencias. Pueden ser uti-
lizados antes o después de la lectura; o bien, como
una instancia de evaluacién de la comprensién

lectora.

PARAFRASIS
Expresiéon de los contenidos de un texto com-
pleto con palabras propias.

PRESTAMOS A LA LITERATURA
Estrategia utilizada en la produccién de textos
que consiste en crear un nuevo cuento o poema

utilizando la estructura de un texto conocido.

PROCEDIMIENTO “CLOZE”

Consiste en la presentacién de un texto con pa-
labras omitidas a intervalos regulares. Las pala-
bras omitidas son reemplazadas por lineas de
extensién constante y deben ser completadas por
los alumnos con una palabra que sea consistente
con el sentido del texto. En la primera y dltima
oracién no se efectiian omisiones. Constituye un
procedimiento de desarrollo y/o evaluacién de la

comprensién lectora.

REGISTROS O NIVELES DE HABLA

Modalidades que adquiere el lenguaje en los dife-
rentes tipos de hablante y en distintas circunstan-
cias. Asi, el nivel culto formal es el que usan las
personas lingiifsticamente competentes en situacio-
nes estructuradas. El nivel familiar es el que usan
las personas en situaciones comunicativas de con-
fianza; el vulgar es el nivel que transgrede las nor-
mas de buena convivencia con términos y modali-

dades cuyo uso es mayoritariamente rechazado.

TexTO

Mensaje coherente y cohesivo, no sélo en cuanto
a su significado y relaciones internas, sino tam-
bién en relacién con el contexto donde se ubica.
El texto, como toda realidad simbdlica, no lleva
en si su significado. Este debe serle asignado por
el lector, apoyado en sus propios esquemas cog-

nitivos y en su competencia lingiistica.

TEXTOS AUTENTICOS

Se denominan textos auténticos a los que circulan
dentro del ambiente que rodea a los nifios, tales
como afiches letreros boletas de compra, recetas,
volantes, libros de cuentos, etc. También los dia-
rios y revistas se consideran textos auténticos, que
a su vez, sirven de soporte a una serie de otros
textos tales como noticias, avisos econémicos, avi-
sos publicitarios, etc. No se consideran auténticos
las oraciones o textos que se crean especialmente
para ejemplificar un fenémeno gramatical, en los

que no existe una intencién comunicativa.

TEXTOS NO LITERARIOS
Textos disefiados para informar, argumentar, ex-

plicar o describir distintos tépicos.
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Bibliografia

Esta bibliografia corresponde a diversos tipos de textos:

. Textos para ser leidos por los nifios y nifias.

. Textos informativos de consulta para el docente.

. Direcciones de revistas electrénicas.

o AN o

Sitios en internet.

. Textos que el docente puede leer en voz alta a sus estudiantes.

Textos que el docente puede utilizar como fuente para seleccionar narraciones, poemas e informaciones.

La inclusién de los distintos materiales solo indica recomendacién y, en ningtin momento, obligacién.

Muchos de los libros seleccionados corresponden en gran parte a los que figuran en el Catalogo
de Literatura Infantil(2000) editado por el Ministerio de Educacion y la DIBAM. También se han

tenido en cuenta los libros entregados para las bibliotecas de aula y los que figuran en las bibliotecas

escolares, municipales y en el mercado. Dada la corta edad de los lectores del nivel, gran parte de las

obras citadas corresponde a adaptaciones que facilitan su lectura. Mayores informaciones se pueden

encontrar en el sitio del Ministerio de Educacién en internet: http://www.mineduc.cl (Ver Catilogo

de Literatura Infantil, Libros de las Bibliotecas de Aula y CRA).

A. TEXTOS PARA SER LEIDOS POR LOS NINOS Y NINAS

Cuentos, fabulas, leyendas y novelas breves

Andersen, Hans Christian. Cuentos. (2001) Edi-
torial Andrés Bello, Santiago.

Anénimo. Simbad, el marino. (s.f) Editorial Sig-
mar, Buenos Aires.

Eco, Umberto. Los Gnomos de Gnu. (1994) Edi-
torial Lumen, Espaia.

Gallegos, Manuel. Cuentos mapuches del lago es-
condido. (2001) Editorial Zig Zag, Santiago.

Genovese, Carlos. Las mds bellas historias para ser
contadas. (2003) Editorial Don Bosco-Edebé,

Santiago.

Morel, Alicia. Cuentos araucanos. La gente de la
tierra. (2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Pérez, Floridor. (seleccién). Cuentos de Chile 1.
(2001) Editorial Zig Zag, Santiago.

Perrault, Charles. Barba Azul y otros cuentos. La
bella durmiente del bosque. Riquet el del Copete y
otros. (2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Quiroga, Horacio. Cuentos de mis hijos. (2001)
Editorial Zig Zag, Santiago.

Rodari, Gianni. Cuentos para jugar. (1996) Edi-

ciones Alfaguara, Argentina.
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Santa Cruz, Blanca. (Versién). Cuentos Chilenos.
(2001) Editorial Zig Zag, Santiago.

Sepulveda, F. y Pereira, M. (seleccionadores).
Cuentos chilenos para nizios. (2001) Editorial An-
drés Bello, Santiago.

Sepulveda, Fidel. Cuentos folcloricos para nisios.
(1997) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Aladinoy la limpara maravillosa. Blancanieves. El
caballo volador. La gallina de los huevos de oro.
Pulgarcito. Simbad, el marino. En Coleccién Sue-
fios de oro. (1987) Editorial Beascoa, Santiago.

Wilde, Oscar et al. El gigante egoista. En El rui-
sefior y la rosa y otros cuentos.(2002) Editorial
Zig Zag, Santiago.

——— EI gigante egoista y otros cuentos. (1999)
Editorial Andrés Bello, Santiago.

Leyendas

Los hombres de maiz. Tradicional. En Popol Vuh.
Capitulo II. Coleccién Popular. (1986) Fondo de

Cultura Econémica, Santiago.

Keller, Carlos. Leyenda de la Tirana. Leyenda del
diluvio. En Mitos y Leyendas de Chile (1972)
Editorial Jerénimo de Vivar, Santiago.

La leyenda del pehuén. Tradicional. En:
http://www.comahue.com.ar/alumine/leyenda.htm

Leyendas y cuentos iberoamericanos. (2001) Edi-
torial Andrés Bello, Santiago.

Montes, Nahuel. Cuentos, mitos y leyendas pata-
gonicas. (2000) La libreria del Avila, Buenos Ai-
res. En: http://servisur.com/libreriadeavila/

indigenismo2.htm

Morel, Alicia. Leyendas bajo la Cruz del Sur.
(2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Pérez, Floridor. Mitos y leyendas de Chile. (1999) Co-
leccién Viento joven. Editorial Zig Zag, Santiago.

Sierra, Malt. La Pachamama. En Aymara Los
hijos del Sol. Capitulo V. (2000) Editorial Sud-

americana Chilena, Santiago.

Zeballos, Dorys. (compiladora). Leyendas america-
nas de la tierra. (1999) Arrayin Editores, Santiago.

Novelas breves

Alliende, Felipe. Mi amigo el Negro. (1997) Edi-
torial Universitaria, Santiago.

Baum, Frank. E/ mago de Oz. (2002) Editorial
Zig Zag, Santiago.

Carvajal, Victor. Mamire, el iiltimo nisio. (2003)
Editorial Alfaguara, Santiago.

De Amicis, Edmundo. Corazdn. (2002) Edito-
rial Zig Zag, Santiago.

Dahl, Roald. Las brujas. (2003) Editorial Alfa-
guara, Santiago.

Pitzorno, Bianca. La increible historia de Lavi-
nia. (2002) Editorial Zig Zag, Santiago.

Spyri, Juana. Heidi. (1999) Editorial Zig Zag,
Santiago.

Varios autores: Dumas, Alejandro. E/ conde de
Montecristo. Los tres mosqueteros; Twain, Mark.
Tom Sawyer; Verne, Julio. La vuelta al mundo en
ochentas dias. Viaje al centro de la tierra; Wallace,
Lew. Ben-Hur. Clasicos ilustados. (s/f)
Editorial Trillas. Distribuida por Arraydn Editores,
Santiago.
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Rondas, poemas y canciones

Cintaro, Carmen. Pablo. (2002) Arrayin Edito-
res, Santiago.

Castro, Oscar. Los mejores poemas. (1993) Edito-
rial Los Andes, Santiago.

Chihuailaf, Elicura. De suerios azules y contrasue-
7ios. (2000) Editoriales Universitaria y Cuarto
Propio, Santiago.

Dario, Rubén. 4 Margarita Debayle. (1999) Edi-
torial Pehuén, Santiago.

Garcia Lorca, Federico. Canciones. (1989) Edi-
torial Andrés Bello, Santiago.

Guillén, Nicolas. Sensemayd la culebra. En An-
tologia Dénde nacen las aguas.(2002) Edito-

rial Fondo Cultura Econémica, México.

Jara, Victor. Te recuerdo, Amanda. En Las can-

ciones de Victor Jara. www./files/jara.html

Machado, Antonio. Poemnas. En Soledadesy otros
poemas. (1997) Editorial Losada, Buenos Aires.

Mistral, Gabriela et al. Antologia de poesia in-
fantil. (1997) Arrayan Editores, Santiago.

La pajita. En Antologia de poesiay po-
sa de Gabriela Mistnal. (1995) Editorial Fondo

Cultura Econémica, Santiago de Chile.

Neruda, Pablo et al. E/ /ibro de las preguntas.
(2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Las alturas de Machu Picchu. En Obras com-
pletas. (1967) Editorial Losada, Buenos Aires.

——— Odas elementales. (1997) Editorial Cate-

dra, Santiago.

Parra, Violeta. Una naranja me dieron. En 21 son
los dolotes. Antologia amowsa. Coleccién Mis-

tral. (1986) Ediciones Aconcagua, Santiago.

Rojas, Gonzalo. Cuaderno secreto. En 50 Poemas.

(1982) Ediciones Ganimedes, Santiago.

Zeballos, Dorys. (antologadora). Antologia de poe-
sia infantil. (1996) Arrayin Editores, Santiago.

B. TEXTOS QUE EL DOCENTE PUEDE LEER EN VOZ ALTA A SUS ESTUDIANTES

Andersen, Christian. E/ patito feo. Seleccién de
Loreto Fontaine y Magdalena Vial. En Los Bue-
nos cuentos 7.(1993) Editorial Universitaria,

Santiago.

Ali Baba y los cuarenta ladrones. Aladino y la ldm-
para maravillosa. Tradicionales. (2001) Editorial
Andrés Bello, Santiago.

Beauchat, Cecilia. Cuentos con algo de mermela-
da. (1998) Editorial Universitaria, Santiago.

Calvo, Graciela. (versién) Mitos, leyendas y cuen-
tos, muy, muy antiguos. (2002) Editorial Ateneo,
Buenos Aires.

Carvajal, Victor. Lugares de asombro y creencia
popular. Coleccién Mar de Libros. (2003) Edi-

torial Santillana, Santiago.

Cuentos de nifios y del hogar. Coleccién Laurin.
(s/f) Arrayin Editores, Santiago.
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Cuentos Universales. Cuentos clisicos de Grimm,
Andersen, Collodi y otros. (2003) Arrayin Edi-

tores, Santiago.

De Prada Samper, J.M. Mitos, cuentos y leyendas
de los cinco continentes. (2003 ) Editorial Juventud.
Distribuido por Arrayin Editores, Santiago.

Lewis, Carroll. Alicia en el pais de las maravillas.
(2003) Editorial Juventud. Distribuido por Arra-
yan Editores, Santiago.

Manet, Maria. (adaptadora). Cuentos del Japon.
(2003) Editorial Juventud. Distribuido por Arra-
yan Editores, Santiago.

Pérez, Floridor. (recopilador). Cuentos de siem-
pre para nifios de hoy. (2000) Editorial Zig Zag,
Santiago.

Perrault, Charles. Barba Azul y otros cuentos.
(2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Rodari, Gianni. Cuentos para jugar. (2003) Edi-
torial Alfaguara, Santiago.

Nota: Los cuentos tradicionales estdn editados por
distintas editoriales, ya sea en versiones originales o
adaptadas para los estudiantes mds pequerios. E/
docente, en lo posible, debe conocer las versiones ori-
ginales para que pueda contarle los argumentos a sus
alumnos y alumnas, seleccionando los pasajes mds

cercanos a la edad de los nifios y ninas.

+ Editorial Andrés Bello: Coleccién Lecturas
Infantiles. Cuentos y novelas infantiles y
juveniles.Mi pequefia bibliotea de cuentos.

* Arrayin Editores: Colecciéon Laurin: versio-
nes originales de los cuentos tradicionales. Co-
leccién Cuentacuentos. Coleccién Cuentos

de la media luna.

 Editorial Juventud (distribuida por Arrayin
Editores. Santiago): Cuentos univwersales:
Cuentos de Giimm. Las aventums de Pino-
cho. Los mejores cuentos. Cuentos de An-
dersen. Cuentos pam ir a dormir.

+ Editorial Trillas (distribuida por Arrayin Edi-
tores): Cuentos de siempe. Grandes cuen-
tos para los pequeiitos.Cuentos Trillas para

ver. Clasicos Trilla para leer.

« Editorial Don Bosco-Edebé: Coleccion Tri-
cahue azul, Tricahue rojo.

+ Editorial Universitaria: Coleccién El jadin

de los suefios.

+ Editorial Zig Zag: Coleccién Delfin de co-
lox, Santiago.

Cuentos chilenos para los nifios del mundo. Autores
Chilenos Contemporineos. Coleccién Centena-
rio. (1992) Salo Editores, Santiago.

Gallegos, Manuel. Cuentos para no cortar. (2002)
Arrayén Editores, Santiago.

Manent, Marid. Cuentos del Japon. (2003) Edi-
torial Juvenil. Arrayin Editores, Santiago.

Pérez, Floridor. (recopilador). Cuentos de siem-
pre para nifios de hoy. (2000) Editorial Zig Zag,

Santiago.

Pifia, Juan Andrés. (compilador) 700 fibulas fa-
bulosas. (2002) Arrayin Editores, Santiago.

Rackham, A. E/ libro de hadas. (2003) Editorial
Juventud. Arrayan Editores, Santiago.
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c. TExTOS QUE EL DOCENTE PUEDE UTILIZAR COMO FUENTE PARA SELECCIONAR NARRACIONES, POEMAS

E INFORMACIONES

Defoe, Daniel et al. Rébinson Crusoe. Adaptacion
de James Dunbar. (2002) Editorial Ateneo, Bue-
nos Aires.

——— Rdbinson Crusoe. (2002) Editorial Zig
Zag, Santiago.

Lagerloff, Selma. E/ maravilloso viaje de Nils
Holgerson. (2002) Editorial Zig Zag, Santiago.

Paz, Marcela. Papelucho en la clinica. (2002) Edi-

torial Universitaria, Santiago.

Polo, Marco et al. E/ libro de las maravillas. Los
viajes de Marco Polo. (1997) Coleccién Norte.
Editorial Universitaria, Santiago.

——— E/ libro de las maravillas. (Seleccién y
adaptacion). Biblioteca Escolar Apuntes N° 24.
(1985) Publicaciones Lo Castillo, Santiago.

Salgari, Emilio. Sandokdn. (1996) Editorial Zig
Zag, Santiago.

Swift, Jonathan et al. Aventuras de Gulliver en el
pais de los gigantes. Aventuras de Gulliver en el pais
de los enanos. En Los viajes de Gulliver. (1975)
Ediciones S.M., Santiago.

——— Los viajes de Gulliver. (1983) Editorial

Océano, Santiago.

——— Los viajes de Gulliver y otros cuentos.

(1975) Editorial Bruguera, Madrid/Santiago.

Verne, Julio. La vuelta al mundo en ochenta dias.

(2000) Editorial Zig Zag, Santiago.

Wells, H.G. La mdquina del tiempo. (1991) Cla-

sicos juveniles. Editorial Grafalco, Madrid.

Nota sobre la obra Rébinson Crusoe y otras:

No se trata de leer las obras originales sino de hacer una
primera aproximacion, dando a conocer los contenidos
generales del texto o de algunos episodios ficiles de leer.
El mismo criterio se aplica a la recomendacion de
otras obras, por ejemplo, Gulliver en el pais de los
enanos de Jonathan Swift, El maravilloso viaje de
Nils Holgerson de Selma Lagerloff y a algunos cuen-
tos de Andersen. Es conveniente que el docente co-

nozca la obra original.

Epopeya
Homero La Odisea. (fragmentos). (2002) Edito-
rial Zig Zag, Santiago.

Textos informativos

Andrés Miranda, Gertrudis. £/ agua. (1991) Fon-
do de Cultura Econémica, México.

Arenas, Ivan. Coleccion los secretos del profesor Ros-
sa. (1994) Salo Editores, Santiago.

Ballaz, Jests. En el pais de los esquimales. (s/f)
Editorial Norma, Bogota.

Balzano, B. y Bonhomme, A. La naturaleza y yo.
(s/f) Ediciones B, Santiago.

Box, Su. T eres muy especial. (1996) Editorial
Albatros, Santiago.

Carola, Robert et al. Los sentidos. (s/f) Editorial
Sigmar, Buenos Aires.

———— Mi cuerpo. (s/f) Editorial Sigmar, Bue-
nos Aires.

Company, Merce y Asensio, Agusti. Nana Brunilda
come pesadillas. (1985) Ediciones S.M., Santiago.
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Corona, Pascuala. La seda. (1992) Editorial Pa-
tria Cultural, México.

Dinnen, Joh. Bromas y pasatiempos para fiestas.
(s/f) Editorial Norma, Bogota.

Grisewwod, Sara y otros. Coleccion paso a paso.

(1995) Editorial Free, Madrid.

Jennings, Terry. E/ cuerpo humano. (s/f) Edicio-
nes S.M., Madrid/ Santiago.

Milicic, Neva. Esperando un hermano. (1991) Edi-
torial Universitaria, Santiago.

Dolmen, Santiago.

——— Rodrigo tiene miedo al colegio. (1987) Edi-
torial Galdoc, Santiago.

Michelini, Carlo, A. Como estamos hechos. (1988)
Editorial Edaf, Madrid.

Pacheco Sinchez, M.A.y Galli, L. Soy un hospi-
tal. (s/f) Editorial Altea Benjamin, Madrid.

Plath, Oreste. Origen y folclore de los juegos de
Chile. (1998) Editorial Grijalbo, Santiago.

Robins, D.; Sanders M.; Croke K. 100 ideas para
divertirse. (1993) Editorial Fher, Madrid.

Ross, Tony. Quiero mi comida. (1995) Ediciones
S.M., Madrid/Santiago.

Sierra, Mala. Aymara. Los hijos del sol. (1992)
Editorial Sudamericana Chilena, Santiago.

Suhr, Mandy. Céomo respiro. (1993) Editorial
Edelvives, Madrid.

Wright, Rachel. Mi asombroso cuerpo. (1997) Dis-
tribuidor: Bibliografica In. S.A., Santiago.

D. TEXTOS INFORMATIVOS DE CONSULTA PARA EL DOCENTE

Alliende, Felipe. Dame la mano. Método fénico
gestual. (1995) Editorial Zig Zag, Santiago.

Alliende, F, y Condemarin, M. La lectura: Teo-
ria, evaluacion y desarrollo. (2002) Editorial An-
drés Bello, Santiago.

Beauchat, Cecilia. Poesia, mucha poesia en la Educa-
cion bdsica. (2001) Editorial Andrés Bello, Santiago.

Bettelheim, Bruno. Psicoandlisis de los cuentos de

hadas. (1977) Editorial Critica, Barcelona.

Condemarin, Mabel et al. E/ Programa de Lectu-
ra Silenciosa Sostenida. (1982) Editorial Andrés
Bello, Santiago.

——— Lectura correctiva y remedial. (1996) Edi-
torial Andrés Bello, Santiago.

Condemarin, M. y Chadwick, M. Tuller de Es-
critura. (1992) Editorial Universitaria, Santiago.

Condemarin, M. y Medina, A. Tuller de Lengua-
Jje 2. (1997) Editorial Dolmen, Santiago.

Condemarin, M. y Medina, A. Fvaluacion Au-
téntica de los Aprendizajes (2000) Ed. Andrés Be-
llo, Santiago.

Diaz, Jorge. Del aire al aire. (1997) Editorial
Universitaria, Santiago.
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Diaz, J. y Genovese, C. Manual de Teatro Escolar.
(2000) Ediciones Edebé-Don Bosco, Santiago.

Edwards, Angélica. Hora del cuento. (1999) Edi-
torial Santillana, Santiago.

Gallegos, M.y Bahamonde, F. Mi primer Teatro.
(2003) Arrayan Editores, Santiago.

Jolibert, J. et al. Formar nifios lectores de textos.
(1991) Editorial Hachette, Santiago.

E. DIRECCIONES DE REVISTAS ELECTRONICAS

Lecturay vida
www.lecturayvida.org.ar/

——— Formar nifios productores de textos. (1991)
Editorial Dolmen, Santiago.

Jolibert, J. y Jacob, J. Interrogar y producir textos
auténticos. (1998) Editorial Dolmen, Santiago.

Volosky, Linda. Poder y magia del cuento infantil.
(1995) Editorial Universitaria, Santiago.

Boletin Proyecto Principal de Educacion para América Latinay el Caribe

(http://www.unesco.cl/07.htm)

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe Unesco/Santiago

Cuatrimestral

Contextos de educacién

(http://www.unrc.edu.ar/publicar/publicar.html)
Universidad Nacional de Rio Cuarto (Argentina)

Dialogos educacionales
(http://www.upa.cl/educacion/)

Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de Playa Ancha (Chile)

Annual

Espacio para la infancia

(http://www.bernardvanleer.org/publicat/catalog/General.htm)

Bernard van Leer Foundation (Holanda)

Fuentes Unesco
(http://www.fuentesunesco.org/)
Unesco

Mensual

Informacion e innovacién en educacion

(http://www.ibe.unesco.org/International/Publications/Innovation/innohome.htm#esp)

Oficina Internacional de Educacion, OIE
Trimestral
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La Educacion: Revista Interamericana de Desarrollo Educativo
(http://www.iacd.oas.org/template-spanish/laeducacion.htm)

Organizacion de los Estados Americanos, OEA, Agencia Interamericana para la Cooperacion y el
Desarrollo (USA) Semestral

Monitor del mes
(http://www.ei-ie.org/main/spanish/index.html)
Internacional de la Educacién, 1E

Bimensual

Revista del Centro de Estudios e Informacidon e Investigacion Educativa
(http://www.fhumyar.unr.edu.ar/ceide/)

Centro de Estudios e Informacion e Investigacion Educativa, CEIDE, Universidad Nacional de
Rosario (Argentina)

Revista Educacion
(http://www.mineduc.cl/revista/)
Ministerio de Educacion (Chile)
Mensual

Revista Enfoques Educacionales
(http://rehue.csociales.uchile.cl/publicaciones/enfoques/)
Departamento de Educacion, Universidad de Chile (Chile)
Semestral

Revista Iberoamericana de Educacién

(http://www.campus-oei.org/revista/)

Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, OEI
Cuatrimestral

Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas
(http://www.me.gov.ar/revistalatinoamericana/)

Proyecto Multinacional de Innovaciones Educativas de OEA y Ministerio de Cultura y Educacion
(Argentina)

Cuatrimestral

RIED: Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia
(http://www.iued.uned.es/iued/ried.htm)

Instituto Universitario de Educacion a Distancia, UIED (Espafia)
Semestral
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Teoria de la educacion: educacién y cultura en la sociedad de la informacion
(http://teleeduca.usal.es/teoriaeducacion/default.htm)

Universidad de Salamanca (Espafia)

Semestral

Tizay pizarron: para construir la docencia compartiendo
(http://www.anep.edu.uy/primaria/RedDeEnlace/TizayPizarron/Comunes/RevMaestrosAnt.htm)
Consejo de Educacion Primaria (Uruguay)

Annual

Umbral 2000: por una educacién para un mundo nuevo
(http://www.reduc.cl/reduc/umbral3.htm)

REDUC (Chile)

Cuatrimestral

F. SITIOS EN INTERNET

El huevo de chocolate
http://www.elhuevodechocolate.com/

Libro de las adivinanzas
http://librodelasadivinanzas.enredos.org/

Libros del rincén
http:/redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/rincén/lista. rincon.htm

Literatura infantil
http://omega.ilce.edu.mx:3000/sities/litinf/index.html

Para aprender y jugar
http://www.educarchile.cl/eduteca/aprender y jugar/principal.html

Pequenet
http://pequenet.com/index2.asp

Revistas literatura infantil
http://www.imaginaria.com.ar/intro.htm

Taller de expresion oral
http://www. ugr.es/-sevimeco/documentos/edu.multimedia/taller/
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Presentacion

En el Nivel Basico 2, el aprendizaje de las mate-
maticas toma como punto de partida los apren-
dizajes que alumnos y alumnas han debido lo-
grar en NB1. A partir de ellos y de las nuevas
experiencias acumuladas por nifios y nifias en su
interaccion permanente con el mundo natural y
social que les rodea, se van generando nuevos
conocimientos y fortaleciendo y ampliando las
habilidades y destrezas que se han venido desa-
rrollando, desde el nivel parvulario, en el mundo
de los numeros, operaciones y formas.

Al igual que en los afios anteriores, en este
nivel se busca promover el desarrollo de formas
de pensamiento, actitudes y valores, a través de
actividades en las que alumnos y alumnas, guia-
dos por el docente, resuelven problemas y situa-
ciones diversas en las que ponen en juego todos
sus conocimientos, habilidades, experiencias, crea-
tividad, trabajando en grupo e individualmente.
Es decir, asumen un rol activo en su aprendizaje.

El programa de educacion matematica para
NB2 se presenta dividido en 4 semestres, en cada
uno de los cuales se consideran aspectos relaciona-
dos con el tema que se ha elegido para hacer de
hilo conductor entre los distintos subsectores y que
se ha descrito en la introduccion de este documen-
to. Este hecho permite, por una parte, estudiar el
tema propuesto desde diferentes puntos de vista y
profundizar en él y, por otra, el que exista una co-
ordinacion entre los distintos subsectores, que fa-
cilita y fortalece el aprendizaje de los contenidos
propios de cada uno de ellos, y que no sean vistos
por los alumnos y alumnas como entes separados.

Tanto en el programa de 3° Basico como en
el de 4° Basico se incluye esta presentacion, la
misma en ambos, los objetivos fundamentales y

contenidos minimos del nivel, los objetivos trans-
versales y los aprendizajes esperados e indicado-
res de los semestres correspondientes, asi como
las actividades genéricas que permiten su logro.
Estas actividades genéricas contemplan cuatro
ejes tematicos: nimeros, operaciones aritméticas,
formas y espacio y resolucion de problemas. El
eje Problemas tiene un caracter transversal y esta
desarrollado a lo largo de los tres ejes restantes.

En el eje NUmeros se considera fundamen-
tal que los nifios y nifias comprendan que los
nameros que ellos aprenden en la escuela son
aquellos nimeros que continuamente estan vien-
do y usando en la realidad. En este nivel, por
ejemplo, se amplia el rango numérico hasta el
millén, de modo de tener, efectivamente, la po-
sibilidad de considerar situaciones reales.

Otro aspecto importante del aprendizaje de
las matematicas en estos primeros niveles es la in-
corporacion de la recta numérica, la lectura y re-
presentacion de nimeros en ellay su empleo en la
lectura de escalas de instrumentos de medicion.
Asi también, la comprension de que en el sistema
de numeracion decimal la estructura de forma-
cion de los numeros, cualquiera sea el rango en
que se trabaje, se rige por las mismas reglas. En
este nivel se incorpora el estudio de la familia de
los miles (“miles”, “diez miles” y “cien miles”) cuya
formacion tiene como base la misma estructura
de los nimeros de una, dos y tres cifras ya conoci-
dos. En el primer caso se trata de unidades, dece-
nas y centenas, y en esta nueva familia, de unida-
des, decenas y centenas de mil. En tal sentido se
busca poner el énfasis en el establecimiento de
relaciones entre lo que se conoce y lo nuevo, de
modo de formar redes conceptuales que permitan
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ir fortaleciendo la comprension de la estructura
del sistema de numeracion decimal.

A la composicién y descomposicién de ni-
meros en forma aditiva (que se refiere a expresar
un ndmero cualquiera como la suma de otros nl-
meros y viceversa) introducida desde el primer
afio, se agrega en este nivel la composicion y des-
composicién multiplicativa y aditiva de un nu-
mero (325=3x 100 + 2 x 10 + 5), que refuerzala
comprension del caracter decimal de nuestro
sistema de numeracion.

Con la misma intencion de afianzar la com-
prension de la estructura del sistema de numera-
cion decimal, se realizan actividades a través de las
cuales los alumnos y alumnas deben establecer rela-
ciones entre el sistema de numeracion decimal y el
sistema monetario nacional y los sistemas decima-
les de medida de magnitudes, tales como longitud,
superficie, masa o “peso”, y volumen. Asi también,
se contrastan estos sistemas con las unidades referi-
das a tiempo, que no tienen este caracter decimal.

Al igual que en el primer nivel, se promueve
también el desarrollo de habilidades tales como es-
timar, redondear y comparar, aplicables tanto a con-
juntos de objetos como a mediciones de diversas
magnitudes. Cada una de estas habilidades se pre-
senta como una extensién de las ya aprendidas en
relacion a los nimeros de una, dos y tres cifras. La
préactica de todas las habilidades descritas, asi como
la relacién entre los nimeros conocidos y cantida-
des y medidas asociadas a situaciones concretas en
que estos ndimeros se emplean, contribuyen a desa-
rrollar en el nifio el sentido de la cantidad, que cons-
tituye uno de los objetivos centrales de la ensefian-
za de las matematicas en estos primeros niveles.

Para ampliar el conocimiento de los nimeros
que los nifios y nifias han ido construyendo, se in-
troduce una nueva clase de nimeros: las fraccio-
nes. Ellas se presentan como nimeros que dan res-
puesta a situaciones en que no se puede cuantificar
a través de los nimeros naturales. En efecto, las
fracciones permiten cuantificar trozos o partes de
objetos, colecciones o unidades de medida. Se tra-

ta de que alumnos y alumnas, a través de activida-
des con material concreto, puedan identificar, re-
presentar, leer, escribir y resolver situaciones pro-
blematicas en las que participan las fracciones de
uso mas frecuente, como son, por ejemplo, medios,
tercios, cuartos, décimos y centésimos.

Finalmente, cabe destacar que en el eje na-
meros se introduce en este nivel el trabajo con
tablas (3° Basico) y el trabajo con gréaficos de barra
(4° Basico). Se espera que alumnos y alumnas
puedan comprender la utilidad de esta forma de
organizar informacidn cuantitativa, asi como la
ventaja y claridad que representa comunicar in-
formacion a través de ellas.

En el eje Operaciones aritméticas se am-
plia el uso de las operaciones aritméticas de adi-
cion y sustraccion a los nuevos rangos numéri-
cos y se plantean situaciones problematicas
variadas, que implican el uso de combinaciones
de dichas operaciones. Se profundizan y amplian
las habilidades de calculo mental y en cuanto al
célculo escrito, en 3° Basico se incorpora el em-
pleo de algoritmos resumidos en ambas opera-
ciones. Al mismo tiempo, se introduce el uso de
la calculadora para efectuar adiciones y sustrac-
ciones a fines del tercer afio, en situaciones en
que es necesario realizar una gran cantidad de
célculos o calculos complicados y con nimeros
grandes. Recordemos que la calculadora es una
herramienta que facilita el calculo y con ello nos
permite centrar mas la atencion en el empleo de
las matemaéticas para resolver situaciones proble-
maticas y desarrollar el razonamiento logico.

En este nivel educativo se incorporan las
operaciones de multiplicacion y division, enten-
didas como modelos matematicos a través de los
cuales es posible obtener informacion descono-
cida a partir de informacién conocida. Las ope-
raciones de multiplicacién y divisién se presen-
tan asociadas a situaciones de proporcionalidad,
arreglos bidimensionales, reparto equitativo y por
agrupamiento, haciendo especial énfasis en la
relacion de reversibilidad que existe entre ellas.



Cuarto Afio Bésico « Educacion Matematica « Ministerio de Educacion

143

Paralelamente al aprendizaje de estos significa-
dos, se van incorporando aprendizajes de proce-
dimientos de calculo de tipo mental y escrito, que
se van graduando a lo largo de los diferentes se-
mestres para culminar con los procedimientos re-
sumidos habituales. La calculadora se introduce
para efectuar calculos de multiplicacion y division
a nivel del cuarto afio, haciendo hincapié tanto en
criterios de uso como de la necesidad de hacer un
rapido chequeo de los resultados que se obtienen,
empleando el redondeo y la estimacion.

Culmina el trabajo en el &mbito de las ope-
raciones con un estudio comparativo de las ca-
racteristicas o propiedades asociadas a cada una
de ellas y las relaciones que existen entre ellas.
También, con el empleo de las mismas como mo-
delos matematicos que permiten abordar situa-
ciones problematicas en las que intervienen com-
binaciones de las operaciones estudiadas, que dan
cuenta de los diferentes sentidos a los que cada
una de ellas esta asociada, en los que se pueden
emplear diferentes procedimientos de célculo y
que permiten ampliar el conocimiento de la rea-
lidad. Es conveniente insistir en la necesidad de
que los alumnos puedan establecer relaciones
entre el estudio de las operaciones en el aula y su
aplicacion en practicas sociales habituales.

En el eje Formas y espacio se continla de-
sarrollando el lenguaje geométrico y la imagina-
cién espacial, a través de la profundizacion en el
estudio de formas de dos y tres dimensiones, el
analisis de sus representaciones y el inicio del es-
tudio de transformaciones, tales como reflexiones,
traslaciones, rotaciones, ampliaciones y reduccio-
nes, asi como aspectos relacionados con la inter-
pretacién y ubicacion de posiciones y trayectos.

En 3° Basico se estudian las formas trian-
gulares, y en 4°, los cuadrilateros En ambos ca-
sos se determinan sus caracteristicas mas rele-
vantes, se establece una clasificacion de las
mismas y se dibujan y construyen empleando di-
versos medios. El estudio de las traslaciones y
reflexiones se inicia en 3° Basico y en 4° Basico
se complementa con rotaciones, ampliaciones y

reducciones. Asi también, se inicia el estudio de
la ubicacién de posiciones y trayectos en el ter-
cer afio y se profundiza en el cuarto afio, consi-
derando aspectos relacionados con la interpreta-
cion y elaboracion de representaciones gréaficas
que dan cuenta de la posicidn de un objeto y del
trayecto que hay que seguir para ir de un lugar a
otro o para encontrar un objeto determinado.

En el eje Resolucién de problemas, que
como ya se ha dicho, atraviesa los otros ejes ya
descritos, se ponen a prueba los conocimientos
adquiridos y se enfatiza en el desarrollo de la
habilidad para resolver problemas. Se trata de
hacer que nifios y nifias comprendan el conteni-
do de los problemas; determinen qué informa-
cién se tiene y cual se debe encontrar; sean capa-
ces de construir procedimientos y/o utilizar (o
adaptar) los procedimientos conocidos, escogién-
dolos tanto en funcién de las caracteristicas del
problema como de sus propias capacidades, co-
nocimientos, formas de razonamiento; encuen-
tren una o varias soluciones, las verifiquen y eva-
lGen en funcion de las hipdtesis iniciales y
puedan, a partir del problema resuelto, plantear-
se y resolver nuevas preguntas o situaciones.

Orientaciones para la evaluacion

Se entiende la evaluacion como una herramienta
que debe acompanar el proceso de aprendizaje, y
cuya funcion primordial es recopilar informacion
respecto de los logros, avances y dificultades que
presentan los alumnos y alumnas durante dicho
proceso, de modo de hacer los ajustes que sean
necesarios para asegurar su éxito.

Las formas de llevar a cabo este proceso de
evaluacion puede y debe ser variada y acorde a
los aprendizajes esperados que se formulen. Se
propone evaluar los contenidos planteados en los
diferentes semestres para este subsector, toman-
do en consideracion los aprendizajes esperados
alli formulados y los indicadores correspondien-
tes y emplear instancias tales como: la observa-
cion del desarrollo de ejemplos de las activida-
des genéricas; instancias especificas, que pueden
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ser una prueba oral u escrita, un trabajo en gru-
po, la realizaciéon de un juego, etc. referido a un
tema puntual (escritura de nimeros, resolucién
de un problema concreto, etc.); la elaboracién de
un producto especifico (una caja, una maqueta,
etc.); la realizaciéon de un proyecto de curso.

La observacién de las formas de trabajo y
procedimientos empleados por los alumnos y
alumnas, por ejemplo, a través de la realizacién
de una tarea especifica, puede ayudar a ver cémo
abordan un problema, qué técnicas o procedi-
mientos de trabajo emplean y si en realidad lo
entienden, qué conceptos han sido bien o mal
comprendidos, cudl es su actitud frente al apren-
dizaje en general y hacia el aprendizaje de las
matemadticas en particular. Un diagnéstico opor-
tuno de las deficiencias en los procedimientos,
por ejemplo, observada a través de la realizacién
de errores sistemdticos, puede ayudar a buscar
las estrategias para minimizar o evitar la practi-
ca incorrecta de un procedimiento y el posible
establecimiento de un hibito erréneo, o la asi-
milacién incorrecta de conceptos subyacentes.

Es importante que los alumnos y alumnas pue-
dan conocer la informacién que se obtenga en las
distintas evaluaciones para que tomen conciencia
del resultado de su actividad de aprendizaje y se
sientan satisfechos si les ha ido bien o puedan asu-
mir conscientemente sus dificultades y estén dis-
puestos a superarlas. El docente, por su parte, de-
berd buscar las estrategias de ensefianza mis
apropiadas al tipo de problema que presentan sus
estudiantes y a sus formas de aprendizaje, para que
todos puedan lograr los aprendizajes esperados y
puedan continuar con éxito sus estudios en esta drea.
Al respecto es conveniente tener presente que el
repaso y la prictica pueden no ser eficaces para sub-
sanar las dificultades de aprendizaje y, de hecho,
pueden agravarlas aun mds. Por ejemplo, muchas
veces se busca ayudar a los nifios y nifias que tienen
dificultades en resolver problemas plantedndoles
mds y mds problemas, suponiendo que esta ejerci-

tacién los puede llevar al aprendizaje final. Es de-

cir, se exige de los alumnos o alumnas, precisamente,
lo que no pueden hacer: resolver un problema. Esta
incapacidad que sienten de responder con éxito, a
pesar de que se les estd tratando de ayudar, puede
generar sentimientos de inferioridad y de rebeldia
que afectan su autoestima y facilitan el surgimien-
to de actitudes negativas hacia la disciplina, que
complican su aprendizaje. Es descorazonador vol-
ver a ser exigido en lo que no se comprende y tener
que volver a realizar tareas que parecen insupera-
bles o carentes de sentido. Cuando un nifio o nifia
tiene dificultades de aprendizaje, la tarea del do-
cente debe ser buscar las causas que la originan y
luego pensar cémo puede adaptar la ensefianza para
que sean superadas. Si alguien presenta dificulta-
des en la resolucién de problemas, antes de propo-
nerle nuevos problemas, habrd que preguntarse:
gserd que no entiende el enunciado?; sserd que no
sabe qué es lo que tiene que encontrar?; jserd que
aun no comprende el significado de las operacio-
nes?, ¢serd que tiene dificultades con la operatoria?
etc. Para averiguarlo, habrd que plantear situacio-
nes en las que estos aspectos puedan ser evaluados
en forma especifica y hacer los ejercicios que sean
necesarios para que se superen. Sélo después de esto
serd posible proponer nuevos problemas.
También puede ser de gran utilidad para el
docente y sus educandos llevar un registro de los
principales logros, problemas, avances o retroce-
sos, etc. que cada alumno o alumna haya experi-
mentado a lo largo del proceso de aprendizaje.
Este registro puede organizarse en funcién de los
indicadores correspondientes, y referirse a aspec-
tos relativos al campo cognitivo, o al desarrollo
de habilidades y de actitudes con respecto al drea.
Este tltimo aspecto es especialmente relevante,
ya que si los nifios y nifias desarrollan una acti-
tud negativa, de rechazo hacia las matemiticas,
ello puede generar una suerte de bloqueo que
impide su aprendizaje. Por ello es necesario cui-
dar que los nifios y nifias disfruten con las acti-
vidades que realizan y se sientan comprendidos

y acogidos cuando presentan dudas y problemas.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

Nameros

Interpretar la informaciéon que proporcionan nimeros de hasta seis cifras,

presentes en situaciones de diverso caracter (cientifico, periodistico u otros)

y utilizar nimeros para comunicar informacion en forma oral y escrita.

Interpretar y organizar informacion numérica en tablas y gréficos de barra.

Comprender el sentido de la cantidad (orden de magnitud) expresada por

nimeros de hasta seis cifras, a través de la realizacion de estimaciones,

redondeos y comparaciones de cantidades y medidas.

Reconocer que un nimero se puede descomponer multiplicativamente.

Ampliar la comprension del sistema de numeracion decimal:

- extendiendo las reglas de formacion de los nimeros de una, dos y tres cifras
a los numeros de cuatro, cinco y seis cifras;

- determinando el valor que tiene cada digito, de acuerdo a su posicion, en
un nimero de hasta seis cifras;

- reconociendo que la légica del sistema permite, con sdlo 10 simbolos,
escribir nimeros cada vez mayores;

- relacionando el sistema de numeracion decimal con el sistema monetario
nacional y con sistemas de medida de caracter decimal.

Utilizar fracciones para interpretar y comunicar informacion relativa a partes de

un objeto o de una unidad de medida; reconocerlas como niimeros que permiten

cuantificar esas partes y compararlas entre siy con los nimeros naturales.

Operaciones aritméticas

Aplicar las operaciones de adicién y sustraccion a situaciones mas complejas
que en el nivel anterior, y extender los procedimientos de calculo a nimeros
de méas de tres cifras, consolidando estrategias de calculo mental y
desarrollando procedimientos resumidos de calculo escrito.

Identificar a la multiplicacion y a la division como operaciones que pueden ser
empleadas para representar una amplia gama de situaciones y que permiten
determinar informacién no conocida a partir de informacion disponible.
Realizar calculos mentales de productos y cuocientes exactos, utilizando un
repertorio memorizado de combinaciones multiplicativas basicas y estrategias
ligadas al caracter decimal del sistema de numeracion, a propiedades de la
multiplicacién y de la divisién y a la relacion entre ambas.

Realizar célculos escritos de productos y de cuocientes y restos, utilizando
procedimientos basados en la descomposicion aditiva de los nimeros, en
propiedades de la multiplicacién y de la division y en la relacion entre ambas,
usando adecuadamente la simbologia asociada a estas operaciones.
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¢ Estimar resultados de las operaciones aritméticas, a partir del redondeo de
los términos que intervienen en ella.

e Utilizar la calculadora para determinar sumas, restas, productos y cuocientes,

cuando la complejidad de los calculos asi lo requiera.

Formular afirmaciones acerca de propiedades de las operaciones de

multiplicacién y divisién, a partir de regularidades observadas en el calculo

de variados ejemplos de productos y cuocientes.

Comparar las operaciones estudiadas en cuanto a su significado y a las

propiedades utilizadas en los célculos.

Formas y espacio

Caracterizar y comparar poligonos de tres y cuatro lados, manejando un
lenguaje geométrico que incorpore las nociones intuitivas de angulo y de lados
paralelos y perpendiculares. Trazar poligonos de acuerdo a caracteristicas
dadas.

Percibir lo que se mantiene constante en formas geométricas de dos
dimensiones sometidas a transformaciones que conservan su forma, su
tamafio o ambas caracteristicas.

Caracterizar y comparar prismas rectos, piramides, cilindros y conos: utilizar
el nombre geométrico; designar sus elementos como caras, aristas y vértices;
armar cuerpos de acuerdo a caracteristicas dadas.

Identificar y representar objetos y cuerpos geométricos en un plano.
Interpretar y elaborar representaciones graficas de trayectorias.

Resolucidn de problemas

Manejar aspectos basicos de la resolucion de problemas, tales como: el
analisis de los datos del problema, la opcién entre procedimientos para su
solucion, y la anticipacion, interpretacion, comunicacion y evaluacion de los
resultados obtenidos.

Afianzar la confianza en la propia capacidad de resolver problemas y estar
dispuestos a perseverar en la busqueda de soluciones.

Resolver problemas relativos a la formacién y uso de los nimeros en el &mbito
correspondiente al nivel; a los conceptos de multiplicacion y division, sus
posibles representaciones, sus procedimientos de calculo y campos de
aplicacion; a las relaciones y uso combinado de las cuatro operaciones
estudiadas; al analisis, trazado y transformacion de figuras planas, al armado
y a la representacion bidimensional de cuerpos geométricos; y al empleo de
dibujos y planos para comunicar ubicaciones y trayectorias.

Resolver problemas, abordables a partir de los contenidos del nivel, con el
propésito de profundizar y ampliar el conocimiento del entorno natural, social
y cultural.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Nimeros

Nimeros naturales: del 0 al 1 000 000
Lectura de nimeros: nombres, tramos de secuencia, consi-
deracion del cero en distintas posiciones, regularidades
(reiteracion de los nombres de los nimeros de una, dos y tres
cifras a los que se agrega la palabra “mil” para nominar na-
meros de cuatro, cinco y seis cifras).

Escritura de nimeros: formacion de nimeros de cuatro, cin-
co y seis cifras a partir de los ya conocidos, a los que se
agrega una, dos y tres cifras seglin se trate de miles, dece-
nas de miles o centenas de miles, respectivamente.

Representacion de nimeros, cantidades y medidas en una
recta graduada y lectura de escalas en instrumentos de me-
dicion.

Uso de tablas, cuadros de doble entrada, graficos de barra
para seleccionar y organizar datos.

Usos de los nameros en situaciones diversas, tales como: co-
municar resultados, responder preguntas, relatar experiencias.

Procedimiento para comparar nimeros, considerando el nd-
mero de cifras y el valor posicional de ellas y para redondear
nimeros a distintos niveles de aproximacion (a decenas, a
unidades de mil, etc.) y uso de los simbolos asociados al or-
den de los nimeros.

Estimacion y comparacion de cantidades y medidas, directa-
mente, por visualizacién o manipulacion, o mediante redondeo
de acuerdo al contexto de los datos.

Transformacién de nimeros por aplicacion reiterada de una
regla aditiva y estudio de secuencias numéricas constituidas
por multiplos de un nimero.

Descomposicion multiplicativa de un nimero, representacion
con objetos concretos o dibujos y exploracion de distintas
descomposiciones de un mismo namero (Ejemplo: 24 como
12 x 2, como 8 x 3, como 6 x 4, etc.).

Valor representado por cada cifra de acuerdo a su posicion en
un nimero expresado en unidades y transformacion de un nd-
mero de mas de 3 cifras por cambio de posicion de sus digitos.

contintia »
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< continuacién

Tercer Aiio Basico

Cuarto Ao Basico

Nimeros

Composicion y descomposicion aditiva y multiplicativa de un
ntimero en unidades y miltiplos de potencias de 10. (Ejemplo:
2384=2x1000+3x100+8x10+4).

Sistema monetario nacional: monedas, billetes, sus equiva-
lenciasy surelacién con el sistema de numeracién decimal.

Unidades de medida: de longitud (kilometros, metros, centi-
metros), de superficie (metros cuadrados, centimetros
cuadrados), de volumen (litros, centimetros cibicos), de
masa o “peso” (toneladas, kilogramos, gramos), equivalen-
cias dentro de unidades de medida para una misma magnitud
y surelacion con el sistema de numeracion decimal. Unida-
des de medida de tiempo: dias, horas, minutos, segundos,
como ejemplos de un sistema de medida no decimal.

Nimeros racionales: las fracciones
Situaciones de reparto equitativo y de medicion que dan lu-
gar a la necesidad de incorporar las fracciones.

Fraccionamiento en partes iguales de objetos, de unidades
de medida (longitud, superficie, volumen) mediante proce-
dimientos tales como, dobleces y cortes, trazado de lineas
y coloreo de partes, trasvasamientos. Reconstruccion del
entero a partir de las partes, en cada caso.

Lectura y escritura de fracciones: medios, tercios, cuartos,
octavos, décimos y centésimos, usando como referente un
objeto, un conjunto de objetos fraccionables o una unidad
de medida.

Uso de fracciones: en la representacion de cantidades y
medidas de diferentes magnitudes, en contextos cotidianos.

Familias de fracciones de igual valor con apoyo de material
concreto.

Comparacion de fracciones mediante representacion grafi-
ca y ubicacion en tramos de una recta numérica graduada
en unidades enteras.
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Operaciones aritmeéticas

Adiciones y sustracciones en situaciones que: implican una
combinacion de ambas operaciones, contienen la incdgnita
en distintos lugares; permiten diferentes respuestas.

Generalizacion de combinaciones aditivas basicas a multiplos de
1000 (Ejemplos: 3 000 + 4 000; 30 000 + 40 000; 300 000 + 400 000) y
empleo de estrategias de calculo mental conocidas (Ejemplo:
25+ 7 como 25 + 5 + 2 ) en nimeros de la familia de los miles
(Ejemplo: 25 000 + 7 000 como 25 000 + 5 000 + 2 000).

Procedimientos de calculo escrito de adiciones y sustrac-
ciones que, partiendo de la descomposicion aditiva de los
sumandos y de la completacion de decenasy centenas, gra-
dualmente se van resumiendo hasta llegar a alguna version
de los algoritmos convencionales. Aplicacion de estos pro-
cedimientos en el ambito de los nimeros conocidos.

Asociacion de situaciones correspondientes a una adicion
reiterada, un arreglo bidimensional (elementos ordenados
en filas y columnas), una relacion de proporcionalidad (co-
rrespondencia uno a varios), un reparto equitativo y una
comparacion por cuociente, con las operaciones de multi-
plicacion y division.

Utilizacion de multiplicaciones y divisiones para relacionar
la informacion disponible (datos) con la informacién no co-
nocida (incagnita), al interior de una situacion de caracter
multiplicativo.

Descripcion del significado de resultados de multiplicacio-
nes y divisiones en el contexto de la situacion en que han
sido aplicadas.

Manipulacion de objetos y representacion grafica de situa-
ciones multiplicativas y utilizacién de técnicas tales como
adiciones o sustracciones reiteradas, para determinar pro-
ductos y cuocientes.

Combinaciones multiplicativas basicas: memorizacion pau-
latina de multiplicaciones con factores hasta 10 (Ejemplo:
3 x4 =12), apoyada en manipulaciones y visualizaciones
con material concreto. Deduccion de las divisiones respec-
tivas (Ejemplo: 12:4=3y 12:3=4).

contintia »
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Tercer Aiio Basico Cuarto Ao Basico

< continuacién

Operaciones aritméticas

Multiplicacion de un nimero por potencias de 10 (Ejemplo:
23 x 1 .000= 23 000) y las divisiones respectivas (Ejemplo:
23000 : 1000 = 23).

Calculo mental de productos y cuocientes utilizando estra-

tegias tales como: descomposicion aditiva de factores

(Ejemplo: 25 x 12 como 25 x 10 + 25 x 2), descomposicion o o
multiplicativa de factores (Ejemplo: 32 x 4 como 32 x 2 x 2),

reemplazo de un factor por un cuociente equivalente (Ejem-

plo: 48 x 50 como 48 x 100 : 2).

Simbologia asociada a multiplicaciones y divisiones escritas. . . . .

Division con resto distinto de 0 y establecimiento de igual-
dades del tipo: . .

29=7x4+1que proviene de la division 29 : 4.

Prioridad de la multiplicacion y la division sobre la adicién y
la sustraccion en la realizacion de calculos combinados
(Ejemplo: 16 —4 x 2 =16 — 8).

Calculo escrito de productos en que uno de los factores es
un nimero de una o dos cifras o maltiplo de 10, 100 y 1 000; y
de cuocientes y restos en que el divisor es un nimero de
una cifra:

e paralamultiplicacion, utilizando inicialmente estrategias
basadas en la descomposicion aditiva de los factores y . . .
en la propiedad distributiva de la multiplicacién sobre la
adicion, que evolucionan hasta llegar a alguna version del
algoritmo convencional;

e para la division, basandose en la determinacion del fac-
tor por el cual hay que multiplicar el divisor para acercarse
al dividendo, de modo que el resto sea inferior al divisor.

Uso de la calculadora en base a consideraciones tales como,
cantidad de célculos a realizar, tamafio de los nimeros, com- . . .
plejidad de los céalculos.

Técnicas de estimacion y redondeo para controlar la vali-
dez de un célculo y detectar eventuales errores.
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Operaciones aritméticas

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones con
resultado constante y formulacion de afirmaciones que im-
plican un reconocimiento de las propiedades en juego,
correspondientes a:

e cambio de orden de los factores (conmutatividad);

e secuenciaen que se realizan las multiplicaciones de mas
de dos factores (asociatividad);

e productos en los que uno de los factores es una suma
(distributividad de la multiplicacion respecto a la adicion).

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones y divi-
siones en las que intervienen el 0y el 1 (Ejemplos: 24 x 1 = 24;
84 x0=0;18:0 no esta definida), y formulacién de afirmacio-
nes respecto del comportamiento del 0y el 1 en multiplicaciones
y divisiones.

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones y divi-
siones que corresponden a situaciones inversas como: repartir
equitativamente entre 5y luego volver a juntar lo repartido, y
formulacion de afirmaciones que implican un reconocimiento
de la relacion inversa entre la multiplicacion y la division.

Formas y espacio

Elementos geométricos en figuras planas: rectas paralelas
y rectas perpendiculares (percepcion y verificacion); clasi-
ficacion de angulos en rectos, agudos (menor que el angulo
recto), y obtusos (mayor que el angulo recto).

Triangulos:

Exploracion de diversos tipos de tridngulos y clasificacion
en relacion con:

¢ lalongitud de sus lados (3 lados iguales, s6lo 2 lados igua-
les, 3 lados desiguales);

¢ la medida de sus angulos (1 angulo recto, sélo dngulos
agudos, 1 angulo obtuso);

e el nimero de ejes de simetria (con 0, con 1 0 con 3 ejes
de simetria).

Trazado de tridngulos pertenecientes a las clases estudiadas.

contintia »
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Tercer Aiio Basico

Cuarto Ao Basico

Formas y espacio

Cuadrilateros:

Exploracién de diversos tipos de cuadrilateros y clasifica-
cion en relacion con:

¢ la longitud de sus lados (todos los lados iguales, todos
los lados diferentes y 2 pares de lados iguales);

e elndmero de pares de lados paralelos (con 0, con 10 con
2 pares);

¢ el nimero de angulos rectos (con 0, con 2 o con 4);
e elnamero de ejes de simetria (con 0, con 1, con 2, con 4).

Trazado de cuadrilateros pertenecientes a las clases estu-
diadas.

Realizacion de traslaciones, reflexiones y rotaciones mani-
pulando dibujos de objetos y de formas geométricas, para
observar qué caracteristicas cambian y cuales se mantienen.

Ampliacion y reduccion de dibujos de objetos y de formas
geométricas para observar qué caracteristicas cambian y
cuales se mantienen.

Prismas rectos, piramides, cilindros y conos:
Exploracién y descripcion en relacién con:

¢ el namero y forma de las caras

e el nimero de aristas y de vértices
Armado de estos cuerpos en base a una red.

Representacion plana de objetos y cuerpos geométricos, e
identificacion del objeto representado y de la posicion des-
de la cual se realizo.

Representacion grafica de trayectorias: dibujar considerando
referentes, direcciones y cambios de direccion e interpreta-
cion que permita ejecutar la trayectoria representada.
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Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Resolucion de problemas

Habilidad para resolver problemas:

* Representacion mental de la situacion, comprension del
problema, identificacion de preguntas a responder y an-
ticipacion de resultados.

» Distincion y basqueda de relaciones entre la informacion
disponible (datos) y la informacion que se desea conocer.

* Toma de decisiones respecto de un camino de resolucion,
su realizacion y modificacion si muestra no ser adecuado.

e Revision de la pertinencia del resultado obtenido en rela-
cién al contexto.

e Comunicacion de los procedimientos utilizados para re-
solver el problema y los resultados obtenidos.

e Formulacion de otras preguntas a partir de los resultados
obtenidos.

Tipos de problemas atingentes a los contenidos del nivel:
Problemas relativos a la formacion de nimeros de 4, 5, 6 y
mas cifras, a la transformacién de nimeros por cambio de
posicion de sus digitos, a la observacion de regularidades
en secuencias numéricas, a la localizacion de nameros en
tramos de la recta numérica.

Problemas de estimacion y comparacion de cantidades y
medidas, que contribuyan a ampliar el conocimiento del en-
torno, en particular utilizando dinero y las unidades de
medida de uso habitual.

Problemas de fracciones:
e comparacion de fracciones unitarias;

e ubicacion de fracciones mayores que la unidad enlarec-
ta numérica;

e uso de fracciones para precisar la descripcion de la rea-
lidad.

contintia »
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< continuacién

Tercer Aiio Basico Cuarto Ao Basico

Resolucion de problemas

Problemas de multiplicacion y division:

en los que la incégnita ocupa distintos lugares;
que implican una combinacién de ambas operaciones;

. . . . .
e que permiten diferentes respuestas;
* que consisten en inventar situaciones a partir de una
multiplicacién o division dada;
e que implican la evaluacion de procedimientos de calculo;
* que contribuyen al conocimiento del entorno.
Problemas variados, relativos a combinaciones de las 4 ope-
raciones conocidas, que dan cuenta de los sentidos, de los
procedimientos de célculo y de las diferentes aplicaciones O
de estas operaciones y que permiten ampliar el conocimien-
to de la realidad.
Problemas de formas y espacio:
e manipulacion y trazado de figuras planas;
e armado de cuerpos con condiciones dadas;
e anticipacion de caracteristicas de formas que se obtie-
nen luego de traslaciones, reflexiones y rotaciones;
(] (] o (]

identificacion de cuerpos geométricos en base a repre-
sentaciones planas;

seleccion de caminos a partir de informacion represen-
tada enun plano, de acuerdo a determinadas condiciones.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El programa de Educacién Matemdtica corres-
pondiente a NB2 ha incorporado los Objetivos
Fundamentales Transversales en sus objetivos,
contenidos y aprendizajes esperados, asi como en
el desarrollo de las distintas actividades propues-

tas y sugerencias de evaluacidn.

FORMACION ETICA:

El programa apela al desarrollo de actitudes y
valores orientadas a la resolucién de problemas
en situaciones diversas de la vida cotidiana de
nifias y nifios, tales como: iniciativa, tenacidad,
perseverancia en la tarea, método, creatividad, es-
piritu de colaboracién, trabajo en equipo, valo-
racién de la diversidad, respetando y apreciando
en ello las diferencias y capacidades personales
en la resolucién de problemas.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

Se espera que nifias y nifios sean capaces de va-
lorar y reconocer la vinculacién de las matemati-
cas con la vida diaria, los intereses, las experien-
cias y los juegos propios de su edad. A través de
la resolucién de problemas se estd favoreciendo
que desarrollen la confianza en si mismos, asi
como la capacidad para comunicar y argumentar

frente a su pares.

Desarrollo del pensamiento: El programa pro-
mueve la capacidad de razonar, la creatividad, el
razonamiento légico, el empleo apropiado y opor-
tuno del conocimiento adquirido, asi como la
busqueda de informacién para encontrar la solu-

cién a un nuevo problema.

LA PERSONA Y SU ENTORNO:

El programa enfatiza en la necesidad de que ni-
fios y nifias interactien con el mundo natural y
social que los rodea, como una forma de poder
generar nuevos conocimientos. De este modo, se
propone que los alumnos y alumnas se motiven
para investigar el entorno desde una mirada nu-
mérica, de manera de verificar la presencia de pro-
blemas matemadticos y sus soluciones en la vida co-
tidiana, junto con plantearse nuevas preguntas y
problemas. El lograr diferentes formas de cilculo
y resolucién de problemas, permite ampliar el co-
nocimiento de la realidad a partir de las relaciones
que se establecen, las caracteristicas y propiedades
asociadas a cada una de las operaciones y su vin-
culacién y aplicacién en la vida diaria.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sindptico

Compartiendo experiencias y
conocimientos para generar nuevos nimeros y
estrategias de resolucion de problemas

Explorando un nuevo rango numérico,
nuevas operaciones y formas geométricas

| Dedicacion temporal

6 horas semanales 6 horas semanales

| Contenidos

e Lectura de nimeros de una, dos y tres cifras, y de e Lectura de nimeros del cero al millon representados en
cuatro, cinco y seis cifras multiplos de mil represen- una recta numérica y su asociacion con las escalas de
tados en una recta numérica y su asociacion con las instrumentos de medicién.

escalas de instrumentos de medicion.

e Formacion, lectura y escritura de nimeros de la fa- e Formacion, lectura y escritura de nameros del cero al
milia de los miles que terminan en tres ceros ( 0 son millon.
multiplos de 1000) a partir de los nimeros de una,
dos y tres cifras.

¢ Usos de los nimeros de la familia de los miles que * Interpretacion, registro y comunicacion de informacion
terminan en tres ceros, para comunicar resultados, enforma oral, escritay a través de tablas, referida a can-
responder preguntas, relatar experiencias. tidades y medidas, con nimeros del cero al millon.

¢ Asociacion de unidades de mil, decenas de mil y cente- ¢ Redondeo de nimeros con distintos niveles de aproxi-
nas de mil con billetes del sistema monetario nacional. macion en funcion del contexto.

¢ Relacion entre los nimeros de cuatro, cinco y seis e Estimacion de cantidades, medidas y orden de magnitud
cifras multiplos de mil y la cantidad que ellos repre- de nimeros de hasta seis cifras.

sentan (orden de magnitud).

¢ Orden de los nimeros y comparacion de cantidades ¢ Orden de los nimeros del cero al millén y comparacion
y medidas expresadas con nimeros de la familia de de cantidades y medidas.
los miles que son mltiplos de mil, empleando las es-
trategias ya conocidas para nimeros de una, dos y
tres cifras.
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La diversidad en el mundo de los nimeros, Nuevas herramientas matematicas
las operaciones y las formas geométricas para organizar y comunicar informacion

Dedicacion temporal |

6 horas semanales 6 horas semanales

Contenidos |

 Representacion de niimeros del cero al millén, cantida- * Representacion de nimeros naturales y fraccionarios,
des y medidas en una recta numérica. cantidades y medidas en una recta numérica.

* Repaso de los conceptos y habilidades basicas en el
campo de los nimeros naturales del cero al millon: lec-
tura, escritura, orden, comparacion y estimacion de can-
tidades y composicion y descomposicién de nimeros.

* Unidades de medida de uso com(n de longitud, superfi- e Lecturay uso de tablas, cuadros de doble entrada y gra-
cie, “peso” (masa), volumen. Equivalencia entre ellas y ficos de barra para organizar y comunicar informacion
surelacién conlas agrupaciones correspondientes al sis- numeérica.

tema de numeracion decimal (U.D.C...).
e Unidades de tiempo (horas, minutos, segundos) como
ejemplo de un sistema no decimal.

 Situaciones que dan origen a fracciones (de reparto y e Comparacion de fracciones mediante material concreto
de medicion). y ubicacion en tramos de una recta numérica.

e Fraccionamiento de objetos y unidades de medida en par- * Reconocimiento de familias de fracciones que tienen
tes iguales. igual valor.

Lectura y escritura de medios, tercios, cuartos, octavos,
décimos y centésimos, considerando el referente.

contintia »
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< continuacion

Contenidos

Valor de un niimero de cuatro, cinco y seis cifras que
son multiplos de mil, de acuerdo a la posicion de los digi-
tos que lo forman.

Valor de un namero del cero al millon, de acuerdo a la
posicion de los digitos que lo forman.

Composicion y descomposicion aditiva de nimeros de la fa-
milia de los miles que son miltiplos de mil, como extension
de las realizadas con nimeros de una, dos y tres cifras.

Composicion y descomposicion de un nimero del cero
al millon, como la suma de productos de un digito por
una potencia de 10.

Problematizacion de los contenidos tratados en niimeros,
con énfasis en la identificacion de la pregunta a respon-
dery la relacion entre la informacion disponible (datos) y
la informacion que se desea conocer (incognita).

Problematizacion de los contenidos tratados en name-
ros, con énfasis en latoma de decisiones respecto de un
camino de resolucion, su realizacion y la modificacion si
muestra no ser adecuado.

Combinacion de adiciones y sustracciones en la resolu-
cion de problemas simples.

Combinacion de adiciones y sustracciones en la resolu-
cion de problemas que contienen la incégnita en distin-
tos lugares.

Extension del calculo mental de combinaciones aditivas
bésicas a los nimeros de cuatro, cinco y seis cifras mul-
tiplos de mil.

Extension de las estrategias de calculo mental para efec-
tuar adiciones y sustracciones en el ambito de los nu-
meros del cero al millon.

Calculo escrito de adiciones empleando una version de
los algoritmos convencionales y de sustracciones por
descomposicion aditiva del segundo término o por su-
mas parciales al sustraendo.

Calculo escrito de adiciones y sustracciones empleando
una version de los algoritmos convencionales.

Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones
a partir del redondeo de los términos involucrados.

Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones
a partir del redondeo de los términos involucrados.

Uso de la calculadora para efectuar adiciones y sustraccio-
nes dependiendo de la cantidad de calculos a realizar, del
tamanio de los nimeros y de la complejidad de los céalculos.

La multiplicacion asociada a situaciones en que se co-
noce la correspondencia de un elemento de un conjunto
con una cantidad determinada de elementos de otro con-
junto (relacion “uno a varios”) y resolucion de proble-
mas a través de una suma reiterada.

Relacién entre situaciones asociadas a la multiplicacion
y la division.
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Contenidos

* Uso de fracciones para representar cantidades y medidas.

Problematizacion de los contenidos tratados en nime-
ros, con énfasis en la pertinencia de los resultados obte-
nidos, la comunicacion de los procedimientos utilizados
y de los resultados obtenidos.

 Problematizacion de los contenidos tratados en nimeros,
con énfasis en los procedimientos empleados para resol-
ver problemas y la formulacion de otras preguntas a partir
de los resultados obtenidos y de la informacion disponible.

Combinacion de adiciones y sustracciones en la resolu-
cion de problemas mas complejos.

Uso de estrategias de calculo mental de adicionesy sus-
tracciones.

Calculo escrito de adiciones y sustracciones haciendo
uso de algoritmos.

Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones
a partir del redondeo de los términos involucrados.

Uso de la calculadora para efectuar adiciones y sustraccio-
nes dependiendo de la cantidad de calculos a realizar, del
tamafio de los nimeros y de la complejidad de los calculos.

¢ Usode calculadora para efectuar adiciones, sustracciones,

multiplicaciones y divisiones manejando criterios de uso.

La multiplicacién y division asociada a situaciones co-
rrespondientes a un arreglo bidimensional.

* Problemas que implican la combinacion de multiplica-

ciones y divisiones.

contintia »
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< continuacion

Contenidos

La division asociada a situaciones de reparto equitativo
y resolucién de problemas a partir de la manipulacion de
objetos o representaciones gréaficas.

La division asociada a situaciones de agrupamientos de
elementos de un conjunto de acuerdo a una medida pre-
fijada.

Calculo mental de productos de un digito por 2,5y 10y
de un namero por potencias de 10. Y las divisiones res-
pectivas.

Calculo mental de productos de un digito por 3,6,4,8 y
mdltiplos de 10. Y las divisiones respectivas.

Calculo escrito de productos a través de sumas reitera-
das de uno de los factores.

Calculo escrito de productos de un niimero de mas de
una cifra por un digito, a partir de la descomposicion
aditiva del primer factor.

Calculo escrito de cuocientes efectuando sustracciones
sucesivas o determinando el factor por el cual se debe
multiplicar el divisor para acercarse al dividendo.

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis enlaiden-
tificacion de la pregunta a responder y la relacion entre
lainformacion disponible (datos) y la informacion que se
desea conocer (incdgnita).

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en la toma
de decisiones respecto de un camino de resolucion, su
realizacion y la modificacion si muestra no ser adecuado.

Descripcion, clasificacion y trazado de tridangulos consi-
derando la longitud de sus lados, la medida de sus angu-
los y el nimero de ejes de simetria.

Caracterizacion, armado y representacion bidimensional
de prismas rectos y piramides.
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Contenidos

Problemas que implican la combinacion de las cuatro
operaciones. (Empleo de la prioridad en el calculo de
estas operaciones).

La division asociada a situaciones de comparacion por cuo-
ciente en contraste con la comparacion por diferencia.

Calculo mental de productos de un digito por otro cual-
quiera, y las divisiones respectivas. Estrategias de cal-
culo mental de productos y cuocientes.

Profundizacion de las estrategias de calculo mental de
productos y cuocientes.

Calculo escrito de productos de un niimero de mas de
una cifra por otro de una o dos cifras, a partir de la des-
composicion aditiva de los dos factores. Calculo escrito
de un nimero por un maltiplo de 10, 100 6 1 000.

Calculo escrito de productos con uno de los factores de
una o dos cifras o multiplos de 10, 100 6 1 000, a través de
un procedimiento resumido.

Calculo escrito de cuocientes determinando el factor por
el cual se debe multiplicar el divisor para acercarse al
dividendo de modo que el resto sea inferior al divisor.

Calculo de cuocientes a través de un procedimiento re-
sumido.

Determinacion de las propiedades conmutativa, asociativa
y distributiva a través del andlisis de diversos ejemplos.

Estudio comparativo de las cuatro operaciones desde el
punto de vista de sus propiedades, incluyendo el com-
portamiento del 0y el 1.

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en la perti-
nencia de los resultados obtenidos, la comunicacion de los
procedimientos utilizados y de los resultados obtenidos.

Problematizacion de los contenidos tratados en el semes-
tre sobre operaciones aritméticas, con énfasis en los
procedimientos empleados para resolver problemasy la
formulacion de otras preguntas a partir de los resulta-
dos obtenidos y de la informacion disponible.

Descripcion, clasificacion y trazado de cuadrilateros con-
siderando la longitud de sus lados, la medida de sus angu-
los, paralelismo de sus lados y el nimero de ejes de simetria.

Caracterizacion, armado y representacion bidimensional
de conos y cilindros y comparacion con prismas rectos
y piramides.

contintia »
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< continuacion

Contenidos

* Transformaciones de figuras, por reflexion y traslacion. e Interpretaciony elaboracion de representaciones grafi-
cas de trayectos y posiciones.

* Problematizacion de los contenidos tratados en formas * Problematizacion de los contenidos tratados en formas
y espacio, con énfasis en la identificacion de la pregun- y espacio, con énfasis en la toma de decisiones respec-
taaresponderylarelacion entre la informacion disponi- to de un camino de resolucion, su realizacion y la modifi-
ble (datos) y la informacién que se desea conocer cacion si muestra no ser adecuado.

(incognita).




Cuarto Afio Basico * Educacion Matematica » Ministerio de Educacion 163

Contenidos

» Transformaciones de figuras por rotacion, ampliacion y * Interpretaciony elaboracion de representaciones graficas
reduccion. de trayectos y posiciones a través del empleo de una cua-

dricula.

* Problematizacion de los contenidos tratados en formas * Problematizacion de los contenidos tratados en formas
y espacio, con énfasis en la pertinencia de los resulta- y espacio, con énfasis en los procedimientos empleados
dos obtenidos, la comunicacion de los procedimientos para resolver problemas y la formulacion de otras pre-
utilizados y de los resultados obtenidos. guntas a partir de los resultados obtenidos y de la infor-

macion disponible.
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AVAVAN VAVAVA

Semestre 3

La diversidad en el mundo de los nimeros,
las operaciones y las formas geométricas

Los contenidos a tratar en este semestre, al igual que en los anteriores, se han subdividi-
do en cuatro ejes: Numeros, Operaciones aritméticas, Formas y espacio, y Resolucién de
problemas, que tiene un cardcter transversal y atraviesa los otros tres. En la puesta en
practica de este programa, es esencial ir alternando las actividades de uno y otro de los
ejes mencionados, de modo de establecer una secuencia que facilite la comprensién de
los contenidos a tratar y muestre el quehacer matemdtico como un todo.

En el eje Numeros se realiza un repaso de los numeros del cero al millén, de modo
de estar seguros que todos los nifios y nifias del nivel manejan la lectura, escritura, orden,
composicién y descomposicion de estos nimeros. También, que dominan su aplicacién a
situaciones relacionadas con conteo, comparacion, estimacién y redondeo de cantidades
y la resolucién de problemas asociados a todos estos aprendizajes.

Se trabaja, asimismo, la relacién que existe entre el sistema de numeracién deci-
mal y algunos sistemas de unidades de cardcter decimal como son, por ejemplo, las uni-
dades de medida de longitud, superficie, masa o “peso” y volumen, las que se contrastan
con unidades de tiempo que tienen un caricter sexagesimal. De esta forma, se espera
reforzar la comprension de la estructura decimal de nuestro sistema de numeracién y el
manejo de algunas equivalencias, por ejemplo, entre unidades y decenas, entre decenas y

centenas, unidades de mil y decenas de mil, etc. Es decir, entre posiciones consecutivas.
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En este semestre se muestra la diversidad en el mundo de los nimeros. De hecho, se
inicia el estudio de una nueva clase de numeros: las fracciones. Ellas se incorporan como
una forma de dar respuesta a situaciones de reparto equitativo y de medicién en que no
es posible cuantificar partes de un todo o de una unidad de medida empleando los nime-
ros naturales. Se realizan actividades concretas de fraccionamiento en partes iguales a
través de dobleces y cortes de papel, de trazado de lineas y coloreo de figuras, de trasva-
samiento de liquidos, etc., con el propésito de que alumnos y alumnas tengan una idea
concreta del significado de una fraccién determinada. Se trata de que puedan vivenciar
situaciones de fraccionamiento y expresar cada pedazo con los signos correspondientes,
enriqueciendo progresivamente el lenguaje asociado a las fracciones que, seguramente,
ya han utilizado en su vida (un cuarto de hora, la mitad de un chocolate, medio kilo, dos
metros y medio, etc.). Es importante que las actividades de fraccionamiento que se rea-
licen sean variadas y referidas a distintos elementos, de manera que alumnos y alumnas
reconozcan que la fraccién estd asociada a un algo, a un referente, que en este estudio se
restringe a un objeto, un conjunto de objetos o una unidad de medida.

En el eje Operaciones aritméticas se resuelven situaciones a través de combina-
ciones de las operaciones de adicién y sustraccidon. Se continda practicando el cilculo
mental de las mismas, y se utilizan los algoritmos correspondientes en el caso del cilculo
escrito. La calculadora pasa nuevamente a tener cierto protagonismo, cuando deben ha-
cer muchas sumas y restas o cuando se trabaja con nimeros grandes. Es decir, no se trata
de hacer un uso indiscriminado de la calculadora, sino que cuando realmente se justifi-
que su empleo. Asi también, se insiste en el hecho de que siempre es conveniente recurrir
a un cdlculo aproximado de los valores en juego, para asegurarse que se ha hecho un uso
adecuado de ella.

En cuanto a las operaciones de multiplicacién y divisién en este semestre nueva-
mente se proponen situaciones problemdticas que pueden ser modeladas o representadas

a través de estas operaciones, lo que permite obtener informacién desconocida a partir
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de informacién conocida, aplicando los procedimientos aprendidos para efectuar los cél-
culos correspondientes. Se introducen situaciones asociadas a un arreglo bidimensional
que pueden ser resueltas a través de una multiplicacién o divisién, dependiendo de la
informacién que se tiene y de la que se quiere obtener. De esta forma se hace hincapié en
el cardcter inverso que existe entre ellas. Asi también, en el caso de la divisién se incor-
poran situaciones que implican una comparacién por cuociente, la que se contrasta con
una comparacién por diferencia.

En cuanto al cdlculo mental referido a estas operaciones, en este semestre se espe-
ra que los alumnos y alumnas puedan llegar a memorizar sin dificultad los productos de
un numero del 1 al 10 por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 y 10 y las divisiones respectivas. Asi
también, que sean capaces de calcular productos de un digito por un multiplo de 10 y
utilizar estrategias de cdlculo mental que implican una descomposicién multiplicativa de
uno de los factores (15 x 8 como 15 x 2 x 2 x 2). Es importante recordar que el cilculo
mental permite afianzar el manejo de las operaciones e ir tomando conciencia de algunas
de sus propiedades, ya que son ellas las que dan lugar a procedimientos alternativos de
célculo.

Hasta ahora, los alumnos y alumnas han hecho uso de algunas de las propiedades
de las operaciones estudiadas (conmutatividad, asociatividad, distributividad de la mul-
tiplicacién respecto de la adicidn, etc.). En este semestre, se trata de formalizar algunas
de ellas (no en cuanto a sus nombres, sino en cuanto a sus caracteristicas), a través de la
realizacion de actividades que permitan que sean los propios alumnos los que puedan
sacar conclusiones, por ejemplo, respecto de qué sucede cuando se cambia el orden de los
factores.

En el eje Formas y espacio la actividad se centra en el estudio de los cuadrilateros,
efectuando una caracterizacion de ellos en funcién de sus lados (si son iguales, si son
paralelos), de sus dngulos y del nimero de ejes de simetria que tienen. A las transforma-

ciones de formas geométricas por traslacion y reflexién estudiadas en el semestre ante-
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rior, ahora se agregan las transformaciones por rotacién, ampliacién y reduccién. Al igual
que el trabajo que se hizo en relacién a los tridngulos, en este caso se trata de que alum-
nos y alumnas puedan llegar a determinar y anticipar qué cambia y qué se mantiene en
cada caso, e ir de esa forma ampliando su lenguaje geométrico y profundizando en el
desarrollo de su imaginacién espacial.

En el eje Resoluciéon de problemas se trabaja con los contenidos de los tres ejes
anteriormente descritos y en cada caso se pone especial énfasis en aspectos relacionados
con la pertinencia de los resultados obtenidos, es decir, con la validez que ellos tienen de
acuerdo al contexto del problema, asi como con aspectos relacionados con la comunica-
cién de los procedimientos utilizados y de los resultados obtenidos. Es decir, se trata de
poner en prictica, de hacer uso de los contenidos tratados y de continuar desarrollando

la habilidad para resolver problemas.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados Indicadores

Manejan habilidades basicas e Leen nimeros del cero al millon.

del trabajo con nimeros natu- e Escriben nameros del cero al millon.
rales hasta un millén. * Interpretany comunicaninformacion haciendo uso de los nimeros del cero
al millon.

e Ordenan nameros del cero al millon.

e Leen nimeros de hasta seis cifras representados en diferentes tramos de
una recta numérica.

* Graddantramos de la recta numérica de acuerdo a los nimeros a representar.

* Ubican nimeros de hasta seis cifras en diferentes tramos de una recta
numeérica y los comparan.

e Estimany comparan cantidades y medidas.

e Componenydescomponen en forma aditiva y multiplicativa un nimero dado
del cero al millon.

 |dentifican el valor de un nimero de acuerdo a la posicion de las cifras que

lo componen.
Identifican unidades de medi-  |dentifican el kilémetro, metro y el centimetro como unidades de medida
da de diferentes magnitudes y de longitud.
establecen relaciones entre  |dentifican el centimetro cuadrado y el metro cuadrado como unidades de
ellas y el sistema de numera- superficie.
cion decimal.  l|dentifican el litro y el centimetro cbico como unidades de volumen.
 |dentifican las toneladas, el kilogramo y el gramo como unidades de masa
0 “peso”.

 |dentifican los afios, meses, semanas, dias, horas, minutos y segundos como
unidades de tiempo.

e Dado una unidad de longitud, superficie, volumen, masa o “peso” y tiempo,
anotan la equivalencia que esta tiene con otra unidad de la misma magnitud.

* |dentifican aquellas magnitudes en las que la relacion que existe entre sus
unidades de medida es de caracter decimal y las relacionan con la que
existe entre agrupaciones del sistema de numeracion decimal (U-D-C...).

Reconocen las fracciones  Identifican, en un reparto equitativo, las partes enteras y las fracciones

como nimeros que permiten que abarcan la cantidad total repartida.

obtener informacion qu e no es * Comunican los resultados obtenidos en repartos equitativos que contienen
posible lograr a través de los partes enteras y fraccionadas, utilizando el lenguaje de las fracciones.
nimeros naturales. * I|dentifican enlos resultados de una medicion las partes enteras y las frac-

ciones de la unidad de medida que se usaron.
e Comunican los resultados obtenidos en una medicion que contiene partes
enteras y fraccionadas, utilizando el lenguaje de las fracciones.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Cuantifican trozos o partes de
objetos y unidades de medida
empleando fracciones, y des-
criben algunas de sus carac-
teristicas y usos.

Identifican trozos de un objeto o de una unidad de medida, que se pueden
cuantificar a través de las fracciones (medios, tercios, cuartos, décimos y
centésimos).

Representan medios, tercios, cuartos, octavos y décimos, fraccionando
objetos o unidades de medida a través de dobleces, cortes, trazados de
lineas, coloreo de partes, trasvasamientos.

Identifican el numerador y el denominador de una fraccion y el significado
de cada uno de ellos.

Dan ejemplos que muestran que el tamafio de una fraccién determinada
depende del tamafio del objeto fraccionado.

Leeny escriben fracciones y en cada caso especifican el referente.
Describen situaciones de la vida cotidiana empleando el lenguaje de las
fracciones.

Interpretan informacion cuantitativa que incluye fracciones simples.

Manejan estrategias de célcu-
lo mental, escrito y con calcu-
ladora, y estimaciones vy
redondeos, para calcular su-
mas, restas y combinaciones
de ambas.

Calculan en forma oral sumas y restas, y describen las estrategias em-
pleadas.

Calculan sumas y restas en forma escrita utilizando algoritmos resumidos.
Calculan sumas y restas con ayuda de una calculadora, aplicando crite-
rios relacionados con la cantidad de célculos a realizar, tamafio de los nd-
meros y complejidad de los célculos.

Efectdan estimaciones de resultados de calculo, a partir del redondeo de
los términos involucrados.

Deciden silos resultados obtenidos en forma oral, escrita o con calculado-
ra son plausibles, a partir de su comparacion con resultados obtenidos a
través de estimaciones.

Asocian las operaciones de
multiplicacion y divisién con
situaciones correspondientes
a un arreglo bidimensional y
las emplean para determinar
informacién no conocida a
partir de informacién disponi-
ble. Y efectian comparacio-
nes por cuociente y por
diferencia.

Dan ejemplos de situaciones asociadas a un arreglo bidimensional que
pueden representarse mediante una multiplicacion o una division.

En una situacion dada, asociada a elementos ordenados en filas y colum-
nas, determinan la informacion no conocida a partir de una multiplicacion
o division de los términos involucrados.

Dan ejemplos de situaciones asociadas a una comparacion por cuociente
y la diferencian de una comparacion por diferencia.

Deciden cuando utilizar una comparacion por diferencia o una compara-
cién por cuociente.

En una situacion dada, asociada a una comparacion por cuociente, deter-
minan la informacion no conocida a partir de la division de los términos
involucrados.

continia »
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Manejan el calculo mental y el
uso de estrategias de calculo
de productos y cuocientes de
todas las combinaciones
multiplicativas bésicas, y las
extienden a multiplos de 10.

Responden preguntas que implican conocer el producto de un ndmero del
1al10por2,3,4,56,7,8, 9y 10.

Manejan las divisiones asociadas a los productos anteriores en situacio-
nes diversas.

Utilizan la descomposicion multiplicativa de uno de los factores para efec-
tuar una multiplicacion dada.

En una multiplicacion en que uno de los factores tiene dos cifras, realizan
una descomposicion multiplicativa y los productos parciales para obtener
el resultado (Ej. 32 x4 como 32x2x2).

Deducen productos de un digito por un maltiplo de 10 y las divisiones aso-
ciadas.

Manejan estrategias de célcu-
lo escrito de productos y
cuocientes.

Encuentran el resultado de una multiplicacion en que uno de los factores
es de una o dos cifras, descomponiendo en forma aditiva uno de los facto-
res y realizando la suma de los productos parciales obtenidos.
Encuentran el resultado de una divisién en que el divisor es un nimero de
una cifra, basdndose en la determinacion del factor por el cual hay que
multiplicar el divisor para acercarse al dividendo, de modo que cada vez,
el resto sea inferior al divisor.

Toman conciencia de algunas
caracteristicas basicas de las
operaciones de multiplicacion
y division.

Dan ejemplos que muestran que en una multiplicacion, si se cambian de
orden los factores, el producto no cambia (conmutatividad).

Dan ejemplos que muestran que aunque se altere la secuencia en que se
realizan las multiplicaciones de més de dos factores, el producto no cam-
bia (asociatividad).

Reconocen que el resultado de una multiplicacion en que uno de los facto-
res es una suma, es igual a la suma de los productos del otro factor por
cada uno de los sumandos (distributividad de la multiplicacion con respec-
to de la adicion).

Dan ejemplos que muestran que la division es una operacion que revierte
la accion que realiza la multiplicacion, y viceversa.

En situaciones en que la division tiene resto distinto de cero, plantean que
el dividendo es igual al producto del divisor por el cuociente més el resto.
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Caracterizan, dibujan y clasi-
fican cuadrilateros.

En formas geométricas diversas identifican rectas paralelas y perpendicu-
lares.

Dado un conjunto de cuadrilateros de distintos tamafios y posiciones, los
clasifican en aquellos que tienen un par de lados paralelos (trapecios), que
tienen dos pares de lados paralelos (paralelogramos).

Dado un conjunto de cuadrilateros de distintos tamafios y posiciones, los
clasifican en aquellos que tienen todos los lados iguales (cuadrado y rom-
bo), todos los lados diferentes (trapezoide) y dos pares de lados iguales
(rectangulo y romboide).

Dado un conjunto de cuadrilateros de distintos tamafios y posiciones, los
clasifican en aquellos que no tienen angulos rectos (trapecios, trapezoides,
rombos y romboides), aquellos que tienen dos angulos rectos (trapecio rec-
tangulo) y cuatro angulos rectos (rectangulos y cuadrados).

Identifican ejes de simetria en cuadrilateros de distintas formas y los cla-
sifican en aquellos que tienen cero, uno, dos y cuatro ejes de simetria.
Dibujan cuadrilateros a partir de caracteristicas dadas, en papel cuadri-
culado y apoyandose en la regla y escuadra.

Reconocen y Illevan a cabo
transformaciones de figurasy
formas geométricas, por rota-
cion, ampliaciony reducciony
describen los efectos que
cada una de ellas provoca.

Dada una forma geométrica, dibujan aquella que resulta luego de rotarla
en un angulo de 90° (1/4 de giro) o0 180° (1/2 giro).

Identifican figuras que han sido rotadas, determinando si la rotacion fue
de 90° (1/4 de giro) o 180° (1/2 giro).

Dada una figura geométrica, la amplian o reducen de acuerdo a un factor
dado.

Describen qué cambia y qué se mantiene al efectuar rotaciones, amplia-
ciones y reducciones de una figura dada.

Enlaresolucion de problemas
que ponen en juego los conte-
nidos de la unidad, profundi-
zan aspectos relacionados
con la pertinencia de los re-
sultados obtenidos en relacion
con el contexto, la comunica-
cion de los procedimientos uti-
lizados para resolver el
problema vy los resultados ob-
tenidos.

En relacion con un problema planteado:

Identifican la pregunta y los datos necesarios para responderla.

Utilizan sus propios procedimientos para resolverlo.

Reciben y dan opiniones sobre los diferentes procedimientos utilizados.
Evaltan las opiniones entregadas y efectian las modificaciones o cam-
bios que estiman convenientes.

Interpretan y evallan la validez del resultado en funcién del contexto del
problema.

Comunican la solucién del problema planteado.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Las actividades genéricas que se presentan a continuacién son aquellas que se consideran fundamenta-
les para el logro de los aprendizajes esperados del semestre. Al igual que en otros semestres, estas
actividades se presentan por ejes temdticos, sin embargo, se sugiere ir alternando ejemplos de activida-
des de los diferentes ejes de modo que se establezca una secuencia que sea coherente desde el punto de
vista de los contenidos a tratar y facilite los aprendizajes esperados.

Para poder llevar a cabo una buena planificacion de las actividades a realizar se sugiere leer la
propuesta completa de actividades y ejemplos y efectuar los ajustes necesarios considerando tanto las
caracteristicas del grupo curso como las condiciones en que el docente debe desarrollar su trabajo.

Nimeros

Actividad 1

Realizan actividades diversas en las que ponen en juego lo que saben respecto de los

nimeros del cero al millén.

Ejemplos

Analizan la informacidon cuantitativa presente en un texto auténtico (boleta de compra, recibos
de pago, listas de precios de un supermercado, datos en una tabla sobre produccién de
algln producto, distancias desde un lugar a otro, datos numéricos presentes en un volante,
etc.). En cada caso interpretan la informacion y efectian comparaciones de algunos de los

valores dados en ella.

Responden preguntas como: Escribe tres nimeros que estén entre 23 400y 23 500. ;Quién es
mas viejo: alguien que naci6 el afio 1985 o el afio 19917 ;12 736 estd méas cerca de 12700 o de
12 8007

Conlos digitos 3, 1y 8 escriben un nimero de cuatro cifras y uno de cinco cifras de modo que
en ambos el 3 esté en el lugar de las decenas; un nimero de cinco cifras y uno de seis cifras
de modo que en ambos el 8 esté en el lugar de las decenas de mil, y un namero de cuatro
cifras, uno de cinco cifras y uno de seis cifras de modo que en los tres el 1 esté en el lugar de

las unidades de mil.

Comparan nimeros que contienen los mismos digitos pero con distinto valor posicional y los

representan con billetes.
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e Determinan si ciertas afirmaciones son verdaderas o falsas. Por ejemplo:

“Trescientos veinticinco y quinientos treinta y dos estan formados por los mismos digitos,
pero dichos nameros tienen valores diferentes”.

“Si cuatrocientos es menor que quinientos treinta y dos, entonces cuatrocientos mil es
menor que quinientos treinta y dos mil”.

“El namero formado por la suma de dos por diez mil, mas tres por mil, mas cuatro por diez,

es equivalente al nimero catorce mil cuatrocientos diez”.

e Determinan cudl es el billete de menor valor con el que debi6 pagar Pedro en cada uno de los

siguientes casos: un articulo que valia $1 999, un articulo que valia $4 909 y un articulo que
valia $9 890.

* Redondean a la centena niameros como los siguientes: 45 856; 433; 10 704; 1 650; 13 090.

e Estiman si cantidades o medidas como las anotadas a continuacién estan entre 0y 10; 10y 100;
100y 1 000; 1 000y 10 000 o entre 10 000 y 100 000.

la distancia entre la localidad en que viven y Santiago;
la cantidad de alumnos de su escuela;

la cantidad de habitantes de la localidad en que viven;
la cantidad de miembros de su familia;

la altura de un volcan de nuestro pais;

el peso de una persona adulta;

el peso de un recién nacido.

e Anotan los nimeros que faltan en series numéricas como las siguientes:

12700-12800-_ -13000-13100-_ -13300

101050 - 101100-_ -101200-_ -101300-__

e Crean secuencias numéricas para que sus compafieros descubran como se confeccionaron.

¢ Resuelven problemas tales como:

Si Julia tiene 3 billetes de $10 000, 12 billetes de $1 000 y 15 monedas de $100 averiguan

qué puede comprary como puede pagar.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas repasen las materias tratadas en afios

anteriores y puedan mostrar que son capaces de manejarse con niimeros del cero al millén. Es decir,

que son capaces de escribirlos, leerlos, interpretar la informacién que entregan, efectuar comparacio-

nes, redondeos, estimaciones, componerlos y descomponerlos en forma aditiva y multiplicativa, y re-
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solver problemas. El objetivo de este repaso es detectar posibles inconvenientes que presenten los
alumnos y alumnas, de modo de realizar las acciones necesarias para que sean superadas. Todos los

alumnos y alumnas deben estar en condiciones de realizar actividades como las propuestas.

Actividad 2

Construyen rectas numéricas para representar informacion numérica y comentan acerca

de su utilidad.

Ejemplos

e Resuelven situaciones en las que se da un conjunto de nimeros que se desea tener

disponibles para visualizar mejor determinadas relaciones que existen entre ellos. Por ejemplo:

- Enelcursode Amelia, para recordar los cumpleafios que hay en cada mes del afio utilizan
unarecta numérica como la que se indica. Por ejemplo, aqui se muestra la que corresponde
al mes de marzo. jCuéntos nimeros se han representado en la recta? ;Por qué? ;Cémo
es la distancia entre las marcas dibujadas? ;Cuantos nifios tienen cumpleafios el mes de
Marzo? ;Cuél es el primero que tiene cumpleafios? ; Qué dia tiene cumpleafios Ariel? ;Qué

otra informacion te entrega esta representacion?

Elena
Juan
Ariel
Julio
Adela
Maria

N S I A A A I S
0123456 7 8 9101112131415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31

dias del mes de marzo

- Elaboran una recta similar a la anterior, con los cumpleafios de los compafieros del curso
correspondiente a un mes del afio. Pueden trabajar en grupo y cada grupo trabaja en
relacion a un mes determinado. Comparten los resultados obtenidos.

* Representan informacion en una recta numérica, destacando aspectos relacionados con la

eleccion del tramo de la recta numérica y de la graduacién de la misma.
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Completan la representacion en una recta numérica de datos correspondientes a
resultados en el salto largo, obtenidos en un campeonato interescolar de atletismo. Guiados
por el docente, comentan acerca del tramo elegido y la graduacion empleada para

representar los valores dados.

Pedro
Luis 540 centimetros
Pedro 504 centimetros ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
Raul 514 centimetros 500 510 520 530 540 550
Manuel 528 centimetros

centimetros

En el tramo de la recta numérica dada, eligen la graduacién mas conveniente para
representar resultados del lanzamiento de la bala, obtenidos en un campeonato
interescolar de atletismo. Guiados por el docente, comparten los criterios y procedimientos

empleados para hacer la graduacién del tramo de la recta dada.

Marta 1309 centimetros

Carla 1320 centimetros - ‘ ‘ -
Elena 1318 centimetros 1300 1330

Lucila 1325 centimetros

centimetros

Resuelven problemas del siguiente tipo: Para representar los nimeros 130, 170, 180, 250,
270 en una recta numeérica, un grupo de alumnos y alumnas hace las siguientes propuestas.
Discuten cual de ellas les parece mas adecuada y la construyen.

a. utilizar una recta que comience en 0y llegue a 500 y vaya de 10 en 10;

b. utilizar una recta que comience en 130 y termine en 270 y vaya de uno en uno;

c. utilizar una que parta del 100 y llegue a 300 y vaya de 10 en 10;

d. utilizar una recta que parta de 0 y llegue a 1000 y vaya de 100 en 100.

Trabajando en grupos, averiguan el afio en que se inventaron algunos objetos de uso
frecuente como el teléfono, la radio, la electricidad, etc. y comunican los resultados
obtenidos representadndolos en una recta numérica. Comparten los resultados obtenidos

con el resto de los grupos y fundamentan las caracteristicas que tiene la recta empleada.
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- Representan en una recta numérica un conjunto de datos (temperaturas, fechas de
acontecimientos, etc.). En cada caso identifican primero el tramo mas adecuado de la
recta numérica que van a emplear, el que quedara definido por los datos que se quieren
anotar en ella, y la especificacion de qué representan los nimeros anotados en la recta.
Conversan acerca de los beneficios de comunicar estos datos empleando la recta

numérica.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se trata de que los alumnos y alumnas tengan un primer contacto con algunos de los

usos de la recta numérica y de las condiciones que se deben cumplir para su construccién. Se trata de

que pongan en juego lo aprendido en la actividad anterior y puedan aplicar algunos criterios para

determinar la relacién que debe existir entre los nimeros a representar y las caracteristicas de la recta

que los representard. Ello se logra a través de actividades en las cuales deben construir rectas numéri-

cas que cumplan ciertas condiciones, lo que exige, por ejemplo, determinar el punto de partida y de

llegada de la recta y la graduacién o distancia entre marcas.

Actividad 3

Analizan y efectilan mediciones utilizando algunas unidades de sistemas de medicion de
caracter decimal y aplican relaciones de equivalencia entre unidades de una misma

magnitud, en variadas situaciones.

Ejemplos

Guiados por el docente, conversan y dan ejemplos acerca de situaciones en las que han
escuchado hablar de metros, kilometros, gramos, metros cuadrados, centimetros cuadrados,
toneladas, kilos o kilogramos, gramos, centimetros clbicos y litros. Y acerca de qué

instrumentos se emplean para efectuar mediciones en que se usan estas unidades de medida.

Trabajando en grupos, averiguan en qué unidades es posible medir una longitud, un “peso”
(masa), una superficie, un volumen. Para ello pueden, por ejemplo, traer etiquetas de
diferentes articulos en las que se indican lo que contienen, la cantidad y la unidad de medida
empleada para medir esa cantidad; avisos de ventas de terrenos o casas en los que se
destacan los metros cuadrados correspondientes; etc. Comparten los resultados obtenidos

con el resto del curso.
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e A partir de una tabla como la siguiente, proporcionada por el docente, se informan de la

relacion que existe entre algunas de las unidades que se han mencionado.

Un metro (1 m) 100 centimetros

Un kilometro (1 km) 1000 metros

Un kilogramo (1kg) 1000 gramos

Un litro (11) 1000 centimetros clbicos
Una tonelada 1000 kilogramos

Un metro cuadrado 10 000 centimetros cuadrados

Responden preguntas como: ;Qué es més pesado, algo que corresponde a un kilogramo o
algo que corresponde a un gramo? Si Juan compré kg de dulces, jcudntos gramos de dulces
tiene? Si Marta camind 1 kmy Esteban 100 metros, ;quién camind mas o caminaron lo mismo?
El terreno de Juan tiene 10 000 metros cuadrados, ;de qué otra forma se puede expresar la

superficie del terreno de Juan?

e Dan ejemplos de objetos que se puedan medir utilizando las unidades de medida dadas en

parejas, por ejemplo: kilogramos y gramos; kildmetros y metros; metros y centimetros.

Dan el nombre de una unidad de medida mas conveniente para medir, por ejemplo: la altura
de una mesa, la distancia de una ciudad a otra, el ancho de un libro, el “peso” de un camién,

el “peso” de una caja de chocolates, la cantidad de leche que hay en un jarro.

e Hacen comparaciones directas, primero “a 0jo” y luego empleando los instrumentos
adecuados, de elementos tales como: el largo de dos trozos de cordel, los “pesos” de dos

objetos cualesquiera, la cantidad de agua que pueden contener dos tiestos diferentes.

e Juegan a “adivinar” cuanto miden algunas cosas tales como: la extension de la mano (una
cuarta), el contorno de la cintura de un compaiiero, el largo de la mesa en que trabajan, el
“peso” de un cuaderno, el “peso” de un compafero o del docente. Posteriormente, efectian
las mediciones, midiendo hasta la unidad entera méas préxima y determinan quién o quiénes

estuvieron mas cerca.

¢ Resuelven problemas tales como:

- Ana mide un metro y cincuenta centimetros, ;cuantos centimetros mide en total?

- Osvaldo compré 1 botella que contiene un litro de bebida. Si con ella pudo llenar 5 vasos,
jcuantos centimetros clbicos es capaz de contener cada vaso?

- Para ir de su escuela a su casa Leonel debe caminar 10 cuadras. Si una cuadra es
aproximadamente 100 metros, jLeonel camina méas o menos de un kildémetro cuando va de

la escuela a su casa?




178

Cuarto Afio Basico ® Educacion Matematica * Ministerio de Educacion

- Para hacer una torta la sefiora Elisa us6 la mitad de un paquete que contenia un kilo de
harina. Elena, su hija, dijo que eso correspondia a 500 gramos de harina. jEstas de acuerdo
con Elena?, jpor qué?

- Lasefiora Fresia comprd una mantel que tenia 100 cm de ancho y 100 cm de largo, lo que
significa que podia cubrir una superficie igual a 10 000 centimetros cuadrados. ;Le servira

para colocarlo en su mesa que tiene un metro cuadrado de superficie?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que alumnos y alumnas se familiaricen con algunas unidades de los siste-

mas de medida de longitud, “peso” (masa), volumen y superficie. Para ello se comienza haciendo que

cada uno exprese sus experiencias en relacién con el uso de estas unidades de medida. De esta conver-

sacién pueden surgir unidades diferentes a las que aqui se proponen. No obstante eso, se sugiere incor-

porarlas solamente si resultan ser familiares para todos los alumnos y alumnas del curso. En caso

contrario, conviene remitirse tan solo a las que estin mencionadas aqui, ya que en este nivel no se trata

de estudiar exhaustivamente los sistemas de medida, sino que se incorporan con el propésito de esta-

blecer relaciones entre ellos y el sistema de numeracién decimal.

Actividad 4

Comparan algunos sistemas de medida con el sistema de numeracion para afianzar el

caracter decimal de éste tltimo.

Ejemplos

Guiados por el docente, comentan acerca de unidades de tiempo tales como afios, meses, semanas
y dias. En cada caso responden preguntas tales como las que se anotan a continuacion, orientadas
a determinar qué relacion existe entre ellas: ;Cuantos meses hay en un afio? ;Cuéntas semanas
en un mes?y ;Cuéntos dias en una semana? Posteriormente, emplean unidades de medidas de
tiempo como la hora, el minuto y el segundo y responden preguntas como las siguientes: ; Cuantos
minutos deben transcurrir para que sea una hora? jCuéantos segundos para que sea un minuto?
Comparan las relaciones entre afios, meses, semanas y dias con las que existen entre las horas,
minutos y segundos y llegan a la conclusién que las primeras no obedecen a un patrén comin y

las segundas silo hacen, ya que en cada caso van de 60 en 60.

Efectian unrepaso de las relaciones que existen entre las unidades y las decenas, entre las
decenas y las centenas, etc. hasta llegar a decenas de mil y centenas de mil. Llegan a la
conclusidon que en este caso también hay un patrén com(n que va de 10 en 10. Para facilitar

este repaso pueden efectuarse actividades empleando dinero simulado.
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* Responden preguntas orientadas a establecer relaciones entre distintas agrupaciones y las
unidades que representan. Por ejemplo: ;Con cudntas unidades se forma una unidad de mil?
iY una decena de mil? Si se tienen 2 decenas de mil, ;a cuantas unidades equivale? Y si se
tienen 14 centenas, ja cuantas unidades equivale? Guiados por el docente, concluyen que

en todos los casos se trata de multiplos de 10.

e Comparan lasrelaciones entre las agrupaciones del sistema de numeraciény algunas unidades
de medida. Por ejemplo, para obtener una unidad de mil se necesitan 1 000 unidades, para
obtener un kilogramo se necesitan 1000 gramos. Caminar 1000 metros es lo mismo que caminar
1 kilémetro. Responden preguntas similares para las relaciones entre litros y centimetros
clbicos, toneladas y kilogramos. Asi también, comparan la relacién en que estéan, por ejemplo,

las centenas con las unidades, con la relacion en que estan los metros y los centimetros.

e Comparan las relaciones obtenidas en el caso anterior con el sistema monetario nacional
(monedas de 10, de 100, billetes de 1 000 y 10 000).

Trabajando en grupos, comentan acerca de las semejanzas entre el sistema de numeracion,
el sistema monetario y los sistemas de medida estudiados, en cuanto a la relacion entre sus
distintas agrupaciones. Se les plantea la tarea de que justifiquen el hecho de que a estos
sistemas se les denomina sistemas decimales, a diferencia de aquellas unidades de tiempo
(horas, minutos y segundos) que forman parte de un sistema que se denomina sistema
sexagesimal. Comparten las respuestas entregadas y, guiados por el docente, sacan la
conclusion de que los primeros se llaman asi porque la relacion entre agrupaciones van de

10 en 10y en los segundos van de 60 en 60.

e Averiguan el significado de milenio, siglo y década y la relacion entre ellos, y determinan si

estas unidades tienen un caracter decimal.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se pretende que alumnos y alumnas puedan reconocer que tanto las unidades
de medida que han conocido (para medir longitud, masa, volumen y superficie) como el sistema de
numeracién con el que han estado trabajando todos estos afios, son sistemas decimales ya que para pasar
de una unidad a otra o de una agrupacién a otra hay que multiplicar o dividir por una potencia de 10. Es
importante destacar que no se trata de que los nifios se conviertan en expertos en transformar una unidad
en otra de un sistema de medida determinado, ni de una agrupacién a otra cualquiera del sistema de
numeracién decimal, sino que sélo realicen algunas actividades de ese tipo que les permita tomar con-
ciencia del cardcter decimal de las mismas. En el caso del sistema de numeracién es conveniente tan solo
poner el énfasis en el paso de una agrupacién a la que sigue, tanto hacia arriba como hacia abajo (unida-
des a decenas, decenas a unidades...) ya que ello se empleard al momento de efectuar operaciones, y la
relacién entre cualquier agrupacion y las unidades, que facilita la comprensién del concepto de valor de
posicién (Ej. no es lo mismo un 3 en la posicién de las unidades de mil que equivale a 3 000 unidades,

que un 3 en la posicion de las centenas que equivale a 300 unidades).
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El contraste de los sistemas estudiados, con aquellos que no son decimales, como es el caso de algunas

unidades de tiempo (horas, minutos y segundos), sin duda ayudard a los nifios y nifias a comprender el

significado de lo que es un sistema decimal.

Actividad 5

Analizan situaciones de reparto equitativo y de medicién que dan lugar a la necesidad de

incorporar fracciones, y determinan algunas de sus caracteristicas.

Ejemplos

Realizan actividades de reparto utilizando material concreto que pueda fraccionarse,
responden preguntas orientadas a mostrar la necesidad de incorporar partes de un todo
para completar los repartos y, guiados por el docente, sacan conclusiones respecto de la
necesidad de usar nuevos nimeros, que denominan “fracciones”. Las actividades pueden

ser del siguiente tipo:

- Los alumnos y alumnas reciben papeles de colores que deben repartir en partes iguales.
Por ejemplo, repartir 5 papeles entre 2 nifios o nifias. Se trata de que descubran que cumplir
la tarea significa darle a cada uno 2 papeles enteros y el que sobra deben partirlo para
poder continuar con el reparto. Responden las siguientes preguntas: ;Cuantos papeles
enteros recibié cada uno? ;Qué se tuvo que hacer con el que sobré para seguir con el
reparto? Y si los nifios fueran cuatro, jcomo se haria la reparticion? Lo comprueban
utilizando nuevos papeles.

- Eldocente explica que cada uno de los trozos de papel obtenidos al partir un papel entero

se denominan “fracciones del papel”. Luego, alumnos y alumnas responden preguntas
tales como: ;Cudntas fracciones de papel recibié cada nifio en el primer caso? ;Y en el

segundo?

Resuelven problemas que implican efectuar repartos equitativos para lo cual deben introducir

fracciones del objeto. Resuelven problemas del siguiente tipo y luego los comentan en conjunto.

- Tresnifios han comprado un paquete de chocolates. El paquete traia 8 chocolates. ;Cémo
pueden repartirselos de modo que a todos les toque la misma cantidad de chocolates?
i Cuéntos chocolates enteros recibié cada uno? ;En cuantas partes se tuvo que dividir
cada uno de los chocolates restantes?

- Lasefiora Juana le reparti6 a sus 2 hijos las galletas que quedaban en un paquete. Cada
nifio recibio dos galletas enteras y otra mitad de galleta, jcuéantas galletas quedaban en

el paquete? ;Qué hizo la sefiora Juana con una de las galletas?
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¢ Analizan situaciones para determinar la necesidad de partir en partes iguales para cuantificar

trozos con ayuda de las fracciones. Por ejemplo, situaciones como la siguiente:

En la figura se ha representado una naranja y una torta. Indican con una linea donde partirian la
naranja y la torta para que queden dos pedazos iguales. ;Cémo llamarian a cada uno de los
pedazos obtenidos? Comentan sus respuestas con los compafieros. ;Y como los partirian en 4

partes iguales? Las dibujan.

e Efectlian mediciones de longitud utilizando una regla o una huincha de medir. En cada caso,
determinan que no siempre la medicion es exacta y que en aquellos casos que no lo es, se

pueden emplear fracciones para cuantificar el trozo correspondiente. Por ejemplo:

- Midenelancho de un cuaderno utilizando una regla graduada en centimetros. Responden
preguntas como: ;A cuéantos centimetros corresponde la longitud medida? ;Es exacto o
hay algunas “rayitas” mas alla del valor mencionado? El docente explica que esas “rayitas”
corresponden a partes de un centimetro, que se pueden denominar como “fracciones de
un centimetro”.

- Miden el largo de su mesa utilizando una huincha graduada en centimetros y determinan

si el resultado es exacto o hay que agregarle una “fraccién de centimetros”.

e Resuelven problemas relacionados con mediciones tales como los que se indican a

continuacion y determinan que hay fracciones de unidades de medida:

- Para hacer un postre la sefiora Juana s6lo necesita una taza de leche. La leche viene en
una caja que contiene un litro, que se puede vaciar en 4 tazas. En esta oportunidad, ;usé
todo el litro o s6lo una parte de é1? En este caso se dice que se usé un cuarto del litro,
jcorresponde este nimero a los que td ya conoces? jPor qué?

- Marta compré un metro de género y sélo utilizé la mitad. ;En cudntas partes iguales debe
dividir el metro de género comprado? Si la fraccion del metro de género que se usé se

llama “medio metro”, jqué fraccion del metro de género le sobro?

¢ Guiados por el docente, analizan las actividades realizadas y sacan conclusiones respecto
de la necesidad de incorporar las fracciones y de algunas caracteristicas de las mismas,
como por ejemplo, que son partes de un “algo” (hoja de papel, un litro, un metro, etc.) y que

las partes en que se ha dividido ese “algo” son iguales.
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e Averiguan situaciones en las que se utilizan fracciones y las comentan en el curso. Por
ejemplo, ingredientes de una receta (1 kilo de harina), formas de decir la hora (8 3); la cantidad

de agua en la superficie de nuestro planeta (% es agua).

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas comprendan la necesidad de ampliar el
campo de los nimeros a otros que se denominan “fracciones”. Cabe hacer notar que en esta propuesta no
se hace mencidn a los términos de “nimeros naturales” ni de “nimeros racionales”, ya que no se considera
conveniente abrumar a los nifios con nombres, sino que comenzar por que entiendan los conceptos.

Se sugiere que en estas actividades, cada vez que se hable de fracciones, se mencione el referente,
porque las fracciones son partes de un algo al cual hay que hacer referencia. Porque, no es lo mismo la
mitad de una hoja de un cuaderno que la mitad de una hoja de un papel de diario, aun cuando en ambos
casos se habla de la fraccién “un medio”. En la actividad siguiente se profundizard en este aspecto.

Es importante destacar que en esta primera actividad interesa solamente que los alumnos y alumnas vean
las fracciones como nimeros que permiten cuantificar partes de un objeto o de una unidad de medida, y su
diferencia en relacién con los nimeros naturales, que dan cuenta de cantidades enteras. Se sugiere primero
hacer esta mirada general, para luego entrar a precisar los nombres y la forma de escribir las fracciones.

Finalmente, cabe destacar que en este caso solo se ha trabajado con fracciones de un objeto y de
una unidad de medida, y no asi con fracciones de una coleccién o conjunto de elementos y fracciones
de un nimero, las que se incorporan en cursos superiores.

Actividad 6

Realizan actividades diversas de fraccionamiento en partes iguales de objetos o unidades de

medida. Describen y registran los trozos obtenidos, utilizando el lenguaje de las fracciones.

Ejemplos

¢ Realizan acciones de fraccionamiento y en cada caso escriben la fraccion correspondiente

y reconocen el significado del “denominador”.

- Dividen hojas o pliegos de papel en partes iguales ya sea por plegado o recorte. En cada
caso se determina en cuantas partes se dividié y se nomina y escribe la fraccidn

correspondiente a un trozo. Se sugiere que las actividades consideren sélo fracciones

simples tales como% (un medio),% (un tercio),%(un cuarto),%(un octavo), 110 (un décimo).
- Los alumnosy alumnas reciben cordeles o cintas del mismo tamafio y deben mantener una
tal como se entreg6 y doblar (o cortar) las restantes en partes iguales. Por ejemplo, en dos
partes iguales, en tres partes iguales, en cuatro partes iguales, en ocho partes igualesy en
diez partes iguales. En cada caso pueden ir colocando cada trozo uno al lado del otro y al

lado deltrozo inicial de modo de comparar sus tamafios. Luego, describen lo que han hecho,
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escriben la fraccion del cordel correspondiente a cada uno de los trozos y determinan qué
elemento de la fraccién que han escrito indica las partes en que han dividido el cordel y qué
pedazo es mayor o menory, en consecuencia, qué fraccion es mayor o menor.

Dibujan en una hoja de papel cuadriculado varios cuadrados iguales y colorean en cada
uno de ellos determinadas fracciones del cuadrado (la mitad, un décimo, la tercera parte,
un cuarto, etc.). En cada caso, describen qué han hecho, escriben la fraccidn
correspondiente en cada pedazo pintado y qué elemento de la fraccion escrita corresponde
a las partes en que se dividié el cuadrado. Comparan las fracciones contando los
cuadrados pintados.

Analizan laminas en las cuales se han fraccionado determinados objetos: manzanas, tortas,
chocolates, etc. En cada caso, deben escribir las fracciones correspondientes indicando
el referente. Comentan en conjunto los resultados obtenidos.

Trabajando en grupos, fraccionan objetos tales como queques, chocolates, manzanas,
naranjas, etc., de modo que los miembros del grupo reciban partes iguales de ellos. En
cada caso, los alumnos y alumnas escriben las fracciones del objeto que ha recibido
cada uno, indicando el referente (por ejemplo: me tocd % de la manzana). Comentan en
conjunto los resultados obtenidos.

Guiados por el docente, analizan los problemas resueltos anteriormente y concluyen que
en una fraccion el nimero que esta bajo la raya de fraccién indica en cuantas partes
iguales se dividio un objeto o una unidad de medida y que dicho namero lleva el nombre

de “denominador”.

e Guiados por el docente, realizan situaciones de reparto y resuelven problemas en que las

fraccionesinvolucradastienen el numerador distinto de 1. En cada caso, escriben la fraccion

obtenida y reconocen el significado del “numerador”.

Dividen una hoja de papel cuadriculado en 8 partes iguales y pintan 3 de esas partes.
Discuten acerca de como se escribira la fraccion del papel que esta pintada. Llegan a la
conclusion que se escribe en la forma %y el 8 (denominador) indica las partes iguales en
que se dividio el papel y el tres (numerador) el nimero de esas partes que se pintaron.
Se daun cuadrado dibujado sobre un papel cuadriculado y se pide a los alumnosy alumnas
que pinten % de ese cuadrado. Responden preguntas respecto de qué indican el
numerador y el denominador en este caso.

Se proporciona un cordel o cintay se pide a los alumnos que le den a su compafiero % del
cordel. Discuten acerca de qué como hacerlo y que significa que le den % del cordel.
Don José cocind una tortilla para una cena con sus 3 mejores amigos. La partié en 8
partes iguales y puso en su plato y en el de cada uno de sus amigos 2 de los pedazos.

;Qué fraccion de la tortilla se comi6 cada comensal?
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- Esteban recibio un chocolate como el dibujado y le dio a cada uno de sus tres hermanos
dos pedazosy él se comi6 el resto. ;Qué fraccion del chocolate se comié cada hermanoy

qué fraccion del chocolate se comi¢ Esteban? Escriben las fracciones correspondientes.

e Guiados porel docente, realizan mediciones y resuelven problemas en los que las fracciones
involucradas tienen el numerador distinto de 1. En cada caso escriben la fraccién obtenida.

- Anamidio el largo de la recta dibujada con una regla graduada en centimetros, tal como se
indica en la figura. Ella indic6 que el resultado era igual a 3 centimetros y% de centimetro.

;Estan de acuerdo con ella?;Por qué? Comentan sus respuestas con los compafieros.
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- EfectGian mediciones empleando una regla o una huinchay en cada caso anotan los valores
obtenidos y los comentan con sus compafieros.

- Viviana tiene que hacer una tartaleta que lleva % kilos de harina. Si tiene un paquete de
un kilo, jqué debe hacer para obtener% que desea?

- Enrique entré a una clase a las 11 de la mafiana y salié cuando el reloj indicaba la hora

representada en la figura. Enrique dijo “estuve % de hora en clase”. jEsta correcto lo

que dijo?
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- ;Qué fraccion de una hora ha transcurrido entre las 13y las 13:15 ; entre las 13:30 y las
13:45 7 jPor qué?

e Analizan situaciones en que hay fraccionamientos que dan lugar a fracciones y otros que no
porque no se han considerado partes iguales. Por ejemplo, resuelven problemas como los
siguientes:

- ¢Encuéal de las siguientes ventanas las cortinas cubren 2 dela ventana?
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- ¢En qué casos se dividio el rombo de la figura de manera que cada trozo correspondiera

ala fraccion %?

N

- Elena dividi6 en 10 partes una pizza como la representada en la figura. ;Corresponde

cada una de esas partes a la fraccion 110?, ipor qué?
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e Guiados por el docente, analizan las actividades realizadas y sacan conclusiones respecto de
como se escriben las fracciones, qué representa el numerador y el denominador y el hecho de

que cuando el numeradory el denominador tienen el mismo niimero, eso representa una unidad.

e Interpretan el significado de las fracciones que se emplean en situaciones tales como las

siguientes:

- Susana quiere hacer unas galletas de chufio y encontré una receta que contiene los
siguientes ingredientes: 3 huevos enteros, }T kg de harina, 200 gramos de azlcar flor, %

de maicena; % kg de mantequilla, % kg de chufioy 1? litro de leche.

e Guiados por el docente, analizan las siguientes situaciones y comentan aspectos relacionados
con el referente, el complemento de una fracciéon y que un entero puede expresarse como

una fraccion cualquiera que tenga el mismo numerador y denominador.

- Juan se comid % de su chocolate, es decir se comid todo su chocolate.

- Al desayuno Maria se tom6 un cuarto de su vaso de leche y Jorge también se tomé }T de
su vaso de leche. Eso quiere decir que ambos tomaron la misma cantidad de leche.
- Al estadio de la ciudad en que vive Esteban (San Felipe) fueron tantos asistentes que

completaron %de su capacidady al estadio de la ciudad en que vive Marcos (Concepcién)

también asistiéo un nimero de personas que completo % de la capacidad de ese estadio.
;Asistio la misma cantidad de personas a ambos estadios? jPor qué?

- Rosita vio television % de horay Pedro vio television también % de hora. Ambos estuvieron
viendo television la misma cantidad de tiempo.

- Elena dice que % de una manzana es lo mismo que % de una manzana. {Es correcto lo

que dice Elena?
- Rosita debe caminar una hora diaria porque el médico se lo indicd. Si hoy ha caminado

durante 3 de hora, jcuanto tiempo le falta para cumplir su ejercicio diario?

- Pedro ha ocupado % de su cuaderno de matematicas, jqué fraccion de su cuaderno le

queda por ocupar?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas puedan familiarizarse con el uso de las
fracciones, reconozcan sus caracteristicas mds relevantes, puedan escribirlas y comprender el significa-
do del numerador y del denominador. Interesa, asimismo, que reconozcan que una fraccién en la cual
el numerador y el denominador son el mismo nimero corresponde a una unidad. Tal como se ha
indicado en esta actividad, se sugiere comenzar el trabajo con la realizacién por parte de alumnos y

alumnas de acciones concretas de fraccionamiento.
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Actividad 7

Abordan problemas que resuelven poniendo en juego los contenidos tratados sobre nameros,
enfatizando en aspectos relacionados con la pertinencia de los resultados obtenidos, y la

comunicacion de los procedimientos empleados y de los resultados obtenidos.

Ejemplo

Los alumnos y alumnas resuelven problemas como los que se presentan a continuaciény, en
cada caso, comentan los procedimientos empleados y la interpretacion que le dan a los

resultados obtenidos:

- Escribe los nimeros pares que se encuentran entre 11 520 y 11 530 y determina cuéntos
hay en total. Analiza qué problemas surgen con la segunda tarea propuesta.

- Descompone los siguientes nimeros en forma canénica: 40 720; 108 009.

- El sistema de medida que se emplea para medir longitudes es un sistema decimal. La
unidad inmediatamente méas pequefia que el centimetro es el milimetro. Si una recta
mide 5 centimetros, jcudl serd la longitud de esa recta expresada en milimetros?

- Calcula tu edad en meses y dias y tu peso en gramos.

- Una milla corresponde a una distancia de aproximadamente 1 600 metros. Caminar una
milla, jes mayor, menor o igual que caminar un kilémetro?

- Juliaha conseguido unos cuadraditos de papel lustre de colores que tienen una superficie
de 100 centimetros cuadrado cada uno. ;Cuantos de esos papelitos se necesitan para
cubrir una superficie igual a un metro cuadrado?

- La mama de Elena hizo un queque y la mama de Manuel también. Ambos llevaron a la
escuela % de esos queques. Elena estd muy extrafiada porque su pedazo es mas pequefio
que el de Manuel. Explica si tiene o no sentido hacer esta comparacion.

- Determinan cudl seréa el nombre de una fraccién que tiene como denominador 100 y como
numerador 1.

- Jaime dividi6é una hoja rectangular en 5 partes por un lado y en 20 partes por el otro. ;En
cuantas partes quedo dividida esta hoja? Escribe la fraccion que representa a una, dosy
diez de las partes de la hoja que se obtuvieron.

- Esteban dice que 2 gs10 mismo que 1 y tiene toda la razon. ;Qué se puede hacer para

4 2
demostrarlo?
1
4
de la cosecha y Marta % de la cosecha. Calcula quién ha pelado méas almendras, y si alin

- Luisa y Rubén estan pelando las almendras que cosecharon de un arbol. José ha pelado

quedan almendras por pelar. Recurre a un esquema de la situacion para resolver el problema.
- Enlacasaenque vive Olivia hay 6 ventanas que limpiar. Ella afirma que ayer limpid % de

esas ventanas. ;Te parece correcta la afirmacion de Olivia?
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de los problemas propuestos se espera que alumnos y alumnas utilicen los conocimientos
sobre nimeros que se han trabajado hasta ahora, puedan compartir las estrategias empleadas y analizar
la pertinencia de los resultados obtenidos: es decir, si esos resultados se ajustan a las preguntas que
deben responder y si tienen sentido dentro del contexto en que se plantea el problema. A través de este
tipo de situaciones no sélo se pretende que los nifios y nifias apliquen los conocimientos adquiridos
sino que, también, se refuerce la apropiacién de las habilidades inherentes a la resolucién de proble-
mas. En este caso resulta interesante insistir en la necesidad de que los resultados tengan sentido, por
ejemplo, que si alguien encuentra datos como que su peso es de 25 gramos, ripidamente se den cuenta

que eso no tiene sentido porque es imposible que una persona tenga ese “peso”.

Operaciones aritméticas

Actividad 1

Abordan situaciones de tipo aditivo que implican combinaciones de adiciones y
sustracciones y, en cada caso, determinan y emplean el procedimiento de calculo que resulta

mas adecuado.

Ejemplos

¢ Resuelven situaciones problematicas que implican combinaciones de adiciones, tales como

las siguientes:

- Sacan el total que se tuvo que pagar en una cuenta real de supermercado que contiene
varios datos.

- Averiguan cuéantos alumnos y alumnas hay en cada uno de los cursos de su escuela y
determinan cuénto es el total de estudiantes que van a ese establecimiento educacional.

- Rosita fue a ver una pelicula que tiene una duracién de 142 minutos. Sila pelicula comenz6
a las 14 horas y 15 minutos, y antes de pasar la pelicula emplearon 10 minutos para dar
publicidad y 15 minutos para dar la sinopsis de los préximos estrenos, ;cuantos minutos
estuvo Rosita dentro del cine? ;Sali antes de las 16 horas o después de las 16 horas?

- Manuel fue a comprar 3 libros. Uno vale $14 534 pesos, el otro $4 987 y el tercero $2 699.
Saca la cuenta rapidamente y concluye que no le alcanzara con los $20 000 que tiene.

iEstaba en lo cierto Manuel?
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La tabla indica la distancia entre distintas ciudades con respecto a la capital, Santiago.
Planifica un viaje imaginario por las ciudades descritas y determina cuéantos kildmetros

recorrerias en total.

Ciudades del pais Distancia a Santiago, en kilometros

Coquimbo 451
Calama 1566
Chafiaral 959
lquique 1853
Linares 310
Puerto Natales 3285
Puerto Montt 1016
Los Angeles 517

e Resuelven situaciones problematicas que implican combinaciones de adiciones y

sustracciones, tales como las siguientes:

Esteban empez6 a leer un libro de 120 paginas. La primera semana ley6 todos los dias y llegd
ala péagina 34, la segunda semana so6lo avanz6 hasta la pagina 65y la tercera semana ley6 un
total de 25 péginas. ;Qué semana leyé mas? ;Cuéntas paginas le faltan para terminar el libro?
En un bus pueden ir 52 personas sentadas. Para ir de paseo, una institucion contrat6 3
buses. En el primero estaban todos los asientos ocupados, en el segundo habia 15 asientos
desocupadosyeneltercero quedaron 12 asientos desocupados. ; Cuéntas personas fueron
al paseo? ;Podrian haber contratado so6lo 2 buses?

Juan escribio un namero que llamaremos X. A ese nimero X le sumo 23 500 y al resultado
obtenido le rest6 12000, obteniendo el nimero 654. ;Cuél seria el nimero X que escribié Juan?
15300 personas visitaron este afio el museo de artes y 97 000 el museo de historia natural.
Esto significa que 3980 personas més que el afio pasado visitaron ambos museos. ; Cuantas

personas visitaron estos museos el afio pasado?

OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas continten aplicando sus conocimientos

sobre adicién y sustraccién y, especialmente, que determinen qué procedimiento —mental, escrito o con

calculadora— es mds apropiado utilizar en cada caso. Por esta razén, es conveniente que luego que los

alumnos y alumnas resuelvan los problemas propuestos, puedan intercambiar opiniones acerca de los

procedimientos empleados en cada caso. Asi también, se sugiere alternar ejemplos s6lo de sumas con los

ejemplos de sumas y restas combinadas. Hay que evitar que los alumnos y alumnas actien sabiendo que

“ahora estamos resolviendo problemas de sumas” o “ahora estamos resolviendo problemas combinados”.
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Actividad 2

Determinan cantidades desconocidas a partir de situaciones que presentan un arreglo

bidimensional. Relacionan tales situaciones con las operaciones de multiplicacion y division

y la propiedad conmutativa de la multiplicacion.

Ejemplos

e |dentifican situaciones que corresponden a arreglos bidimensionales y los asocian con las

operaciones de multiplicacion y divisién:

Usando fichas o botones, hacen diferentes arreglos bidimensionales (rectangulares) como
los ilustrados. En cada caso, determinan que si suman todos los elementos obtienen el
mismo resultado que si multiplican la cantidad de filas por los elementos de cada fila (en
este caso 5 x 4, si definimos la direccion que indica la flecha del dibujo como una fila) o
viceversa, la cantidad de elementos de una fila por la cantidad de filas (en este caso
4 x 5). Asi también, determinan que si dividen la cantidad de botones (20) por la cantidad
de filas (por ejemplo, 5) obtienen la cantidad de botones que hay en cada fila (4). Y si
dividen la cantidad total de botones (20) por la cantidad de ellos que hay en cada fila (4),
pueden llegar a conocerla cantidad de filas (5). Realizan las operaciones correspondientes

y comprueban lo expresado anteriormente.

(O CRORONGC
©0OO0OO0O0
©0OO0OO0O0
©0OO0OO0O0

En un desfile de celebracion de las fiestas patrias, participaron diferentes grupos de la
comunidad. Uno de los grupos que desfilo fueron los homberos, que se distribuyeron de
acuerdo a un diagrama bidimensional como el que muestra la figura. En este caso se
puede sefialar que la cantidad de filas es 6 u 8, dependiendo cémo se defina. Aqui lo

haremos igual que en el caso anterior. Por lo tanto, hay 6 filas.

O0OO0O0OO0OO
OO0OO0O0OO0O0O
O0OO0O0OO0OO
OO0OO0O0OO0O0O
OO0OO0O0OO0O0O
OO0OO0O0OO0O0O
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Haciendo uso del diagrama, cuentan cuantos homberos participaron en el desfile. Si se
multiplica la cantidad de filas (6) por la cantidad de bomberos en cada fila (8), ;Se obtiene
el mismo valor? Si sabemos cuéntos bomberos habia en total (48) y cuéantas filas se
formaron (6), ;jqué informacion se puede obtener al efectuar la division 48 : 6? Y si se
conoce la cantidad total de bomberos (48) y cuantos iban en cada fila (8), ;qué operacion
se puede emplear para saber cuantas filas habia?

Dan ejemplos de otras situaciones que conozcan en las que hay objetos o personas
organizadas de manera de conformar un arreglo bidimensional. Por ejemplo, la forma en
que se distribuyen las bebidas en una caja, los huevos en una caja, algunos remedios,
chocolates que se venden en cajas, asientos en el cine o en una micro, etc.

Guiados por preguntas del docente concluyen que, en situaciones como las planteadas,
dependiendo de la informacién dada y de la pregunta que se desea responder, se puede
utilizar un modelo matematico referido tanto a una multiplicacién como a una divisién

para obtener nueva informacion.

e Resuelven problemas a partir de informacién dada en arreglos bidimensionales.

Para la fiesta de fin de afio de una escuela se hizo un escenario y frente a él se colocaron
sillas de manera tal que habia 15 filas con 40 sillas en cada fila. El encargado del
espectaculo hizo la siguiente operacion 15 x40 =600 ;Qué informacion obtuvo? Comentan
sus respuestas con los compafieros. Transforman esta situacién en otra que se pueda
resolver a partir de una division. Comentan sus propuestas con el resto de los compafieros.
;Todos formulan la misma division?

Marta recibié de regalo una gran caja de chocolate. La caja tenia 4 corridas de chocolate
con 6 chocolates en cada corrida. Marta estaba muy contenta porque segln sus calculos
tenia 24 chocolates para comerse. ;Como pudo llegar Marta a ese resultado si no conto
todos los chocolates? Comentan sus respuestas con los compafieros.

Camilo carga una caja con 24 bebidas que estan dispuestas en 8 corridas. Si al intentar
colocarlas sobre una mesa se cayeron las bebidas correspondientes a la primera fila,
jcuéntas bebidas se cayeron? jCuédntas quedaron?

Don Pedro tiene un negocio y harecibido una caja de mercaderia correspondiente a tarros
de conserva. Estos tarros estdn ordenados de manera que hay 10 corridas y en cada corrida
hay b tarros. Para saber con cuantos tarros de conserva cuenta, él hace el siguiente célculo
5x 10 y la persona que trabaja con él hace el calculo de 10 x 5. ;Obtuvieron los dos el
mismo resultado?

iSucede lo mismo con cualquier multiplicacién que se realice?
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e Analizan situaciones que erroneamente se asocian a arreglos bidimensionales y, por tanto,

no es posible aplicar los modelos de multiplicacion y division.

- Juantiene un estante con 3 repisas. Cada una de las repisas esté llena de libros. Marta,
una amiga de Juan, contd los libros que habia en la primera repisa (20 libros), multiplicé
por 3 el resultado obtenido (20 x 3 = 60) y afirmd: “Juan, tienes en total 60 libros”. Juan
dijo, “estas equivocada”. ;Por qué Marta se equivocd? ;En qué caso podria obtener el
resultado correcto efectuando una multiplicacién?

- Leonor queria saber cuantas palabras caben en una pagina de un cuaderno. Luego de
escribir varias palabras en la primera linea, cont6 el nimero de palabras que pudo escribir,
el nimero de lineas que tenia su cuaderno y multiplicé los valores obtenidos. ;Hizo lo

correcto? jPor qué? Comentan sus respuestas con sus compafieros.
¢ Guiados por el docente comentan los problemas resueltos y sacan conclusiones respecto a que:

- esposible asociar situaciones de “arreglo bidimensional”, en que se conoce la cantidad
defilasyla cantidad de elementos en cada una de ellas con la operacion de multiplicacién.
Y si se conoce la cantidad total de elementos, y ya sea la cantidad de filas o la cantidad
de elementos por fila, con la operacion de division.

- para que lo anterior se cumpla, es necesario que el “arreglo bidimensional” sea tal que
en cada fila haya la misma cantidad de elementos.

- si se multiplica la cantidad de filas por los elementos de cada fila se obtiene el mismo
resultado que si se multiplica la cantidad de elementos por fila por la cantidad de filas.

Esto corresponde a una propiedad de la multiplicacion que se denomina “conmutatividad”.

[(
‘4! OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad genérica se desea ampliar el significado de la operacion de multiplicacién
y
divisién, es decir, determinar en qué otras situaciones es posible aplicar estas operaciones, para obtener
) ) P )
informacién desconocida a partir de informacién conocida, asi como fortalecer la idea de la reversibi-
lidad de ambas operaciones. Es importante dejar que sean los propios alumnos los que vayan dindose
¥y

cuenta de esta relacién y sus caracteristicas, a través de resolver problemas concretos relacionados con
el tema, comenzando por comparar resultados obtenidos apoydndose en diagramas. En este caso se ha
hablado de “filas” y “cantidad de elementos de cada fila” los cuales es conveniente definir previamente
ya que son arbitrarios. A veces se habla, también, de filas y columnas. Se sugiere utilizar el lenguaje
que mejor sea comprendido por los alumnos, ya que los resultados no dependen de los nombres que se
le den a cada uno de estos elementos.

Respecto de la conmutatividad de la multiplicacién, es conveniente sefialar que si bien aqui se
pone de relieve no es necesario insistir tanto en el nombre de esta propiedad, ya que este mismo
concepto se trabajard mds adelante.
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Actividad 3

Comparan dos conjuntos a partir del calculo del cuociente de la cantidad de elementos de

cada uno de ellos y lo contrastan con situaciones en que la comparacion se efectiia por

diferencia de los mismos elementos.

Ejemplos

* Resuelven problemas tales como los que se indican a continuacién, que muestran que es

posible efectuar comparaciones por cuociente y por diferencia.

Patricio junta ld&minas para completar un album. Tiene hasta el momento 50 ldminas y el
total de ldaminas que necesita para completar el 4lbum es de 100 [aminas. Su amiga Elena
le dice: “te falta la mitad de laminas para completar tu dlbum”. Manuel dice: “me faltan 50
l[aminas”. Ambos tienen razon. ;Como creen qué obtuvo Elena el resultado? ;Y Manuel?
La familia Rodriguez hizo una terraza combinando azulejos negros y blancos, tal como se
indica a continuacidn. Si se utilizaron 108 azulejos negros y 54 blancos, se puede decir
que los azulejos negros son el doble de los blancos. jEstan de acuerdo con esta afirmacioén?
;Como creen que se obtuvo este resultado? También se puede afirmar que hay 54 azulejos

negros mas que hlancos. ;Como se obtuvo esta segunda relacion entre los azulejos?

El afio pasado, Javier estaba aprendiendo a leer y su ritmo de lectura era tal que podia
leer 3 paginas por dia. Este afio, Javier ya aprendi6 bien a leery es capaz de leer 9 paginas
por dia. Para informar acerca de su progreso, es decir, en cuanto aumenté su capacidad
lectora, es posible emplear dos formas: por cuociente y por diferencia. Utilizan ambas
formas para entregar dicha informacion.

Daniela también aumento6 su capacidad lectora, pasé de leer 4 paginas por dia a leer 12

péaginas por dia, jaumenté mas o menos que Javier?
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Una persona dedicada a exportar manzanas llego a la conclusidon que necesitaba cambiar
las cajas en las que se embalan sus manzanas, porque las actuales so6lo tienen una
capacidad para 12 manzanas. Le ofrecen, por el mismo precio y la misma calidad, una
caja en la que cabe el doble de manzanas que en la anterior y otra en la que caben 20

manzanas méas. ;Cudl de estas ofertas le convendria mas?

e Comparan la informacion que se obtiene por calculo de cuocientes y por célculo de

diferencias.

En uno de los talleres de las actividades extraprograméaticas hay 7 nifios y 14 nifias. ;Qué
informacion entrega el cuociente 14:7 =2? ;Qué informacién entrega la operacion 14-7=77
Enla celebracion del aniversario del colegio repartieron cajas con sorpresas que traian 5
dulces y 2 chocolates. ;Qué informacion entrega el cuociente 5:2 = 2y sobra 1?7 ;Qué
informacion entrega la operacion 5 - 2 = 3?7

Las ciudades de Tucapel, Quilaco y San Rosendo estdn en la Provincia del Bio-Bio.
Tucapel tiene 13 421 habitantes, Quilaco 4 086 habitantes y San Rosendo 4 257 habitantes.
;Qué informacion proporciona el cuociente 13 421 : 4 086 = 3 y sobran 1 163 y la
sustraccion 4 257 - 4086 = 1717

¢ Analizan situaciones en las que solo tiene sentido hacer comparaciones o por cuociente o

por diferencia.

Julia y Enrique tienen que hacer leche con chocolate. La receta que tiene Julia utiliza 6
cucharadas de chocolate para dos litros de leche. La receta de Enrique contempla 8
cucharadas de chocolate para 4 litros de leche. Para saber con cual de las dos rinde méas
el chocolate, jhabrd que hacer una comparacién por cuociente o por diferencia?

El afo 2000 el equipo de Javier gand 18 partidos de los 24 que tuvo que jugar. El afio 2001
s6lo se jugaron 20 partidos y el equipo de Javier gand 15. ;Qué afio tuvo mejor rendimiento
el equipo de Javier, el 2000 o el 2001? ;Qué tipo de comparacion se puede emplear?

En una fabrica de galletas una maquina hace cada dia 50 000 galletas. La sefiora Rosa
hace en su casa 100 de las mismas galletas por dia. Si se quiere comparar la produccién
de galletas elaboradas porla fabricaylas que hace la sefiora Rosa, jque sugeririas, hacer
un cuociente o una diferencia? Comentan sus respuestas con el resto de sus compafieros.
Se desea comparar la distancia entre Arica y Santiago con la distancia entre Puerto Montt
y Santiago. ;Qué operacion sugeririas, una division o una sustraccién? jPor qué? Comentan
sus respuestas con las de sus compafieros.

Curaco de Vélez y Quemchi son lugares que estan en la provincia de Chiloé. La superficie de
Curaco de Vélez es de aproximadamente 80 kilometros cuadrados y la de Quemchi es de
aproximadamente 400 kilometros cuadrados. ;Qué operacion emplearias para comparar estas
superficies, una division, una sustraccion o da lo mismo cualquiera de ellas? Efectdan el calculo

propuesto y comparten sus resultados con sus compafieros, fundamentando su eleccion.
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A comienzo de afio Manuel media 125 cm y Pedro 128 cm. Luego de seis meses ambos
aumentaron en 3 cm su estatura. ;Qué operacién emplearias para comparar las estaturas
de Pedro y Manuel?

En un supermercado se ofrece un mismo articulo en dos envases. El primero contiene 3

kilos y vale $1 200 y el segundo contiene 8 kilos y vale $3 000. ;Cual conviene comprar?

¢ Guiados por el docente, analizan el tipo de actividades realizadas y sacan conclusiones

respecto de la comparacion por cuociente y por diferencia.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas comprendan que existen a lo menos dos

posibilidades para efectuar comparaciones entre valores asociados a diferentes magnitudes. Se trata de

la comparacién por cuociente y por diferencia. Es importante que los alumnos y alumnas lleguen a

concluir que, en algunos casos, pueden utilizarse indistintamente una u otra forma de efectuar compa-

raciones, y que la eleccién tiene que ver con el para qué se estd efectuando la comparacién. En otros

casos, de acuerdo a los datos que se tiene, sélo es posible hacer un tipo de comparacién, como por

ejemplo, en los problemas propuestos que tenian que ver con la elaboracién de chocolate con leche y

los partidos de futbol, en que la comparacién se hace por cuociente.

Actividad 4

Realizan actividades para practicar el calculo mental de productos y cuocientes de todas

las combinaciones multiplicativas basicas y por un miltiplo de 10, y las estrategias de

calculo que se apoyan en la descomposicion aditiva y multiplicativa de uno de los factores.

Ejemplos

e Realizan actividades como las siguientes para memorizar los productos de digitos por 9y por

7y las divisiones correspondientes:

Multiplican con la calculadora un digito por tres; sin borrar, vuelven a multiplicar por tres
y anotan el resultado. Multiplican el mismo digito por nueve. Repiten lo anterior con otros
digitos. Concluyen que la accion de triplicar y triplicar (multiplicar dos veces por tres) es
equivalente a la accién de multiplicar por 9.

Organizados en grupos, contestan, sin usar la calculadora, y estableciendo relaciones con
los resultados obtenidos en la actividad anterior, ejercicios como los siguientes: 3x2y9x2;
3x3y9x3;3x4y9xi4;etc.

Triplican una cantidad sucesivamente, con apoyo en las tarjetas par-impar. Experimentan

que triplicar corresponde a tener tres tarjetas de la misma cantidad de puntos, triplicar
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otra vez corresponde a tener nueve tarjetas de la misma cantidad de puntos. Por lo tanto,
el triple del triple de un nimero equivale a nueve veces el nimero.

Suman 9 dos veces, tres veces etc. y asocian cada suma con la multiplicacion
correspondiente 9+ 9como 9x2;9+9+9como9x3. Para efectuar las sumas utilizan
como estrategia hacerlo de 10 en 10 y luego restar 1 por cada 10 que se emplee. Por
ejemplo, 9+ 9 como10+10-2;9+9+9como 10 + 10 + 10 - 3, etc. Comprueban los
resultados obtenidos utilizando material concreto y los anotan en su cuaderno.
Responden preguntas como: jCuanto es 4 x 97 ;Y 9 x 4?7 Si se suma nueve 5 veces, jqué
nimero se obtendra? ;Serd lo mismo que si se suma 5 nueve veces? Si9x 6 =54, jcuanto
serd 6 x9?

Resuelven problemas como: jCuénto es 7x 27, jy 2x 77 ;Cuénto es 7x 3? ;Y 3x 77 Anotan en
cada caso los valores correspondientes al sequndo factor igual a7 y completan la tabla del 7.
Resuelven problemas como: Si9x2=18, jcuanto es 18:2y 18:9? (se apoyan en material
concreto si lo estiman necesario). Repiten preguntas similares para el resto de los

productos por 9 que conocen y para el caso de los productos por 7.

e Completan la tabla confeccionada en el semestre anterior, en la que se registran todas las

combinaciones multiplicativas aprendidas hasta ahora. En cada caso, la utilizan para

determinar las divisiones respectivas.

X 1 2 3 4 5 6 17 8 9 10
1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
3 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
4 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40
5 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
6 6 12 18 24 30 36 42 48 54 60
1 7 14 21 28 35 42 49 56 63 70
8 8 16 24 32 40 48 56 64 12 80
9 9 18 27 36 45 56 63 72 82 90
10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

¢ Repasan los productos de un digito por nameros del 1 al 10:

|u

Juegan al “Memorice” con tarjetas que contienen multiplicaciones de digitos por 1, 2, 3,
4,5,6,7,8,9y10. En cada caso, repasan las divisiones correspondientes.

Juegan a competir con la calculadora. Se plantean una multiplicacion con cualquiera de
las combinaciones de digitos (por ejemplo, 4 x 9) y al tiempo que piensan su resultado lo
buscan utilizando la calculadora. De esta forma pueden ver qué les resulta mas rapido, si

con la calculadora o mentalmente.
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e Calculan productos de mdltiplos de 10 y las divisiones correspondientes, tales como los

siguientes:

- Multiplican, por ejemplo, 20 x 30. Para ello comienzan por descomponer los multiplos de
10 en un producto de un nimero por una potencia de 10 (20 como 2 x 10y 30 como 3 x 10);
luego realizan el producto de los digitos (2x 3 =6) y de las potencias de 10 (10 x 10 = 100),
finalmente, multiplican el digito por la potencia de 10 agregando los ceros correspondientes
(6 x 100 = 600).

- Multiplican 1 500 x 500. Para ello comienzan por descomponer los maltiplos de 10 en un
producto de un nimero por una potencia de 10 (1 500 como 15 x 100 y 500 como 5 x 100);
luego realizan el producto de los nimeros que no son potencias de 10 (15 x5 =75) y de
las potencias de 10 (100 x 100 = 10 000), finalmente, multiplican los resultados obtenidos
(75 x 10 000 = 750 000).

- Encada caso, deducen los cuocientes correspondientes. Por ejemplo, los cuocientes
600 : 20= 30y 600 : 30 = 20, del primer ejemplo, y los cuocientes 750 000 : 1500 = 500 y
750 000 : 500 = 1 500, del segundo.

e Conversan acerca de qué técnicas han empleado para aprenderse las multiplicaciones y
divisiones planteadas para el semestre y proponen algunas nuevas formas para lograr que

todos puedan memorizarlas sin dificultad.

* Analizan estrategias como las que se anotan a continuacion, para facilitar el calculo mental de
multiplicacionesy divisiones, y luego adoptan aquellas que les resultan mas convenientes. Realizan

ejercicios similares y en cada caso comentan qué estrategia emplearon y por qué la eligieron.

- Multiplicacién por descomposicién multiplicativa de los factores. Por ejemplo: 25 x 4 como
25x2x%x2,20x15como20x5x3;1200x4 como12x100x2x 2.

- Reemplazo de un factor por un cuociente equivalente. Por ejemplo:12 x 50 como 12 x 100 y
1200:2;32x25como32x100y3200:4;20x15como 20x 30y 600: 2.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Con esta actividad se espera culminar el aprendizaje de los productos entre un digito y un nimero
entre 1y 10 y extender este conocimiento a productos en que uno de los factores es una potencia de 10.
Se insiste en la necesidad de realizar multiples y variadas actividades que apunten a la memorizacién
de dichas combinaciones y que ojald surjan como iniciativa de los propios alumnos. En cuanto a las
estrategias de cdlculo, se sugiere presentar algunos ejemplos y hacer que sean los propios alumnos
quienes busquen qué estrategias les resultan mds ficiles y seguras. Posteriormente, que las comenten
con sus compaifieros como una forma de ponerlas a prueba y de hacer los ajustes que estimen conve-
niente. En este punto es interesante insistir en la importancia que tiene para el desarrollo de valores
relacionados con la buena convivencia y el respeto mutuo que los alumnos y alumnas aprendan a
escucharse y a compartir sus formas de reflexionar y, asi también, los tiempos que cada uno de ellos

necesita para memorizar sin problemas las tablas de multiplicar.
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Actividad 5

Realizan actividades para practicar el calculo escrito de productos y cuocientes empleando
la descomposicion aditiva de uno de los factores, en el primer caso, y la determinacion del
factor por el cual hay que multiplicar el divisor, para acercarse al dividendo de modo que el

resto sea siempre inferior al divisor, en el segundo caso.

Ejemplos

e Calculan productos correspondientes a situaciones de tipo multiplicativo, en que uno de los
factores es un nimero de 1 o de 2 cifras o maltiplo de 10, 100 y 1 000, utilizando estrategias
basadas en la descomposicion aditiva de los factores y en la propiedad distributiva de la

multiplicacién sobre la adicion. Por ejemplo:

- Calculan multiplicaciones en que uno de los factores es un nimero de una cifra, como 123
x 8, utilizando una tabla en la que descomponen el primer factor y van anotando los

resultados parciales para finalmente sumarlos y obtener el resultado final.

123 x 8 e 100 20 3 x8
800 160 24
984

- Calculan multiplicaciones en que uno de los factores es un nimero de 2 cifras, como 345
x 24, utilizando una tabla en la que descomponen cada uno de los factores y van anotando

los resultados parciales para finalmente sumarlos y obtener el resultado final.

345 x 24 e 300 40 5 x 20 ‘ 4 ‘

6 000 800 100
1200 160 20

7200 960 120
8280
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- Calculan multiplicaciones en que uno de los factores es un multiplo de 10, 100 6 1000, como

138 x 540, utilizando una tabla en la que descomponen cada uno de los factores y van

anotando los resultados parciales para finalmente sumarlos y obtener el resultado final.

138 x 540 _— 100 30 8 x 500 ‘ 40 ‘
50000 | 15000 | 4000
4000 1200 320
54000 | 16200 | 4320
74 520

e Calculan cuocientes y restos correspondientes a situaciones de tipo multiplicativo en que el

divisor es un namero de una cifra, basandose en la determinacion del factor por el cual hay

que multiplicar el divisor para acercarse al dividendo, de modo que el resto sea inferior al

divisor. Por ejemplo,

a) 127 : 5=25 ——» cuociente 25 Descripcion del procedimiento:

¢5 multiplicado por qué nimero da un resultado
cercano a 127? 5 por 40 son 200, por lo tanto debe
ser menor que 40. 5 por 30 son 150, por lo tanto
debe serinferior a 30. 5 por 25 es igual a 125. La
respuesta es 25. Se anota 25 como resultado
parcial del cuociente y se escribe el 125 debajo
del dividendo para obtener el resto, que

- 125 y resto 2 -
2

corresponde a 2.

¢5 por cuanto es cercano a 2? Como no existe
un namero natural que cumpla esa condicion,
el resultado de la division es 25y el resto es 2.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se trata de que alumnos y alumnas, al tener que resolver situaciones problemadticas de

cardcter multiplicativo, apliquen las técnicas descritas para efectuar los cdlculos de productos y cuo-

cientes. En el caso de la multiplicacion se trata de ejercitar un procedimiento que implique la descom-

posicién aditiva, tanto si se trata de uno de los factores como de los dos factores. Se trata de ir prepa-

rando el camino para luego acercarse al algoritmo correspondiente, que no es sino una forma resumida

de realizar las acciones aqui descritas. Esto implica que hay que asegurarse que todos los alumnos y

alumnas dominen la habilidad para componer y descomponer un nimero en forma aditiva.
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En el caso de la divisién, se continda con un divisor de una cifra y la diferencia con respecto al afio

anterior es que en este caso hay que buscar el nimero que al multiplicarlo por el divisor permita

acercarse al dividendo de manera tal que el resto sea inferior al divisor. Se sugiere que los ejemplos que

se empleen para ejercitar este procedimiento sean relativamente simples.

Actividad 6

Analizan ejemplos de multiplicacion y divisién y sacan conclusiones respecto de algunas

de sus propiedades: conmutatividad, asociatividad y distributividad de la multiplicacion

con respecto a la adicion.

Ejemplos

e Exploran si en una multiplicacién cambia el resultado al cambiar el orden de los factores:

Por ejemplo:

Multiplican pares de nimeros en forma oral, cambiando el orden de los factores, por
ejemplo2x3y3x2;9x8y8x9;30x40y40x30;3x100y 100 x 3; etc.

Multiplican pares de nimeros en forma escrita, cambiando el orden de los factores. Por ejemplo
23x9yluego9x23;123x 18y 18 x 123. Pueden hacerlo trabajando en pareja de modo que uno
hace una de las multiplicaciones y el otro la otra, luego comparan los resultados obtenidos.

Multiplican pares de nimeros utilizando la calculadora, cambiando el orden en que
ingresan los factores. Por ejemplo, 24 235 x 32 308 y 32 308 x 24 235. Anotan cada una de
las multiplicaciones efectuadas y los valores obtenidos en ambos casos.

Guiados por el docente, sacan conclusiones respecto de los ejercicios realizados y
concluyen que en la operacién de multiplicacion, cualquiera sea la forma en que se realice,
o se trate de nimeros pequefios o grandes, el resultado no se altera si se cambia el orden
de los factores. El docente expresa que esta es una propiedad de la operacion de
multiplicacién que se denomina “conmutatividad” y pide a los alumnos y alumnas que
busquen esta palabra en el diccionario y vean si coincide con la propiedad que acaban
de conocer. Comentan los resultados obtenidos.

Trabajando en grupos, analizan las otras operaciones que conocen e investigan si son o

no conmutativas. Cada grupo comenta con el resto del curso los resultados a que llegaron.

e En una multiplicacion de mas de dos factores, exploran si el resultado cambia o no, al variar

la secuencia en que se multiplican los factores: Por ejemplo:

Multiplican trios de nameros en forma oral (2 x 4 x 5) cambiando el orden en que efecttan
los calculos: 2x 4y el resultado, por5;2x 5y el resultado, por4;4 x5y el resultado, por 2.

En cada caso dicen los resultados obtenidos.
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Multiplican trios de niimeros en forma escrita (120 x 8 x 15) cambiando el orden en que
efectian los calculos. Comienzan con 120 x 8 y el resultado, por 15; luego, 120 x 15 y el
resultado, por 8;y 15 x 8 y el resultado, por 120.

Multiplican trios de nameros (328 x 47 x 24) con ayuda de la calculadora cambiando el
orden en que se ingresan. Anotan las multiplicaciones realizadas y los resultados obtenidos
en las diferentes combinaciones.

Guiados por el docente, sacan conclusiones respecto de los ejercicios realizados y
concluyen que si se multiplican mas de dos factores, la secuencia que se siga para efectuar
las multiplicaciones no altera el resultado. El docente expresa que esta es una propiedad
de la operacion de multiplicacion que se denomina “asociatividad” y pide a los alumnos 'y
alumnas que busquen esta palabra en el diccionario y vean si coincide con la propiedad
que acaban de conocer. Comentan los resultados obtenidos.

Trabajando en grupos, analizan las otras operaciones que conocen e investigan si son o

no asociativas. Cada grupo comenta con el resto del curso los resultados a que llegaron.

e Exploran si en una multiplicaciéon en que uno de los factores es una suma el resultado cambia

0 no, si en primer lugar se hace la suma y luego se multiplica o si se multiplica cada uno de

los sumandos y luego se suman los resultados.

Multiplican un ndmero por una suma de otros dos en forma oral. Por ejemplo sumar 2 + 5
y luego multiplican el resultado por 8. Posteriormente, multiplican 8 x 2y 8 x 5y suman
ambos resultados. Comentan qué fue lo que cambid y qué fue lo que se mantuvo igual en
ambos casos.

Multiplican un namero por una suma de otros dos en forma escrita. Por ejemplo, 12 + 25
multiplicado por 16 y luego hacen 12 x 16 y 25 x 16 y suman los resultados obtenidos.
Pueden trabajar en parejas en que uno de los nifios hace una operacién y el otro la otra.
Comparan los resultados obtenidos.

Multiplican un nmero por una suma de otros dos con ayuda de una calculadora. En primer
lugar realizan la suma y luego la multiplican por el factor y, en segundo lugar,
multiplican el factor por cada sumando y luego suman los productos parciales.
Por ejemplo: 25 x (18 + 36) realizando primero la suma (18 + 36) y multiplican el resultado
por 25. Posteriormente, multiplican 25 x 18 y 25 x 36 y suman los valores obtenidos en
cada caso. Comparan los resultados obtenidos en cada caso.

Guiados por el docente, sacan conclusiones respecto de los ejercicios realizados y
concluyen que para multiplicar un nimero cualquiera por una suma se puede hacer primero
la sumayluego multiplicar o bien multiplicar cada sumando por el factor correspondiente
y luego sumar ambos resultados. El docente expresa que esta es una propiedad de la
operacion de multiplicacidn en relacion con la adicion, que se denomina “distributividad” y
pide a los alumnos y alumnas que busquen esta palabra en el diccionario y vean si coincide

con la propiedad que acaban de conocer. Comentan los resultados obtenidos.
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- Trabajando en grupos, analizan si esta propiedad es valida para el caso de una sustraccion
en vez de una adicion. Cada grupo comenta con el resto del curso los resultados a que

llegaron.

e Guiados por el docente, conversan acerca de en cuéles de los procedimientos que han

utilizado para efectuar calculos han utilizado propiedades como las estudiadas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que nifios y nifias reflexionen sobre algunas propiedades de las operaciones
que han venido utilizando, en el cdlculo mental y escrito. Es importante que sistematicen sus conoci-
mientos sobre la conmutatividad, asociatividad y distributividad de la multiplicacién sobre la adicidn,
en el sentido de que se apropien de ellas y adquieren confianza en que funcionan, mds que invertir

esfuerzos y tiempo en recordar o memorizar sus nombres.

Actividad 7

Abordan problemas que resuelven poniendo en juego los contenidos tratados sobre
operaciones aritméticas, enfatizando en aspectos relacionados con la pertinencia de los
resultados obtenidos, y la comunicacion de los procedimientos empleados y de los resultados

obtenidos.

Ejemplo
Resuelven problemas del siguiente tipo:

- Enuna ciudad la poblacion en un momento dado alcanzé a un total de 824 560 personas.
Sieneltranscurso de algunos afios nacieron un total de 11 248 bebés, hubo que lamentar
el fallecimiento de 9 320 personas, 98 personas se fueron a vivir a otra localidad y un total
de 105 personas llegaron a vivir a ella, ;jqué poblacién tiene ahora esa ciudad?

- Enunarreglo bidimensional o rectangular se sabe que el total de objetos que componen
el arreglo son 124 y que el nimero de elementos por fila es 6. ;De cuéntas filas se trata?

- Los alumnos de una escuela prepararon para una presentacion una danza en la que
participaban grupos formados por 2 niflas y 2 nifios. Si en la presentacion se formaron 2
filas y en total los bailarines eran 84. ; Cuantos grupos habia en cada fila? ;Cuantas nifias
participaron?

- Unabotella de alifio para ensalada contiene 1000 centimetros ciibicos y vale $2500y otra
contiene medio litro y vale $1 800. ;Cual te parece mas conveniente desde el punto de

vista del precio que se paga por ella?
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- Enunapruebacon 24 preguntas a Juan le falté responder 6y en una prueba de 18 preguntas
a Marcela le falté contestar 4. Si ambas pruebas tenian el mismo grado de dificultad, ja
quién le corresponde una mejor nota, a Juan o a Marcela?

- En un juego en el que hay so6lo un premio a repartir, se discuten las reglas que deben
seguirse para otorgarlo. La primera propuesta plantea que: “Siunjugador obtiene el doble
del puntaje que el otro, entonces gana el premio”. La segunda propuesta dice: “Si un
jugador obtiene 30 puntos mas que el otro, entonces gana el premio”. Si Daniela tiene 45
puntos y Rafael 80 puntos, jcudal de las propuestas le conviene a Daniela y cual a Rafael?

- Rita ha efectuado el siguiente cdalculo: 2 467 : 4 = 616 y sobran 3. Ella sefiala que esto
significa que simultiplica 616 x 4y al resultado le agrega 3, obtendra nuevamente el nimero
correspondiente al dividendo: 2 467. Comprueban si esta afirmacion es correcta y verifican
si esto es valido para otras divisiones.

- Leonor dice que para comprobar si ha hecho bien o mal una divisién, basta multiplicar el
cuociente obtenido por el divisor, agregarle el resto y ver si el resultado obtenido es igual
o no al dividendo. ;Estas de acuerdo con Leonor?

- Elianarealizo el siguiente calculo, pero se equivoco. Descubre el error que ha cometido.

432 x 26 —_— 400 30 2 x 26
2400 180 12
800 60 4
3200 240 16
3 456

- Efectdan divisiones por multiplos de 10 entre 0 y 100, buscando el factor por el cual hay
que multiplicar el divisor para que el resultado se acerque al dividendo, de modo que el
resto sea inferior al divisor. Por ejemplo, 3 453 : 30.

- Un fabricante de volantines utiliza 2 tarros de cola para hacer 125 volantines, jcuantos

volantines alcanzara a hacer si dispone en total de 3 tarros de cola?

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de los problemas propuestos se espera que los alumnos y alumnas utilicen los conocimientos
adquiridos en este eje y puedan, también, afianzar cada vez mds sus habilidades para resolver proble-
mas, asi como que se sientan cada vez mds interesados y con mucha confianza al realizar tareas de este
tipo. Es conveniente aprovechar esta instancia para que nifios y nifias descubran la relacién que existe
entre el dividendo, divisor, resto y cuociente y puedan emplearlo para comprobar el resultado de sus
divisiones. Al mismo tiempo, esta misma comprobacién pueden realizarla haciendo uso de la calcula-
dora. Se sugiere promover que alumnos y alumnas compartan sus procedimientos de trabajo y analicen
si los resultados obtenidos tienen sentido dentro del contexto en el que se enmarca el problema que

han resuelto, todo ello en un ambiente de cordialidad y respeto mutuo.
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Formas y espacio

Actividad 1

En objetos del entorno y en figuras planas, reconocen rectas paralelas y perpendiculares y

las dibujan empleando diferentes medios.
Ejemplos

¢ Realizan actividades para reconocer rectas perpendiculares, tales como:

- Deunconjunto de pares de rectas dibujadas, identifican cuales de ellas forman un dngulo

recto. Por ejemplo, del siguiente conjunto de dibujos:

7 T

i
o

Para ello utilizan una escuadra, colocdndola tal como se ilustra en la figura 1, para
determinar si las rectas Ay B dibujadas forman un dngulo recto. Denominan a los pares

de rectas encontradas como “rectas perpendiculares”.

Figura 1
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Buscan en la sala (sillas, mesas, etc.) y en algunos de los objetos de que disponen
(cuadernos, libros, estuche, etc.), donde observan “rectas” o “bordes” que son
perpendiculares.

Identifican qué triangulos de los que conocen tiene lados que sean perpendiculares.
Sefalan otras figuras geométricas que conozcan que estdn formadas por rectas
perpendiculares.

Trabajando en grupos, buscan una forma de expresar cuando dos rectas pueden ser
consideradas perpendiculares. Intercambian las propuestas que cada grupo tiene y, con

ayuda del docente, sacan una conclusion general.

¢ Indaganacercade qué caracteristicas tienen las rectas paralelas y qué objetos y figuras planas

que conocen tienen rectas paralelas. Para ello realizan la siguiente secuencia de actividades:

Guiados por el docente, conversan acerca de cudl o cuales de las rectas dibujadas en
una lamina, tal como se muestra a continuacion, se van a cruzary cuales no, si se prolongan

més alla de los extremos dibujados.

N

Denominan rectas paralelas a las rectas que no se cortany, trabajando en grupos, buscan
formas de describirlas. Comentan las diferentes propuestas y, con ayuda del docente,
sacan una conclusion general.

Dan ejemplos de figuras geométricas que conocen que no tienen rectas paralelasy otras
que si las tienen.

Comentan acerca de las caracteristicas de algunos objetos del mundo real que les permiten
visualizar lineas que son paralelas. Por ejemplo: rieles del tren, cables de la luz en las

calles, pilares de un edificio, calles de una ciudad o de un mapa de la misma, etc.

* Realizan actividades para discriminar entre rectas paralelasy perpendiculares. Por ejemplo:

Dibujan sobre un papel cuadriculado rectas paralelas y rectas perpendiculares.
Manipulando figuras de untangrama, seleccionan aquellas que tienen “lados” o “bordes”
que son paralelos y aquellas que los tienen perpendiculares. Las copian en su cuadernoy

marcan de un color los lados paralelos y de otro color los perpendiculares.
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- Endibujos que representan objetos del entorno, tal como el que se indica a continuacion,
marcan de un color pares de rectas perpendiculares, y de otro color los pares de rectas

paralelas.

2
il

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se formalizan los conceptos de rectas paralelas y rectas perpendiculares que se
emplearin mds adelante. Estos se refuerzan estableciendo asociaciones con elementos del mundo real
(rieles del tren para rectas paralelas), lo que permite concretarlos y facilitar su comprension por parte de
alumnos y alumnas. Asi también, es importante hacer que sean los propios alumnos quienes puedan
verbalizar una descripcién de las caracteristicas que le atribuyen a cada uno de los conceptos que estdn
aprendiendo y luego los apliquen a formas de objetos del entorno y formas geométricas que ya conocen.
Se sugiere combinar ejemplos de esta actividad genérica con ejemplos de la siguiente, de modo
que el estudio de estos conceptos tenga una relacién directa con el resto de los contenidos a tratar en

este semestre Yy no s¢ vean como cosas aisladas.

Actividad 2

Clasifican cuadrilateros de acuerdo a las caracteristicas de sus lados, angulos y ejes de

simetria.

Ejemplos

e Manipulan una coleccion de formas geométricas proporcionados por el docente, elaboradas
en carton, madera o plastico, que tienen diferentes tamafios y formas y agrupan aquellas
que tienen cuatro lados. Luego, guiados por preguntas del docente, las denominan
“cuadrilateros” porque todas tienen cuatro lados. Determinan, asimismo, que hay diferentes
tipos de cuadrilateros. Describen algunas de las diferencias, sefialando sitienen o no lados

iguales, si tienen o no todos o sélo algunos de sus dngulos rectos, etc. Dan el nombre de
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aquellos que conocen.

e Con plegados y cortes de papel, reproducen cuadrilateros de distinto tipo, en cada uno de

los cualesidentifican lados, vértices y angulos.
e |dentifican objetos de su entorno que tengan formas de cuadrilateros.

e Forman cuadrilateros con caracteristicas dadas (que tengan todos sus lados iguales, que
tengan angulos rectos, que no tengan angulos rectos, etc.) a partir de otras figuras
geométricas.

* Nominan, identifican, clasificany forman cuadrilateros considerando sitienen lados iguales

o desiguales:

- Forman grupos de trabajo y el docente les pide seleccionar del total de cuadrilateros de
que disponen todos aquellos que tienen todos sus lados iguales. Los alumnos y alumnas
discuten el procedimiento a sequir (por medicion con ayuda de una regla o trazando uno
de sus lados en un papel y verificando si los otros lados tienen el mismo largo que la recta
dibujada) y lo llevan a la practica. Una vez que han terminado, los grupos resefian lo que
hicieron y el resultado obtenido. Repiten la actividad agrupando los cuadrilateros que
tienen pares de lados iguales. El docente sefiala los nombres de cada grupo (todos los
lados iguales: cuadrado y rombo; todos los lados diferentes: trapezoide; dos pares de
lados iguales: rectangulo y romboide). Los alumnos hacen carteles con dichos nombres y
rotulan a los grupos que han formado con el nombre correspondiente.

- Forman en un geoplano algunos de los cuadrilateros definidos anteriormente.

- Enunaladmina en que se representan objetos construidos con piezas de tangramas, como
el que ilustra la figura, los alumnos y alumnas tienen la tarea de reconocer dénde hay
cuadrilateros y decir a qué tipo de cuadrilatero de los nominados anteriormente

corresponde. Buscan las piezas correspondientes y construyen estas mismas figuras.

- Seleccionande un conjunto de cuadrilateros, confeccionados en madera, carton o pléstico,
uno que sea unrombo y uno que sea unrectanguloylo copian en su cuaderno escribiendo

a su lado el nombre correspondiente.
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e Nominan, identifican, clasifican, dibujan y forman cuadrilateros considerando si tienen o no

lados paralelos:

- El docente pide a sus alumnos que, trabajando en grupos, busquen entre el conjunto de
cuadrilateros de que disponen cudles de los que conocen tienen un par de lados paralelos,
dos pares de lados paralelos y ningln par de lados paralelos. Los grupos comparten sus
conclusiones con el resto del curso. Nominan trapezoides a los que no tienen pares de
lados paralelos, trapecios los que tienen un par de lados paralelos, y paralelogramos a
los que tienen dos pares de lados paralelos.

- Deunconjunto de cuadrilateros dados, como los que se ilustran a continuacion, identifican

aquellos que acaban de conocer.

- Trabajando con papel cuadriculado y con regla y escuadra, construyen ejemplos de
trapezoides y paralelogramos y resumen las caracteristicas que tienen. Comparten sus
descripciones con el resto del curso.

- Utilizando un geoplano, construyen cuadriladteros que tengan dos pares de lados paralelos.

Los nominan y muestran a sus compafieros.

e Nominan, identifican, clasifican, dibujan y forman cuadrilateros considerando la medida de

sus angulos:

- Seleccionan del conjunto de cuadrilateros de que disponen aquellos que tienen los cuatro
angulos rectos (cuadrado, rectangulo), aquellos que no tienen ninglin angulo recto (rombo,
romboide, trapecio y trapezoide), los que tienen dos angulos rectos (trapecio rectangulo).
Luego rotulan los grupos seleccionados con carteles que llevan el nombre

correspondiente.
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- Seleccionan de un conjunto de cuadrilateros, confeccionados en madera, carton o pléstico,
un romboide y un cuadrado y los copian en su cuaderno escribiendo a su lado el nombre
correspondiente.

- De un conjunto de cuadriladteros dados, como los ilustrados anteriormente, identifican
aquellos que acaban de conocer.

- Trabajando con papel cuadriculado y con regla y escuadra, construyen cuadrilateros que
tienen so6lo dos angulos rectos. Nominan los cuadriladteros dibujados y comparten sus
dibujos con el resto del curso.

- Utilizando un geoplano, construyen cuadrildteros que tengan cuatro angulos rectos.

Nominan el cuadrilatero construido y se lo muestran al resto del curso.

* Trabajando en grupos, realizan actividades que permitan determinar el nimero de ejes de
simetria presentes en los cuadrilateros estudiados y los clasifican de acuerdo a: sino tienen
ejes de simetria, si tienen uno, dos 0 méas ejes de simetria. Para ello pueden, por ejemplo,
dibujar las figuras correspondientes en un papel cuadriculado, recortarlo y determinar por
dobleces los ejes de simetria o utilizar un espejo, etc. Finalizada la tarea, cada grupo comparte

los resultados obtenidos con el resto de los compafieros.

e Danejemplos de cuerpos geométricos y figuras cuyas caras y elementos que las conforman

tengan laforma de los cuadrilateros estudiados.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas amplien sus conocimientos sobre figuras
geométricas planas incluyendo ahora algunos cuadrildteros, en particular los paralelogramos. Se trata
de que puedan reconocer sus caracteristicas mds relevantes y los nombres de cada uno de ellos. Que
efectien clasificaciones de los cuadrildteros considerando la longitud de sus lados, sus dngulos y pares
de lados paralelos. Es importante resaltar que, al igual que se sefiald en tercer afio con respecto al
estudio de los tridngulos, no se trata de que los alumnos escriban estas caracteristicas y clasificaciones
en su cuaderno para luego tener que memorizarlas, sino que las encuentren a través de sus propias
indagaciones, que midan los lados de los dngulos, que puedan manipular estas figuras y observar las
diferencias entre un tipo y otro, que puedan dibujarlas y representarlas en un geoplano. Asi también,
que puedan reconocerlas en cuerpos geométricos y objetos del mundo que les rodea. Es importante
presentar estas figuras dibujadas con diferentes orientaciones y cuidar, por ejemplo, que no se confun-

da un cuadrado girado en 45 ° con respecto a la horizontal con un rombo.
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Actividad 3

Transforman figuras y formas geométricas, a través de rotaciones, ampliaciones y

reducciones.

Ejemplos

¢ Analizan situaciones como las que se sefialan a continuacién que muestran que se ha

producido una rotacion o giro. Por ejemplo:

El puntero del reloj que indica los minutos ha pasado de las 9 horas a las 9:15. En tal caso
se dice que el puntero tuvo una rotacionigual a un dngulo recto. ;En qué otra situacion se
podra decir que nuevamente sufri¢ una rotacion igual a un dngulo recto?, je igual a dos
angulos rectos?

La recta dibujada ha sufrido una rotacién o un medio giro con respecto a un punto que se
ha designado con la letra A. Su nueva posicion ha quedado representada por la recta de
otro color. ;Cual seria su nueva posicion si el giro hubiera sido de un cuarto de vuelta?, ;y

de una vuelta completa? Comentan sus respuestas con el resto del curso y las justifican.

Observan elementos que giran, como por ejemplo la manilla de una puerta, de una juguera
odelacocina, etc.yaveriguan como son los giros que se realizan. Expresan los resultados

wou wou

en “un cuarto”, “menor que un cuarto”,

T

medio giro”, “un poco mas de medio giro”, etc.
El docente solicita a los nifios y nifias que coloquen una escuadra sobre la mesa y que
fijen uno de sus vértices con una mano sobre la mesa. Luego, con la otra mano que
comiencen a girar la escuadra ya sea dandole una vuelta completa, media vuelta, un cuarto

de vuelta etc. con respecto al punto de apoyo (ver figura).
Posicion inicial

Punto de apoyo

N\

Posicion luego de
un giro de media
vuelta
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Posteriormente, hacen lo mismo pero sobre un trozo de papel y dibujan en cada caso la
silueta de la escuadra sobre el papel cada vez que se gira. Finalmente muestran los
resultados obtenidos y los comentan con el resto de los compafieros.

El rectangulo de la figura 1 ha sufrido un giro con respecto a uno de sus vértices. Su
nueva posicion estad dada por el rectdngulo de la figura 2. ;De cuéanto fue el giro que
sufrié el rectangulo de la figura 1?7 ;En torno a qué vértice se hizo girar?

Gira el rectangulo de la figura 3 con respecto a otro vértice en media vuelta o giro. Dibuja
dénde quedara.

|
Figura 2

e Analizan situaciones como las que se sefialan a continuacidn, que muestran que se ha

producido una ampliaciéon o unareduccion de una figura dada, y sacan conclusiones respecto

de las caracteristicas que debe tener una accion de este tipo. Por ejemplo:

Conversan acerca de situaciones en las que hayan visto objetos que se han reducido o
ampliado con respecto a su forma inicial. Por ejemplo fotografias, miniaturas de autos,
fotocopias reducidas, etc. Comentan acerca de qué cambia y qué se mantiene igual al original.
Analizan laminas como la siguientes en las que se muestran ampliaciones y reducciones de
modo de reconocerlas. Para ello van respondiendo preguntas del docente, tales como: ; Cuantos
cuadraditos de largo tiene el cuadrado de la figura 1? ;Y el de la figura 2? ;Y el de la figura 37
¢Continda la figura 2 siendo un cuadrado? ;Y la figura 37 ;Cual de las figuras es una ampliacion
del cuadrado de la figura 1? ;Y cudl es una reduccion? Justifican sus respuestas.
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- Analizan figuras que son mas pequefias 0 mas grandes que una original y que no
corresponden ni a una ampliacion ni a una reduccién, porque se alteran algunas de sus
caracteristicas, por ejemplo, las figuras 2 y 3 no son cuadrados como el original, por lo

tanto no son ni una reduccion ni una ampliacion de la figura 1.

- Con ayuda de un papel cuadriculado dibujan un cuadrilatero cualquiera y lo reducen y lo
amplian. Muestran sus resultados al resto de sus compaferosy explican en cuanto lo ampliaron
(al doble, al triple, etc.) y en cuénto lo redujeron (a la mitad, a la cuarta parte, etc.).

- Dada una lamina de una figura simple efectGian ampliaciones, por ejemplo, al doble, al
triple; y reducciones a la mitad o a la cuarta parte.

- Trabajando en grupos, sacan conclusiones respecto de las caracteristicas que debe cumplir
una ampliacion o una reduccion. Guiados por el docente, comentan las propuestas de cada
grupo y concluyen que para hablar de ampliacion y reduccion las figuras no deben perder

su forma sino que ésta puede ser mas grande (ampliacion) o mas pequefia (reduccion).

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que alumnos y alumnas se familiaricen con las formas geométri-
cas y con las transformaciones que ellas pueden sufrir por rotacién, ampliacién y reduccién. Se trata de
una primera mirada a este tipo de transformaciones, asi que no es necesario profundizar demasiado en
ellas sino que las vayan conociendo y asociando a situaciones que para ellos pueden ser familiares,
como el caso de la rotacién de las manecillas de un reloj, o de las ampliaciones o reducciones de
fotografias. Es importante hacer que los nifios y nifias se sientan interesados en realizar estas activida-
des y disfruten con ellas.

Se sugiere asociarlas con aquellas relativas a las fracciones del eje Numeros.
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Actividad 4

Abordan problemas que resuelven poniendo en juego los contenidos tratados sobre
cuadrilateros y rotaciones, ampliaciones y reducciones, enfatizando en aspectos
relacionados con la pertinencia de los resultados obtenidos, y la comunicacion de los

procedimientos empleados y de los resultados obtenidos.

Ejemplo
Resuelven problemas como los siguientes:

- Dibujar un cuadrado y trazar dos rectas perpendiculares de modo de formar 4 cuadrados
mas pequefios.

- Dibujar un cuadrilatero que cumpla condiciones dadas, por ejemplo, que tenga so6lo un par
de lados paralelos y dos de sus lados iguales; que tenga a lo menos dos dngulos rectos.

- Dibujar la posicion de una figura simple después de haber sido trasladada 3 unidades o
cuadraditos hacia la derecha y 4 hacia la izquierda y luego girada en media vuelta.

- Formarun cuadrado a partir de 4 tridngulos iguales y describir esta situacion a través del
concepto de rotacion.

- Haceropegarundibujo enun cuadriculado y luego ampliarlo o reducirlo, apoyandose en

el cuadriculado.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que los alumnos y alumnas pongan en juego los contenidos de
formas y espacio que han sido trabajados en esta unidad. Para ello se han sefialado algunos ejemplos
del tipo de problemas que se les puede presentar, los que pueden ser resueltos en forma individual o
trabajando en grupos. En todos los casos es importante que alumnos y alumnas puedan explicar los
procedimientos empleados y fundamentar el porqué los resultados obtenidos les parecen los correctos.
Al mismo tiempo que puedan corregir aquellos posibles errores que han cometido y comentar acerca

del trabajo realizado por sus compafieros, fomentando asi la critica y la autocritica.
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Sugerencias para la evaluacion

A continuacién se proporcionan algunos ejemplos a través de los cuales se pueden evaluar los aprendiza-
jes esperados correspondientes a este semestre considerando los indicadores planteados en cada caso.

En el eje Numeros se trata de evaluar los aprendizajes esperados propios de la unidad que se refieren
al manejo de las habilidades bdsicas para trabajar con nimeros del cero al millén, que implica la
lecturay escritura de los nimeros, su representacién en una recta numérica, su secuencia y orden,
la comparacién y estimacién de cantidades y medidas que se expresan con nimeros que van del
cero al millén, composicién y descomposicién aditiva y multiplicativa de los nimeros yla determi-
nacién del valor de un nimero de acuerdo a la posicién de las cifras que lo forman. Por otra parte,
se espera que manejen algunas unidades y equivalencias de diferentes sistemas de medicién y reco-
nozcan, que al igual que el sistema de numeracién estudiado, tienen un caricter decimal. Por ultimo
se incorporan las fracciones y se espera que comprendan la informacion que es posible obtener a
través de ellas, que las lean y escriban y describan algunos de sus usos. Las instancias de evaluacién
a emplear pueden ser las que se anotan a continuacion, las que deben realizarse a partir de los indica-
dores correspondientes a los distintos aprendizajes esperados propuestos para este eje:
* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades
genéricas correspondientes al eje Numeros.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Escribir nimeros del cero al millén, dictados por el docente.
- Leer e interpretar la informacién que entregan nimeros del cero al millén presentes en textos
auténticos (boletas, diarios, etc.).
- Buscar informacién respecto de fechas de acontecimientos histéricos relevantes y representarlos
en una recta numérica, seleccionando el tramo y la graduacién de la recta.
- Determinar cémo pueden descomponer una cierta cantidad de dinero, por ejemplo, en sumandos
o en productos.
- Determinar qué nimeros se encuentran entre dos nimeros dados.
- Formar series numéricas o descubrir cémo han sido formadas series numéricas dadas (ley de
composicién).
- Indicar propiedades de objetos que estén entre rangos numeéricos tales como: entre 0y 10,10y 100,
100 y 1 000, 100 y 10 000 y entre 10 000 y 100 000. Por ejemplo:
- “peso” de un elefante expresado en kilos;

altura de una persona expresada en centimetros;

- cantidad de agua que hay en un balde expresada en centimetros cubicos;

- superficie del patio de la escuela expresada en metros cuadrados.
- Resolver problemas tales como:

- Rosa necesita comprar 100 centimetros de una pieza de género de la cual s6lo quedan 8 me-

tros, salcanzard con lo que queda o faltara?

- Lucia ha repartido las 7 galletas que le quedaban entre sus tres amigas, dindole a todas ellas la

misma cantidad. ;Cudntas galletas enteras y qué parte de una galleta recibié cada una?
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- Esteban ha leido 1 de su libro y José Miguel la mitad. Con esta informacién, ;puedes saber
quién ha leido mas pdginas? ;Por qué?
- Marcos dijo que se comié % del helado que habia comprado y el resto se habia derretido. Rosa

le dijo que eso era imposible. s Tiene razén Rosa?, spor qué?

En el eje Operaciones aritméticas se trata de evaluar los aprendizajes esperados relacionados con la
resolucién de problemas empleando operaciones combinadas de adicién y sustraccién, asi como la
asociacion de multiplicaciones y divisiones con situaciones correspondientes a arreglos bidimen-
sionales ylarealizacion de comparaciones efectuadas por cilculo de cuocientes y por diferencia. El
cilculo mental de productos y cuocientes de todos los digitos entre siy de un nimero por una po-
tencia de 10 y estrategias de cilculo de productos ligadas ala descomposicion aditiva y multiplica-
tiva de uno de los factores. El calculo escrito de un nimero cualquiera por nimeros de una y dos
cifras, considerando la descomposicién de uno de los factores y el calculo de divisiones con un
divisor de una cifra, determinando por qué nimero se debe multiplicar el divisor para llegar al
dividendo de modo que el resto sea siempre inferior a él. Las instancias de evaluacion que se sugie-
ren son las siguientes:

* La observacién del trabajo de alumnos y alumnas en la realizacién de los ejemplos de las actividades

genéricas relativas a este eje, considerando los indicadores correspondientes.

* La realizacién de actividades especificas, resolviendo problemas como los siguientes:

- Enunlocal en el que venden varios articulos para comer han recibido 5 cajas de bebidas. En las
cajas, las bebidas estdn dispuestas de modo que hay 5 filas con 6 bebidas en cada fila. ;Cudntas
bebidas vienen en cada caja? ;Cudntas bebidas recibieron en total?

- Laura ha dispuesto las cartas de su naipe sobre la mesa y ha logrado formar 4 hileras con 12
cartas cada una. ;Cudntas cartas tiene el naipe de Laura? Si las distribuye de manera tal que
forma 6 filas, ;cudntas cartas puso en cada fila?

- Don Juan va a inaugurar una zapateria. Las cajas de zapato que tiene para vender son en total
150, y estan dispuestas en repisas de modo que en cada repisa caben 30 cajas. ;Cudntas repisas
tienen los estantes de la zapateria de don Juan?

- Inventa una situacién de arreglo bidimensional a partir de la cual se pueda obtener nueva infor-
macién realizando ya sea una multiplicacién o una divisién.

- En la escuela de Patricia dos cursos quieren hacer un campeonato de futbol. En total se han
juntado 85 alumnos. ;Cudntos equipos se podrdn formar?

- Marta ha sacado el dinero que tenia en su alcancia y ha logrado juntar 345 monedas de $100 y
128 monedas de $10. Ella desea cambiar estos ahorros por monedas de $100 y billetes de $1 000.
¢Cudntas monedas de $100 y cuédntos billetes de $1 000 podré obtener?

- Cuando Juan nacié pesaba aproximadamente 4 kilos y ahora pesa 25 kilos, en cambio Rosaura
pesaba alrededor de 3 kilos y ahora pesa 28 kilos. ;Qué puedes decir del aumento de peso de Juan
comparado con el de Rosaura?

En el eje tematico Formas y espacio la evaluacién de los aprendizajes esperados estd orientada a eva-
luar los siguientes temas: descripcidn, clasificacion y construcciéon de cuadrildteros y transformacio-

nes de formas geométricas por rotacion, ampliacién y reduccién.
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Para evaluar estos contenidos se sugiere emplear instancias como las siguientes utilizando en cada caso
los indicadores correspondientes a este eje.
* La observacién del trabajo de alumnos y alumnas en la ejecucion de las actividades genéricas co-
rrespondiente a este eje:
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Describir caracteristicas de los cuadrildteros llamados rombos.
- Observan un romboide y determinan cudntos pares de lados paralelos, cudntos dngulos rectos y
cudntos ejes de simetria tiene. Sefialan otro cuadrildtero que tenga las mismas caracteristicas.
- Empleando figuras de tangrama, forman cuadrados, rectingulos, rombos etc. utilizando diferen-
tes piezas.
- Dibujan cuadrilteros y, trazando rectas en su interior (paralelas a uno de sus lados, perpendicu-
lares a uno de sus lados, etc.), anticipan las figuras que se van a formar.

- Determinan qué transformacidn se realizé con el tridngulo de color para formar la figura dada.

- Determinan en cudnto gira el minutero de un reloj al ir desde las 9:30 a las 10:30.
- Dada una figura en una cuadricula, la reducen a la mitad y describen cémo se hizo dicha trans-

formacién.
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AVAVAN VAVAVA

Semestre 4

Nuevas herramientas matemadticas para

organizar y comunicar informacidén

Con este semestre se termina el primer ciclo bésico y se espera que todos los alumnos y
alumnas hayan logrado, por lo menos, los objetivos fundamentales y contenidos mini-
mos planteados en el marco curricular del subsector de educacién matemaitica y que
estdn reflejados en los aprendizajes esperados planteados en los programas correspon-
dientes. Este semestre es, por lo tanto, crucial para afianzar los conocimientos, habilida-
des, destrezas, actitudes y valores que se han ido desarrollando en el curso de estos afios
de escolaridad y profundizar en los contenidos de los ejes de Numeros, Operaciones
aritméticas, Formas y espacio y Resolucién de problemas. A continuacién se hace una
descripcién més detallada de los contenidos que se trabajan este semestre en cada uno de
los ejes temdticos indicados.

En el eje Numeros se continda profundizando en el estudio de los nimeros del
cero a un millén y en las fracciones. Se espera que los nifios y nifias utilicen la recta
numérica para representar tanto nimeros naturales como fraccionarios. Para ello reali-
zan actividades de lectura y representacién de nimeros y cantidades en tramos de la recta
numérica, lo que implica poner en juego conocimientos relacionados con la determina-
ci6én del punto de partida y la graduaciéon que se hace en dicha recta.

En este eje se incorpora, asimismo, la interpretacién y la representacién de infor-

macién en tablas y grificos de barra. Ambas constituyen una herramienta que permite
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organizar datos numéricos y facilitar su comunicacién. De esta forma alumnas y alumnos
se van apropiando de nuevos conocimientos y técnicas de trabajo que resultan ser cada
vez mds eficientes y representan un avance importante en el manejo que pueden hacer de
la matemadtica para resolver problemas e interactuar con el mundo que les rodea.

En el eje de Operaciones aritméticas se amplian y se hacen mas complejas las
situaciones que pueden ser abordadas, ya que se emplean combinaciones de las distintas
operaciones aprendidas. En una primera instancia, situaciones que implican combinar
multiplicaciones y divisiones y posteriormente, situaciones en las que se combinan adi-
ciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones.

Respecto a las formas de cdlculo, se profundizan y amplian las estrategias de cdl-
culo mental de productos y cuocientes, se introduce un procedimiento resumido (una
versién del algoritmo convencional) para el cdlculo escrito de multiplicaciones, que se
basa en los estudiados en los semestres anteriores, y, en el caso de la divisién, se plantean
procedimientos que permiten ir reduciendo la cantidad de pasos que se realizan de modo
de acercarse a un algoritmo convencional. Por otra parte, se continta el trabajo iniciado
en el semestre anterior en relacién al uso pertinente de la calculadora, recurriendo a la
estimacién de los resultados a partir del redondeo de los términos involucrados, para
controlar su validez.

En este semestre, dado que se trata del dltimo del primer ciclo basico, se realizan
actividades que apuntan a la sistematizacién de los conocimientos adquiridos en estos
cuatro afios. En este sentido, por ejemplo, se plantean actividades de andlisis comparati-
vo de las operaciones de adicién, sustraccién, multiplicacién y divisién, en lo que se
refiere a sus caracteristicas y propiedades.

En el eje Formas y espacio el trabajo se concentra en el estudio de cilindros y
conos, su caracterizacién en funcién del nimero y forma de sus caras, y la comparacién
con prismas rectos y pirdmides. Se efectian representaciones planas de estas formas

geométricas, centrando el trabajo en la determinacién del objeto representado y de los
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puntos de observacion desde el cual se realizé la representacién. Ademds, se incorporan
actividades con redes, al igual que en los semestres anteriores, pero en este caso de cilin-
dros y conos, con la intencién de que nifios y nifias puedan vivenciar el significado de
figuras planas y formas de tres dimensiones.

Finalmente, respecto a la orientacién espacial, se incorpora la interpretacién y
elaboracién de una cuadricula para representar la posiciéon de un objeto o una trayectoria
a seguir.

En el eje temitico referido a Resolucién de problemas, que se trabaja con los
contenidos de los tres ejes anteriormente descritos, nuevamente se pone el énfasis tanto
en los aspectos que tienen que ver con el uso o puesta en practica en situaciones concre-
tas de los conceptos y procedimientos tratados durante el semestre, como en la habilidad
para resolver problemas, dindole especial relevancia a la explicacién de los procedimien-
tos empleados y a la formulacién de preguntas a partir de la informacién obtenida. De
esta forma, el trabajo matemadtico realizado permite poner el énfasis en el desarrollo del
pensamiento 16gico y en una actitud positiva frente al aprendizaje en general y, en espe-
cial, frente a esta drea del conocimiento, lo que constituye un elemento esencial para

abordar los aprendizajes futuros.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Identifican y representan nd-
meros naturales y fraccionarios
enlarectanuméricay estable-
cen comparaciones entre ellos.

Leen nameros naturales y fracciones representadas en una recta numérica.
Gradtan tramos de una recta numérica para representar nimeros natura-
lesy fracciones.

Ubican nimeros naturales y fracciones en una recta numérica.

En una recta numérica en que se han representado nimeros naturales y
fracciones, los comparan entre si.

Establecen relaciones de or-
den entre fracciones e identi-
fican familias de fracciones
que tienen igual valor.

Dadas dos fracciones, determinan cual es mayor, menor o si son iguales,
empleando material concreto.

Dadas dos fracciones, las ubican en la recta numérica y determinan cuél
es mayor, menor o si son iguales.

Dada una fraccion, dan ejemplos de otras fracciones que tienen el mismo valor.
Ordenan fracciones de igual denominador.

Interpretan, organizan y co-
munican informacion a través
de tablas y graficos de barra.

Leen tablas y describen la informacion contenida en ellas.

Dado un conjunto de datos provenientes de situaciones concretas, los or-
ganizan empleando una tabla.

Describen la informacion contenida en graficos de barra destacando las
magnitudes representadas en cada eje, las unidades correspondientes y
los valores asociados a cada barra.

Dado un conjunto de datos y cuéles de ellos se representaran en cada eje,
eligen una escala adecuada para representarlos.

Dibujan el gréafico de barra correspondiente a un conjunto de datos dados,
conociendo las variables que representaran en cada eje.

Manejan el calculo mental de
productosy cuocientes incor-
porando nuevas estrategias.

Obtienen productos y cuocientes de un nimero entre 1y 10 por un digito.
Frente a una multiplicacion dada, la calculan descomponiendo
multiplicativamente uno de los factores (calculan 15x 12 como 15 x 4 x 3).
Frente a una multiplicacion dada, la calculan descomponiendo aditivamente
uno de los factores (calculan 15 x 12 como 15 x 10 + 15 x 2).

Frente a una multiplicacion dada, la calculan reemplazando uno de los fac-
tores por un cuociente equivalente (calculan 48 x 50 como 48 x 100 : 2).

Manejan estrategias de cal-
culo escrito de productos y
cuocientes.

Encuentran el resultado de una multiplicacion en que uno de los factores
es de una o dos cifras, o un multiplo de 10, 100 6 1 000, a través de un
procedimiento resumido.

Encuentran el resultado de una division en que el divisor es un nimero de
una cifra, basdndose en la determinacion del factor por el cual hay que
multiplicar el divisor para acercarse al dividendo, de modo que cada vez,
el resto sea inferior al divisor.

continla -
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Aprendizajes esperados

Indicadores

Determinan informacion des-
conocida a partir de informa-
cion conocida proveniente de
contextos reales, combinando
operaciones de adicion, sus-
traccion, multiplicacion y divi-
sion.

Frente a una situacion probleméatica dada:

¢ Plantean la secuencia de operaciones a realizar.

e Aplicanla prioridad de la multiplicacion y la division sobre la adicion y sus-
traccion en la realizacion de calculos combinados.

e Efectlan los calculos necesarios en forma oral, escrita o con calculadora,
segln corresponda.

e |Interpretan y comunican los resultados en funcién del contexto.

¢ Dan ejemplos y resuelven diversas situaciones cotidianas que pueden ser
representadas mediante una combinacion de dos o mas operaciones.

e Crean y resuelven situaciones problematicas a partir de una expresion
matematica que combine dos 0 mas operaciones.

Establecen diferencias y seme-
janzas entre las caracteristicas
asociadas a las operaciones de
adicion, sustraccion, multipli-
cacion y division.

¢ Dada una situacion que se resuelve a partir de una adicién, plantean la
accion contraria que se resuelve a partir de una sustraccion, y viceversa.

¢ Dada una situacion que se resuelve a partir de una multiplicacion, plantean
las situaciones que se resuelven a partir de una division y que revierten la
accion inicial.

* Reconocen que solo la multiplicacién y la adicién son conmutativas.

¢ Asocian la adicion reiterada con una multiplicacion y la sustraccion reite-
rada con una division.

¢ Reconocen que no es posible dividir un nimero por cero.

¢ |dentifican los nimeros que no alteran el resultado de una operacion (el 1
para el caso de la multiplicaciéon y la divisién y el 0 para el caso de la adi-
cion y sustraccion).

Caracterizan, construyen,
identifican y representan cilin-
dros y conos.

e Sefialan caracteristicas de cilindros y conos en funcion del nimero y for-
ma de sus caras.

¢ Mencionan diferencias y semejanzas entre cilindros y conos, y con los pris-
mas rectos y las piramides.

e Describenrepresentaciones de cuerpos geométricos (cilindros, conos, pris-
mas rectos y piramides) destacando cuéal es el cuerpo representado y la
posicion desde la cual se realizé la representacion.

¢ Dibujan cilindros y conos vistos desde distintas posiciones.

e Seleccionan las figuras planas necesarias para formar una red para armar
cilindros y conos.

¢ |dentifican la red que permite armar cilindros y conos con caracteristicas
dadas y lo arman.
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Aprendizajes esperados Indicadores

Interpretan, describeny elabo- * Describen la posicidn que tienen diferentes objetos representados en una

ran representaciones graficas cuadricula.
de posiciones y trayectos, uti- » Siguen correctamente un camino o trayectoria representado en una cua-
lizando una cuadricula. dricula para ubicar un objeto dado o para ir de un lugar a otro.

* Elaboran sobre una cuadricula una representacion grafica para indicar la
posicion de un objeto o la trayectoria a seguir para ir de un lugar a otro.

En la resolucion de problemas En relacion con un problema planteado:

que ponen en juego los conte- * l|dentifican la informacién dada y la informacién que necesitan encontrar.
nidos de la unidad, profundizan e Utilizan y explican sus propios procedimientos para resolverlo.
aspectosrelacionados con los * Interpretany comunican el resultado encontrado en el contexto del proble-
procedimientos empleados ma.

para resolver el problema y la e Formulan nuevas preguntas a partir de la informacion obtenida.
formulacién de otras pregun-

tas a partir de los resultados

obtenidos.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Nuevamente se plantean actividades para abordar los cuatro ejes temdticos propuestos en el marco
curricular: Numeros, Operaciones aritméticas, Formas y espacio y Resolucién de problemas.

Aligual que en los otros semestres del primer ciclo de educacién bésica, se plantean las actividades genéricas
para cada uno de los ejes en forma independiente. El desafio para los docentes estd en organizarlas y combinarlas
de manera que se estudien los contenidos correspondientes a los cuatro ejes en forma relacionada, coherente y
articulada. Por lo tanto, el orden en que se presentan las actividades genéricas puede ser una posible secuencia de
los contenidos, pero cada docente las puede organizar considerando la realidad de sus estudiantes y su propia
experiencia profesional. No es necesario realizar todos los ejemplos de una misma actividad genérica para conti-
nuar con la siguiente, lo que significa que los ejemplos pueden ir alterdndose de acuerdo a la planificacion
efectuada. Se recomienda, especialmente, abordar los ejemplos relativos a las actividades genéricas de resolucién
de problemas, en conjunto con los ejemplos de las otras actividades genéricas. Es decir, que se vea reflejado en el

trabajo de la clase el hecho de que se aprende matemdtica, fundamentalmente, para resolver problemas.

Nimeros

Actividad 1

Leen y representan en una recta numérica nimeros naturales, fracciones y nameros formados

por un niimero natural y una fraccion.

Ejemplos

e Leeny ubican distintos tipos de nimeros en una recta numérica dada. Por ejemplo, en la recta
numérica dada a continuacion, alumnos y alumnas responden preguntas tales como: jEntre
qué ndmero se encuentra la fraccion %? ¢Y el ndmero 5?7 Y el namero formado por el 5y la
fraccion %? (En cudntas partes iguales se ha divido la distancia que hay entre el 0y el 1?7, ;y
entre el 5y el 67 ;Entre qué niimeros se encontraréa el namero 4+? ;Qué niimero esté indicando
laflecha A? ;Y laflecha B? Guiados por el docente, reconocen que en la recta numérica también
se pueden representar fracciones y que ellas estadn entre dos de los nimeros consecutivos

que ya conocian.

L | |
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e Completan una recta numérica con nimeros que estan formados por fracciones de igual
denominador, y en cada caso determinan en cuantas partes iguales se ha divido la distancia

que hay entre dos de los nimeros consecutivos que ya conocian. Por ejemplo,

a) con fracciones de denominador 4:
3
[ ] [ ] 3

T 1

‘NNN‘NNN‘NNN{NNN

\J

0 1 2 3 4 5

b) con fracciones de denominador 8:
[ ] o] [ ]
T T 1 T T T T 1

0 1 2 3

\/

’NNNNNNNNNN I

e Utilizan una técnica de division de trazos para ubicar fracciones en una recta numérica,
especialmente, en los casos en que dividir un segmento en partes iguales no es facil de

realizar. Por ejemplo, tercios, décimos, etc.

- Porejemplo, dividen el siguiente trazo (linea ennegrecida) en tres partes iguales utilizando
una hoja con rectas paralelas que estan aigual distancia unas de otras (hoja de cuaderno
de composicion). Para ello ubican un extremo del trazo en el inicio de la primera linea de
la hojay el otro extremo en la cuarta linea de la hoja, de modo que el trazo quede dividido
en tres partes iguales. Marcan en el trazo los puntos en que este corta a las lineas

paralelas. Los puntos marcados indican cada tercio del trazo.

- o] . 4 1 1
e Representan nimeros en una recta numérica. Por ejemplo: % 338,273,672 Comparan los

resultados obtenidos y comentan los procedimientos empleados.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que nifios y nifias comprendan que en una recta numérica se pueden repre-
sentar tanto nimeros naturales, fracciones y nimeros formados por naturales y fracciones (nimeros
mixtos). Ello permite, por una parte, que puedan apreciar la relacién entre los nimeros estudiados y
visualizar el hecho de que las fracciones son nimeros que estdn entre dos nimeros naturales consecu-
tivos. También, que puedan ver que en la “recta numérica” se pueden representar distintos tipos de
ndmeros, lo que justifica su nombre.

Es importante sefialar que el propésito de introducir actividades con nimeros mixtos no es para
que los nifios y nifias tengan que trabajar con ellos y aprender sus nombres, sino para mostrar que hay
ndmeros que se forman combinando los ya conocidos en cursos anteriores con las fracciones y que
ellos también ocupan un lugar determinado en la recta numérica.

Respecto a la representacién de los nimeros fraccionarios en la recta numérica, es muy importan-
te que comprendan que al realizar la graduacién de la recta, hay que cuidar que la distancia entre cada
divisién o marca sea la misma. Para ello, es fundamental poder dividir un segmento en partes iguales;
es por ello que se introduce una técnica geométrica que permite realizar dicha divisién con mayor
exactitud, y que se fundamenta en el teorema de Thales relativo a trazos proporcionales, que obvia-
mente, no corresponde tratar con los alumnos y alumnas de este nivel.

Actividad 2

Comparan fracciones apoyados en material concreto y en representaciones en una recta

numérica.

Ejemplos

e Efectlian comparaciones de fracciones empleando material concreto.

- Comparan fracciones de igual denominador: Por ejemplo, trabajando en grupos, realizan
diferentes dobleces o cortes (verticales, horizontales y diagonales) de papeles de igual
forma y tamafio para dividirlos en 4 partes iguales. Escriben las fracciones
correspondientes a cada trozo y determinan si % €S mayor o menor que % % %; si % es
mayor o menor que }T % y % etc. Concluyen que si los denominadores son iguales a
medida que aumenta el numerador las fracciones son mayores.

- Comparan fracciones de distinto denominador: Por ejemplo, trabajando en grupos, realizan
diferentes dobleces o cortes (verticales, horizontales y diagonales) de papeles de igual forma
ytamafio para dividirlos en 2 partes iguales, 4 partesiguales, 6 partes iguales, 8 partesiguales,
10 partes iguales. Escriben las fracciones correspondientes a cada trozo, los comparan y
determinan cual es mayor, cual es menor o cuales son iguales. Repiten la accién con papeles

de otras formas y tamafios. Comparten los resultados obtenidos y, guiados por el docente,
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concluyen que, por ejemplo % es mayor que %% es mayor que l, etc.y que existen fracciones
que se escriben de forma diferente, pero que corresponden a una misma parte de un todo, por

ejemplo, 6 es igual a 3 porque representan la misma parte de la hoja de papel. Denominan

a estas frgcciones con?o pertenecientes a una misma familia porque tienen igual valor.

- Doblan una hoja de papel en 8 partes iguales y pintan dos de ellas, luego en 4 partes
iguales y determinan cuantas tienen que pintar para que representen la misma parte de la
hoja. Escriben las fracciones correspondientes y las nominan fracciones equivalentes
porque representan la misma parte de un todo.

- Enotrahojarepresentanlafraccion %y determinan qué otras fracciones de la hoja pueden

representar que sean equivalente a 1 Escriben dichas fracciones y comparan los

2
resultados obtenidos.

e Ubican nimeros fraccionarios en una recta numéricay establecen comparaciones entre ellos.

- Observanenunarectanumérica la ubicacion de fracciones que tienenigual denominador
pero diferente numeradory concluyen que a medida que las fracciones representadas se

van alejando del cero se van haciendo mayores.

oo
o
o

1
10

%

o
o
o

—| -
J
J
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Observan la ubicacion de fracciones representadas en trozos similares de una recta
1111
247 810’
etc., y concluyen que las fracciones representadas, a medida que se van alejando del

numeérica, que tienen el mismo numerador y diferente denominador, como

cero, es decir, que se van haciendo mayores, tienen un denominador menor.

1
10
I

— -—— o=

- =
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- Observan la ubicacion de fracciones tales como: cinco décimos, cuatro octavos, dos
cuartos y un medio representadas en tramos similares de una recta numérica. Guiados
por el docente, concluyen que todas estas fracciones se ubican en el mismo punto, lo que
significa que tienen el mismo valor. Por esta razon, se dice que pertenecen a una misma

familia de fracciones.

5
10

|

ool

— -—

- o

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad el centro de atencién estd en las comparacion de fracciones empleando para ello dos
puntos de vista. Por un lado, observando la parte de un entero que cada una de ella representa, a través
de doblar, colorear, cortar, etc. trozos de papel u otros elementos fraccionables. En segundo lugar,
observando la posicién que ocupan en un tramo de una recta numérica que va del 0 al 1. Es importante
detenerse en el hecho de que hay fracciones que representan una misma parte de un todo y se escriben
de forma diferente. En este caso se dice que tales fracciones pertenecen a una misma familia ya que
representan el mismo valor. Por ahora no interesa tanto que los alumnos y alumnas manejen el nombre
de “fracciones equivalentes”, sino que comprendan que es posible representar un mismo trozo de algo,
utilizando una u otra forma de expresar dicho trozo. Por ejemplo, % es lo mismo que decir %, %, %, 1%
etc. Mds adelante, en otros cursos, esto se empleard para efectuar operaciones con fracciones.
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Actividad 3

Leen e interpretan informacion contenida en tablas y graficos de barra.

Ejemplos

o Elgréafico siguiente representa el nimero de nifios y de nifias que hay en un curso. Guiados por el
docente, determinan qué indica cada eje y como leer el grafico a través de preguntas tales como:
¢ Qué esta representado en la primera columna? ;Qué indica el nimero 257 El gréfico indica que
hay mas nifias y nifios, ;qué elementos del gréfico indican este hecho? ;Cuéntos nifios hay? etc.

Nifios y nifias de un curso

Cantidad de
nifios y nifias

25

20

0 Nifios y nifias

nifios nifias

- Leen la informacion proporcionada en el grafico dado a continuacion. Comentan los

resultados con el resto del curso.

Alumnos de los 4° Basicos

Cantidad de de la Escuela Esmeralda

alumnos y alumnas
45

44 T

43 1

42 T

M T

80 1

39 T

38 T

Cursos de 4° basico de
la escuela Esmeralda

37
4°A 4°B

- Resuelven problemas como el siguiente: Los nifios del 4° B de la Escuela Pablo Neruda

realizaron graficos de barra para organizar informacidn sobre distintos aspectos del curso.
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Por ejemplo, realizaron el siguiente grafico sobre la cantidad de hermanos que tenia cada

nifio. Responde las siguientes preguntas:

(Cuéntos nifios tienen 6 hermanos? ;Cudntos alumnos tienen 3 hermanos? ;Y 1 hermano?
iCuantos nifios son hijo Gnico (tienen 0 hermanos)?

iCuéntos hermanos tiene la mayoria del curso?

iHay mas nifios que tienen 3 hermanos o nifios que tienen 1 hermano?

iCuantos alumnos tiene el curso?

Hermanos de los alumnos del 4°B

Cantidad de nifios
6

0 1 2 3 4 5 6

Cantidad de hermanos

Observan el grafico dado a continuacién y responden preguntas formuladas por el docente,

como las siguientes:

i Qué representan los nameros 1970, 1980, etc.? ;Y los nimeros que aparecen en el eje
vertical?

;Cuéntos autos aproximadamente habia en el afio 19907

¢En cuanto aproximadamente ha aumentado la cantidad de autos desde el afio 1970 a
19987

¢En cudnto aumentd la cantidad de autos entre la década del 80 al 907

iQué se puede esperar, de acuerdo a lainformacion que entrega este gréafico, respecto
al aumento de la cantidad de automdviles que circulan en el pais entre 1990 y el 20007
¢Qué otra informacion es posible obtener a partir del gréafico?

Comentan acerca de los problemas que acarrea en la calidad de vida de las personas
el aumento de la cantidad de automaviles que circulan en el pais y las medidas que

podrian tomarse para resolverlos.
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Automdviles particulares que circulan en el pais

Nimero
de autos

1000 000

800 000 |

600 000

400 000

200 000

1970 1980 1990 1998 afio
(Fuente: Estadisticas de Chile. INE. 1999)

El grafico siguiente corresponde a un estudio realizado el afio 2001 que indica, por cada 100
alumnos de 8° basico del pais, la cantidad de ellos que consume alcohol ya sea todos los dias,
algunos dias de la semana, solo los fines de semana, ocasionalmente en el mes. La primera
columna corresponde a hombres y la segunda a mujeres. Los datos se han aproximado.

El docente explica que de acuerdo con este grafico, de cada 100 alumnos de 8° basico del
pais, solo aproximadamente 2 consumen alcohol todos los dias, tanto en hombres como
en mujeres. Luego formula preguntas tales como las siguientes: jcudntos hombres
consumen algunos dias de la semana? ;Corresponde el mismo valor a las mujeres?
;Cuéntos, solo los fines de semana, tanto en hombres como en mujeres? ;Cuantos,
ocasionalmente en el mes, en el caso de los hombres? ;Coincide este valor en el caso de
las mujeres? Finalmente, comenta con los alumnos y alumnas del curso los resultados

que arroja este estudio y acerca de la actitud que se debe tomar frente a este problema.
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Cantidad de alcohol consumido por cada
100 estudiantes de 8° Basico del pais

Cantidad de alumnos y
alumnas (por cada 100)

10 I:l Hombres
60 . Mujeres
50
40
30
20
10
0 I . Periodos
Todos los dias Algunos dias Sélo los fines Ocasionalmente de tiempo
de la semana de semana en el mes

(Fuente: CONACE, 2001)

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas comprendan que la informacién organiza-
da en tablas y grificos de barra es mds ficil de interpretar y comunicar a otros, que tener los datos
desordenados. Es muy importante que los nifios aprendan a leer tablas (trabajo ya realizado en el
tercer afio) y grificos de barra, para interpretar informacién proveniente de diversos dmbitos. Para ello
deben saber que en un grifico de barra cada eje presenta los valores que puede tomar cada una de las
variables involucradas, que dichos valores estin representados en una recta numérica graduada de
acuerdo a los datos a representar; que el alto de la barra corresponde al valor que tiene la variable
representada en el eje vertical.

Se sugiere trabajar con tablas y grificos que proporcionen informacién relevante acerca de lo que
sucede en el entorno, de modo de generar discusiones que permitan fortalecer y desarrollar valores y
actitudes deseables.
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Actividad 4

Organizan y comunican informacidon numérica utilizando tablas y graficos de barra.

Ejemplos

e Construyen gréficos siguiendo una secuencia como la que se plantea a continuacion.

Dados los ejes graduados de un grafico, acorde a los valores a representar, alumnos y
alumnas construyen las barras correspondientes. Por ejemplo, un grafico que indica la
cantidad de nifios y de nifias que hay en su curso.

Dada unatabla convalores simplesy las variables a representar en cada eje, los alumnos
y alumnas completan la graduacion de los ejes y construyen el grafico de barra
correspondiente. Por ejemplo, la tabla dada a continuacidn referida a nimero de alumnos

en un curso que practican su deporte favorito:

Futbol 15
Atletismo 8
Ping-pong 4
Gimnasia ritmica 12

Deportes practicados por alumnos de un curso

N° de alumnos

0 =  Deportes

fatbol

Dada una tabla con datos simples y las variables a representar en cada eje, alumnos y
alumnas construyen un grafico de barra para representar los valores dados. Comparten
los graficos obtenidos y comentan acerca de cudl o cudles graduaciones hechas a los

ejes resultan ser las mas apropiadas.
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Dada unatabla comola que se indica a continuaciony los ejes con las variables a representar
en cada uno de ellos (eje vertical: cantidad de pasajeros; eje horizontal: afios), redondean
los valores a representar, gradian los ejes y construyen las barras correspondientes. Al

finalizar la tarea comparten los resultados y corrigen los posibles errores.

Pasajeros transportados en el metro

m Cantidad de pasajeros

1980 105 166
1985 130 460
1990 155 038
1995 166 521
1998 195 024

(Fuente: Estadisticas de Chile. INE. 1999)

e QObtienen informacioén que comunican a través de un gréfico de barra.

Realizan gréaficos con datos que pueden obtener en la sala: cantidad de nifios y nifias que
hay en el curso, meses en que estan de cumpleafios los miembros del curso, etc. En cada
caso, representan la variable cantidad de alumnos en el eje vertical y la otra en el eje
horizontal y determinan la graduacion que haréan de los ejes.

Realizan una encuesta entre sus compafieros en relacion a cudntos han padecido de
rubéola, peste cristal, paperas, influenza, etc. Registran lainformacion en un esquema en
que hacen marcas en cada enfermedad, segln la cantidad de personas que la han tenido.
Luego organizan la informacién en una tabla y la comunican a través de un gréafico de
barra en el que se representa la cantidad de alumnos en el eje vertical y el tipo de
enfermedad en el eje horizontal.

Realizan una encuesta en la escuela respecto de cudntos nifios han fumado entre 1y 5
cigarrillos, entre 6 y 10 cigarrillos, entre 11y 15, entre 16 y 20 y mas de 20 cigarrillos a lo
largo de su vida. Organizan estos datos en una tabla como la indicada a continuacidény en
un grafico en el que la cantidad de alumnos se representa en el eje vertical y la cantidad
de cigarrillos consumidos en el eje horizontal. Posteriormente, guiados por el docente,

comentan acerca de los problemas que acarrea el consumo de cigarrillos.
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Cantidad de cigarrillos Cantidad de alumnos

lab
6al0
11al5
16 a 20
Més de 20

e Guiados por el docente, analizan las actividades realizadas y sacan conclusiones generales
respecto de cuidados que hay que considerar al construir un graficoy acerca de las ventajas

de utilizar graficos para presentar informacion a otros.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
En relacién con la elaboracién de grificos, en este nivel se sugiere indicar las variables que se van a
representar en cada uno de los ejes y hacer que los nifios y nifias solo tengan la tarea de graduar estos
ejes. Para llevar adelante esta dltima tarea se sugiere establecer relaciones con lo realizado en la activi-
dad de representacién de nimeros en la recta numérica. Por dltimo, es conveniente que los valores a
representar sean simples o, en caso contrario, se puedan redondear de manera que se puedan elegir
facilmente las graduaciones a utilizar en los ejes y el dibujo de las barras correspondientes.

Se sugiere, asimismo, utilizar esta actividad para fortalecer la formacién de actitudes y valores
haciendo que los nifios y nifias recopilen informacién relevante acerca de algunos problemas de la vida
actual, por ejemplo, aquellos relacionados con el cuidado de su salud y el cuidado del medio ambiente.

Actividad 5

Abordan problemas que pueden resolver a través de lo que saben sobre la representacion
de nimeros en la recta numérica, comparacion de fracciones y la organizacion de
informacion en tablas y graficos de barra. En cada caso, explican los procedimientos

empleados y se formulan nuevas preguntas.

Ejemplos
¢ Resuelven problemas como los siguientes y en cada caso plantean otras preguntas, a partir
de la informacién obtenida, y comparten con sus compafieros las estrategias utilizadas.

- Seleccionan eltramo y la graduacion de la recta numérica en la que se van a representar
nameros como los siguientes que pueden ser redondeados: 45 789, 56 809, 79 302, 101 005.
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- Leeninstrumentos graduados. Por ejemplo:
- ¢Cudnto pesa el tarro que hay sobre la balanza dibujada, si el indicador esta entre las

marcas correspondientes a 0y 1 kilogramo?

—p TARED

- Anotan en el recuadro el nimero fraccionario que se ubica en una recta numérica en el
punto indicado con la flecha y representan en la recta numérica dibujada méas abajo, otra

fraccion de igual valor.

[ ]

4+ -

No|—= -

- Ungrupo de nifios y nifias de 4° bésico, tienen la tarea de representar en una recta numérica
hechos relevantes que han sucedido en el curso desde el primer afio. Para ello discuten
acerca deltramo de larecta que van a empleary de la graduacion a utilizar entre las marcas.
Las propuestas son las que se dan a continuacion. Formen grupos y analicen cual de ellas
les parece més adecuada y por qué. Comenten los resultados con el resto del curso.

a. Una recta que parta de 0 y llegue a 4, es decir que contemple los 4 afios que han
estado en la escuela y que su graduacion vaya de uno en uno.

b. Una recta que parta de 0 y llegue a 4, es decir que contemple los 4 afios que han
estado en la escuela y que su graduacion vaya de 365 en 365, lo que corresponde a

cada dia de un afio.
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c. Una recta que parta de 0 y llegue a 4, es decir que contemple los 4 afios que han
estado en la escuela y que su graduacion vaya de 12, en 12, lo que corresponde a los
meses de cada afio.

d. Unarecta que parta en el afio que entraron al colegio y termine en el afio actual y que
vaya de 12 en 12, lo que corresponde a cada mes.

e. Unarecta que parta el afio que nacieron y que termine el afio actual y vaya de uno en

uno.

- Considerando el grafico dado a continuacion, responden preguntas como las siguientes:
- ¢Qué representa la informacion que aparece en el eje horizontal? ;Y los nameros que
aparecen en el eje vertical? y jcada color de las barras?
- Engeneral, jqué tipo de radios transmiten mas en el pais?
- ¢Enqué region hay méas radios AM y en cuéal hay mas FM?
- ¢Enqué region hay menos radios AM?
- ¢Cuéles son las tres regiones que tienen mas radios FM?

- ;Qué otra informacidn crees t que es posible obtener a partir del grafico?

Radios AM y FM por regiones

Cantidad de
emisoras

70 D AM
60 - FM

50

40

20

| 1 I v \ VI vie v X X Xl Xl R.M. Regiones

(Fuente: Estadisticas de Chile. INE.1999)

¢ Lasiguiente tabla (de doble entrada) corresponde ala relacion entre pesoy altura. De acuerdo
a esta tabla, determinan si su propio peso esta dentro del peso que se considera normal.
Estudian esta misma situacion para el caso de alguno de los compaferos del curso o miembros
de su familia. Comentan los resultados obtenidos y los procedimientos empleados para

obtenerlos, y formulan otras preguntas que pueden surgir a partir de los datos obtenidos.
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Tabla de pesos y altura

148 cm Menos que 44 kg 44-45 kg 55-66 kg Més que 66 kg
150 cm Menos que 45 kg 45-56 kg 56-68 kg Mas que 68 kg
152 cm Menos que 46 kg 46-58 kg 58-69 kg Mas que 69 kg
154 cm Menos que 47 kg 47-59 kg 59-71 kg Mas que 71 kg
156 cm Menos que 49 kg 49-61 kg 61-73 kg Més que 73 kg
158 cm Menos que 50 kg 50-62 kg 62-75 kg Mas que 75 kg
160 cm Menos que 51 kg 51-64 kg 64-77 kg Mas que 77 kg
162 cm Menos que 53 kg 53-66 kg 66-79 kg Mas que 79 kg
164 cm Menos que 54 kg 54-67 kg 67-81 kg Més que 81 kg
166 cm Menos que 55 kg 55-69 kg 69-83 kg Mas que 83 kg
168 cm Menos que 57 kg 57-71 kg 71-85 kg Mas que 85 kg
170 cm Menos que 58 kg 58-72 kg 72-87 kg Mas que 87 kg
172 cm Menos que 59 kg 59-74 kg 74-89 kg Mas que 89 kg
174 cm Menos que 61 kg 61-76 kg 76-91 kg Mas que 91 kg
176 cm Menos que 62 kg 62-77 kg 77-93 kg Mas que 93 kg
178 cm Menos que 63 kg 63-79 kg 79-95 kg Mas que 95 kg
180 cm Menos que 65 kg 65-81 kg 81-97 kg Mas que 97 kg

(Fuente: www.tubotica.net)

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad nifias y nifios deben poner en juego los conocimientos adquiridos en relacién a los
contenidos tratados en el eje de nimeros. No se trata de un mero ejercicio de aplicacién de los cono-
cimientos adquiridos sino que de resolver problemas nuevos que constituyan un verdadero desafio, que
exigen reorganizar los conocimientos adquiridos y, al mismo tiempo, puedan ser anticipatorios de los
contenidos que se tratardn mds adelante. En este semestre se propone enfatizar lo relativo a la explica-
cién de los procedimientos empleados y la formulacién de nuevas preguntas.
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Operaciones aritméticas

Actividad 1

Practican el calculo de productos y cuocientes a nivel mental y escrito, ampliando las

estrategias conocidas en el caso del calculo mental y utilizando procedimientos resumidos

para el calculo escrito de multiplicaciones y divisiones.

Ejemplos

e Repasan algunas de las estrategias de calculo mental de productos y cuocientes ya conocidas

y las amplian o extienden a nuevas situaciones.

- Descomposicion aditiva de los factores y extension a las divisiones. Por ejemplo:

Multiplican un nimero por otro de una cifra, descomponiendo en forma aditiva
canoénica, el factor de mas de una cifra y aplicando la propiedad distributiva de la
multiplicacion respecto de la adicion. (Ej. 86 x 7 como 80 x 7 + 6 x 7). Extienden la
estrategia anterior a un factor maltiplo de 10. (Ej. 86 x 70 como 80 x 70 + 6 x 70).

Dividen por dos un nimero par de mas de 1 cifra, descomponiendo el dividendo en

forma aditiva candnica. (Ej. 256 : 2 como 200 : 2 mas 50 : 2 mas 6 : 2).

- Descomposicion multiplicativa de uno de los factores. Por ejemplo:

Para multiplicar por 9, multiplican tres veces por 3. (Ej. 45 x 9 como 45x 3x 3 x 3) ; para

multiplicar por 20, multiplican por 10 y enseguida por 2. (Ej. 456 x 20 como 456 x 10 x 2).

- Reemplazo de un factor por un cuociente equivalente. Por ejemplo:

Para multiplicar por 50, multiplican por 100 y enseguida dividen por 2. (Ej. 44 x 50
como 44 x 100 : 2).

Para multiplicar por 25, multiplican por 100 y enseguida dividen por 4. (Ej. 560 x 25
como 560 x100 : 4).

Para multiplicar por 15, multiplican por 10, dividen el resultado por la mitad, enseguida
suman los dos resultados.

Para multiplicar un nimero por 5 lo multiplican por 10 y luego dividen el resultado
por 2. (Ej. 16 x 5 como 160 : 2).

e Calculan en forma escrita productos correspondientes a situaciones de tipo multiplicativo,

aplicando un procedimiento resumido, y comprueban que cuando el factor es de méas de una

cifra es posible efectuar la multiplicacién partiendo tanto por la cifra que ocupa el lugar de

las unidades como por la que ocupa el lugar de las decenas. Ejemplos:
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a) 291

180
+400
582

b) 291

180
400
30
2700

+6000

9312

c) 8291

2

180
400
16000
30
2700
6000

+240000

265312

X 32

X 32

Se multiplica el segundo factor, en este caso el 2 por cada uno de los digitos
que conforman el primer factor, tomando en consideracion el valor
posicional de cada una de ellos. Por ejemplo, en el caso del 291 primero
se multiplica2x 1, luego por 90 y luego por 200. Finalmente se suman todos
los productos parciales.

Descripcion del procedimiento empleado en los ejemplos b) y ¢):

Se descompone en forma aditiva el segundo factor, en ambos casos 32y
se multiplica primero por 2 y luego por 30 cada uno de los digitos que
conforman el primer factor, tomando en consideracién en ambos casos el
valor posicional de cada uno de ellos. Finalmente se suman todos los
productos parciales.
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e Calculan en forma escrita cuocientes y restos correspondientes a situaciones de tipo
multiplicativo, aplicando un procedimiento resumido, que consiste en la determinacion de
un factor por el que se debe multiplicar el divisor para acercarse al dividendo de modo que el

resto sea inferior al divisor. Por ejemplo,

a) 728 : 3 = 200+ 40 + 2 —— cuociente 242 y resto 2
- 600
128 Descripcion del procedimiento empleado en el ejemplo a):
2120 Como el dividendo tiene tres cifras, se parte por determinar qué maltiplo
de 100 multiplicado por 3 da como resultado un nimero cercano a 728, sin
8 sobrepasarlo. La respuesta es 200, ya que 200 x 3 es 600. Se anota 200
-6 como resultado parcial del cuociente y se escribe el 600 debajo del

dividendo para obtener el resto, que corresponde a 128.

Luego, como 100 multiplicado por 3 es superior a 128, hay que determinar
qué maltiplo de 10 multiplicado por 3 da como resultado un ndmero cercano
a 128, sin sobrepasarlo. La respuesta es 40, ya que 40 x 3 es 120. Se anota
40 como otro resultado parcial del cuociente y se escribe el 120 debajo del
dividendo para obtener el resto, que corresponde a 8.

De la misma manera que en el caso anterior, como 10 multiplicado por 3 da
como resultado un nimero superior a 8 se determina qué digito multiplicado
por 3 da como resultado un nimero cercano a 8, sin excederlo. La respuesta
es2,yaque 2x3es6.Seanota2como otro resultado parcial del cuociente
y se escribe el 6 debajo del dividendo para obtener el resto, que
corresponde a 2.

Finalmente, como no existe un digito que multiplicado por 3 dé un nimero
cercano a 2, el resultado de la divisién es 200 + 40 + 2, es decir, 242 y el
resto es 2.
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b) 59483 :8 = 7000+400+30+5
- 56 000
3483 Descripcion del procedimiento empleado en el ejemplo b):
- 3200 Como el dividendo tiene cinco cifras, se parte por determinar qué multiplo

de 10 000 multiplicado por 8 da como resultado un nimero cercano a
283 59 483 sin sobrepasarlo. En este caso, no hay ninguno ya que 8 x 10 000 es
igual a 80 000. En consecuencia, se debe determinar qué multiplo de 1 000

240 multiplicado por 8 da como resultado un nimero cercano a 59 483 sin

43 sobrepasarlo. La respuesta es 7 000, ya que 7 000 x 8 es igual a 56 000. Se

- 40 anota 7 000 como resultado parcial del cuociente y se escribe el 56 000
debajo del dividendo para obtener el resto que corresponde a 3 483.

3 Luego, como 1000 multiplicado por 8 es superior a 3 483, hay que determinar

qué multiplo de 100 multiplicado por 8 da como resultado un nimero cercano
a 3483, sin sobrepasarlo. La respuesta es 400, ya que 400 x 8 es 3200. Se anota
400 como otro resultado parcial del cuociente y se escribe el 3200 debajo del
dividendo para obtener el resto, que corresponde a 283.

Luego, como 100 multiplicado por 8 es superior a 283, hay que determinar
qué maltiplo de 10 multiplicado por 8 da como resultado un nimero cercano
a 283, sin sobrepasarlo. La respuesta es 30, ya que 30 x 8 es igual a 240. Se
anota 30 como otro resultado parcial del cuociente y se escribe el 240 debajo
del dividendo para obtener el resto, que corresponde a 43.

Luego, como 10 multiplicado por 8 es superior a 43, hay que determinar qué
digito multiplicado por 8 da como resultado un nimero cercano a 43, sin
sobrepasarlo. La respuesta es 5, ya que 5 x 8 es igual a 40. Se anota 5 como
otro resultado parcial del cuociente y se escribe el 40 debajo del dividendo
para obtener el resto, que corresponde a 3.

Finalmente, como no existe un digito que multiplicado por 8 dé un nimero
cercano a 3, el resultado de la division es 7000 + 400 + 30 + 5, es decir,
7435y queda un resto igual a 3.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se enfatiza el uso de estrategias de cdlculo mental de productos y cuocientes, en las
que se ponen en juego las combinaciones multiplicativas ya conocidas y la aplicacién de la descompo-
sicion aditiva y multiplicativa y la propiedad distributiva de la multiplicacién respecto de la adicién en
los nimeros naturales.

Respecto al cilculo escrito, se introduce un procedimiento resumido para la multiplicacién en el
que también se promueve el uso de las propiedades mencionadas y, en el caso de la divisién, se conti-
nda practicando un procedimiento resumido que implica la bisqueda del multiplo de 1 000, 100 o 10
(dependiendo del numero de cifras del dividendo) y el digito, que multiplicado por el divisor, da como
resultado un valor cercano al dividendo y un resto inferior al divisor.

Los procedimientos que se han propuesto para el cdlculo escrito de productos y cuocientes son
aquellos que se consideran mds cercanos a las formas empleadas anteriormente para realizar estos clcu-
los, de manera que se facilite su comprensién. Hay que tener presente que no es necesario que los nifios
y nifias se aprendan todos estos procedimientos sino que se debe elegir aquél que les resulte mas facil.
Tampoco se han agotado aqui todos los procedimientos existentes, si el docente utiliza otro que conside-
ra mds simple para sus alumnos puede hacerlo. También es conveniente tener presente que si un alumno

maneja uno distinto al elegido por el docente, no deberia ser problema si es un procedimiento correcto.
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Se sugiere combinar esta actividad genérica con las actividades 2 y 3 que vienen a continuacién, de

modo que los alumnos y alumnas no practiquen solo el célculo, sino que lo hagan en relacién con la

necesidad de buscar determinada informacién y puedan interpretar los resultados obtenidos a la luz

del contexto del problema.

Actividad 2

Abordan problemas que implican la combinacién de las operaciones de multiplicacién y
division, eligiendo la forma de calculo mas conveniente -mental, escrito y con calculadora-

y estimando los resultados a partir del redondeo de los valores invelucrados.

Ejemplos

Resuelven problemas correspondientes a situaciones de tipo multiplicativo que implican una
variacion proporcional y un arreglo bidimensional, utilizando multiplicaciones y divisiones,

segln cuél sea la ubicacion de la incdgnita:

- A una funcidén de titeres que estad organizando un curso, asistiran 448 personas. En el
gimnasio, lugar donde se realizara la funcién, se ubicarén sillas para el pablico. En cada
fila se pueden ubicar 8 sillas, jcuantas filas se deberan formar, para que todos los
asistentes se puedan sentar?

(pueden plantear 8 x X = 448 0 448 : 8 = X).

- Para realizar una actividad en la clase de matematicas, Francisca repartio 7 fichas de
colores a cada uno de sus 44 compafieros y también se dejo 7 para ella. Al final de la
clase debia retirarlas todas, para ello necesita saber cuéantas fichas repartié. ;Qué
operaciones puede hacer para saberlo?

(pueden plantear X:7=44 0 44 x 7 = X).

- Felipe distribuyo6 todas las empanadas de horno que hizo su mama. Para eso coloc6 6
empanadas en cada bandeja. Si en total utilizé 4 bandejas, jcuantas empanadas hizo la
mama de Felipe? (Pueden plantear X:6=40X:4=606 x4 =X).

Encuentran informacion desconocida a partir de la informacién conocida en situaciones de
la vida cotidiana empleando una multiplicacidn, una divisién o una combinacion de ambas

operaciones. Por ejemplo:

- Lamama de Javiera aprovecha la oferta de comprar un refrigerador en 3 cuotas iguales,
sin pagar intereses. El refrigerador vale $125 999, ;cual es el valor aproximado de cada
una de las cuotas que debe pagar?

- Tres amigos compraron 400 gramos de bombones. En total les salieron 19 bombones, que

se repartieron equitativamente entre ellos. Los 100 gramos de bombones costaban $300.
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;Cuénto pagaron por los 400 gramos de bombones que ellos compraron? ;Cuéntos
bombones recibié cada uno?

- Patricia va a hacer galletas de chocolate a partir de una receta que le dio su abuela.
Tiene que hacer 180 galletas. La siguiente es una parte de la receta, donde aparecen los

ingredientes necesarios para realizarla:

Galletas de chocolate

Ingredientes (para 30 galletas):

3 huevos enteros
4 tazas de harina
1 taza de azlcar
3 cucharaditas de maicena
2 cucharadas de mantequilla
4 cucharadas de chocolate en polvo

1 taza de leche.

;Cudntas cajas de huevo que contienen 6 huevos cada una debe comprar? ;Y silas cajas
tuvieran 12 huevos?

Cada taza tiene una capacidad de 200 gramos, ;cuantos paquetes de 1 kilo de harina
debe comprar?, jy cuantos de azlicar?

- En una fabrica donde preparan bebidas tienen una maquina que es capaz de llenar 132
000 botellas al dia, jcuéntas botellas, aproximadamente, se llenarén en una hora?, jy en
un mes?

- Estebandice que, segin sus célculos, en un dia transcurren 86 400 minutos. Comprueban
si Esteban tiene razén.

- La velocidad maxima que deben llevar los buses interprovinciales es de 100 km/h
(kilometros a recorrer en cada hora). Si un bus tiene que viajar desde Santiago a Serena
(462 km de distancia) jcuéantas horas se demorard, aproximadamente? En ese trayecto
los automoviles pueden viajar a 120 km/h. ;Cuanto demorara, aproximadamente, ese mismo

viaje si se hace en un automavil que lleva esa velocidad?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Se sugiere que esta actividad se vaya realizando paralelamente con la prictica de los calculos de las
operaciones indicado en la actividad genérica anterior. Es conveniente que los alumnos y alumnas
vean que las operaciones que han aprendido les permiten obtener nueva informacién a partir de infor-
macién conocida y, en consecuencia, constituyen herramientas que facilitan la comprensién del mun-
do que nos rodea. Por tal motivo se sugiere buscar situaciones problemadticas interesantes, cercanas al

mundo de los nifios y nifias y que les aporten nuevos conocimientos acerca de la realidad.
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Es importante, asimismo, que vayan afinando sus criterios respecto de qué instrumento de calculo

utilizar en cada caso. Se recuerda que interesa que hagan uso de la calculadora solo en aquellos casos

en que deban hacer muchos célculos o con nimeros muy grandes o situaciones complicadas como, por

ejemplo, tener que dividir por un nimero de mds de una cifra o si el dividendo es muy grande.

Actividad 3

Abordan problemas que implican la combinacion de adiciones, sustracciones,

multiplicaciones y divisiones, empleando calculo mental, escrito, calculadora y estimando

resultados a partir del redondeo de los valores involucrados.

Ejemplos

¢ Resuelven problemas tales como:

En el supermercado habia una oferta: “todas las galletas a $299”. Graciela compra 3 paquetes
y ademas 5 jugos. El precio de los jugos era $259. jLe alcanz6 con $2 5007

Anibal esta haciendo unatorre con cubos de madera. En la base coloca 5 hileras formadas
por 6 filas con 6 cubos cada una, luego coloca otras 5 hileras, pero formadas por 4 filas
con 4 cubos cada una, luego coloca 5 hileras de cubos formadas por 2 filas con 2 cubos
cada unay finaliza la torre colocando un cubo. ;Cuédntos cubos tiene la torre que formé
Anibal?

La familia Trujillo va a la feria de diversiones que se instal6 en su cuidad. Los dos hijos de
esta familia participan 3 veces en el tiro al blanco y cada juego cuesta $200. El papa
participd en la pesca milagrosa, en la cual pago $300. La familia completa, la mama, el
papéa vy los dos hijos, se subieron 2 veces a los autos locos, que costaba $500 por pareja.
Antes de regresar ala casa cada uno se comié un helado de $350. ;Cuanto dinero gasto la
familia Trujillo durante la visita a la feria de diversiones?

Lalo esta en el 4°A de su escuela y en total son 45 alumnos. Marta esta en el 4°B de la
misma escuela y en total son 42 alumnos. En un paseo se juntaron estos dos cursos y
decidieron formar equipos de voleibol femeninos y masculinos en los que deben participar
6 jugadores por equipo. Si en el curso de Lalo hay 23 nifias y en el de Marta 24 jcuantos
equipos de cada sexo se podran formar? Si en este curso también quisieran formar equipos

de voleibol similares a los del problema, ;cudntos podrian formar?
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Nuestro cuerpo necesita una cantidad de energia para realizar las funciones vitales como
respirary digerir. Esta cantidad de energia se conoce con el nombre de tasa de metabolismo

basal (TMB) que se puede calcular siguiendo la formula que se indica en la tabla.

Rango de edad Férmula para calcular la energia consumida en una hora, en reposo

Hombres
10 a 18 afios 3x(“peso” enkg):4+27
18 a 30 afios 5x (“peso” en kg) : 8 + 27
Mujeres
10 a 18 afios (“peso” enkg) : 2 + 31
18 a 30 afios 3x(“peso” enkg): 4 +20

Determinan la cantidad de energia que consume una persona de sexo femenino que tiene
15afiosy “pesa” 46 kg, en una hora en reposo. ;Qué cantidad de energia, aproximadamente,
consumen los estudiantes de este curso en una hora cuando estan en reposo?

Inventan un problema que se resuelve utilizando una multiplicacién y una resta.

Crean una situacion enla que pararesolverla sea necesario realizar los siguientes calculos:
5x350+4x400=X,10000-X =

Utilizando la calculadora, inventan un problema en que se utilicen sumas, restas y

multiplicaciones y el resultado sea un namero entre 10 000 y 15 000.

e Verifican que al realizar diferentes calculos sivarian el orden de las operaciones, el resultado

cambia. Por ejemplo:

Marta tiene $500 y 4 hilletes de $1 000, ;cuanto dinero tiene? A continuacion se destacan
dos formas a) y b) de efectuar los célculos involucrados en este problema. ;Cuél es el orden
en el que deben realizarse las operaciones, el indicado en el caso a) 0 en el caso b)?
Resuelven 500 + 4 x 1 000 como:

a) 500 + 4 = 504 y 504 x 1 000 = 504 000

b) 4 x1 000 = 4 000 y 500 + 4 000 = 4 500

e Frente a expresiones numéricas dadas, deciden el orden en que se deben realizar las

operaciones y las analizan en el contexto de la situacion de las que derivan:

La expresion 3x5:2deriva de la siguiente situacion: “la sefiora Juana compro6 3 paquetes
de dulces que repartira entre sus dos hijos. Cada paquete trae 5 dulces. jcuantos recibe
cada nifio?".

La expresion 300 + 3 x 200, deriva de la siguiente situacion: “En el negocio de la esquina

compré una acelga a $300 y 3 kilos de papas a $200, ;cuanto dinero gasté?”.
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- Laexpresion5+7x4:2,deriva de la siguiente situacion: “Francisco empez6 a coleccionar
laminas del album. Partié con 5 ldminas. Luego la maméa compro 7 sobres, que traen 4
laminas cada unoy las repartié en partesiguales entre ély su hermano. ;Cuéntas laminas
tiene ahora Francisco?”.

Guiados por el docente, concluyen que al resolver operaciones en que se combinan
adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones, es necesario seguir un orden que,
tal como se ha convenido, consiste en realizar en primer lugar las multiplicaciones, a
continuacion las divisiones, y finalmente las adiciones y sustracciones, de izquierda a

derecha.
e Juegan a comprar y vender utilizando dinero simulado.

- Un grupo de alumnos monta un supermercado en el que se ofrecen diferentes articulos
que se concretan a través del uso de envases vacios o elementos simulados. Los que
hacen de vendedores deben colocar los precios a los articulos que ofrecen, sefialando,
por ejemplo, algunas ofertas como “pague 2 y lleve 3". Se les debe proporcionar una
cierta cantidad de dinero simulada para dar vuelto y una calculadora para facilitar algunos
de los célculos que deben realizar. Los compradores disponen de cierta cantidad de dinero,
toman decisiones respecto de qué articulos pueden comprar con el dinero que tienen,
haciendo estimaciones de los montos a pagar, siles convienen o no las ofertas, verificando
los montos a pagary los vueltos que reciben, etc. Posteriormente, los alumnos y alumnas

cambian de roles.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
Esta actividad también debe ser realizada en combinacién con actividades de prictica del cdlculo de
las operaciones que se han aprendido hasta ahora. En este caso se trata de situaciones problemdticas en
las que se combinan diferentes operaciones. Es importante que nifios y nifias puedan decidir qué
procedimiento emplear para efectuar los cdlculos, asi también, que puedan compartir las estrategias
que cada uno de ellos usé. Es necesario que comprendan que cada uno puede tener su propia estrategia
y que ojald cada uno de ellos llegue a conocer cudl es su propia forma de resolver una situacién proble-
mitica, de modo que puedan sentirse mds auténomos y responsables de sus éxitos o fracasos.

En este caso es necesario que los nifios y nifias comprendan que en la realizacién de varias operacio-
nes combinadas es necesario seguir un orden y que dicho orden no es sino producto de una convencién
que se ha adoptado al respecto. Para ello le sugerimos comentar con ellos qué significa una convencién y

por qué es necesario adoptar muchas de ellas para, por ejemplo, ordenar la convivencia entre las personas.



Semestre 4: Nuevas herramientas matematicas para organizar y comunicar informacion 249

Actividad 4

Comparan las operaciones de adicidn, sustraccion, multiplicacién y divisién considerando

algunas de sus caracteristicas y propiedades.

Ejemplos
e Encuentran la operacion que revierte una operacion dada. Por ejemplo:

- Sofia pag6 $4 570 con un billete de $10 000, recibio de vuelto $5 430. ;Qué operaciones
se pueden emplear para comprobar si le entregaron el vuelto correcto? Justifican la
eleccion de una u otra operacion.

- Sandrasacé la cuenta que para hacer5 collares de mostacillas necesitaba 140 mostacillas,
ya que cada uno se hace con 28. ;Qué operaciones se pueden utilizar para comprobar que
se ha hecho el célculo correctamente? Justifican la eleccion de una u otra operacion.

- Josétiene $360y calcula que le alcanza para comprar un Loly para él y para sus 5 amigos,
ya que valen $60. ;Qué operaciones se pueden utilizar para comprobar que se ha hecho
el calculo correctamente? Justifican la eleccion de una u otra operacion.

Concluyen que es posible revertir la accion asociada a una adicion a través de una
sustraccidony que, viceversa, es posible revertiruna accion asociada a una multiplicacion
através de una divisiony que una division se puede revertir con una multiplicacién siempre

que se trate de una divisidn con resto cero.

e Trabajando en grupos, exploran situaciones relacionadas con la intervencion del cero y el
uno en las diferentes operaciones aritméticas estudiadas, tales como las siguientes, y luego

comentan sus resultados con el resto de sus compafieros:

- Buscan el nimero por el que se debe multiplicar cualquier otro ndmero natural, para
obtener siempre cero.

- Buscan el nimero que se puede sumar a cualquier otro namero natural, para obtener
siempre este Gltimo.

- Buscan el namero que se puede restar a cualquier otro nimero natural, para obtener
siempre este (ltimo.

- Buscan el nimero por el que se debe multiplicar cualquier otro ndmero natural, para
obtener siempre este Gltimo.

- Buscan el nimero por el que se debe dividir cualquier otro nimero natural, para obtener
siempre este Gltimo.

- Determinanlo que ocurre al dividir un nimero por cero.

Guiados por el docente, establecen conclusiones en relacion con los efectos que produce el
cero y el uno en otros nimeros al realizar las operaciones de adicién, sustraccion,

multiplicacion y divisién.
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas amplien sus conocimientos respecto de
nuevas propiedades de las operaciones estudiadas. Antes de iniciar esta actividad se sugiere hacer un
repaso de aquellas propiedades estudiadas el semestre anterior (conmutatividad, asociatividad, distri-
butividad de la multiplicacién respecto de la adicién).

Actividad 5

Abordan problemas que pueden resolver a través de lo que saben sobre las operaciones de
adicion, sustraccion, multiplicacién, division y combinaciones de ellas. En cada caso,

explican los procedimientos empleados y se formulan nuevas preguntas.

Ejemplos

e Resuelven problemas semejantes a los que se formulan a continuacién, en cada caso
comparteny explican los procedimientos que han seguido y se plantean nuevas preguntas a
partir de los resultados obtenidos.

- Sin calcular cada una de las siguientes multiplicaciones, estiman cuantas cifras tendra el
nimero resultante del producto entre: 2 303 x 30, 3 483 x 200, 3 456 x 700, 574 x 1 080, etc.

- Completan procedimientos incompletos de multiplicaciones y divisiones. Por ejemplo:

a) 95:4=[ | b) 345x45

- 80 25
E )
-12 1500
] 20
1600

[ ]
[ ]

- Seleccionan la o las operaciones que permiten comprobar que el resultado de una
operacion fue bien calculado. Por ejemplo, para comprobar que el cuociente de la siguiente
division 24 647 : 12 es 2053 y el resto es 11, utilizan una multiplicaciéon y una suma; para

comprobar que la suma de 23 678 y 6 798 es 30 476, utilizan una resta, etc.
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- Enunarevista de una multitienda, se promociona en oferta especial los siguientes articulos:

Computador WTX Televisor xxtron
24 cuotas iguales de $23 460 mensuales. 18 cuotas fijas de $8 380 mensuales.
Precio contado: $491 820 Precio contado: $114 900

Responden preguntas como las siguientes:

;Qué articulo es mas barato, el computador o el televisor?

iCuantos televisores se pueden comprar con el dinero correspondiente al precio del
computador?

iCuénto se paga por el computador si se compra en cuotas?

¢Cuénto dinero se ahorra si se compra el televisor al contado?

iCuanto dinero pagara una persona que compra un televisor y un computador en cuotas?

;Todos los meses pagara lo mismo? jDe cuanto sera cada cuota?

- Los bafios de la escuela estdn malos. Tienen varios artefactos en mal estado y algunas

ventanas rotas. Al director le hicieron estos dos presupuestos:

El papa de Juan cobra $5 500 por hora. El fue a El papa de Pedro es especialista y dijo que él los
ver los bafios y dijo que demoraba 2 horas y puede reparar en 1 hora y media. Como
media en arreglarlos. profesional cobra $9 750 por hora. El también dejo
El necesita comprar los siguientes materiales: su listado de materiales y costos con el Director:
1 ventana grande: $1 600 1 ventana grande: $1 550

2 ventanas chicas: $1 300 cada una 2 ventanas chicas: $1 300 cada una

4 tapas para los bafios: $1 890 cada una 4 tapas para los bafios: $1 750 cada una

3 productos quimicos $890 por botella 3 productos quimicos $900 por botella

3 llaves $450 cada una. 3 llaves $380 cada una.

;Qué le conviene més al Director, contratar al papa de Juan o al papé de Pedro?
;Cuénto economiza el Director si toma el presupuesto mas conveniente?
;Qué otras preguntas se pueden responder a partir de los resultados obtenidos y de la

informacion de que se dispone?
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE
En la resolucién de problemas es muy importante que alumnos y alumnas utilicen sus propios proce-
dimientos, los puedan explicar y comparar con los utilizados por otros, de modo que vayan ajustando
y perfeccionando los propios, segin comprueben la eficacia y eficiencia de ellos. Es importante en este
aspecto, hacer que los nifios y nifias vayan tomando conciencia de los avances que han ido logrando en
la resolucién de problemas, de cémo en la medida en que han ido adquiriendo nuevos conocimientos
también han ido modificando sus procedimientos, haciéndolos mas resumidos y mds rdpidos y son
capaces de explicarlos a otros. Todo ello facilita el desarrollo de su autoestima y la confianza en su
capacidad de resolver problemas y con ello el desarrollo de una actitud positiva frente a las matemati-
cas en general y a su aprendizaje en particular.

También, se espera que nifios y nifias formulen otras preguntas a partir de la informacién dispo-
nible y la obtenida en la resolucién de los problemas que se les proponen y las compartan con el resto

de sus compaieros.

Formas y espacio

Actividad 1

Caracterizan cilindros y conos considerando el nimero y forma de las caras y los comparan
con los prismas rectos y piramides. Seleccionan redes de cilindros y conos para armarlos

de acuerdo a algunas caracteristicas dadas.

Ejemplos

e Trabajando en grupos, arman cilindros y conos de distintos tamafios y altura, a partir de
redes. Comparan los cilindros y los conos entre siy determinan qué caracteristicas comunes
tienen entre ellos. Luego agrupan los cilindros, los describen y determinan sus caracteristicas.

Realizan la misma actividad para los conos. Comparten sus resultados con el resto del curso.

e Comparan los cilindros y los conos con los prismas rectos y las piramides, determinan las
caracteristicas comunes entre cilindros y prismas rectos, entre conos y pirdmides y entre

los conos y cilindros.

¢ Analizan un set dado de redes de conos y cilindros y establecen relaciones entre el tamafio
de la base de un cono o cilindro con el “grosor” que tendran estos cuerpos geométricos en
cada caso. Dan ejemplos de elementos de la vida cotidiana que tienen formas parecidas a
las de los conos y cilindros que resultan de las redes dadas. Por ejemplo, el cilindro podria

parecerse tanto a untambor como a una cafieria dependiendo del tamafio de la base circular.
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e Juegan a adivinar formas geométricas, dadas algunas caracteristicas. Por turno, un alumno

piensa en un prisma recto, en una piramide, en un cilindro o un cono, los describe y el resto

del curso debe dar el nombre del cuerpo geométrico correspondiente.

* Responden preguntas como las siguientes: jEs posible formar un cono a partir de otros conos

mas pequefios? ;Y un cilindro a partir de otros mas pequefios?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad es importante contar con la posibilidad de que alumnos y alumnas puedan manipular

estas formas geométricas, ya sea formadas a través de redes o en madera, pldstico u otro material. Se

trata de que conozcan sus caracteristicas y las puedan comparar con respecto a las caracteristicas que

tenian los cuerpos estudiados en cursos anteriores.

Actividad 2

Reconocen representaciones bidimensionales de cilindros y conos y los representan
apoyandose en papel cuadriculado. Identifican las formas representadas y el punto de vista

desde el que se represento.

Ejemplos

Observan dibujos de formas geométricas de tres dimensiones y las asocian con los cuerpos

respectivos. Por ejemplo: asocian cilindros y conos con sus dibujos.

Observan representaciones de cilindros y conos y los asocian a objetos tales como: tarros,

frascos, caferias, lapices, etc.

Copianrepresentaciones bidimensionales de cilindros y conos utilizando papel cuadriculado.
Modifican dichas representaciones planas para representar cilindros y conos de mayor y

menor tamafo. Para ello amplian o reducen la base o la altura.

Dibujan en un papel cuadriculado conos y cilindros vistos de frente, de lado, desde arriba,
desde abajo, etc. En cada caso, el resto de los compafieros deben reconocer el cuerpo

geométrico representado y el lugar desde donde se hizo la representacidn.

Comparan dibujos de cilindros y conos con los de prismas rectos y pirdmides, realizados
desde diferentes puntos de observacion, y comentan acerca de si algunos de ellos pueden

tener la misma representacion. Por ejemplo:
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- Es unarepresentacion de un cono visto desde abajo y también la representacion de un
cilindro visto desde abajo o de arriba.

- Eslarepresentacion de un cilindro visto desde un lado.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se espera que alumnos y alumnas profundicen en el desarrollo de su imagina-
cién espacial al ser capaces de reconocer representaciones en un plano y hacer dibujos desde distintos
puntos de observacién de estos nuevos cuerpos geométricos. Al mismo tiempo, que identifiquen las
diferencias y semejanzas entre representaciones de un mismo cuerpo o de cuerpos que tienen una misma
representacién, dependiendo del punto de observacién. Por ejemplo, un cilindro visto desde arriba y un
cono visto desde abajo tienen una representacion bidimensional que corresponde a un circulo.

Se sugiere realizar ejemplos de esta actividad genérica alternadamente con los ejemplos de la
actividad anterior.
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Actividad 3

Utilizan una cuadricula para ubicar y representar posiciones de objetos o una trayectoria a

seguir.

Ejemplos

Juegan a la “batalla naval”. En un papel cuadriculado encierran con una linea gruesa una
cierta cantidad de cuadrados, por ejemplo 9 por lado. A los cuadrados horizontales los
designan con letras y a los verticales con nimeros. En la superficie obtenida un jugador
ubica sus barcos, por ejemplo, un total de tres, con tamafios que ocupan 1 cuadrado, 2

cuadrados y 3 cuadrados respectivamente. Ver figura.

—_

B lw N~

La posicion en que se ubican los barcos se lee: barco de un cuadro, d-2; de dos cuadrados,
g-5, h-5; de tres cuadrados, b-6, b-7, b-8.

El otro jugador encierra en un papel cuadriculado la misma cantidad de cuadrados (9 por
lado) y los designa como su compafiero. Enseguida, comienza a decir donde podrian estar
los barcos, indicando una posicién con una letray un niimero (a-3). Sile apunta a la ubicacion
de un barco de 1 cuadrado, el otro debe decir “hundido”. Si le apunta a la posicion de un
cuadrado de un barcode 2 0 de 3, debe decir “tocado”. Contindia el juego hasta que se hunden

todos los barcos. Luego, cambian de tarea.

Juegan a la “basqueda del tesoro”. Un alumno o alumna esconde un objeto y hace un mapa
del lugar, en un cuadriculado, e indica los lugares donde hay pistas para encontrar el objeto
escondido, utilizando la codificacion del cuadriculado. Los demas deben encontrar las pistas

y ubicar el objeto escondido apoyandose en el mapa y siguiendo las pistas entregadas.
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¢ Realizan planos de tipo esquematico, utilizando cuadriculas, para determinar y comunicar la
ubicacion de elementos de su entorno. Por ejemplo, la ubicacion de su asiento dentro de la

sala de clase o la butaca de un cine.

e Ubican una calle o la interseccion de dos calles a partir de la informacidn que aparece en los
planos de calles de la ciudad y a la inversa nombran los puntos de referencia para ubicar una

direccion, por ejemplo Pedro Montt 154, o, ubican la calle Ovalle, que se encuentra en (C, 8).

1 2 3 4 5 6 7 8 9

A
C
D [

2
E =2

=

=L

| Ars

F i

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que nifios y nifias interpreten posiciones y trayectorias representadas en
una cuadricula y utilicen este recurso para representar posiciones y trayectorias. Este conocimiento es
de gran importancia ya que constituye una herramienta para desenvolverse mejor en el entorno. Asi
también, construye una primera aproximacién a la representacion de puntos en una eje de coordena-
das, contenido que tiene gran relevancia y que se estudia en profundidad en cursos superiores.
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Actividad 4

Abordan problemas que pueden resolver a través de lo que saben sobre cilindros y conos y
representacion esquematica en cuadriculas de posiciones y trayectorias. En cada caso,

explican los procedimientos empleados y se formulan nuevas preguntas.

Ejemplos

* Resuelven problemas como los siguientes. En cada caso comparteny explican los procedimientos

utilizados, y buscan otras preguntas que pueden contestar con la informacion disponible:

- Determinan qué caracteristicas deben tener dos cilindros para que juntos puedan formar
otro cilindro. ;Qué otros cuerpos geométricos que se colocan juntos pueden formar otro
del mismo tipo?

- ¢Pordonde deberia cortarse un cilindro para obtener otros dos cilindros? jPuede hacerse
un corte en un cono para obtener dos conos?

- Pedro desea colocar un cono dentro de un cilindro. ;Qué caracteristicas debe tener este
cilindro? Y sila situacion fuera a la inversa, es decir, colocar un cilindro dentro de un cono,
;qué caracteristicas deberia tener este Gltimo?

- Dibujan objetos que vistos desde arriba, desde perfil o desde frente presentan

representaciones dadas, como por ejemplo, las que se ilustran a continuacion:

a) b) c)

Vista de frente Vista de perfil Vista de arriba

Pueden preguntarse si hay mas cuerpos que tengan la misma representacion.

- Copian un dibujo dado (un elefante, un auto, etc.) empleando una cuadricula.

- Juegan a dar instrucciones para copiar en una cuadricula un dibujo dado a través de
instrucciones que indican la posicion que tiene cada punto del dibujo respecto de una
linea horizontal y una vertical (“pares ordenados”). Un alumno dicta en orden los “pares
ordenados” que forman el dibujo, y el otro debe ir marcandolos en su cuadricula. Verifican
que los dibujos coincidan. Analizan los errores cometidos y repiten la actividad.

- Ubican determinadas calles de una ciudad empleando un plano dado en una cuadricula

(Ver guias de teléfono).
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g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se trata de que los alumnos y alumnas empleen los conocimientos adquiridos en
relacién con cilindros y conos y al uso de cuadriculas para determinar y representar posiciones y tra-
yectorias en la resolucion de situaciones problemadticas, utilizando en cada caso estrategias propias. Se
sugiere incentivar que compartan los procedimientos seguidos y los expliquen a sus compafieros, asi

como que se planteen nuevos problemas a partir de los resultados obtenidos.

Sugerencias para la evaluacion

A continuacién se proporcionan algunos ejemplos a través de los cuales se pueden evaluar los aprendiza-

jes esperados correspondientes a este semestre considerando los indicadores planteados en cada caso.

En el eje Numeros se trata de evaluar los aprendizajes esperados propios de la unidad que se refieren

a comparacion de fracciones, fracciones de igual valor, representacion de nimeros en una recta

numérica,y a elaboracién e interpretacion de tablasy graficos de barra. Las instancias de evaluacién

que se sugieren son las siguientes:

* La observacion del trabajo de alumnos y alumnas en la realizacion de las actividades genéricas
relativas a este eje, considerando los indicadores correspondientes.

* La realizacién de actividades especificas, resolviendo problemas como:

- Responden preguntas como las siguientes: ¢ kxlo de harina es mayor o menor que 1 kilo de
harina?

- Jorge y Manuel estan participando en una carrera de 400 metros. A Jorge le falta = 1 de vuelta para
terminar el tramo y a Manuel i de vuelta, s;quién va primero?

- Se plantean preguntas a responder con informacién obtenida a través de la lectura de textos
auténticos. Por ejemplo, con la informacién que proporciona una cuenta de luz, especialmente a
partir de la informacién sobre el consumo mensual, que se presenta en un grifico, pueden plan-
tear y responder preguntas tales como: ;Cudnto se gasté en un mes determinado? ;Qué mes se
consumié menos electricidad? ¢A cudntos kwatts corresponde ese consumo? ;El mes pasado se

consumié mds o menos que el anterior?, etc.

En el eje Operaciones aritméticas se trata de evaluar los aprendizajes esperados relacionados con la
resolucién de problemas empleando operaciones de multiplicacién y division en las que la incég-
nita se ubica en distintos lugares, y la resolucién de problemas utilizando combinaciones de las
operaciones de adicién, sustraccién, multiplicaciéon y divisién, respetando la prioridad de opera-
ciones. El cilculo a través del el uso de estrategias mentales de productos y cuocientes y el cilculo
escrito empleando algoritmos resumidos parala multiplicacién y divisién. Asi también, lo relativo
alas comparaciones y relaciones que se pueden establecer entre las operaciones, respecto a sus ca-
racteristicas y propiedades. Las instancias de evaluaciéon que se sugieren son las siguientes:

* La observacién del trabajo de alumnos y alumnas en la realizacién de los ejemplos de las actividades

genéricas relativas a este eje, considerando los indicadores correspondientes.
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* La realizacién de actividades especificas, resolviendo problemas como:
- Marta corté 36 claveles de su jardin. Regalé 2 ramos con 6 claveles cada uno. El resto lo puso en
2 floreros con igual cantidad de flores cada uno. ;Cudntas flores puso en cada florero?

- La siguiente tabla presenta la cantidad de calorias que contienen algunos alimentos:

e N e

azlicar (100 gramos) 385
té y café 2
arroz (100 gramos) 354
jamon (100 gramos) 105
pollo (100 gramos) 112
hamburguesa (100 gramos) 265
pan (100 gramos) 258
apio (media taza) 2
tomate (1mediano) 18
palta (Imediana) 136
platano (1mediano) 83
durazno (1mediano) 36
kiwi (1 grande) 50
manzana (1mediano) 46
naranja (Imediana) 35
uva 63
sandia 18
pera (Tmediana) 4

(Fuente: www.tubotica.net)

A partir de la informacién que en ella aparece, responden preguntas como las siguientes:

- Un adulto debe consumir alrededor de 2 000 calorias diariamente. Disefia un desayuno, un
almuerzo y una comida, que en total no excedan de 2 000 calorias.

- Francisco va de paseo con su curso y la mamd le hizo una mochila con un sindwich de pollo,
una ensalada de tomate y palta, un pldtano, dos manzanas. Si Francisco se comié todo, ¢cudn-
tas calorias consumi6?

- Al almuerzo Ana se comi6 una hamburguesa con arroz y un tomate y de postre se comi6 dos
naranjas. ;Cudntas calorias consumié?

- Deciden cuil es la expresién numérica que permite obtener la informacién requerida. Por ejem-
plo: Esteban ha comprado 5 paquetes de galletas. En cada paquete vienen 12 galletas. Esteban
pagd, en total, $1 500. Las galletas se repartieron en partes iguales entre 6 personas. ¢Cuil de
las siguientes expresiones numéricas nos permite saber cudntas galletas recibié cada persona?
(a)12:6=,(b)5x12:6=,(c)1500:5:12.

- Interpretan expresiones numéricas en el contexto de una situacién, indicando en cada caso qué

informacidn es posible obtener.
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- Responden preguntas como las siguientes:
- Sabemos que 18 x 2 es 36. ;Cudl serd el resultado de 36 : 2?
- :Qué ocurre si a un nimero se le suma 10 y a continuacién se le resta 10?

- ¢Qué nimero es aquel que al ser multiplicado o dividido por otro, el resultado es el dividendo?

En el eje temdtico Formas y espacio la evaluacién de los aprendizajes esperados estd orientada a los si-
guientes temas: descripcién y construccion de cilindros y conos, la representacién en un plano de for-
mas geométricas de tres dimensiones desde distintos puntos de vista y la interpretacion y representa-
cién de posiciones y trayectorias en una cuadricula. Para evaluar estos contenidos se sugiere emplear
instancias como las siguientes utilizando en cada caso los indicadores correspondientes a este eje:
* La observacién del trabajo de alumnos y alumnas en la ejecucion de las actividades genéricas co-
rrespondientes a este eje.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Sefialan desde dénde se realizaron las representaciones siguientes del objeto que se presenta a

Objeto Representaciones

continuacién (desde perfil, arriba, frente):

- Enlasiguiente cuadricula ubican intersecciones de calles indicadas por otro, utilizando coordenadas y, a

la inversa, representan direcciones o interseccién de calles, utilizando las coordenadas de la cuadricula.
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SITIOS EN INTERNET
El paraiso de las matematicas
http://members.xoom.com/pmatematicas

Sociedad Matemitica de Chile
http://www.fermat.usach.cl/~somachi
http://fermat.usach.cl/~somachi/

Sociedad Americana de Matemdtica (USA)
http://e-math.ams.org

Real Sociedad Matemitica Espafiola
http://rsme.uned.es
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El Programa de Nivel Bédsico 2 del Subsector
Comprension del Medio Natural, Social y Cul-
tural es una propuesta que apunta a que nifios y
nifias se sorprendan y se hagan preguntas sobre
hechos, situaciones y fenémenos de su vida coti-
diana; los exploren, reflexionen acerca de ellos y
vayan construyendo en forma activa su aprendi-
zaje, lo cual les permitird desenvolverse y parti-

cipar de mejor forma en el medio en que viven.

El nombre del subsector incluye el estudio del

medio en dos dimensiones:

* Natural: en este nivel se enfoca el estudio de
la naturaleza, abordando temas como el uni-
verso, la interaccién entre los organismos y el
medio; las zonas climdticas; la valoracién de la
diversidad de animales y plantas; los estados de
la materia; los cambios de estado del agua; y
los ciclos de vida de distintos organismos.

* Social y Cultural: en este nivel se abordan as-
pectos de las actividades de la vida comunita-
ria como las actividades productivas y el uso
de los recursos naturales; los medios de co-
municacién y transporte; la ubicacién espa-
cial; el reconocimiento y respeto por la diver-
sidad social y cultural, lo que implica aceptar
que la experiencia humana es vasta, de una ri-
queza infinita; y las culturas originarias de

Chile y su aporte a la cultura nacional.

Al igual que en NB1, en este nivel se trabajan te-
mas, habilidades y actitudes que se seguirdn am-
pliando y profundizando en niveles posteriores, re-
presentando la base sobre la que se asentarn futuros
aprendizajes. Se busca, por lo tanto, que alumnos y

alumnas interactden con situaciones, hechos y fe-

némenos del mundo natural, social y cultural, que
les permitan ampliar sus capacidades cognitivas,
habilidades y destrezas. El estudio de la sociedad,
de la naturaleza y de sus interacciones desarrolla
en los nifios y nifias una manera distinta de obser-
var, explorar, comprender y explicarse el mundo en
que viven; favorece la construccién de habilidades
de pensamiento, que les permitirdn profundizar, or-
ganizar y comunicar la informacién que obtienen
de su entorno; despierta su curiosidad y los motiva
a hacerse preguntas sobre lo que observan y a bus-
car respuestas a sus dudas e inquietudes, desarro-
llando asi su creatividad y espiritu indagatorio, todo
lo cual constituye un terreno apto para el desarro-
llo de los Objetivos Fundamentales Transversales.

El punto de partida para el trabajo pedagégico
serd lo que los nifios y nifias saben, sus inquietudes y
experiencias. El quehacer de este subsector se orien-
ta a ofrecer condiciones para que puedan sistemati-
zar y ampliar estos conocimientos que poseen; pue-
dan expresarse utilizando un lenguaje apropiado y
pertinente a los contenidos, en un marco de situa-
ciones pedagdgicas activas. Es fundamental que el
docente ponga a los alumnos y alumnas ante la ne-
cesidad de manipular, experimentar, comparar, am-
pliar la informacidn, contrastarla, conversar y discu-
tir sus puntos de vista, establecer relaciones simples,
aplicar criterios, emitir y fundamentar sus ideas, ar-
gumentando con datos y evidencias validas.

El siguiente diagrama muestra las habilida-
des que deben desarrollar los nifios y nifias en su
proceso de aprendizaje, de acuerdo a los conte-
nidos planteados en el programa. Este proceso
es dindmico y desarrolla en forma simultdnea di-
ferentes habilidades. Por ejemplo, al explorar,

también se observa, se interpreta y se relaciona.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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Observan - Registran

Comunican - Aplican Hecho Exploran
Resuelven nuevos “ Situacion “ Seleccionan informacion
problemas Problema Interpretan - Preguntan

Relacionan
Argumentan - Deducen

El presente programa de estudios estd organiza-
do en cuatro semestres, en los cuales se integran
las dimensiones natural, social y cultural del
medio, en torno a los temas que se presentan a

continuaciéon:

Semestre 1:

La exploracién del espacio

Semestre 2:

Interaccién entre los organismos y su medio
Semestre 3:

Diversidad en la naturaleza y en la sociedad
Semestre 4:

Cambios en la naturaleza y en las personas

El programa comienza en 3" Bésico con el tema
de la exploracién como una actitud de busqueda
e indagacién de nuevos conocimientos; se explora
el universo, en particular el sistema solar y el pla-
neta Tierra. En el segundo semestre se trabaja el

tema de interaccién como la permanente rela-
cién de los organismos con el medio (bidtico y
abiético), relacién que es posible porque los or-
ganismos son sistemas abiertos que toman y en-
tregan al medio diversos elementos.

Contintda en 4" Basico abordando en el pri-
mer semestre contenidos referidos a la diversi-
dad natural, social y cultural. Aqui se enfatiza el
reconocimiento de la diversidad de los grupos hu-
manos y sus modos de vida como algo positivo,
que enriquece al ser humano y que merece el res-
peto de todos. Lo mismo en relacién a la biodi-
versidad y la responsabilidad de su cuidado. En
el segundo semestre se estudian cambios que se
producen en la naturaleza y en la sociedad. Pri-
mero los estudiantes observan y toman concien-
cia de los cambios experimentados por ellos mis-
mos, en su familia y en la localidad donde viven.
Luego, observan y analizan cambios en la materia
y estudian ciclos de vida de plantas y animales.
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Orientaciones para la evaluacion

Es importante recordar que el objetivo de la eva-
luacién es obtener informacién para conocer el
estado de avance que presenta cada uno de los
alumnos y alumnas en relacién con los aprendi-
zajes esperados. Es necesario identificar las difi-
cultades que tienen, tomar las medidas pertinen-
tes para apoyarlos y efectuar los ajustes necesarios
a las estrategias pedagégicas empleadas. La eva-
luacién debe ser concebida como parte integrante
del proceso de aprendizaje y no solo como un
suceso especial y aislado.

En este subsector, la evaluacién abarca va-
riados aspectos. Por una parte, interesa evaluar
c6mo alumnos y alumnas van adquiriendo el co-
nocimiento y comprensién de los temas que se
abordan. Por otra, el desarrollo de habilidades
relacionadas con la observacién, descripcién y
comparacién; formulacion de preguntas, busque-
da, seleccién y comunicacién de la informacién
y la narracién de acontecimientos en una secuen-
cia légica.

Es necesario que los nifios y nifias se acos-
tumbren a registrar en su cuaderno las observa-
ciones y actividades que desarrollen durante la
clases, a través de dibujos, esquemas, palabras,
ideas, preguntas, evidencias y otras. Este regis-
tro puede ser de gran utilidad para el docente, ya
que en él puede informarse del progreso de las
relaciones que hacen los alumnos de los concep-
tos que van aprendiendo.

Es fundamental, asimismo, prestar atencién a la
formacién de hédbitos, actitudes y valores. En tal
sentido, es necesario observar, por ejemplo, el
comportamiento de nifios y nifias en aspectos
relacionados con el cuidado y respeto de su cuer-
po y el de los demds; la valoracién que hacen de
sus grupos de pertenencia; la participacién en el
trabajo de equipo, el cumplimiento de deberes,
el orden y la perseverancia. Se sugiere, en conse-
cuencia, llevar a cabo una evaluacién constante,
empleando diversas y variadas formas.

Por dltimo, cabe sefialar que es importante
que desde pequefios, los nifios y nifias tengan
mayor conciencia de su aprendizaje, explicitan-
do sus logros y dificultades para resolver deter-
minadas situaciones. Este proceso, llamado me-
tacognicién, es también parte importante de la
evaluacién. Por lo tanto, es necesario crear ins-
tancias para que ellos puedan autoevaluarse y
evaluar el trabajo de sus compafieros cuando rea-
lizan trabajos grupales. Se sugiere orientar este
proceso a través de preguntas, tales como: ;Qué
aprendi con el trabajo que hice? ;Qué haria dis-
tinto o mejor la préxima vez? ;Qué cosas no sa-
bia y por eso no supe contestar? ;Qué errores
cometi? ;Coémo fue la participacién de cada com-
pafiero o compafiera en mi grupo?, ¢Se presenté
algin problema en el grupo? ;Cémo lo solucio-
namos?, etc. Si los alumnos y alumnas pueden
darse cuenta de las estrategias que utilizaron en
determinadas situaciones y que los condujeron a
errores, sabrdn evitarlas en contextos similares.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB2

Los alumnos y las alumnas seran capaces de:

* Comprender los procesos de crecimiento y reproduccion de plantas, animales
y seres humanos, reconociendo semejanzas y diferencias.

e Establecer relaciones entre los seres vivos y su ambiente desde el punto de
vista de algunos requerimientos basicos de la vida y de los procesos de

adaptacion.

* Reconocer los cambios de estado de la materiay apreciar laimportancia que
estos procesos tienen para la vida cotidiana.

e Aplicar principios basicos de clasificacion en seres vivos y objetos fisicos.

e Establecer caracteristicas de la vida social desde el punto de vista del clima
y el paisaje, y de las actividades productivas de bienes y servicios.

* Ubicar acontecimientos en un marco temporal y espacial de referencia.

e Conocer y aplicar diferentes formas de representacion de la Tierra, y
reconocer la relacion con el sistema solar y nuestra galaxia.

* Conocer las caracteristicas principales de los pueblos originarios de Chile.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Tercer Aiio Basico Cuarto Afio Basico

Contenidos

* Principios basicos de clasifi agrupar plantasy ani-
males usando criterios propios y categorias biolégicas
simples (cuadripedos-bipedos; vertebrados-invertebrados; 0 O O
acuaticos-terrestres; herbivoros-carnivoros); clasificar ob-
jetos seglinindicadores fisicos tales como volumen, masa,
temperatura.

¢ |nteraccion entre seres vivos y ambiente:

- Reconocer factores que hacen posible la vida de ani-
males y plantas en ambientes terrestres y acuéticos.

- Comprender momentos de la vida en plantas y anima- 5 °
les: nacimiento, crecimiento y reproduccion.

- Apreciar el papel del agua, la luz, la temperatura y los
nutrientes en el proceso de crecimiento. Reconocer la
materia como proveedora de nutrientes y energia para
la vida organica.

¢ Los estados de la materia y la vida: distinguir caracteris-
ticas y propiedades fisicas de los sélidos, los liquidos y
los gases; relacion de los cambios de la materia con la
temperatura.

* Actividades de la vida comunitaria: identificar y carac-
terizar medios de comunicacion y transportes; reconocer
el rol que para el desarrollo y progreso de la sociedad
tienen actividades productivas de la comunidad tales
como industria, comercio, agricultura.

* Cronologia: establecer secuencias en acontecimientos de
la vida personal y familiar (fecha de nacimiento, ingreso .
a la escuela, cumpleafos, historia familiar).

contintia »
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Tercer Aiio Basico Cuarto Ao Basico

< continuacion

Contenidos

¢ Ubicacion y representacion espacial: construccion de
planos de su entorno con utilizacion de simbologia no con- .
vencional y reconocimiento de continentes y océanos en
el mapamundi.

e Zonas climaticas de la Tierra: distinguir pueblos y for- 0
mas de vida en zonas tropicales, templadas y frias.

¢ Culturas originarias de Chile: localizacion y caracteristi-
cas principales de sus formas de vida.

¢ El Universo: reconocer los componentes del sistema so- .
lar e identificar nuestra galaxia.

¢ Pueblos némades y sedentarios: describir principales D
componentes de su cultura, con especial referencia a vi-
vienda, vestimenta, alimentacion.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

El programa de estudio del Subsector de Apren-
dizaje Comprensién del Medio Natural, Social
y Cultural elaborado para NB2 ha incorporado
los Objetivos Fundamentales Transversales en sus
objetivos, contenidos, aprendizajes esperados,
orientaciones al docente y en las sugerencias de

evaluacién.

FORMACION ETICA:

El programa proporciona multiples oportunida-
des para que nifias y nifios ejerzan grados crecien-
tes de libertad y autonomia personal, tanto en la
exploracién de su entorno, la busqueda de respues-
tas a sus interrogantes, como en la propuesta de
solucién a problemas de la vida diaria y de res-
puestas a las inquietudes que se plantean. Tam-
bién se espera que amplien su capacidad para tra-
bajar colaborativamente, de manera de que logren
apreciar el aporte que el trabajo en equipo signifi-
ca para la bisqueda de soluciones y respuestas a
las problemiticas que se les plantean. El desarro-
llo de actitudes de respeto y valoracién de las di-
ferencias entre las personas, sin hacer distingo de
ningun tipo, es una preocupacién permanente que
estd presente a lo largo del todo el programa, es
asi que en este se promueven especialmente el did-
logo, el intercambio de opiniones e ideas, la inte-

gracién y complementacién en la tarea.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:

Continuando con el trabajo realizado en NB1,
el actual programa contiene una serie de conte-
nidos y actividades que tienen como propésito
que nifias y nifios puedan reconocer y valorar su
propia identidad personal, que desarrollen una

adecuada autoestima, una imagen positiva y rea-

lista de si mismos; que desarrollen actitudes de
respeto y valoracion por la vida humanay el cuer-
po, tanto del propio como el de los demds; que
sean capaces de expresar y comunicar sus senti-
mientos, ideas y experiencias de manera adecua-
da, clara y relacionada con la situacién.

En relacién al desarrollo del pensamiento: du-
rante este nivel, se espera que nifias y nifios am-
plien sus capacidades para resolver problemas
simples de la vida cotidiana, haciéndose pregun-
tas frente a los fenémenos cotidianos, indagan-
do en posibles respuestas, buscando la informa-
cién apropiada y desarrollando la creatividad y
la iniciativa. A partir de ello el programa esti-
mula a que desarrollen una actitud indagatoria
del entorno, de manera que sean capaces de rela-
cionar los conocimientos adquiridos previamen-
te en el subsector o en otras dreas del conoci-
miento, para la exploracién de posibles respuestas
y/o soluciones a las interrogantes planteadas.

PERSONA Y SU ENTORNO:

En este nivel se motiva especialmente a que nifias
y nifios participen activamente en actividades del
curso, desarrollando de este modo la colaboracién
y la valorizacién del aporte de sus compaifieros y
compafieras. Se promueve la importancia de la
familia como su primer y mds cercano grupo de
pertenencia, y se favorece el sentido y valor de la
identidad local, regional y nacional. Junto a lo an-
terior el programa permite desarrollar actitudes y
valores prosociales tales como: el cuidado del me-
dio ambiente, la responsabilidad por el bien co-
mun, las actitudes y competencias democraticas,
ete. Todas ellas, fundamentales para el fortaleci-

miento de actitudes y valores ciudadanos.

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sindptico

La exploracion del espacio Interaccion entre los organismos y su medio

| Dedicacion temporal

6 horas semanales 6 horas semanales

| Contenidos

o El Universo: reconocer los componentes del sistema solar e Principios basicos de clasificacion: agrupar plantas y ani-
e identificar nuestra galaxia. males usando criterios propios y categorias bioldgicas sim-
ples.
e Ubicacion y representacion espacial: construccion de pla-
nos de su entorno con utilizacién de simbologia no conven- e Interaccion entre seres vivos y ambiente: reconocer fac-
cional y reconocimiento de continentes y océanos en el tores que hacen posible la vida de animales y plantas en
mapamundi. ambientes terrestres y acuaticos.

Apreciar el papel del agua, la luz, la temperatura y los nu-
trientes en el proceso de crecimiento. Reconocer la mate-
ria como proveedora de nutrientes y energia para la vida
organica.

e Actividades de la vida comunitaria: identificar y caracteri-
zar medios de comunicacion y transportes; reconocer el rol
que para el desarrollo y progreso de la sociedad tienen
actividades productivas de la comunidad tales como indus-
tria, comercio, agricultura.
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Diversidad en la naturaleza y en la sociedad

Cambios en la naturaleza y en las personas

Dedicacio

n temporal |

6 horas semanales

6 horas semanales

Conte

nidos |

e Principios hasicos de clasificacion: agrupar plantasy ani-
males usando criterios propios y categorias biolégicas sim-
ples (cuadripedos-bipedos; vertebrados-invertebrados;
acuaticos-terrestres; herbivoros-carnivoros).

© Zonas climaticas de la Tierra: distinguir pueblos y formas
de vida en zonas tropicales, templadas y frias.

© Pueblos nomades y sedentarios: describir principales com-
ponentes de su cultura, con especial referencia a vivienda,
vestimenta, alimentacion.

e Culturas originarias de Chile: localizacion y caracteristi-
cas principales de sus formas de vida.

e Principios basicos de clasificacion: clasificar objetos segtn in-
dicadores fisicos tales como volumen, masa, temperatura.

e Interaccion entre seres vivos y ambiente: comprender mo-
mentos de la vida en plantas y animales: nacimiento, creci-
miento y reproduccion.

e Los estados de la materia y la vida: distinguir caracteristi-
cas y propiedades fisicas de los sélidos, los liquidos y los
gases; relacion de los cambios de la materia con la tempe-
ratura.

e Cronologia: establecer secuencias en acontecimientos de
la vida personal y familiar (fecha de nacimiento, ingreso a
la escuela, cumpleafios, historia familiar).
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AVAVAN IAVAVAN JAVAVA

Semestre 3

Diversidad en la naturaleza y la sociedad

El mundo es diverso: diverso en climas, paisajes, organismos y modos de vida. Se convive
permanentemente con personas que tienen diferentes caracteristicas fisicas, lenguas, creen-
cias, intereses, capacidades, percepciones y costumbres. Considerando esta realidad, el
foco de este semestre apunta a que nifios y nifias reconozcan y aprecien la diversidad
existente y que tengan una actitud abierta, de respeto y valoracién de las diferencias
individuales, sociales, culturales y de la biodiversidad presente en el planeta.

Reconocer que todos los seres humanos son distintos, Gnicos e irrepetibles como
personas implica también aceptar que las diferencias constituyen una gran riqueza para
el desarrollo humano. Al respecto, la Declaracién Universal de la UNESCO sobre diver-
sidad cultural dice que “la diversidad se manifiesta en la originalidad y la pluralidad de
las identidades que caracterizan los grupos y las sociedades que componen la humani-
dad. Fuente de intercambios, de innovacién y de creatividad, la diversidad cultural es,
para el género humano, tan necesaria como la diversidad biolégica para los organismos
vivos. En este sentido, constituye el patrimonio comtn de la humanidad y debe ser reco-
nocida y consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras”.

En este semestre, se inicia a nifios y nifias en el reconocimiento de la diversidad social
y cultural existente en su entorno inmediato, para luego estudiar otros modos de vida existen-
tes en el mundo. Posteriormente se aborda la diversidad geogrifica y cultural presente en

Chile, destacando el estudio de los pueblos originarios y su aporte a la cultura nacional.
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En relacién a la biodiversidad, se trata que alumnos y alumnas se asombren con la varie-
dad de plantas, animales y ecosistemas que existen en la Tierra y tomen conciencia de la
importancia de su cuidado. También es importante que comprendan que dentro de esta
diversidad hay patrones comunes, que permiten caracterizar grupos y ordenarlos de al-
guna manera con el fin de poder estudiarlos y conocerlos mejor. Por tanto, la identifica-
cién de criterios para clasificar es una habilidad importante a desarrollar. Si bien esto se

ha trabajado en afios anteriores, en este semestre se profundiza con mayor rigurosidad.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Reconoceny aprecian la diver-
sidad existente entre las per-
sonas.

Reconocen la singularidad de cada persona.

Describen y comparan diferentes modos de vida de distintos pueblos.
Distinguen modos de vida némade y sedentaria.

Identifican situaciones de intolerancia o discriminacion.

Proponen formas de convivencia basadas en el respeto y la tolerancia.

Comprenden por qué existen
distintas zonas climaticas en la
Tierra.

Distinguen las zonas climéaticas: tropical, templadas y frias.

Ubican las zonas climéticas en el globo terrdqueo y planisferio.

Infieren, a partir de experiencias, que la temperatura disminuye gradual-
mente en la superficie de la Tierra, desde la Linea del Ecuador hasta los
Polos, en ambos hemisferios.

Caracterizan la diversidad
geogréafica en Chile en relacion
a su clima, flora y fauna.

Localizan en el mapa de Chile: el norte, el centro y el sur del pais.
Describen las principales caracteristicas del norte, centro y sur del pais,
en relacion a su clima.

Identifican la fauna y flora tipica del norte, centro y sur de Chile.

Reconocen la diversidad cultu-
ral presente en Chile y valoran
la presencia y el aporte de los
pueblos originarios a la cultu-
ra nacional.

Nombran y ubican en el mapa pueblos originarios de Chile.
Comparan diferentes formas de vida de algunos pueblos originarios.
Sefialan aportes de los pueblos originarios a la cultura nacional.

Caracterizan la diversidad de
plantas y animales, los clasi-
fican segln criterios conven-
cionales y reconocen la
importancia de su cuidado.

Describen la diversidad de plantas y animales existente en distintos habitat.
Clasifican plantas usando categorias convencionales: con flores y sin flores.
Clasifican animales usando categorias convencionales, como vertebrados (ma-
miferos, aves, reptiles, anfibios y peces) e invertebrados (insectos y arafias).
Dan razones de la importancia de la preservacion de la diversidad de orga-
nismos presentes en el planeta.

Identifican caracteristicas de
adaptacion en plantas y ani-
males.

Relacionan caracteristicas morfologicas de plantas con su hébitat.
Relacionan caracteristicas morfolégicas de animales con su héabitat.
Identifican mecanismos de adaptacion relacionados con la defensay la ali-
mentacion.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Las actividades que se presentan a continuacién tienen como propdsito favorecer en los nifios y nifias
el proceso de reconocimiento, aceptacién y valorizacién de la diversidad en diferentes dmbitos, tanto
del medio natural como social y cultural.

Las actividades se presentan en secuencia, empezando por aquellas mds concretas y cercanas a los
estudiantes, por lo que se recomienda seguir el orden propuesto. Se sugiere al docente que incorpore situa-
ciones vigentes y propias del curso, escuela o localidad en el desarrollo de las actividades de este semestre.

Las paginas web recomendadas en este semestre se pueden utilizar de diferentes formas:

* como apoyo para el docente, ya que le proporcionan informacién relevante sobre los temas a tratar
y le permiten enriquecer sus planificaciones;

* se pueden imprimir, luego fotocopiar y entregar a los alumnos para que trabajen directamente con
la informacién proporcionada en dicha pégina;

* que los nifios y nifias trabajen directamente con Internet, en pequefios grupos o en parejas, con el
fin de observar fotografias, buscar informacién, contactarse con alumnos de otros lugares geografi-
cos y de otras culturas, escribir a organizaciones y/o autoridades, etc.

Si la escuela no posee muchos computadores, se sugiere dividir al curso en varios grupos, como por
ejemplo: uno investiga en la biblioteca, otro grupo estd trabajando con Internet, mientras un tercer
grupo estd en la sala con algin material que el docente preparé con anticipacién.

En caso de que la escuela no cuente con Internet, se sugiere obtener la informacién requerida en
otras fuentes, como enciclopedias, libros, revistas, visitas a diversos lugares, videos acerca de los distin-
tos temas, etc.

Actividad 1

Aplican el concepto de diversidad a la descripcion de si mismos y de sus compaiieros.

Ejemplos

» Comentan acerca del significado del concepto “diversidad”. Dan ejemplos de diversidad en
su curso, los compafieros y compafieras, json iguales o diferentes entre si?, jen qué se
pareceny en qué se diferencian? Las costumbres de sus familias, sus gustos de comida, sus
formas de entretencion, sus fiestas, etc. json iguales o distintas entre si? ;Por qué? Concluyen
que todos son fisicamente diferentes, que tienen distintos gustos, distintas maneras de pensar,

de entretenerse, etc.

- Reflexionan en silencio, unos minutos, acerca de ;como soy yo? En grupos, cada nifio y
nifia describe sus caracteristicas fisicas, lo que le gusta hacer, lo que no le gusta hacer; las

aptitudes que tiene; la misica, el deporte, los programas de TV, las comidas y juegos que le
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gustan. Cada uno completa una ficha de identidad donde anota y dibuja sus principales
caracteristicas, gustos y aptitudes. Lo exponen al resto de sus compafieros y compafieras.

Hacen un album o collage del curso, donde colocan la foto y ficha de identidad.

e Comentan acerca de como se dan cuenta que una persona es diferente a otra. ;Qué
caracteristicas consideran para diferenciar a las personas? ;Como se sienten cuando alguien
se burla de sus gustos o de alguna de sus caracteristicas fisicas? Debaten acerca de si es
importante respetarse como son, dando razones al respecto. Comentan acerca de qué nos
aporta el ser distintos unos de otros y como seria la vida si todos fuésemos iguales. Discuten

acerca de si hay algo que nos hace a todos iguales a pesar de las diferencias individuales.

e El docente les explica lo que significa “discriminar” y “ser tolerante”.

- Reflexionan e intercambian experiencias de situaciones vividas por ellos u otras personas
cercanas, en que se han sentido discriminados; también analizan situaciones en que ellos
no han sido tolerantes con los demas y como esto ha afectado la convivencia entre ellos.

- Seponen en la situacion de personas que son discriminadas, ya sea por su raza, religion,
discapacidad fisica o mental o por otras razones.

- Comentan la siguiente frase: “Ser tolerante no significa aceptar todo”. Dan ejemplos de
actitudes, situaciones, etc. que no se pueden, nideben, aceptar. Por ejemplo, ser tolerante,
no significa aceptar la violencia porque el otro es violento o aceptar una injusticia porque
el otro esté enojado. Comentan qué se puede hacer en estas situaciones, para no hacer
con los deméas lo que no queremos que nos hagan a nosotros.

- Engrupos, elaboran afiches promoviendo el respeto a los demas, la no discriminacion y

la convivencia pacifica. Los colocan en el patio de la escuela.

OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad inicial se espera que alumnos y alumnas constaten la diversidad existente en
su curso, y que a la vez, tomen conciencia de que todos somos personas merecedoras de respeto.
En relacién a la tolerancia es muy importante que quede claro que “tolerancia no es lo mismo que
concesién, condescendencia o indulgencia. Ante todo, la tolerancia es una actitud activa de reconoci-
miento de los derechos humanos universales y las libertades fundamentales de los demds. En ningin
caso puede utilizarse para justificar el quebrantamiento de estos valores fundamentales”. (Declaracién
de los Principios de la Tolerancia, UNESCO, 1995).

Es importante crear un clima de confianza para que los nifios y nifias puedan expresarse sin sentir que
sus compafieros y compafieras se pueden burlar de ellos. Es una buena oportunidad para que el docente
detecte los puntos de conflicto del grupo y realice algunas actividades para ir mejorando la convivencia. Se
trata que aprecien la importancia de vivir en armonia y paz y que comprendan que el didlogo es la forma
mds positiva para resolver los problemas. Es muy importante que estos valores los vayan internalizando
desde pequefios para que los puedan transferir a otras situaciones de sus vidas. Se recomienda visitar la
pagina web “Juegos para la cooperacién y la paz” en http://www.ctv.es/USERS/avicent./Juegos_paz/ En
este sitio web, el docente podrd encontrar variados juegos que permiten desarrollar actitudes y valores

relacionados con la educacién para la paz, para nifios y nifias de distintas edades. En el sitio web de la
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UNESCO podré encontrar ideas interesantes para trabajar con sus alumnos el tema de la tolerancia.

Ver http://www.unesco.org/tolerance/chilspan.htm

Se propone también que los mismos estudiantes elaboren en conjunto una pauta de comportamiento.

Esta actividad genérica fortalece la formacién ética de los alumnos y alumnas al estimular la

aceptacion y el respeto de los demds (OFT).

Por dltimo, cabe destacar que es de vital importancia que la actitud del docente sea consecuente y

acorde con el valor del respeto a la diversidad de sus alumnos y alumnas.

Actividad 2

Realizan experiencias para averiguar por qué existen zonas climaticas e indagan acerca

de los pueblos que viven en ellas.

Ejemplos

Observan fotos o laminas de distintos lugares de la Tierra: de la Antartica, de la selva
amazonica, de un desierto, del centro de Chile, etc. Con ayuda del docente las ubican en el
globo terrdqueo. Comentan si hace frio o calor en cada uno de esos lugares. Luego,
intercambian opiniones acerca de si el Sol calienta todos los lugares de la Tierra con la
misma intensidad.

El docente les explica que las diferentes regiones de la Tierra reciben los rayos solares de
distintas maneras, debido a la forma esférica de nuestro planeta. Algunos lugares reciben los
rayos en forma perpendicular; otros, en forma semi inclinada y otros, en forma muy inclinada.

Con el fin de comprender este fendmeno, realizan la siguiente experiencia:
- Representanlarelacion Sol-Tierra con una linterna y un papel blanco. lluminan conla linterna
el papel, en tres posiciones diferentes: perpendicular, semi inclinada y muy inclinada.

En esta posicion, el papel
recibe los rayos del Sol
en forma perpendiculary
cubren un drea menor

En esta posicion, el papel

recibe los rayos en forma

semi inclinada y cubren un
area mayor

En esta posicion, el papel

recibe los rayos en forma

muy inclinada y cubren un
area mucho mayor

Responden: ;En cudl de las tres situaciones creen que hace méas calor y por qué?
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El docente les explica que los rayos solares no se reciben de la misma forma en los distintos
lugares de la superficie de la Tierra, lo que produce que haya zonas méas calurosas que
otras. Debido a esto, se forman distintas zonas, llamadas zonas climéaticas: zona céalida o
tropical, zonas templadas y zonas frias. Infieren que la zona céalida recibe los rayos del
Sol enforma perpendiculary que, por esto, es la zona més calurosa. Las zonas templadas
reciben los rayos en forma semiinclinaday, por lo tanto, las temperaturas son moderadas.
Las zonas frias reciben los rayos del sol en forma muy inclinada y calientan poco, por lo
cual, las temperaturas en ellas son muy bajas. El docente les aclara que estas diferencias
no se producen en forma brusca entre una zona y otra, sino que gradualmente y que

también pueden influir otros factores que estudiaran en cursos superiores.

e Localizan las zonas climéticas en el globo terrdqueo y en el mapamundi:

Elaboran un modelo simple de la Tierra, con masa, papel maché o con una pelota de
plumavit™®. Le atraviesan un palillo que representa el eje terrestre. Marcan con plumones
de distintos colores, la Linea del Ecuador y los Polos. Luego el docente les explica qué son
los Tropicos y los Circulos Polares. Los marcan en su modelo. Pintan con rojo la zona entre
los dos tropicos. Con color anaranjado pintan las zonas entre los Tropicos y los Circulos
Polares. Con amarillo, pintan las zonas entre los Circulos Polares y los Polos. Sefialan los

nombres de las zonas climaticas con un cartel que pegan sobre cada una de ellas.

En un planisferio mudo (www.grumete.com.uy/Browsermapas/mapas/planisferio.html)
marcan la Linea del Ecuador, los Trépicos de Cancery de Capricornio, los Circulos Polares
Artico y Antartico y los Polos Norte y Sur. Escriben en el dibujo los nombres de estas
lineas imaginarias. Pintan con distinto color las diferentes zonas y colocan sus nombres
respectivos. Observan qué continentes se ubican en las distintas zonas o en partes de

ellas. Responden preguntas al respecto.

¢ Indagan acerca de los modos de vida de pueblos que habitan en diferentes zonas climaticas:

El docente introduce la distinciéon entre modo de vida némada y sedentaria. Para ello les

explica que en el mundo hay pueblos que tiene formas de vida muy difrerentes unos de
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otros. Algunos viven siempre en un mismo lugar, donde desarrollan todas las actividades

que les permiten satisfacer sus necesidades. Estos pueblos son sedentarios. Otros, en

cambio, permanecen solo algunos periodos de tiempo en un mismo lugar, mientras tienen
alimento y luego, cuando este se les acaba, se trasladan a otro lugar donde encuentran
lo que necesitan para vivir. Son pueblos ndmades.

- Comentan si ellos son ndémades o sedentarios y dan razones al respecto.

- El docente les explica que actualmente la mayoria de los pueblos son sedentarios,
mientras que durante un largo periodo de la Prehistoria, antes de que se inventara la
agricultura, eran némades.

- Indagan acerca de lavida de némades y sedentarios y comparan sus caracteristicas,
en relacion al tipo de actividades que realizan para poder subsistir, tipo de casa que
tienen, relacién con la naturaleza y otras, sin hacer juicios de valor, de cual es mejor o
peor, sino que partiendo de la base que son modos de vida distintos.

- Divididos en grupos, cada uno escoge un pais de una zona climatica e investiga el
modo de vida de las personas que habitan en él. Averiguan si viven pueblos nomades
en dicho pais y se informan acerca de sus principales caracteristicas. Comunican la
informacion obtenida a través de diversas formas, para lo cual se sugiere ver el anexo.

- Guiados por el docente, concluyen comentando acerca de la capacidad que tienen las

personas para satisfacer sus necesidades de variadas formas y en diversos ambientes.

OBSERVACIONES AL DOCENTE
Es importante que los nifios y nifias comprendan que al ser esférica la forma de la Tierra, el Sol no la
caliente de manera pareja, origindndose las zonas climdticas, que se van diferenciando entre si en
forma gradual.

Es fundamental, también, que los alumnos y alumnas tomen conciencia de que, asi como cada
persona es diferente a otra, hay pueblos y culturas diferentes, con sus propios modos de vida, y que en
esa diversidad estd una de las mayores riquezas del ser humano.

Se sugiere leer y comentar los siguientes articulos de la Declaracién de los Derechos Humanos:
Articulo 1
Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como estin de razén
y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.

Articulo 2

Toda persona tiene todos los derechos y libertades proclamados en esta Declaracidn, sin distincién
alguna de raza, color, sexo, idioma, religién, opinién politica o de cualquier otra indole, origen nacio-
nal o social, posicién econémica, nacimiento o cualquier otra condicién.

A través de esta actividad se espera ampliar la mirada de nuestros nifios y nifias, hacerlos sentirse
parte de un mundo extenso y diverso y motivarlos a conocer otras formas de vida, tan vilidas y mere-

cedoras de respeto como las propias (OFT).

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

SEMESTRE
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Actividad 3

Describen y valoran la diversidad geografica existente en Chile, en relacion al clima, flora

y fauna.

Ejemplos

e Comentan acerca de los lugares de Chile que han visitado o que conocen a través de
fotografias, peliculas, television, etc. Llevan fotografias, tarjetas postales o recortes de diarios
o revistas, folletos de turismo y otros, que muestren distintos paisajes chilenos. Con ayuda

del docente, los ubican en un mapa de Chile.

- Comparan entre si los paisajes de las fotos que estdn més cerca, por ejemplo, de la linea
del Tropico de Capricornio. ;En qué se parecen? ;Hara frio o calor en esos lugares? El
docente les explica que el area que se ubica entre las regiones 1y 4 esla que recibe méas
calor del Sol: corresponde al norte de Chile. Entre las regiones 5 y 8, ambas incluidas,
esta Chile central, que presenta en promedio, temperaturas moderadas. Entre las regiones
9y 12 se ubica el Sur de Chile, donde el frio va aumentando a medida que nos vamos
acercando al Circulo Polar Antartico.

- En sus cuadernos, comienzan a registrar la informacion en un cuadro-sintesis como el
que aparece a continuacién. Dejan espacios para ir completandolo a lo largo del desarrollo

de toda la actividad genérica.

Norte de Chile 1,2,3,4
Centro de Chile
Sur de Chile

* En un mapa de Chile, sefialan con tres colores diferentes, el norte, el centro y el sur. Ubican en
qué region viven ellos y observan si corresponde al norte, centro o sur del pais. Comentan sus
caracteristicas. A medida que van realizando los ejemplos propuestos, pueden ir completando
el mapa con informacién de la fauna, flora y de algunos atractivos naturales, como la Portada

de Antofagasta, el desierto de Atacama, playas, volcanes, las Torres del Paine y muchas otras.

e Eninternet, buscan direcciones de escuelas de otras localidades de Chile y escriben cartas
a otros nifios y niflas, contando cémo son, como es el lugar donde viven, etc. Pueden hacer

un cuestionario, mandarselo a los nifios y después comparar las respuestas.

» Seinforman acerca de caracteristicas del norte, centroy sur de Chile. Se sugiere que trabajen

cada zona porvez:
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- Observan peliculas o fotografias sobre sus atractivos naturales, fauna y flora
caracteristica.

- Buscany leen textos informativos al respecto.

- Seleccionan la informacién que necesitan y completan el cuadro-sintesis hecho en su

cuaderno.

* Realizan el siguiente proyecto de curso: elaborar una guia turistica de Chile. Con este fin, primero
revisan algunas guias turisticas de diferentes paises. Observan como estd organizada la
informacion, qué secciones tiene, etc. Entre todos y con ayuda del docente, hacen un listado
de lostemas que van a abordary deciden como van a estructurar la guia. Segln esto, se dividen
el trabajo entre todos y fijan algunas reuniones para revisar como avanzan. Desarrollan el
proyecto, relnen todo el material, lo organizan y arman la guia. Le colocan un nombre y hacen
la tapa. Si es posible, fotocopian la guia y la reparten entre ellos. Organizan un “lanzamiento”
de la guia en el cual invitan a los padres y apoderados. La muestran y explican lo que significo
para ellos este trabajo y lo que aprendieron. Incorporan la guia a la biblioteca del aula.
Finalmente, como cierre, evallan la actividad, como resulté la organizacién, como trabajaron,

qué aprendieron, qué harian distinto para la proxima vez, etc.

Para finalizar, responden preguntas como: ;Es diversa la geografia de Chile? ;En qué se
manifiesta? ;A qué creen que se debe esta diversidad? ;Es importante esta diversidad para

nuestro pais y por qué?

OBSERVACIONES AL DOCENTE
A través de esta actividad se pretende motivar a los nifios y nifias con nuestro pais, que tomen concien-
cia de la gran variedad de climas, paisajes, atractivos naturales, flora y fauna que existe en él y despertar
su capacidad de asombro, su curiosidad e interés por conocerlo y cuidarlo mejor.

Para lograr este objetivo se recomienda utilizar la mayor cantidad de medios audiovisuales posi-
bles, para que nifios y nifias puedan observar las multiples y variadas riquezas mencionadas y formarse
una imagen mental de ellas lo mds cercana posible a la realidad. Internet provee numerosas direcciones
con fotografias de Chile, de sus paisajes, flora y fauna. Algunas de ellas son las siguientes:

* Atractivos culturales y naturales de Chile: http://www.turistel.cl (hacer clic en lugares y atractivos)

* Aves de Chile: http://members.tripod.com/aveschilenas/aves05.htm

* Coleccién fotogrifica de animales de Chile: http://animales.esfera.cl/index.html

* Comisién Nacional Pro Defensa de Fauna y Flora: http://www.codeft.cl

* Comisién Nacional del Medio Ambiente: http://www.conama.cl

* Condor andino, Todo sobre el: http:// www.clemetzoo.com/rttw/econdor

* Galeria de imagenes de las regiones de Chile, con hermosas fotografias:
http://www.culturachile.cl/galeria/galeria.phprid_gal=11.0

* Galeria de fotos de la flora del norte y del sur de Chile: http://icarito.tercera.cl/enc_virtual/geo_chi/flora/

* Nuestro Chile, geografia nacional y regional: http://www.gobiernodechile/cl

* Vegetacién nativa. Informacién para el docente: http://www.laesferaverde.cl/bo_vn.htm#ecfch

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

SEMESTRE
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Actividad 4

Comprension del Medio Natural, Social y Cultural

SEMESTRE

Indagan acerca de las costumbres y modos de vida de los pueblos originarios de Chile, los

localizan en el mapa y aprecian su importancia.

Ejemplos

El docente les pregunta si hay nifios o nifias en el curso que desciendan de alguno de los

pueblos originarios de Chile. Los invita a contar acerca de sus costumbres.

Imaginan como era Chile antes de que llegaran los espafioles. Comentan lo que saben al
respecto: ;Quiénes vivian aqui? ; Como se llamaban estos pueblos? ;Dénde vivian? ; Qué costumbres
tenian? ;Qué otras cosas les gustaria aprender sobre ellos? Elaboran entre todos una lista de
preguntas sobre los pueblos originarios y la colocan en un lugar destacado de la sala. Al finalizar la
actividad genérica, revisan la lista de preguntas y ven si las respondieron todas o no. En caso de

que haya alguna que quedd sin respuesta, indagan al respecto y la responden.

Trabajan en grupos de 4 6 5 nifios y nifias. Cada grupo escoge uno de los siguientes pueblos
originarios: atacamefio, diaguita, aymara, changos, mapuche, chonos, alacalufes, yagan, onas,

Rapa Nui. Indaga, en distintas fuentes de informacidon, acerca de aspectos importantes, como:

- Ubicacion y caracteristicas del medio ambiente donde vivia el pueblo.

- Lengua hablada.

- Forma de vida: tipo de vivienda, alimentacion y vestimenta.

- Principales actividades que desarrollaban para satisfacer sus necesidades.

- Organizacion social.

- Creencias religiosas.

- Manifestaciones artisticas: misica (instrumentos musicales), danza, pinturas rupestres,
esculturas, artesanias (ceramica, orfebreria, tejidos a telar, tallados en madera, entre
otros).

- Otros datos de su interés.

Cada grupo expone la informacién recopilada en forma creativa, a través de dibujos, mapa,
maquetas, dramatizaciones, exposicion de artesanias hechas por ellos mismos imitando las
auténticas, maniquies de alambres vestidos con los atuendos tradicionales, degustacion de
comidas, etc. El resto del curso les formula preguntas. Se sugiere que, posteriormente, hagan
una exposicion general con los trabajos (ver anexo) e inviten a los padres y apoderados, a

nifos y nifias de otros cursos.
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Como cierre final de esta actividad, completan un cuadro de sintesis, como el que aparece a
continuacién, que les permita organizar, comparary relacionar la informacién recibida a través

de los distintos grupos.

Nombre del Caracteristicas Vivienda Actividades Artesania

pueblo del paisaje Alimentacion que

Vestuario desarrollaban

* En un mapa mudo de Chile marcan, con diferentes colores, el lugar donde vivian los distintos
pueblos originarios. jCudles vivian en el norte, en el centro y sur del pais? Comentan acerca
de cuales erannomades y cuales sedentarios. Inventan un simbolo para los pueblos némades
y otro para los sedentarios y los dibujan al lado del pueblo correspondiente. Hacen la

simbologia pertinente.

e Indagan acerca de aportes de los pueblos originarios a la cultura nacional, en &mbitos como:

- La lengua: pueden buscar palabras cuyo origen provenga de algunos de los pueblos
originarios y que hayan sido incorporadas al castellano e indagan su significado; se
sugiere, también, que hagan un listado de nombres de ciudades, rios, montafas, etc. de
Chile que tengan nombre indigena y averiglien su significado.

- Costumbres que alin se mantienen.

- Respeto a la naturaleza.

- Creencias que persisteny fiestas religiosas que se celebran enla comunidad y cuyo origen
seremonta a antes de lallegada de los espafioles o cuyos elementos han sido incorporados
a las fiestas religiosas que se celebran actualmente.

- Medicinas naturales: indagan cuales hierbas se utilizan actualmente, donde se encuentran
y para qué sirven. Pueden invitar a un hierbatero a la sala para que comparta su experiencia
con los niflos y nifias o pueden elaborar un herbario, destacando las cualidades
medicinales de cada planta.

- Plantas utilizadas como alimentos e incorporadas a la dieta nacional.

- Artesanias.

- Otros.
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¢ Indagan como viven actualmente algunos descendientes de los pueblos originarios. Comentan
la informacion obtenida, en relacion a cantidad de poblacion, lugar donde viven, lengua y

costumbres.

Trabajan en grupos. Cada grupo recibe una fotocopia de un relato diferente, de un nifio o nifia
descendiente de alguno de los pueblos originarios, extraidos del libro “Relatos y Andanzas”,
escrito por Patricio Cuevas Parra, patrocinado por UNICEF y el Gobierno de Chile. (Ver Pagina
Web www.semblanzasvisuales.cl/pags/librorelatos.htm). Luego de leer el relato, cada grupo lo
comenta y responde preguntas, como: ;Qué fue lo que mas les llamé la atencion? ;Qué
costumbres del pueblo se visualizan en el relato? ;Presenta algln problema el nifio o la nifia
por ser descendiente de un pueblo originario? ;Qué opinan de esto? ;Les gustaria estar en su
situacion y por qué? ;Se podria evitar esta situacion? ;Como? Cada grupo lee sus respuestas
al resto del curso. Comentan acerca de la necesidad de ser respetuosos y solidarios con todas

las personas, sin importar la etnia, religion, situacion econdmica, costumbres, etc.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad, nifios y nifias tendrdn la oportunidad de conocer y valorar tradiciones,
costumbres y creencias de los pueblos que dieron origen a nuestro pais, y apreciar su aporte a la cultura
nacional (OFT).

Se sugiere al docente que si en la localidad existe algin museo histérico, organice una visita para
que nifios y nifias tengan la oportunidad de observar restos materiales de los pueblos originarios. Es
conveniente que el docente esté familiarizado con el museo con el fin de que pueda preparar un cues-
tionario especificamente relacionado con los elementos que se presentan en él. En lo posible, las pre-
guntas deben: admitir diversas respuestas, exigir contestar con mds de una palabra y estimular una
variedad de tipos de respuesta, como dibujo, diagrama, poesia, narracién, guia ilustrada que ayude a
orientar a los visitantes del museo.

En relacién a la ubicacidn geogrifica de los pueblos originarios, solo interesa que aprendan cudles
vivian en el norte, centro y sur del pais.

Por dltimo, se recomienda al docente informarse sobre los pueblos originarios a través del soft-
ware educativo “Pueblos Indigenas en Chile Pre-Hispanico”, patrocinado por el Gobierno de Chile,
Red Enlaces e Instituto Informatica Educativa de la Universidad de la Frontera y de la pdgina web de
CONADI: www.conadi.cl (hacer clic en etnias de Chile), entre otras fuentes.
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Actividad 5

Dan ejemplos de diversidad de organismos existentes en distintas zonas climaticas y valoran

la importancia de clasificar.

Ejemplos

El docente les relata un viaje imaginario a la selva del Amazonas, como el que aparece a

continuacion:

Nos tendriamos que abrir “camino entre una vegetacion tan abundante, de alturas tan diferentes
(bambdies y helechos arborescentes; cedros, guatambiies blancos, palos rosados, lapachos rosados
y amarillos, palmeras como el palmito) y tan enmarafiada por lianas y epifitas que solo podriamos
atravesarla machete en mano. Entre la frondosa vegetacion escuchariamos el desplazamiento y los
ruidos y sonidos de diferentes tipos de animales que se moverian al percibir nuestra presencia:
monos cai, monos cara blanca, zariglieyas, zorros, coaties, zorrinos, yaguaretés, aguties, tucanes,
loros, guacamayos, reinas mora, lechuzas y...”jcuidado!...,jqué arafia enormel...jno olvidemos las
botas altas!”...Viboras de distintas especies (curidytes, yarardes fiatas, lampalaguas, corales, falsas
corales)...grandes hormigas, otras mindsculas, termites...También nos maravillariamos por las

hermosas mariposas de diferentes colores y tamafios™.

- Alumnosy alumnas elaboran una lista de la floray fauna mencionada en el relato. Destacan
algunos animales que no conocen y averiguan, en diferentes fuentes bibliogréaficas, sus
caracteristicas.

- Responden: ;En qué zona climéatica esta ubicada la selva del Amazonas?

Divididos en grupos, indagan acerca de la diversidad de flora y fauna existente en el territorio

antartico:

- Buscan informacion y escriben un viaje imaginario, nombrando los organismos que van
encontrando durante el trayecto.

- Marcan el viaje en una mapa de la Antartica. Relacionan la Antartica con la zona climéatica
en la que se encuentra ubicada.

- Relatan la historia al curso, mostrando el trayecto en el mapa y fotos de la flora y fauna

encontrada.

Hacen un listado de todos los organismos que hay en la selva y en la Antartica. Luego, el
docente les pregunta que si quisiéramos conocer como es cada uno de estos organismos,
donde viven, y cudles son sus caracteristicas, jcomo podriamos hacerlo, habiendo tantos
animalesy plantas? El profesor o profesora l