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INTRCDUCCION

En esta seccidn se describen las categorias del es-
quema de clasificacidédn y se presentan ejemplos de objetivos edu-
cacicnales e itemes de pruebas que tienden & ilustrar cada cate-

goria.

Se ha tenido la intencidn de arreglar las categorias
de acuerdo a un 46rden jerdrquico y en base a un continuum de in~ = _°

ternalizacidém que va de mayor a menor,.

Las categorfias y sus subdivisiones son las siguientes:
1.0 Recepcidn (Atencidn)

1.1 Conciencia

1.2 Deseos de Recibir

1.3 Atencidn Controlada o Seleccionada
2.0 Respuesta

2,1 Conformidad al Responder

2,2 Deseos de Respcnder

2.3 Satisfaccibén al Responder
3.0 Evaluaciébn

3.1 Aceptacidbn de un Valor

3.2 Preferencia por un Valor

3.3 Compromiso
4.0 Organizacién

4.1 Conceptualizacibén de un Valor

4.2 Organizacidn de un Sistema de Valores,
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5.0 Caracterizacidn por medio de un valor o complejo
de Valores
5,1 Conjunto Generalizado

5.2 Caracterizacidn

En cada seccidn se describe vrevemente la catego-
ria respectiva y su posicidm dentro de esta clasificacidn
distribufda de acuerdo a un crden jerarquico. Estas des-
cripciones de categorias sc suplementan con ejemplos de
objetivos educaciconales ¢ Ltemas de prucbas., Existe ade-~
mds, una seccibm sobre Ia evaluacidm del rendimiento de
los objetivos de la categoria, cuyo prepdsito es estudiar
los principios que se deben considerar al construir ins-
trumentos que sirvan para mecir las conductas de la cate-

goria.

La clasificacidn ce los ejemplos de objetivos de
ambos dominios presenta diversos problemas., Las activi-
dades que preceden el aprerdizaje de un objetivo deter-
minado, al igual cue ia naturaleza de la conducta que des-
cribe, constituyen, a menudo, un factcr determinante del

lugar adecuado que corresponde a dicho objetivo dentro de

la clasificacidémn.

La ubicacidén de estos ejemplares de objetivos sb-
lo fué posible gracias a un pegueiic grupo de investigacio-
nes que determind el mejor lugar de la clasificacidn pa-

ra cada uno de ellos.
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Es posible que las personas que en el futuro
usen esta tabla consideremrmecesario introducir algunas
modificaciones o dejar de lado algunos objetivos que no
son bastante precisos para ser clasificados. Deseamos
estimular al lector para ponerse en contacto con 1los aue
tores si tienen algunas sugerencias para modificar las
categorias o si encuentra que algunos de los: ejemplos se

pueden clasificar de otro modo,

Esta clase de modificaciones haré& que en el fuw
turo planifiquemos mejor nuestras revisiones de juicios
categbricos y que consigamos una mayor claridad il1lustratie

1
Vae

Los ejemplos de los ftemes de pruebas se han
tomado, en 1lo posible de instrumentos existentes. A mew
nudo estos ejemplos han sido modificados para'que reflejen

en forma m&s precisa la categoria del dominio afectivo,

(1) Los objetivos que se han usado para ilustrar

la Parte II se tomaron, en su mayoria, de varios libros
de textos y otros de entre los formulados por los dise

tritos escolares, Estos objetivos se han presentado con
el Gnico objetivo educacional es revelante por el s8lo

hecho de ser citadoe.
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Una limitacidn seria que tuvimos al escoger
éjemplos de itemes de pruebas para esté manual, fué la
relativa escascz de instrumentos publicados, disefiados
expresamente para medir los resultados afectivos de las
actividades del conjunto ensefianza-aprendizaje. Aunque
los planteamientos tipicos de los objetivos de los pla-
nes y programas de estudio infunden esperanzas para &sS=
perar tanto resultados afectivos como cognoscitivos, la
escucla tipica sélo examina estos Ultimos.

Otra limitacién del dominio afectivo con respecCw
to a los ejemplos de pruebas es la aplastante preponde-
rancia de instrumento en las humanidades-literatura tin-
cluyendo lectura), m@sica y arte, en contraposicidén con
una ausencia casi completa de instrumentos para medir 1los
resultados afectivos del aprendizaje de las cicncias £i-
sicas y bioldgicas, matemdticas y ciencias socialesy Es=-
to es valedero tanto en e¢l nivel universitario como en
el secundario y elemental. Hemos tratado de corregir es-
te desequilibrio creando algunos ejemplos para estas Ule
timas &reas del curriculum. Estos ejemplos aparecen én
las secciones que se dedican al estudio de las pruebas y
estrategias de evaluacidn de los difcrentes niveles taxo
némicos.

Algunos de los ejemplos de itemes de pruebas
se han obtenido del gran nUmero de pruebas sobre intere-
ses y personalidad de los programas de orientacidén de la
mayoria de los colegios g%cundarioss En verdad, estas
pruebas pertenecen al dominio afectivo, pero ellas no mi-
den tanto los resultados afectivos especificos del apren-
dizaje escolar, sino el nivel general de desarroilo del

.« 7
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Afortunadamentce para la produccidn' de este Manual,
un gran nimero de estudios sobre evaluacidn de la efectivi-
dad del curriculum han producido comoc resultados de sus fases
de evaluacidn algunas pruebas especificas que se pueden usar
para -medir los resultados afectivos de la instruccidn en cier-
tas &reas. El autor de este libro ha hecho un uso generoso
de los instrumentos, en su mayoria no publicados, de dos de

estas investigaciones The Eight Year Study of the Progressive

Education Associaton (1933041) y The Cooperative Study In

General Education of the American Council on Education (1939-44)

1.0 RECEPCION En eéste nivel nos interesa que el es-
(ATENCION) tudiante perciba la existencia de

ciertos fendmenos y estimulos; tenga
deseos de percibirlos y de prestarles atencidén. Para el no-
vicio, Bach es aburrido y abunda en repeticiones. Para aque-
llos que han sido sensibilizados para escuchar este tipo de
misica, es intrincado y complejo. Sin embargo, el individuo
que a pesar de no ser sofisticado, sabe cémo escuchar; se da

cuenta que en algunas de las obras de Bach existen rondds.
El profesor debe crear, a menudo, situaciones ar-

tificiales que permitan que el estudiante discierna fécil-

mente el puntc hacia el cual debe dirigir la atencidén. E1

profesor de misica debe tocar en el piano el tema central

y después repetirlo como rondd, a fin de que el estudiante

lo reconczca cuando es tocado por la orquesta completa.
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-«@xistenﬂmuchas—ayudas*audiovisualesmque~simplifican.la
isituacién de modo que el objeto que se enfatiza se ha-
'ga prontamente aparente al estudiante.

]

Como el éxito que se obtiene en cada una de
las unidades gue integran.una jerarquia, determina el
que se pueda lograr en el mivel inmediatamente superior-
es indispensable que el alumno pase por esta primera etae
pa a fin de que puéda ser orientado hacia la secuencia

de instruccién que el profesor pretende, Por ejemplo,

aunque el alumno sea capaz de darse cuenta de los- diferede -

tes estados de 4nimo gue predominan epn la misica, de las
variaciones de acento, compds y ritmo, de los diferentes
matices y saturacidén de colores, el profesor no puede
ayudarlo a evaluar estos fendmenos; a "apreciarlos", di-
cho en la terminologla del profesor, Al indicar que.este
paso es el m&s importante, no se pretende que el profe-
sor comience de novo, A causa de experiencias previas
(formales e informales), el estudlante aporta a cada si-
tuacidn un punto de vista o un conjunto de ellos que -fa-
cilitan o, por el contrario, hacen mds dificil que reco-
nozca el fendmeno hacia el cual se le quiere sensibilizare.
Parte de esta experiencia previa pertenece al &rea cog-

noscitiva,

Menos obvio, sin embargo, es el efecto que sur-
te el aprendizaje en el 4rea de los valores y emociones.
Se han estudiado intensamente los efectos que los valores

y emociones ejercen sobre la percepcién. Las investiga-
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ciones al respecto indican claramente la influencia que el
aprendizaje previo tiene sobre ésta. La presentacidn ta-
quigréfica, por ejemplo, de palabras cuyo contenido no es
aceptado por la sociedad, revela que el individuo necesi-
ta mds tiempo para darse cuenta de él. Esto no ocurre en

el caso de las palabras en un claro contenido neutral o

positivoe

Cuando se proyecta por un breve periodo, un ma-
terial de aceptacidén dificil junto con palabras orienta-
das neutral o positivamente, estas Gltimas se perciben
con mayor precisidn y frecuencia. A menudo, las personas
que presentan materiales dificiles, los distorcionan pa-
ra hacerlo més aceptable, ya seca agregando, suprimiendo

o sustituyendo letras.

Que este fendmeno ocurra en la sala de' clases
no e¢s novedad para el profesor. Por cierto que influye
en sus métodos de enscfianza cuando desea alcanzar los Ob-
jetivos sefialados en el nivel dc¢ la Recepcidén, Los as-
pectos sefialados més arriba no son los mismos que se per-
siguen con los objetivos de este nivel. Ellos constitu~
yen la conducta del aprendizaje de objetivos especificos;
aqui forman parte de este proccso y no de la conducta de

la categoria.

La categoria de la Reccpcidn se ha dividido en
tres subcategorias que indican tres diferentes niveles de
atencidn hacia el fendémeno. Las subcategorias son divi-

siones arbitrarias del continuum.



173

Este continuum llega hasta el punto en que el es-
tudiante pasa de una posicidn extremadamente pasiva, en la
que el profesor es el Unico encargado de provocar la con-
ducta~-responsable de capturar la atencidn del estudiante-

a una posiciédn activa, en que dirige su atencidn, por lo

menos semiconscientemesnie hacia el estimulo escogido.

1e1 CONCIENCIA A pesar de ser el grado mas bajo

del dominio afectivo, se puede de=
cir que la conciencia es una conducta casi cognoscitivaa

A diferencia del Conocimiento, el grado mé&s bajo del domi=-

nio cognoscitivo, en el estudio de la conciencia no nos

interesa tanto el recuerdo, o la habilidad para recordar,
sino que el estudiante, al darsele una oportunidad apropia-
da, tenga conciencia de algo; es decir, que preste atencién
a una situacidn, fendmeno objeto, o estado de cosas. Al
igual gue el Conocimiento, no implica la evaluacidn de las
cualidades o naturaleza del estimulo y la diferencia de
€1, no significa gue haya necesariamente atencidén. Se
puede tener simple conciencia de un objeto sin hacer dis=
criminaciones especificas o reconocer sus caracteristicas
objetivas, aun-ue estas caracteristicas tengan que ser toma=-
das en cuenta para gue surtan efecto. Puede suceder, también
que el individuo no sea capaz de verbalizar los aspectos
del estimulo que le llaman la atencidn, y que, por lo tan-

. 3 .. 3
to, despiertan su concienciae.
£1) Tanto en el campo cognoscitivo como afectivo, la concien-
cia es la variable mayor. *in embargo, en el dominio cognos=
citivo es casi siempre una constante. En todos los niveles
de la actividad cognoscitiva gue aparecen en este Manual
existe un alto nivel de conciencia. Como contraste, la con-
ctencia crea lentamente un alto grado de especificidad que

cae lentamente en intensidad a medida que se produce el proce
so de internalizacidn,
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1.1 Conciencia-=Objetivos -= Desarrollar en el in-
Educacionales Ilus— dividuo la conciencia de
trativos. factores estéticos en el

vestuario, amoblado, ar-
guitectura, planeamiento de ciudades, bellas artes, etce.

-Observar, cada vez, haciendo maybr diferencia-
cibn, las diferentes escenas y sonidos que encuentra en 1la
escuela y fuera de ella.

- Desarrollar cierto grado de conciencia en 1lo
que respecta a color, forma, arreglo y disefio de objetos y
estructuras que lo rodean y en representaciones simbdlicas
y descriptivas de gente, cosas y situaciones.

- Tener conciencia de que las naciones son in-
terdependientes para crear y preservar un mundo satisfac=-
torio de post-guerra.

- Reconocer que pueden haber varios puntos de
vista igualmente aceptables.

- Cobrar conciencia de las satisfacciones que
se derivan: del trabajo bien hechg y de la integridad la=-
boral., |

- Darse cuenta de la importancia que tienen las
actividades vocacionaies para una vida adulta bicen equi-
librada.

-~ Sensibilidad ante las situaciones sociales
que son de urgencia. '

- Prestar atencidn a los sentimientos de aque-

llos cuyas actividades son de poco interés para nosotrose.
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1«1 Pruebas para La conducta del niwvel de la
examinar la Conciencia es examinar si el
Conciencia. estudiante tiene conciencia de

una persona, fendmeno suceso O
estado de cosas. La nocidén de conciencia posee un fuerte
componente cognoscitivo. Estar conciente de algo o de al=-
guien significa conocer este algo o alguien, aln cuando
este conocimiento sea el més superficial que se pueda con-

cebir..1

Durante el periodo en que el muchacho tiene sim=~
ple conciencia de un hecho, el objeto o fendmeno se desta-—
ca durante cierto tiempo, al dgual que una figura recorta-

da contra el fondo general,

Aln cuando el individuo la percibe claramente,
la figura ocupa dentro de su campo psicoldgico un lugar
més bien periférico que central debido a que todavia no
ha asumido la importancia debida. El1 estudiante se da
cuenta simplemente del objeto o fendmeno, pero no le in-
teresa mayormente., En efecto, dice: "Si, me doy cuenta

del fendmeno ero no me podria importar menos".
5 |2 P

Es importante hacer notar que en un continuum,
los grados de cinciencia varian desde simple o crasa a
otra altamente sofisticada y detallista. En una clase so-

(1) Es completamente posible que una persona dentro del
dominio afectivo, esté en el nivel de la Conciencia y al
mismo tiempo posea un conocimiento considerable sobre el
objeto o fendémeno. Por ejemplo, un estudiante de 32 Ensefian=
za Media podria saber bastante historia de U.S.A. y al mis-
mo tiempo no tener ningin interés en ella; un buen resulta-
do en los examenes de orden cognoscitivo revelaria, en este
caso, que todo su interés estribaria en obtener buenas no-
tas y no una aficidn por la historia de U.S.A.
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bre apreciacién del arte, por ejemplo, una conciencia sim-
ple seria darse cuenta de la existencia de ciertas obras
maestras. Una conciencia mds sofisticada seria aquella en
que el profesor logra que el estudiante se dé cuenta que
existem diferentes escueclas de pintura. Es posible que
para &ésto se produzca,el alumno deba internalizar en cier-
to grado la primera clase de conciencia, para que le suce-

da una segunda.

El mayor problema que encontramos al examinar

la Conciencia, es idear situaciones que permitan que la

conciencia del individuo emerja sin que el profesér insi-
nde siquiera la existencia del fendmeno. Supongamos, por
ejemplo, que el profesor desea que el estudiante se de
cuenta de las caracteristicas fisicas que priman en una
serie de objetos artisticos (ej. color, forma, disefio etc.).
Para examinar si el estudiante se da cuenta de estas ca-
racteristicas no se deben idear pruebas en gque las pregun-
tas insinlan tales caracteristicas, ya que si asi se hi-
ciera, el estudiante se daria cuenta de ellas por defini-

cidn.

Una evaluacidn méds vélida de este objetivo edu-
cacional se consigue mecdiante pruebas menos estructuradas
Por ejemplo, haciendo que el estudiante observe una serie
de pinturas, una cada vez, y describa lo que ve en un tiem-
po corto y limitado.2 Si alguna de sus deécripciones se re;

(2) Se sobreentiende qué las pinturas que se usan pa-
ra despertar la conciencia del individup sobre gotermina-

das caracteristicas, deberdn poseer éstas en forma clara -
y objetiva,
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fieren al color, forma, arrcglo y disefio, el profesor pue-
de inferir que su discipulo se da cuenta realmente de es-
tas caracteristicas. E1l nUmero relativo de alusiones que
tienen que ver con lasg diferentes caracceristicas del ar-
te pictérico sirve para medir la fuerza relativa que ellas

ejercen sobre la conciencia del estudiante.

Si el estudiante no menciona estas caracteristi-
cas en sus descripciones, no podemos asegurar que se deba
a que no se ha dado cuenta de cllas. Ya que es muy posi-
ble que las haya notado en el momento de mirar los cuadros,
Yy que, posteriormente, no haya sido capaz de verbalizarlos.
Puede haberse dado cuenta de ellas en forma semiconciente.
Para determinar si éste es el caso, el examinader debe ha-

cer preguntas como la que presentamos a continuacidn:

(Hay alguna otra maencra Je describir esta pintura?
Si después de una serie de preguntas de este tipo, el alum-
no no menciona. palabras relacionadas con "matizar", por
ejemplo, se deberd llegar a la conclusidén de que no se ha

dado cuenta de la existencia de esta técnica pictérica.

Otro medio més estructurado y menos directo para

examinar la Conciencia es el cjemplo de item de prueba

1.1-E de esta seccibén. En &i, el alumno se ve confrontado
con diferentes cuadros al mismo tiempo, los cuales debe
arreglar por pares de acuerdo con caracteristicas pictéri-
cas similares. Esencialmente, ern esta tarca se trata de

seleccionar y hermanar_ las cuadros. Se podrd decir que
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el alumno tiene conciencia del color, por ejemplo, si usa
esta caracteristica para establecer ciertos pares determi-
nadosa Si ¢l estudiante dsbe c¢escribir los elementos co-
munes de los pares, el examinador deberd desarrollar un
sistema de puntajes basado no s8lo en el nGmero de veces
gue se usa el color para determinar los pares, sino tam-
bién en los aspectos cualitativos del color, como por e jem—

plo, el matiz y el tonoe.

Ejemplo 1.1 - A Los objetivos de 1la Conciencia

que estén planteados con un alto

grado de especificidad a menudo
sugieren buenas estrategias de evaluacidén. Consideremos,
por ejemplo, el siguiente objetivo: "Conciencia de la im-
portancia del reconocimiento y tratamiento precoz de los
problemas de conducta en los nifios". Una prueba que Su-
geriria directamente este planteamiento seria presentar
al estudiante una amplia serie de incidentes criticos que
se presentan generalmente como situaciones normales Y
anormales de una sala de clases Yy que requieren la accidm
del profesor, instruyéndose al estudiante para que actae
como si é1 fuese el profesor. Su tarea consiste en suge-
rir la manera en que enfrentaria cada una de estas situa-
ciones. Si el estudiante juzga necesario mandar al psi-
cbdlogo a los estudiantes Jue demucstran gnacconducta anas
mal o indispensable hablar coru sus padres para hacerles
ver la conveniencia de consultar a un prcfesional en la

materia, se podrd decir que realmente tiene conciencia
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del problema. Si propone, por otro lado, medidas disci-
plinarias tanto para un comportamiento normal como para
uno anormal, se deberd llegar a la conclusidén que no ha

cobrado ninguna conciencia sobre el problema,

Ejemplo 1.1-B Este mismo examen, en forma més
) estructurada, consiste en ofrecer
al estudiante una lista de cinco
O seis posibles medidas que varfan en grados, por €je,
"Voy a pasar por alto esta manera de portarse" o "Voy a
mandar a este nifio inmediatamente al psicdlogo de la es=-
cuela", Una vez leidos los diferentes incidentes, se le
pide al estudiante que clasifique cada una de las medidas
que se podrian adoptar como '"muy deseable", "menos deseaw
ble"., Para determinar la conciencia de cada uno de los
estudiantes, se podria inventar un puntaje mediante ciere

tos procesos adecuados.

Un modo mé&s directo de examinar la Congiencia

consiste en usar puntos para los que se requiere sélo
de una simple informacién. Esta prueba incluye sélo ar-

ticulos que se pued:>n definir como "flciles" y que estan

\0

en relacidén con la edad y nivel de experiencia de los exae

minados. Para contestar, los alumnos deben apelar, en un

minimum, a la memoria y a la deducecidm,

Ejemplo 1,1=C Para ilustrar lo que se puede hae
- cer para evaluar la Conciencia,
usando sbélo articulos de simple

informacién., usaremos un objetivo que, a menudo, se& ene
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cuentra en el curriculum de Estudios Sociales: "Concien-
cia de la existencia de los principales - = ]
. jefes de estado en los asuntos de orden internacional.
Una manera de examinar esta conciencia consiste em presen-—
tar al estudiante un conjunto de fotografias én las que
aparecen Churchill, Johnson, Macmillan, De Gaulle, Erhard,
Nasser, Krushchew, Mao, Chiang, Castro, etc. . A fin de re-
ducir al minimo ¢l papel que desempefian la memoria y el
conocimiento, las fotografias deben representar solamente
aquellas figuras que ha contemplado la prensa del ano an-
terior en forma prominente. El1 estudiante debe escribir
el nombre del jefe de estado debajo de la fotografia co-

rrespondiente. E1 grado de Conciencia es proporcional al

nimero de fotografias identificadas correctamente. Se

pueden calcular respuestas correctas e incorrectas.

Ejemplo 1,1-D Si no se pueden consequir fotogra-
fias o si éstas no son reconocidas
"por los estudiantes, se puede intro-

ducir una nueva variante: hacer que el estudiante asocie

hél nombre del jefe de estado con el de su pals respectivo,

ya sea por parejas o en una prueba de completacidén , con

el fin de reducir al minimo el papel que puedan desempe-

fiar los procesos del razonamiento en su respuesta.

A continuacidn presentamos un ejemplo de esta

prueba:



Instrucciones: Complete los espacios en blanco

que aparecen en cada linea.

JEFE DE ESTADO PAIS

Charles de Gaulle

Repiblica Federal de Alemania

(Alem.  Occ.)

China Nacionalista (Formosa)

Nikita Khrushew

Cuba

Mao-Tse-Tung

Gamal Abdel Nasser

Israel

Esta es una prueba muy simple de informacidn

y su resultado sirve para medir la Conciencia.

La naturaleza de la informacidn que se busque
debe ser simple y directa, en relacidén (por supuesto)
con el nivel del estudiante, sin que éste tenga que ha-
cer un esfuerzo inteneional o conciente para recibirla,
Todo los estudiantes tienen amplias oportunidades de co-
nocer esta clase de informacidn con sblo prestar atencidn,
En lo que se refiere a lc jefes de estado del mundo con-
temporéneo, todos los medios de comunicacidn propagan
gran cantidad de informacidén sobre ellos. De tal mane~
ra, la mayoria de nosotros conoce, en general, lo que

estd ocurriendo en el plano internaciocnal sin siquiera
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desearlo. No es necesario ser erudito en asuntos inter-

N

nacionales para saber guien es el Primer Ministro de Gran

Bretafia o quien dirige los destinos actuales de la Unidn

Soviética.

Para aquellos cxaminadores que no aceptan la
idea de deducir conclusiones sobre la Conciencia median=-
te las pruebas de informacién simple, una técnica del
tipo de libre asociacidén podria ser, tal vez, mds acep-
table. En ella se instruye al alumno para due escriba
inmediatamente al lado el nombre ¢n cuestidén. Las res-
puestas obtenidas se ordenan en base a un puntaje que
mide tanto la existencia como la profundidad de la Con-

cienciae

1.1 Conciencia- Ejemplos Seleccionados de la Prueba de

Literatura.

Ejemplo 1.1-E Objetivo: Cociencia del color,
forma, arreglo y disefio en: la

pintura.

Prueba: Encontrar pareijas de cuadrose.

Eight-Year Study, Progressive

EducationAssociatiom. Citada en
Chester W. Harris, Bruno Bettelhein y Payl B. Diederich,’

"Aspects of Appreciaton® En la obra de E. R. Smith vy

R. W. Tyler: "Appraising and Recording Student.Proqress"

(New York: Harper and Brothers, 1942, P&gs. 276-307).



Esta prueba consiste en presentar al alumno una
hoja de aproximadamente 24" X 44" con 40 postales recor-
tadas en colores. Estas son reproducciones, mds o menos
conocidas, de pinturas de perfodos que vam desde el Rena-
cimiento italiano y alemln al arte moderno contemporéneo,
Se incluyen obras de la Escuela Espafiola y Holandesa del
siglo XVII y Francesa del siglo XIX. También se presen-
tan retratos, escenas y naturalezas muertas. No se pro-
porcioﬁan ni titulos ni nombres de artistas, pero cada

cuadro va marcado con un nimero de identificacidn.

De estos cuarenta cuadros, el estudiante debe
seleccionar pares, de acuerdo con: ciertas caracteristi-
cas importantes y comunes, por ejemplo, color, disefio,
estilo, etc. Se le advierte que para hermanar las repro-
ducciones no debe hacer mayor uso de la giwiliftud de
motivos. No se limita el nUmero de veces que un mismo
cuadro se puede hermanar corr otro. Se alienta al. estu-
diante para que encuentre, por lo menos, 20 pares, pero
en niglin caso mds de 30. Los pares se anotan en una ho-

ja de respuestas con el sigueinte formato:

1. NQ ® 0 o 00 0500900090 90000 YNQ ® 0 s 008 0w M e s b8 forman un par

2. NQ ® ® s c e @09 ® @0 e 00 e 08 YNQ ® @ 0 e c ® e o0 e 000 e forman un par.

Mediante el acto cognoscitivo de aparejar cua-
dros que cree similares, el estudiante que no ha tenido
experiencia previa, por primera vez cobra conciencia de

caracteristicas pictdricas que a veces no es capaz de
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verbalizar. En el nivel de la Conciencia nos interesa cono-

cer solamente los aspectos que llaman su atencidn en las
diferentes pinturas. De esta manera, el criterio para de-

terminar si posee Conciencia es su habilidad para elegir

pinturas similares. No importa mucho saber si puede iden-
tificar los nbmbres de las pinturas, de sus autores, perfo-
dos o escuelas a que pertenecen, o si ha derivado alguma
satisfaccidén al contemplarlos. El1 Unico objetivo es eva-

luar su nivel de Conciencia.

Ejemplo 1.1~ F Objetivo: Conciencia de las obras
Ljemplo Yojerivo

, 3
de compositores famosos.

Prueba: Prueba sobre Progreso Educacional

enu Misica, Arte y Literatura.

(Chicago: Study of Educational Pro=
gress, University of Chicago, 1946,

pdg. 7).

Instrucciones: Marque una V si lo expresado es

vekrdadero.

Marque una F si lo expresado es
falso.
Para marcar V es necesario que el planteamiento

sea totalmente verdadero.

Una de las composiciones mds célebres de Bach
es el poema simfbnico "Muerte y Transfiguracién",(F)4

3) Los itemes de este ejemplo y del ejemplo 1,1-C midem
um nmivel més bien sofisticado de la Conciencia,

4) La respuesta alternativa que indica el puntaje de 1la
subcategoria de la Taxonomia estd dado entre paréntesis
después de cada afirmacidn.
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47 47. Haydn se destacd por la composicidn de cuartetos

para cuerdas y sinfonias. (V)

48, Los cuartetos para cuerdas de Mozart se parecen

més a los de Haydnm que a los Gltimos cuartetos de Beethoven. (V)

49, Mozart compuso toda clase de misica, excepto Spe-
ras. (F)

50 Schubert se destacd ‘em la composicidm de cancio-
nes. (V)

51. Verdi escribidé Alda, Rigoletto, La Traviata y

Carmen, (F)

Ejemplo 1e1=G Objetivo: Conciencia de las obras

literarias,

Prueba: General Acquaintance Test in Lite-
rature

(Chicago: Board of Examinations,

University of Chicago, 1952).

‘Instrucciones: Los itemes de esta prueba se pre-

sentan en grupos de a tres. Mar-

que en la Hoja de Respuestas la
letra correspondiente a la respuesta que completa mejor el
significado de cada una de las frases que aparecen a la
izquierda. Nunca la misma respuesta servird para mds de
una de las frases que aparecen en el mismo grupo. De nin-
gam modo se objeta la posibilidad de que adivinen las res-

puestas en forma cuidadosa e inteligente.



271. En Hombre y Superhombre de Show (D)

272. En E1 Empcecrador Jones de O'Neill(B)

273, En Ocasoc de Invierno de Anderson(A)

274, En E1 Infierno de Zante (B;

275, En Don Quijote de Cervantes (D)

A,

B

Ca

&3]

1 padre ael
héroe ha sidc

ejecutado.

El héroe ha
sido mozo de
servicio en un

tren.

El héroe es
urr. gobernacor
blanco de une
isle de 1los

mares del sur.

El nhéroe se
compromete fi-
nalmente con

la heroina.

El héroe es
finalmente

ahorcado.

E1l héroe es
acompanado pox

el demonio.

El héroe es
acompanado poxr

urm poeta.



276, En Fausto de Goethe

(A)

&1 héroe

fiado por

£1 héroe
flado por

te.

E1l héroe

fnado por

su

es

un

es

1875

acompa-

padre.

acompa-

sirvien-

acompa-

una mujer

ambiciosa.

1.2 DESEOS DE RECIBIR En esta categoria hemos

avanzado un: poco, pero to-
davia estamos tratando con
una conducta que, al parecer, €S cognoscitiva. Estamos
describiendo, en un nivel mimimo, el deseo de tolerar un
determinado estimulo sin evitarlo. Al igual que la Con-
ciencia, esta categoria implica neutralidad ¢ suspensidn
del juicio com respecto al estimulo. Este es un objeti-
vo que persiguen frecuentemente los profesores de arte,
ya que generalmente existe cierta propensidém a rechazar
y evitar las manifestaciones artisticas més recientes. L
profesor de esta 4rea, desearia, por ejemplo, que elves—
tudiante prestara atencidn a la milsica disomante y al’ ar-
te moderno. En este nivel del contirmuum al profesor no
le interesa que el estudiante busque estimulos ni siqhie-
tal vez, que en un ambiente atestado de estimulos.di-

ra,

ferentes escoja el estimulo especifico. Busca, por el

contrario, gue una vez Jue se le dé la o;«® Tunidad de
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prestar, atencién a un fendmeno determinado, emr un &rea en
que compitem pocos estimulos, no trate en forma activa de
evitar el estimulo especifico sino que, por el contrario,

trate de darse cuenta del fendmemo y de prestarle atencidr.

Los modelos a escala natural, o la presentacidm
intencional del fendmeno en forma simplificada ayudan al
estudiante, con frecuencia, a aislar el fenbmeno. Son
muy Gtiles, por lo demds, la animacidn, los recortes, gré-
ficos, mapas y otras ayudas audiovisuales. E1 profesor
puede crear también un medio en que concurran pocos esti-
mulos. Los estudiantes podrian, por ejemplo, escuchar

miisica en cabimas individuales a prueba de ruidos.

Algunos de los términos involucrados por los
objetivos que se pueden clasificar en esta categoria som
com toda probabilidad: tratabilidad, disposicidn, inclina:

cibn, etc.

1.2 Deseos de Recibir-Objetivos Educacionales Ilustrativos.

Tolerar diferentes tipos de msica. Aceptar el
hecho de que las personas gue seé conocen pertenecen a di-

ferentes razas y culturas.

Aceptar como socios y asistentes en las tareas
de la vida diaria a otros seres humanos, sim que importe

su raza, religidém o nacionalidad.
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Prestar atencidn (cuidadosa) cuando otras personas
hablan ya sea en una conversacidén directa, por teléfono o

en conferencias. Escuchar con respeto a los demés.

Apreeciar (tolerar) los modelos que exiben indivi-
duos que pertenecen a otros grupos culturales en el orden

religioso, social, politico, econbémico, nacional, etc.

Apreciar (reconocer) a los micmbros de la familia

como personas con necesidades e intereses propios.

Aumentar la sensibilidad hacia las necesidades hu-—

manas y hacia los problemas sociales importantes.

1.2 Pruebas para Bxaminar los Deseos de Recibir,

41 examinar el nivel Deseos de Recibir de la Taxono-

mia Afectiva, se presupone que el estudiante ya se ha dado
cuenta del estimulo. Ahora que se ha determinado que el es-
tudiante posee conciencia, la tarea de medir en el nivédl 1.2
se convierte en una labor esencialmente negativa y no posi-
tiva, ya que estriba en determinar si rechaza o no el esti-
mulo., No sabemos a ciencia cierta si se &ntcresa por el esti-
mulo porque se le induce a él1 o porque éste le atrae. Lo acep
ta, aunque todavia no le confiere un valor positivo. De exis-
tir un espencto positivo en su percepcién del estimulo, éste

es la tolerancia que siente por él.
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E1l modelo para evaluar este nivel se encuentra en
el inventario tradicional de intereses. En &1, se prescnta
al estudiante una serie de estimulos en forma de activida-
des que debe desempefiar (por ejemplo, visitar un museo de
arte, leer una biografia de Miguel Angel) o en la forma de
preguntas que debe discutir o pensar ( ejemplo, dCudles
son las caracteristicas de la arquitectura gbtica?). Su
deber consiste en examinar cada pregunta y elegir una de
las respuestas alternativas, indicando si le gustaria dis-
cutir alguna de las preguntas en clases o si preferiria
desarrollar una de estas actividades. El modelo de res-—
puestas que mds se usa, generalmente, es el de las tres
alternativas: gusta—_indiferente— no gusta. En algunos
instrumentos se emplean cinco respuestas alternativas, pe-
ro éstas constituyen la excepcidén y no la regla. Las
otras dos alternativas adicionales representan tendencias
muy fuertes; una hacia el estimulo vy la otra, en direc-

s 7
cidn opuestae.

La clave para usar pruebas de intereses de es-

te tipo en el nivel Deseos de Recibir, estd en el modo de

parafrasear las respuestas alternativas. Este nivel eva-
1tia con mayor facilidad cuando el estudiante elige alter-
nativas que contienen palabras neutrales o positivas co=-

mo por ejemplo, "dudoso","indiferente", o "interesante'.



Asi como existen diferentes niveles de Concien-
c

cia del mismo fendmeno u objeto, asi tambiém, los hay- de

Deseos de Recibir. Esta es la dimensién en profundidad de

la categoria. Es probable gque un estudiante desee, a ve-
ces, visitar el museo local de arte, pero que rechace la
posikilidad de visitarlo solamente para apreciar la mues-
tra durante una hora especial del dia, cuando la luz le
ofrece una visidén mds apropiada de las pinturas que se éX-
hiben. En una sola prueba se puede incluir este tipo de
actividades y preguntas, ademds de otras que tengan la
misma dimensidn y permitan medir la profundidad del deseo
qué posee el estudiante de apreciar las pinturas que exis-

ten en el museo.

Otra dimensidén overativa de Deseos de Recibir

que se puede evaluar es la de anchura. Esta dimensidn
tiene que ver con la predisposicidén que tiene el estudian-
te hacia actividades que se relacionan entre si. En un
curso de arte, por ejemplo, la liberalidad seria el de-
seo del individuo de leer obras de arte, ver obras de

arte y desarrollar habilidades conectadas con este campOs

Tener deseos de recibir un estimulo no significa
necesariamente que se pueda, en cierto grado dominarlo.
Significa, como se ha sefialado anteriormente, que el alum-
no se da cuenta muy bien de la naturaleza del estimulo y
puede por lo tanto, formular la clase de juicios necesa-
rios en el nivel 1.2. Si a un alumno norteamericano de

ensefianza media se le pregumtara en una prueba sobre



juegos y deportes, que tiene por objeto medir los Deseos

de Recibir, si le gustaria jugar al cricket, es probable

que éste supiera tan sdélo que el cricket es un juego in-
glés y nada més. For lo tanto, para decidir si le gusta-
ria jugarlo tendria que averiguar algo m&s sobre el mis-
mo. Es por esta razdén gue al construir pruebas que midamn
este nivel se debe dejar un margem para que el estudiante
gue no posea los conocimientos necesarios lo indique asi.
Una solucidn seria ofrecer una categoria adicional de res-
puestas o instruir al alumno que no conteste aquellas pre-
guntas sobre las que posee un conocimiento superficial que
le impide determinar en forma real y valedera su posicidm

frente a los problemas que plantean,

1.2. Descos de Recibir- Ejemplos Seleccionados de la Prueba

de Literatura.

Ejemplo 1.2- A Objetivo: Disposicién: para conside-
rar los problemas bésicos

de la salud.

Prueba: Adaptada de Health Interests; In=

ventory 1.3 (Chicago: Cooperative
Study in General Education, Ameri-

can Council on Education, 1941).

Instrucciones: A la escuela le gustaria saber

cudl es el problema gque se relacio-

na con la salud, que a usted le



gustaria discutir en.clases. Examine cada una de las pre-
guntas que aparecen en la lista. En la Hoja de Respuestas,
a la izquierda de cada pregunta, encontraréd cuatro letras.

Encierre en un circulo la letra A si le gustaria

discutir esta pregunta en la escuela,

Encierre en un circulo la letra B si le gustaria
discutir esta pregunta, pero considera que la escuela no

es el lugar adecuado para hacerlo.5

BEncierre en un circulo la letra C si le da lo
mismo discutir o no la pregunta, en la escuela o en otro

lugar.

Encierre en un circulo la letra D si no guiere

discutir la pregunta porque no le interesa.

2.~ ¢Som las espinillas el resultado de una mala digestidn?
4.~ ¢Cull es el tratamiento adecuado para los furclGnculos?
13.« 2Cuil es la causa de la pérdida de los cabellos en un
hombre joven?
14.,~ (Existe algin remedio para acabar de una vez por todas
comr la caspa?
28.- ¢Es malo para la salud saltarse algunas comidas?
102+,- ¢Es saludable broncearse?
123,-~ ¢Cuando deberia abordarse con los nifios el fendmeno de
- la reproduccidn?
(5) Esta respuesta alternativa es para aquellos estudiantes

que objetariam el estudio de esta pregunta en clases ya sea
por razones morales o religiosas.
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Distribucidn del puntaje: Las respuestas alternati-

vas A, B y C son claves

de este nivel 1.2
La alternativa C refleja mds indifercencia que rechazo. La
alternativa D es la Unica due indica abiertamiento rechazo

a recibir. Con respecto a esta prueba, los Deseos de Reci-

bir del alumno se deducen del total de respuestas A y B.

Ejemplo 1.2 -B Objetivo: Interés en la lectura
voluntaria.
Prueba: Adaptada del Questionnaire on Vo=

luntary Reading: Test 3 a3l F i e

go: Evaluation in: the bight-Year

Study, Progressive Education Association, 1940).

Instrucciones: El propbsito de este cuestionario
.es descubrir lo que usted realmente
piensa con respecto a la lectura

gque hace en sus ratos desocupados. Reflexione cuidadosa~-

mente cada pregunta y contéstela en la forma mis honesta

y franca que le sea posible.

Hay tres modos de marcar la Hoja de Respuestas:

I'd
1l

n

S significa que su respuesta es

D significa que usted siente Dudas.

|12

significa que su respuesta es

IS
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1. ¢Le gustaria disponer de mis tiempo para leer? (3).
2. ¢Ha pensado en uno o dos libros que le gustaria leer
pronto? (S)
4;. (Se aburre usted, por 1lo general , cuando lee una ho=-

ra seguida? (N)

68, ¢Le gustaria a usted leer durante sus ratos desocupa-

dos alguna obra determinada de literatura? (3)

Distribucidn del Las letras que se encuentran
Puntaje: entre paréntesis al lado de ca-

da respuesta, son claves de

Desecos de Recibir. Cada una de
las preguntas‘de esta prueba insinda, de manera muy ten-
tatoria, por lo demas, la disposicidn que pueda tener el
estudiante hacia la lectura voluntaria que constituye 1la

esencia del nivel 1.2 de 1la Taxonomia Afcctiva. La res-

puesta del estudiante a cada pregunta cn la forma indica=-
da no se puede interpretar como la respuesta de un lector
4vido e inveterado, sino de uno que posee una disposicidn

favorable para leer mds de contar con el tiempo para ello.

Ejemplo 1.2-C Objetivos: Deseos de participar en

actividades musicales.

Prueba: Adaptada del Interest Index; Test
8.2a (Chicago: Evaluation in the
Eight-Year, Progressive Education

Association, 1939).



Instrucciones:

letras que aparecen

la pregunta.

12,
15.
62,

65,

Subraye S
Subraye I

Subraye N

Cantar

Cantar

A medida que vaya leyendo cada uno
de los puntos, subraye en la Hoja
de Respuestas cada una de las tres

después del numero correspondiente g

si le gustaria hacer lo que se indica,

si lo haria aunque le es indiferente.

si no le gustaria hacer lo que se indicay

canciones en fiestas y paseos, etc.

€N un COroOa.

Tocar en una orquesta o banda.

Componrer musica o melodias para tararear.

Distribucidn del

Puntaje:

Ejemplo 1,2=D

Instrucciones:

Las respuestas claves de esta

prueba son S e I ya que indican

Deseos de Recibire

Objetivo: Disposicidén para apren-

der una lengua extranjera.

El propdsito de este cuestionario
es descubrir lo que usted real-

mente piensa sobre las activida-

des que desempefia durante sus ratos libres.,.,. Reflexiones

cuidadosamente cada preguntas y contéstela en la forma mas

honesta y franca que le sea posible,
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560-

8le-
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Hay tres maneras de marcar la Hoja de Respuestas:

jn

significa que su respuesta es si.
D significa que siente Dudas.

N significa que su respuesta es NO.

Mantiene correspondencia en otré‘idioma con un estudiante
extranjero. (3)

Escucha transmisiones radiales éen alglin idioma extranjero
Traduce a su propio idioma pasajes de obras escritas en
otra lengua. (s)

Compara los diferentes modos en gue una misma idea se pue-

de expresar en espafiol y en otros idiomas. (S)

(s)

Estudia la derivacidnm de palabras espafiolas de otras extran-

jeras. (S)

ATENCION CONTROLADA En un nivel un poco superior

 9 SELECCIONADA' nos interesa un nuevo fenbme~

no: la diferenciacidén de un
estimulo en un plano consciente o semiconsciente - la di-
ferenciacidén de aspectos de un estimulo totalmente dife-
renciado de las impresiones adyacentes. Todavia no se
evaltia ni se da tensidn a 1la percepcién y a veces el estu-
diante no sabe como describir &stas en forma precisa y
correcta; esto es, valiéndose de términos técnicos o de
simbolos. Al igual que- el entretenimiento que se somete
Kim para llegar a ser espia en la obra de Rudyard Kipling,
&ste es el entrenamiento de la visién y de otras faculta-
des sensoriales a fin de llegar a un conocimiento més per-
fecto de lo que constantemente se estd percibiendo a tra-

vés de los sentidos.



Unm ejemplo de este entrenamiento es el que reali-
za la profesora de Educacidn para el Hogar para que sus
alumnas se den cuenta de ciertos factores estéticos que
predominan. en el disefio del vestuario. Espera que una vez
que vean tales principios los apliquen a la decoracidm de
interiores, arquitectura, urbanizacibén, etc. En este ni-
vel a la profesora le interesa que los estudiantes se den
cuenta de estas caracteristicas en forma consciente o semi-

consciente.

En otros casos ya no interesa tanto la seleeccidn
de la atencidn sino que, por el contrario, el control de
la misma; que el individuo se dé cuenta de los estimulos
en el momento mismo en que aparecen. El profesor de Estu-
dios Sociales trata de influir en sus alumnos; haciendo que
presten atencidn especial no sdlo a las necesidades econd-
micas que dfligen a los grupos sociales en general sino
también a sus efectos sobre sus vecindarios inmediatos.

El profesor de misica, por su parte, trata de que el estu-
diante al ver una pelicula dramdtica se dé cuenta de la
misica de fondo que se usa para ayudar a caracterizar un

determinado estado de &nimo.

En contraste con el nivel anterior, existe en
éste un elemento que hace que el estudiante controle su
atencidén, seleccione el estimulo y le preste atencidn a

pesar de los estimulos concurrentes que puedan distraerlo.
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1.3 Atencidn Controlade O Selecciona - Objetivos Educacio-

et A Y AT A DTV

nales 1lustraclvoOSe

Escuchar misica con relativa discriminacidén en
cuanto al modo y significado. Reconocer, en cierto modo,
las contribuciones que .o ' oS diferentes instrumentos

y elementos musicales para conseguir el efecto total.

Tratar de percibir el ritmo cuando se lee poesia

o prosa en voz alta.

Darse cuenta de la importancia de estar bien in-
formado sobre los asuntos de actualidad gue ocurren en el

plano politico y socials

Disposicidén hacia diferentes tipos de lectura

voluntaria-.

Escuchar con atencién y acordarse de los nombres

de las personas que =& CONOCEn por primera veze.

Apreciar el aporte que hacen las artes a la bus-

queda del hombre de una vida mejore.

Tratar de encontrar palabras pintorescas en los

cuentos que se leen o cuentan en VvVoz alta.

Sentir preferencia por la lectura de periddicose
'

Estar alerta a los valores y juicios humanos tal

como aparecen en la+ ~hrac ‘iterarias,
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1.3 Pruebas para Examinar la Atencidn Controlada o Selec-

A

cicnadae.

Lade

i~
i

El deseo general de recibir que existe en el ni-
vel 1.2 ha asumido ahora una forma més precisa y definida.
En otras palabras, el estimulo se percibe més clara y cons-
cientemente. =1 estudiante se aplica a percibirlo asidua-
mente. La misma fuerze de 1ia conciencia agrega a la per-
cepcidn, en forma ineviteble, un fuerte ccomponanté Cognos=

citivo que se reflejs en lcs siguientes +érminos descrip-

tivos, "lo favorece", "lo prefiere.

En el nivel 1.2 el estudiante manifiesta que no

le gusta cantar en el coro d& su colegio, pero, en el me-
-t k4 L
jor de los casos; no rcehusa hacerlo. En el nivel 1.3, est

actividad se mueve 1M

conciencia y, a menudo, =3td ch una posicidn kastante cor

picua. El estudiante, al menclonar en corden de preferencld
las actividades que mstan, indica gue el cantoc coral es
una de sus preferidas

F1 inventeric de intereses z¢ puede usar para
evaluar tanto este nivel de la concicncia Como el anterio:
(1.2)., Las actividades y problemas son,; <n general, los
mismos de antes, la Unica diferencia es que las alternati-

vas para la Atenci.c
truyen de modo que yeflajen el grado de atencion gue Se€
presta al estimulo. Ejemplos de tales respuestas son:

"tengo grandes intenciones de emprender esta actividad"”
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"este asunto me llena 'e curiosidad". Una segunda c¢strate-
gia de evaluacidén consiste, no en cambiar las alternativas,
sino en aumentar la especifidad del problema. La pregunta
"¢(Le gustaria tener mds tiempo para dedicarse a la lectura?”
da a entender, por ejemplo, la intencidén general y algo va-
ga de hacer algo. La respucsta "Si" se clasifica dentro

del nivel de 1.2 Desecos de Recibir. Ahora bien, la trans-

formacidén de esta pregunta e "{Tiene usted hecha una lis-
ta con los libros que le gustaria leer en los préximos me-
ses?", comprende una atencidén mucho més clara y explicita.
Por lo tanto, la respuesta de ser afirmativa, se clasifi-

car& en el nivel correspondiente a "Atencidn Seleccionada".

El método de eleccidn obligatoria capacita al
profesor para evaluar el conocimiento seleccionado del
estudiante. Al usar este método, el profesor elige diver-
sas actividades o labores y las presenta pareadas en todas
las combinaciones posibles. E1 alumno indica el miembro
que prefiere del par. Como todas las actividades han si-
do pareadas, el modelo de preferencias és la base que de-
termina si hay seleccidén diferencial y, por lo tanto, las

actividades que se han seleccionado.

Existen en el curriculum diferentes &reas, de
las cuales se puede colegir, mediante tests sencillos de
habilidad, si el estudiante ha llegado al punto de contro-

lar o seleccionar su atencidén. Para evaluar este nivel

se usa, como modelo, la prueba que mide la capacidad del

estudiante para interpretar instrucciones o el test escu-
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char-comprendcr, modificado para registrar y analizar el
objeto que llama la atencidén del alumno y no lo que éste
comprende. Se pueden construir diversas variaciones de es=-

te mismo modelo de pruebae.

Ejemplo 1.3 - A Supongamos, por ejemplo, que el
objetivo del profesor de literatura es "Buscar palabras
pintorescas en cuentos que sc¢ leen o cuentan en voz alta".
Para examinar el grado de desarrollo de esta clase de aten-
cién, los alumnos después de escuchar un cuento, podrian
elegir las palabras pintorescas que aparecen en la histo-
ria de una lista e1 que aparecen otras gue son totalﬁente
extrafias a ella. La atencidén seleccionada se deduce de la

identificacidn correcta de estos términos.

Ejemplo 1.3-B Otro método para examinar este ni-

vel consistc en seleccionar pala-

bras pintorescas que no se usen én
el relato del cuento y mezclarlas con otras gque no sean
pintorescas. El1 objetivo del examinador es determinar si

el estudiante puede determinar las primeras.

Es preferible examinar el conocimiento seleccio=-
nado en el mismo momento en que se espera que ocurra. La
ventaja dé este método es la eliminacidn del recuerdo co-
‘mo factor contaminador de la atencién. En esta situacidn
hay una variedad de estimulos. E1l estudiante ée da cuenta
de su conocimiento en el mismo momente en que ocurre, ya

sea al anotar o desarrollar breves ensayos sobre el fend-
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terminar los estimulos mas importantes en la provocacidn

de la atenciébn.

1.3 Atencidn Controlada o Seleccionada - Ejemplos Selec-

cionados de la Prueba de Literatura.

Ejemplo 1.3 -C Objetivo: Disposicién hacia dife-

rentes tipos de lectura voluntaria.

Prueba:s Questionnaire on Voluntary Reading;

Prueba 3.32 (Chicago: Evaluation

in the Eight-Year Study, Progressi-

ve Education Association, 1940).

Instrucciones: El propbsito de este cuestionario

es descubrir lo que usted piensa
realmente sobre la lectura que ha-
ce en sus ratos libres.... Hay tres maneras de marcar la

Hoja de Respuestas:

fwa

significa gue su respuesta es Si
D significa que siente Dudas

N significa que su respuesta es No

15, ¢Le gustaria saber un poco mds sobre la his-
toria y desarrollo de un tipo determinado de literatura,

por ejemplo: el drama o el cuento? (S)

40. ¢Le interesaria saber més acerca de los pre-

mios de literatura, como por ejemplo, Pulitzer y Nbbel? (S).
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42, ¢Hay algin tipo de literatura que no sea nove-
lesca por ejemplo, piografia, viajes, ciencia, etc., que

le gustaria leer en este momento? (S)

Ejemplo 1.3 = D Objetivo: Importancia de mante-
nerse informado sobre los asun-
tos de actualidad en el plano

politico y social.

Prueba: Interest Index; Prueba 8.2 (Chi-

cago; Evaluation in the Eight-Year
Study, Progressive Education Asso-

ciation, 1939).

_Enstrusciones: A medida que vaya leyendo, subraye
en la Hoja de Respuestas una de
las tres letras que aparecen des=-

pués del nimero que corresponde & la preguntae.

Subraye S si le gustaria hacer lo que indica la
preguntae.

Subraye I si le es indiferente hacer lo que in-
dica la pregunta.

Subraye N si no le gustaria hacer lo que indica

la preguntae.

28, Analizar, comparar Yy critimar las plataformas de lu-

cha o postulados de diferentes,partidos'politicos..(S)
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Escuchar conferencias o charlas radiadas sobre proble-

mas politicos y sociales. (S)

Seguir dia a dia las informaciones sobre el desarro-

llo de algin problema o situacién nacional o interna

cional., (S)

103, Leer las noticias detalladas que dan los corresponsa-

les extranjeros sobre los antecedentes y causas de 1los

sucesos que estén ocurriendo en el resto del mundo

Ejemplo 1.3-E Objetivo: Preferencia por la lectura

Prueba:

Se

de periddicos.

Questionnaire on Newspaper Reading.

Formulario 327 (Chicago: Evaluation

in the Eight-Year Study, Progressive

Education Association, sin fecha).

Leo las siguientes seccilones. (Marque S si Ud. lee

generalmente 1la seccibén; A, si la lee a _veces Yy R

ci la lee raras veces)..

de
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S

H.

Noticias i. Notas sobre arte
Editoriales _______ j. Deportes

Finanzas ky Sociales

Chistes l. Cuentos

Variedades m. Avisos Comerciales
Critica de libros__ n. Televisidn y Radio
Notas sobre teatro_ o. Otros (especifique

Notas sobre misica



Distribucidn del La lectura regular de una seccién
Puntaje: especifica del periddico demuestra

Atencidn Seleccionada. La lectura

ocasional se puede tomar como una

prueba de Deseos _de Recibir, mientras que la lectura escasa

o rara de una seccidn sugiere un conocimiento de pocoO peso,,
provocada tal vez por un titulo interesante, una fotografia

o la sugerencia de algin amigo.

Ejemplo 1.3 ~F Objetivo: Apreciacién de la contri-
bucidén que hacen las artes a la blUs=-

queda del hombre de una vida me jor.

Prueba: "Inventory of the Arts'" (Chicago:

Cooperative Study in General Educa=-

tion, sin fecha).

Instrucciones: En este inventario se le pide a us-

ted que manifieste algunas de sus

reacciones hacia las artes... Una
Qez que lea cuidadosamente cada punto, conteste en la Hoja
de Respuestas marcando una de las tres letrasque aparecen
inmediatamente después del nlmero correspondiente a la pre-

gunta.

Subraye:

S si Ud. cree que el planteamiento corresponde a la

opinién general que posee.
D si Ud.- tiene dudas con respecto a si estd de acuer-

do con la opinién que se expresa.en.el planteamientQ.-
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N si Ud. no estd de acuerdo con la opinidén que se manifies--

ta en el planteamiento.

11. Todos pueden apreciar el arte y para hacer tal cosa no
es necesario saber mucho acerca de é&l. (N)6

26, El1 artista, el misico y el poeta no ejercen influen-
cia directa sobre la vida diaria de los individuos.(N)

29. El1 arte es la mejor manera que tiene un periddo para
expresar el espiritu que lo posee. (s)

44, Uno de los propdsitos més importantes del arte es ha-
cer que el individuo cobre conciencia de problemas

sociales hasta entonces desconocidos para él. (S)

2.0 RESPUESTA En este nivel, interesan las res-
puestas que se proyectan mds allé
del mero hecho de atender a un fe-

némeno. Una vez que el estudiante ha sido motivado sufi-

cientemente, se puede decir gue ya no sblo esté& deseoso de
prestar atencién al fendémeno sino que lo'hace en forma
activa. Como primer paso del proceso "aprendiendo-eje-
cutando" se debe tratar gue el estudiante se comprometa,
en cierto grado, con el fenbdmeno que va a estudiar., Este
es un grado muy bajo de compromiso y por lo tanto, no se
puede decir que el estudiante despliegue "un valor origi-
nal" o que "tenga tal y cual actitud". Esta terminologia
es propia del nivel superior, que se describiréd posterior--

(6) Para que el alumno responda este item, asi como el 29

en forma apropiada, es necesario que haya alcanzado
un alto nivel cognoscitivo.
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mente. Sin embargo, se puede decir que, ademés de per-
cibirlo, el estudiante estd trabajando con el fendémenq,
a diferencia de lo que sucede en el grado mas bajo, an-

terior a éste, es decir, 1.3 Atencidn Controlada o Selec-

cionada. Ejemplos de esta clase de respuestas son desde
el cumplimiei**o de las reglas que tienden a asegurar la
buena salud y seguridad hasta la obediencia, en general,
de cualquiera de las reglas de conducta. La categoria
de la Respuesta se ha dividido en tres sﬁbcategorias a
fin de ilustrar el continuum de respuestas que se produ-
cen a medida que el estudiante se compromete més v més
con el fendmeno o préctica del objetivo. La subcatego-

rfa mds baja es la 2.1 Conformidad al Responder, Como

su nombre lo indica, existe en ella un elemento de con-
formidad u obediencia, que la distingue de la subcatego-

ria superior: 2.2 Deseos_de Responder. Finalmente, a

un nivel méAs alto de internalizacidn encontramos la

2.3 Satisfaccidn al Responder que no se logrd en el nivel

previo de deseos de responder. Este tercer nivel se al-
canza sblo cuando se logra que se responda con placer,

deleite o0 gozo.

La descripcidén de estas dos ﬁltimaé subcatego~
rias hace aln més claro el significado.que posee el aspec-
to "aprendizaje-ejecutando" en esta categoria- la creciente
internalizacién del estudiante, a medida que asume mis res-—

ponsabilidad para acometer una accibédn. A fin de alcanzar
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uno de estos objetivos el profesor puede motivar la clase
de tal modo que =21 individuo se encuentre de pronto partici-
pando con goce del canto general.

Muchos profesores encontrardn que esta categoria
es la que describz mejor sus objetiwos de "interés"., Se
usa, generalmente, este término para indicar los deseos de
gque un nifio se comprometa o se interese por un tema, fend-
meno o actividad; descubra y sienta satisfaccidén e interés
por su trabajo, La palabra "interés" posee diversos signi--
ficados y es por esto que esperamos que los profesores, al
clasificar un objetivo en este nivel o en cualquiera otro
del esquema, den a este término la precisidén de que adole-

ce en su uso corrierte.

Al tratar ce determinar la mejor ubicacidn para
la tercera subcategoria, que le permitiera formar parte in-
tegral de la jerarquia, se encontrd un pequefio problema.
¢Debfamos ubicarla en la posicién que le habiamos asigna-
do originalmente o entre la primera y segunda categoria de
la 2.0 Respuesta?. A fin de establecer una jerarquia més

clara, clasificamos la 2.3 Satisfaccidn _al Responder a con-

tinuacibén de 2.2 Deseos_de Responder, ya que en muchos casos

a menos que se tenga desieos de responder, no siempre se res-
ponde con satisfaccién. Este problema se continuaréd estu-

diando al describir la categoria 2.3,
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21 CONFORMIDAD AL Una vez que el estudiante pres-—
RESPONDER ta atencién al fendmeno nos in-
teresa lo que podria constituir
el primer nivel de una respues-
ta activa. Para describir esta conducta se podrian usar
los términos "Obediencia" o "conformidad". Como ambos lo
indican, la indicacién de la conducta es'més bien pasiva
y el estimulo que la provoca no es fuerte. Tal vez "con-
formidad" sea un término mls apropiado que "obediencia" ya
que implica mds elementos de reaccidn que resistencia o

aceptacidn renuente, frente a una sugerncia.

En la 2.1 Conformidad al Responder el estudiante

formula una respuesta aln cuando no ha aceptado totalmente
la necesidad de hacerlo. Si las condiciones fueran otras,
si estuvieran abiertas las alternativas de respuestas y si
no se le obligara a estar de acuerdo con el profesor O con
la norma social, se deduce que el alumno responderia, tal

vez, de otra forma.

Hay pocos objetivos que especifiquen este nivel
de conducta. Aunque la conducta obediente del alumno es,
a menudo, producto de la escuela, rara vez ésta la estipu-
la como uno de sus objetivos. Los objetivos enuncian la
meta ideal aprendizaje. La obediencia y la conformidad
son muy raramente metas ideales. En realidad, a diferencia
de otros niveles de conducta gue se pueden interpretar co-
mo pasos hacia una conducta motivada y dirigida por el pro-

pio individuo, la conducta que se inculca al alumno en esta



etapa no alcanza nunca un grado mé&s profundo de internaliza-
cién o direccidn. A menudo, excepto el caso de influencias
externas prolongadas, se produce en el continuum un blogueo
del progreso. La respuesta obediente puede tener las mis-
mas manifestaciones exteriores que la conducta internaliza-
da, pero los aspectos internos de la conducta son muy diferen-
tes. Es raro, pdr lo tanto, que se encuentren objetivos que
describan este nivel de conducta. Las 4reas mis importantes
en que se encuentran objetivos de este nivel son las de sa-
lud y sequridad, donde el peligro de que el alumno reciba
un dafo por no cumplimiento o ignorancia de ciertas reglas
sobrepasa el deseo de que éste internalice desde un princi-

pio su conducta a un nivel superior.

2.1. Conformidad al Responder=0bjetivos Educacionales Ilus-—

e 1
tivos,

Demostrar prontitud para departir con la gente., Desear cum-

plir las normas de salud., Hacer las tareas en forma acabada.

(1) Los objetivos educacionales que se clasifican en el niwel
2.1, son de dos tipos: a) objetivos no formulados pero impli-
citos. Como para conseguir la actividad del nifno, existe un
grupo de objetivos 2.1 no especificos que estimulan conductas
normales, ppr ejemplo: hacer determinadas tareas, comprar en-
tradas para un concierto cuando asi{ se le indica, etc.

(b) Objetivos claramente formulados. Es posible que é&stos
describan conductas que no se clasifican claramente dentro
del modelo normal de conformidad correspondiente a la edad.
Por ej.: obedecer los reglamentos sobre conduccidn de bici-
cletas; hacer que la policia inspecciones estos vehiculos

una vez al afio. Es fAcil que los objetivos de la primera
clase se tomen como parte de la instruccidn escolar. Es pro-
bable que los objetivos de la sequnda clase formen parte cons-
ciente e integral del esfuerzo docente.
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Obgervar los reglamentos del trdnsito cuando se
va a pie, en bicicleta o en cualguier otro medio de trans-
porte al acercarse a los cruces o a cualquier otro lugar

que ofrezca peligro,

Visitar los museos cuando se indica.
Leer los libros de literatura que se asignane.

Obedecer las reglas que predominan en el campo de juegos

2.1 Pruebas para Examinar la Conformidad al Reggpnder.2

Las conductas de este nivel son la conformidad y
el consentimiento. Aunque hay pocos objetivos educacionales
que especifiquen este nivel de conducta, existen varios ejer
plos en que se la exhibe. A fin de que el esfuerzo educacio
nal sea efi;az es necesario que el alumno se conduzca con
docilidad. Quiéralo o no, se le pide que exhiba una serie
de conductas que haya ciertas tareas, que observe los re=-
glamentos del transito que visite anualmente al destinta
para que lo examine,‘etc. Por supuesto que el profesor tra-
ta de reducir la conformidad al minimo, La tarea mayor del
profesor al examinar este nivel, es determinar si el alumno
contesta como &1 desea que lo haga. Las interrogantes bb-
sicas en la evaluacibdn son, entonces; ¢(Responde ‘realmente
el alumno? En otras palabras, cuando va a la escuela <¢Obser
va las reglas del trénsito? iLee algGn libro durante sus ho-
ras de legtura? lVisita ﬁeriédicamente al dentista para que
los éxaﬁine? Esta respuesta se pueden verificar mediante le
(2) La conformidad es caracteristica de todas las pruebas
que se usan para examinar los niveles del dominio afectivoe.
Se debe tener cuidado de distinguir entre la eonformidad gt
se relaciona con el objetivo educacional y aquella que el ¢
tudiante demuestra en sus deseos de someterse a un eXamenj

este mismo hecho sblo revela el deseo de agradar O de evi-
tar un disgusto. ’



observacién directa o interrogardo al alumno en forma abierta.
Es muy posible que algunos estén respondiendo de

acuerdo a un nivel mids alto de la Taxonomia Afectiva.

.

Si el examinador quiere averiguar si la respuesta
del alumno ha sido voluntaria o si, pecr el contrario, se de-
be al estimulo de otra persona, por ejemplo: del profesor,
padre,'amigo o cualquier otro adulto, puece presentar al es-
tudiante tests de libre respuesta o de respuestas alternati-
vas, en las cuales deba escoger la gue més se aproxima a su
verdadero motivbu El examinador debe usar este ﬁétodo direc=-
to sélo cuando le asiste la seguridad total de que el alum-
no no contestari con conformidad por temor a ser censurado

o castigado si se llega a conocer su verdadera respuesta.

Exicten otros métodos para determinar si una res-—
puesta nace voluntariamente o debido a otras causas. Consi-
deremos por ejemplo, el cobjetivo observar las reglas del trén-
sito cuando se acude a la escuela. La mayoria de los estu-
‘diantes obedecen estas reglas durante el periodo escolarj
sin cmbargo, no estamos seguros que esta obediencia sea
de buen grado. Para nveriguar si los alumnos obedecen estas
normas sélo por conformidad, el profesor podria idear un
cuestionario preguntando a los padres pcr la conducta que
observan: sus hijos en una serie de situaciones normales ex-
traescolares, en relacidén con el tréansito. Se podria, por
otro lado, hacer observaciones sistematicas de aquellos es-
tudiantes gue marchan a la escuela,; por ejemp%s un dia Sé&ba-~

do y alli al museo. Los individuos encargados de hacer cum-

plir las reglas del trdnsito- policias del trédnsito, etc. no
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trabajan ese dia por lo general y los nifios 1o saben., Aque-
1los que desobedezcan dichas reglas en esa ocasion seran los
que las han estado cumpliendo sdlo por obligacién durante el

periodo escolar.

Ciertos tipos de conducta que se exhiben durante
el periodo escolar son conformistas. La participacidén sin
interés o entusiasmo en una discusidn de grupc o en una ta-
rea individual, se puede interpretar como una prueba de con-
formismo. Estia evidencia se debe interpretar con cautela ya
que la falta de interés puede tener su origen en diversas
causas. El sofiar despierto, sin embargo, o hacer una tareez
ajena a la clase misma, indica claramente-la ausencia_de con-

formidad.

Una prueba mids directa de conformidad, ce consi-
gue mediante la observacidén de los estudiantes que,; en una
situacién especifica, responden sdlo al recordarseles re-
petidamente que 1o hagan. DMientras mas se deba repetir -
un alumno gque haga algo,lmés conformista serd su rcspuesta
(si es que llega a responder). Existe una seric de maneras
para constatar si el esfuerzo que hace un estudiante para
aprender se debe a una conducta conformista. Las eviden-
cias de esta clase de’conducta que se desprcnden de 1las
pruebas escritas, pruebas orales, informes de libros y semi-
narios son ¢l esterzd minimo que ﬁace el estudiante para
ser promovido, el cumplimiento de requisitos al pie de le

letra, y un sinndmero de presentaciones hechas sin eantusiac-

mo »
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odemos decir gque la cconducta del alumno.es. con-

7

formista.cuando éste presenta una tarea hecha-en forma des-
cuidada; distinta de otras que ha presentado correctamente -

con anterioridad. Este hecho se pu=sde interpretar como una r€_
~gresicén del interés=el estudiante ha perdido todo el in-

terés activo que pudiera haber sentido por el tema -no le

gusta el tema gue se estdé tratando.

En este nivel se puede usar Cuolio instrumento de
evaluacidn las listas de actividades o.inventarios -del ti-
.2 v 1.3. Mientras que en
pieden usar las actividades
los niveles de la Rgspuests

tividades a .aquellas que el es-

Prueba de conformidad al

o s T S

Respond es la eleccidn de respuestas alternativas tales

preeiys =

como:"No me gusta hacerls', "»olamente lo hago cuando me lo

disfrazar la intencidn de una lis
+a.o inventario. Si el examinador estd interesado en -obte-

ner respuestas validas para idear, con este objeto,'pruébas

de proyeccidéne

Ejemplo 2.7 A Un inctrumento de este tipo en la
cvaluacidn de la lectura consiste en
construir una serie-de-situaciones. .

que tengan relacién con libros, bibliotecas, librerias, etc.
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En una de estas situaciones se podrfa mostrar a dos estu-
diantes, uno de los cuales estuviera mirando la vitrina de
una librerfa o comprando libros mientras el segundo le es-
tuviera diciendo algo al ofdo. Ahora bien, el alumno debe
comunicar al profesor, tan pronto como le sea posible, 1o que
imagina el segundo estudiante le est8 diciendo al primero.
Respuestas tales como '"no desperdicies tu tiempo leyendo si no
estds al dia en tus tareas", nunca saco de la biblioteca

un libro que no sea expresamente asignado por la profesora',
"sélo compro los libros que me piden en la escuela", sirven

para descubrir que la conducta del alumno es conformista.

2.1 Conformidad al Responder -Ejemplos Seleccionados de la

2.1 B Prueba de Literatura.

Objetivos: Deseos de cumplir las reglas que permiten

gozar de buena salud.

Prueba: Adaptada de "Health Activities'", Inven-
tario 1.1 (Ver Ejemplo 2.1 B) (Chicago:
Cooperative in General Education, Ameri-

can Council on Education 1941).

Instrucciones: fara cada actividad especificada més
abajo:
1. Marque en la Hoja de Respuestas una X en

la columna N2 1 si Ud. ejecuta la activi-

dad sin que se lo digan o recuerden.

2ie Marque una X en la columna N2 2 si Ud.

ejecuta la actividad sblo cuando se 1O

dicen o se lo recuerdan,
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3. Marque una X en la columna N2 3 si Ud. no ejecuta la
actividad aungue se lo digane
Columna Columna Columna
1 2 3
12. Visita al dentista anualmente
15, Usa zapatillas de goma cuando
hace malttiempo o llueve.
52, Se acuesta todas las noches
m&s o menos a la misma hora
Distribucidn del Todas las respuestas que se mar-’
puntaje: quen en la columna N2 2 - son cla=-
ves del nivel 2.1
Ejemplo 2.1-C Objetivo: Deseos de cumplir las
reglas de salud.
Prueba: Adaptada de "Health Activities"
Inventario 1.1 (Ver ilustr. 2.1-B)
Instrucciones: Conteste cada una de las pregun-
tas, marcando una X en cualquiera
de las colummas que rezan SI o NO
69. ¢Llama Ud. al doctor sbélo cuando se siente tan enfermo
que tiene que irse a la cama?
70. ¢Evita Ud. o posterga, tanto como puede, la ida al den-

tista?
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Ejemplo 2.1 <D Objetivos: Apetito y gusto creciente
por la buena literatura . A pesar
de que los itemes de este ejemplo
som clave de la conducta 2.1, el objetivo tal cual se encuen-
tra planteado no es un objetivo que se pueda clasificar ba-
jo dicha categoria. Se clasifica en realidad como 3.1 Acep-

tacidn de un Valor. Raramentec-se clasificam los objetivos.

Prueba: Adaptada del Questionmaire om Volun-
tary Reading; Prueba 3.32 (Chicago;
Evaluation in the Eight-Year Study.
Progressive Education Association,

1940) . d

El propdsito de este cuestionario es descubrir lo
gque Ud, piensa realmente sobre la lectura que hace en sus
ratos desocupados... Piense cuidadosamente cada pregunta y
contéstela en forma franca y honesta. No existe ninguna
contestacidn que sea correcta en el estricto sentido de la
palabra. No se pretende que sus pensamientos, sentimientos
o actividades relacionadas con libros, scan iguales a las
que pueda tener otra personae.

Hay tres maneras de contestar:

S significa que su respuesta es Sl.

significa que Ud. siente DUDAS.

o

2

significa gque su respuesta es NO.



30, ¢Lee Ud., ensayos, fuera de los que se requieren en las
asignaturas escolares?(N)

53, Durante el Verano ¢(lee Ud. generalmete menos libros que
durante el periodo escolar? (S)

55. Com el fin de saber mds lconsulta Ud. a otra gente
o lee ma&s sobre las &pocas, sucesos O lugares que apa-
recen en los libros que lee? (N)

67. Lee Ud., sdlo a instancias de sus padres o profesores?(S)

2.2 DESEQS DE RESPONDER La clase de este nivel se

®

encuentra en el término

"deseos™ que significa im-
plicitamente capacidad para la actividad. voluntaria. No con-
siste en responder a una insinuacién exterior sino méds bien
en forma voluntaria, por eleccidén propia. English e English
(1958, pAg. 122) sugieren que el término "cooperacidn!", que
calza con esta categoria, es un eufemismo de la palabra obe-
diencia. A pesar de que esto ocurre claramente, en algunos
términos escolares, cuando se usa La palabra "cooperacién'
en: los objetivos escolares se estd implicando, por lo general,
que el estudiante tiene el interés suficiente por un determi-
nade fendmeno como para demostrarlo y que su cooperacidm no
se debe al temor de ser castigado, sino que "le nace" en
forma voluntaria. Se puede ver gque el elemento de resisten~
cia o de aceptacidn renuente del nivel previo es reemplazas

do por el consentimiento o por la actuagidn de motu propio.
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Esta es una categoria importamt derrtro de la edu-
cacibén; en ella se puede encormr rar numercsos‘objetivoso La
conducta'que en ella se especi’ica no determina cémo se lle-
va al deseo de comportarse de una manera determinada: si es
estipulando razones, reforando el comportamiento a fin de que
la recompensa sea de por i, una razon para actuar, e+ C. Mu-
chos de los objetivos que se categorizan en este nivel son
deseables socialmente. Il estudiante, una vez que las exhi-
be, obtiene la aprobacién de la sociedad. A menudo, la ta-
rea del profesor sélo s¢ reduce a determinar el medio an-
biente, a fin de que 1; conducta se emita en und situacidn
social. Este es el recio principai de alcanzar la mayori?

de los objetivos socia-es clasificados en este nivel.

2.2 DESEQS DE RESPONDER = (

Buscar emr forma voluntaria, los i1ibros que contlc-
nen informacidén sobre hcbbies u otros tdpicos que 1€ intere-

Sale

Leer, voluntariamente, revistas y periddicos pera

Informarse voluntariamente score el medio fisico
que le rodea, el tiempo, el cielo, la tierra, las cosas Vi-
vientes y las mé&quinas, incluyendo lns medios macénicos de

transporte y comunicacidn.

Entretenerse con una variedad de hobbies ~ons truc-

tivos y actividades recreativase.



Interesarse por participar activamente en proyec-

tos de investigacidn.

Practicar las reglas que le llevan a gozar de una
buena salud, en especial el descanso, la alimentacidn y 1la

rigiene.

Practicar las reglas de seguridad en la escuela,

en &l patio de juegos, en la calle y en el hogara.

Practicar las reglas de conservacidén protegiendo
las plantas y animales, evitando el desperdicio de materia-

les esenciales, etc.

Responder a los estimulos intelectuales com inte-

rés activo, consistente y profundo.

Llevar a cabo experimentos simples que se relacio-
nan con las ciencias bioldgicas y fisicas (para satisfacer

su curiosidad sobre los problemas cientificos).

Asumir completa respons ®ilidad como miembro de

familia.

Cooperar en las empres@s valiosas de los grupos

a los cuales pertenece.

Mantenerse guieto cuando la situacidn u ocasidn

lo requiere.

Contribuir a la discusidn del grupo, haciendo pre—
guntas-interesantes- o-suministrando informacién o ideas im-

pertantes,
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Desear prestar sus servicios al grupo del cual forma parte.

Leer emr forma voluntaria sobre la vida y obra de

grandes artistas y compositores.

Interesarse por la lectura como medio de informa-

cibén sobre la conducta humana.

Cooperar en la produccién de algun periddico o re-~
vista que pﬁblica su clase o escuela. Si el tdépico le-intere-

sa, hacer preguntas pertinentes durante la discusién.

Asumir la responsabilidad de ayudar 'a laograr que

la discusidn tenga éxito.

Interesarse por los problemas sociales de un &mbi-

to mayor que el de su comunidad local.

Tener interés cientifico, demostrédndolo a través
de la lectura, haciendo colecciones, experimentos,o yendo

.
de excursion.-

Familiarjzarse con los sucesos m&s importantes que
ocurren en politica internacional, social y econémica, a tra-
. ;
vés de la lectura voluntaria y de la discusidn.

Usar el teléfono tomando en cuenta las necesidades

de otras personas.

Participar activa y cuidadosamente en las discusio-
nes del grupo; que su "conciencia del pUblico" se haga cada

vez mas profunda.
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Leer en forma amplia a fin de agrandar y enrique-

cer su experiencia.

Aceptar la responsabilidad de velar por su propia

salud y la de otros.

Manifestar interés constante por la lectura de
aquellos libros y peribdicos que influyen sobre los proble-

mas y experiencias actuales, soclales y personales.

Sentido de responsabilidad para participar en ac-

tividades comunitarias. deseables.

Aceptar la responsabilidad.fundamentalﬂqueﬂimplican

las elecciones md&s importantes de su vida.

Aceptar la conveniencia de hacer una eleccidn ten-
tatoria. exploratoria antes de una eleccidédn final importan-

te ( ejemplo: ocupacidn, universidad) .

2.2 Pruebas para examinar los DESLOS DE RESPONDER .

Para examinar este nivel, se deben idear situacio-
nes de evaluacidén en las que el deseo o consentimiento se
pueda observar o deducir directamente de la conducta demos-

trada.
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Una manera de examinar los Deseos de Responder des-

crita e ilustrada en el nivel anterior y determinar si la con-
ducta se debe a una causa externa o a una eleccidén personal,
consiste en preguntar al estudiante, tan sutilmenté como se
pueda, la razdn gque tuvo al obrar de una manera detef}ninadau
Al pedirsele que redacte una respuesta personal, se estd asu-
miendo, por supuesto, que se d& cuenta en forma consciente de
la dinémica que sustenta la conducta y que él puede verbalizar
ambas. Sin embargo, a menudo, no es capaz de hacerlo. Ciler-

tas clases de conductas evidencian directamente de por si,

s

blioteca no designados en clases, escribirse con amigos co-
nocidos a través de la correspondencia epistolar, llegar a
tener cierta erudicidn sobre un tema determinado, son ejem-—

plos de conducta voluntaria.

El despliegue de interés por lo que se realiza,
evidencia, en definitiva, la conducta 2.2. Estas reacciones
positivas se observan sistemdticamente en el desarrollo de
una clase, a través de pruebas escritas en las que el estu-
diante debe elegir entré actividades cue ya ha experimentaco
o indicar hasta qué punto desea continuar las actividades

que ha comenzado a instancias del profesor.

" La cooperacidén que demuestra el estudiante, tam-

bién se puede considerar cono evidencia de sus Deseos de Res-

ponder. Los estudiantes que toman parte activa en la venta

de subcripciones de revistas para finaciarse un viaje de es-
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tudios, lo hacen, generalmente, de buena ganae. Sin embar-
go, es imposible afirmar que los chicos que participan en

la venta de subcripciones no desean tomar parte en el viaje-
Puede que no lo hagan porque, simplemente, no se sienten cé-
modos vendiendo, o porque temen las negativas de la gente.
Otras conductas que evidencian los Deseos de Responder del
alumno, en este caso, son por ejemplo, llevar archivos, de-

positar dinero en el banco y dibujar afiches.

Al pasar del nivel 2.1 al 2.2, a menudo, se obser -
va que el profesor ya no tiene que ejercer presion sobre el
alumno para que ejecute una determinada tarcz. Si el profe~

sor lleva un registro de los casos en que el aiumno realiza

una accidn sin que se le sugiera o recuexde, ot dard cucnta
con mayor facilidad del nUmero de veces en que esta conduc-
ta se repite. Toda actividad que se continue mas allé de

lo exigido, es en si, un signo definitivo de Deseos ce Ress

ponder.

Hay una variedad de situaciones que perniten detet--

minar si el estudiante tiene realmente descos de responder .

Estas son situaciones que ocurren normalmente durante el
aprendizaje escolar. Por ejemplo, hacer que el alumno es-
criba informes sobre libros y seminarios. Presumiendo quc
los tdpicos que se designan son suficientemente interesantes

como para provocar sus Deseos de Responder, el grado de deseo

del alumno se puede medir estudiando en forma aislada o en

combinacidén las conductas que demuestra, por ejemplo, el
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tiempo que se demora para entregar una tarea, mientras
mis pronto la entregue, mds fuerte es la probabilidad

de que la haya hecho con gusto.

Otras pruebas que evidencian este fenlmeno en
el alumno son: hacer mds de lo que se le pide, presen_
tar sus tareas en forma limpia y clara, escribir los
reportajes a mdquina con cuidado y pulcritud, etc. Los
estudiantes que cumplen estos requisitos reflejan mayo__

res Deseos de Responder que aguellos que presentan sus

trabajos en forma sucia y descuidada.

La inferencia de Deseos de Responder, en base

tan s&8lo a una de estas indicaciones, puede inducir,
sin embargo, al error, Se debe buscar una serie de
datos que, urdidos entre s{, demuestran cierta con_
sistencia interna, aumenten la probabilidad y dan

garantfa de que existen Deseos de Responder,
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ho es necesario en este nivel, que descubramos las

razones que motivan..los Deseos de Responder, no importa

si el estudiante responde de motu propio, por complacer
4
al profesor o porque el tema le interesa:

2.2 DESEOS DE RESPONDER=EJEMPLOS SELECCIONADOS DE LA PRUEBA

DE_LITERATURA

Ejemplo Objetivos:Deseos de prestar sus servicios al

24 2= al grupo a que pertenece,

Prueba : Adaptada de Self-Inventory of Perso-

nal-Social

Relationships (Chicago: Cooperativa Study in Gene-

ral Educeticr, 7941.)

“

4 Por supuesto que el hecho que el estudiante quiera com-
placer al profesor. puede, en muchas ocasiones, ser inter-

pretado como prueba de una conducta conformista o aguiescen-
te; el estudiante responde sdlo porque se espera que lo hagae
Asi, vemos que en el nivel 2,2 los Deseos de Responder para
agradar al profesor tienen un valor intrinchco para el estu-—
diante. Esta es una distincibn sutil, pero importante, ya que
el uso por parte del profesor, de su influencia como factor
positivo, es una de las armas m&s importantes con que cuenta
para trabajar en los niveles superiores al 2.1 del dominio

afectivoe.
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Instrucciones: 1. Para cada una de las actividades que se

mencion®n més abajo, marque en la Hoja

de Respuestas:

S si la actividad mencionada es una en la
que Ud, participa o hace de vez en cuan-
do o frecuentemente.

R si la actividad mencionada es una que Ud.

hace o raramente O nuncae.

2. Una vez que haya respondido todas las
preguntas, lea de nuevo aquellas que ha=-
ya marcado con una S. En cada una de ellas
marque una segunda respuesta en la colum-
na B I que se encuentra a la derecha de

la pégina:

Encierre en un circulo la letra B si Ud,
se interesa por la actividad o si la eje-

cuta de buena gana.

Encie¥re en un circulo la letra & 81 le

es indiferente llevar a cabo la actividad

o si la ejecuta sbdlo porque se lo dicen.

4. S R Asistir a test de la Facultad y de los alumnos B I(S,B)

13. SR Organizar una reunidn social para un grupo grande de

alumnos B I (S,B)

21. SR Invitar a su casa a los amigos del colegio B I (S,B)
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37 S R Ser un lider del centro de alumnos de la escuela ya
sea como miembro del centro, presidente de algln co-
mité, delegado, candidato para algin puesto importan-

te, etc. B I (5,B)

Ejemplo 2.2 -B Objetivo: Asumir completa responsa-
bilidad por las obligaciones que

tiene como miembro de familia.

Prueba: Adaptada de Interests and Activitiess:

Prueba 8.2b (Chicago: Evaluation in
the Eight-Year, Progressive Education

Association, 1939).

Instrucciones: (las mismas que se dieron en el ejem-

plo 2.2 ~ A),

Para las ninas:

8 SR Ayudar a preparar las comidas en casa. B I (s,B)
83 SR Limpiar después de las comidas; secar o lavar platose.
. B I (S,B)
108 SR Ayudar a alguien de la familia pgra que se prepare a

ir a una fiesta. B I (S,B)

Para los nifios:

33 SR Hacer pequefias tareas caseras, como pcr ejemplo, cam-
biar las ampolletas ciemadas, cortar ¢l ~ésped del

I

jardin, etc. B I (&,3)
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58. S R Ayudar a cambiar la ubicacidén de los muebles de
la casa. B I (5,B)
63. S R Ayudar a la madre a llevar los paquetes con las

compras. B I (S,B)

Ejemplo 2.2 =C Objetivo: Se interesa por una lec-
tura variada durante sus horas de-

socupadaso.

Prueba: Adaptada del Questionnaire on Voluns

tary Reading: Prueba 3.32 (Chicago:

Evaluation in the Eight-Year Study,
Progressive Education Association;‘

1940) .

Instrucciones: Hay tres maneras de marcar la Hoja

de Respuestas:

I
.

S Significa que su respuesta es
D Significa que tiene Dudasi

N Significa que su respuesta es Noe.

11. iLee usted regularmente en los periddicos y revistas,
las criticas literarias? (S)

13. ¢Discute a menudo con sus amigos problemas-tales como,
cudles sonm los libros més populares del momento, etcz(S)

14, ¢Es raro que usted lea libros, revistas o periddicos
con el propdsito Gnico y exclusivo de aprender mds so-
bre los escritores y sus obras? (N)

36, ¢(Es raro que usted busque voluntariamente informacidn
sobre la vida de algGn escritor después de haber leido

su obra? (N)
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Comentarios sobre La contestacidn de cada una de

este Ejemplo: estas preguntas en la forma in-

dicada, indicard la existencia

en el individuo de Desecos de Res=

ponder. Mientras més respuestas

dé en la direccidn indicada, ma-
yor serd la probabilidad de que esté actuando de acuerdo con
un nivel mds alto de la Taxonomia. En otras palabras, estas
respuestas tomadas colectivamente, indican que la persona
tiene algo méds que deseos de responder. El estudiante que
lee libros en forma regular, que lee criticas de libros, que
discute tendencias literarias y sucesos con los amigos, que
investiga las vidas de los escritores que lee, e€s una perso=

na que ha sobrepasado el nivel de Deseos de Responder: estas

actividades evidencian un profundo compromiso con lo litera=-

rio.
2.3 SATISFACCION. AL ' Un nivel superior al de Degeos
RESPONDER . de Respoder, al consentimiento,

a la aquiescencia para responder
0 a la respuesta voluntaria, es
aquel en que la conducta va
acompanada de un sentimiento de
satisfaccidén: de una respuesta emocional que puede ser de

placer, deleite o gozo.

Al igual que en la categoria anterior, en ésta

encontramos -una _gran variedad de objetivos. E1 hecho de que
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la respuesta vaya acompafiada de cierta satisfaccidn hace
que la frecuencia y poder de la respuesta aumenten., E1

profesor cue desee formar una conducta que una vez que se

exhiba ppsee cualidades gue la refuercen, encontraréd en

. 5
ésta una categoria muy Util.

(5) E1 objetivo educacional consiste,; en algunos casos, €n
despertar implicita o explicitamente respuestas emocionales,
por ej. la repulsidén, el shock, el disgusto, no por el gus-
to de provocarlos, sino con una finalidad positiva. Esto se
ve especialmente en la ensefianza de los estudios sociales,
donde el aprendizaje es, a menudo, facilitado (por lo menos
en lo que se refiere al lado afectivo) explotando estas emo-
ciones negativas. Los objetivos educacionales se estipulan
de manera positiva, pero las emociones que producen tienen
una valencia negativa, por ej.: desarrollar el aprecio por
los ideales democriticos mediante el disgusto por la politi-
ca racista de los nazis, fomentar una apreciacibén del dese-
quilibrio econdémicc mediante el SHOCK que produce la visita
a las poblacicnes marginales. A este respecto, es impresio-
nante el poder educativo potencial de los sucesos hondamente
dramaticos, que impresionan al individuo. Entre éstos podemos
mencionar por ejemplo, el solevantamiento de Little Rock,
cuando se admitieron unos pocos nifios negros en las escuelas
gue hasta entonces habian sido sblo para blancos; las huel-
gas de sentados de 1930 en U.S.A., en Detroit; el holocaus-
to atdémico de Hiroshima; las purgas de Moscl y los campos de
concentracidn de los Nazis.

Las actividades de aprendizaje negativas son algo total-
mente distinto. Estas actividades producen en el estudiante
sentimientos qgue se apartan en forma muy especial las acti-
vidades de orden cognoscitivo que se experimentan en el ci-
clo primaric: la lectura, ciencias, aritmética que tienden
a apagar el interés existente, y quizds el entusiasmo, que
el nifio sentia durante los afios pre-escolares cuamdo aln no
iba a la escuela. E1 interés que ha aflorado recientemente
por construir nuevas clases de materiales que faciliten el
aprendizaje, se debe en parte al deseo de remediar esta si-
tuacidn,
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9

La ubicacilén de esla categorla dentro de la jerar-
guia nos fue muy ardua por la d ficultad de determinar el punto
exacto del proceso de intenalizacidn en que la respuesta emo=-
cional se vincula con la conducta. Es por esta razdén que no
estamos seguros de si el nivel de internalizacidn en gque se pro-
duce esta vinculacidn, depende de la conducta especifica, Si de=-
seamos que esta estructura sea jerarquica deberd incluir la con-
ducta que se encuentre ubicada en el nivel inmediatamente infe-
rior. El componente emocional de la respuesta lo encontramos
en las subcategorias superiores de la 3.0 Evaluacibén., Estas
subcategorias de la Eyvaluacidén incluyen la persecusidn, bls-
queda y deseo de algo, E1 individuo trabaja activamente para

alcanzar un objetivo determinado al que lo emocional le presta

cierto tinte. Sin embargo, el nivel méds bajo de la Evaluacidn-

la Aceptacidén de un Valor- no siempre va acompafiado de la

emocidén. Un individuo puede emitir una opinidén sin que sostenga
necesariamente una creencia con compromiso emocional o deseo=-
‘una opinidén que puede también cambiar desde el momento en gue su

base no es lo suficientemente firme como para ser convincentee.
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Estamos seguros, sin embargo, de que la respues-
ta adguiere un componente emocional a menudo en sus prime-
ros estudios cuando alin no posee la consistencia y estabi-
lidad qgue caracterizan la respuesta del individuo que sos-
tiene un valor u opinidén. Es por esa razbdn que los Deseos

de Responder van acompafados a veces por un bajo nivel emo-

cional o entusiasmo. Es probable que el componente aparez-
ca gradualmente en las categorias de la internalizacidn,
siendo méds relevante en ciertas conductas; &reas materias

o asignaturas de estudio que en otras. Es asi coﬁo cual-
guier intento de elegir una determinada posicibn de la je-
rarquia, como la ®inica en que se establece este vinculo

emocional, estari condenado al fracaso.

Hemos dado a la categoria esta posicidn arbitra-
ria en la jerarquia, porque es aqui donde aparece con mis
frecuencia y donde se la cita como un componente importan-
te de los objetivos que pertenecen a este nivel del conti-
nuum. La inclusién de la categoria en este lugar sirve pa-
ra recordarnos en forma pragmdtica la presencia del compo_
nente emocional y el valor gue tiene en la formacibn de los
comportamientos afectivos. Pero no se debe pensar due apa-
rece y sucede en eéte punto del continuum, ya Jque asi des-

truirfamos la jerarquia que estamos tratando de construir.
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2.3 SATISFACCION AL RESPCNDER. Objetivos Educacionales

Tlustrativose.

Encontrar placer en la lectura como recreacibn.

Gozar leyendo libros sobre diferentes temas.

Lograr plena satisfaccidén al cantar con otros.

Escuchar con placer la buena misica.

Responder con emocidn ante una obra de arte o
composicidén musical.

Cultivar diferentes medios artisticos para re-
crearse y descargar las emociones.

Mantener un material de lectura de creciente
variacibn.

Gozar cada vez mé&s con los buenos programas de
teatro y televisién radio y grabaciones.

Complacerse en escuchar diferentes grabaciones
de mOsica vocal e instrumental.

Durante los ratos desocupados descubrir una ac-
tividad agradable: la lectura de nuevos temas-romances,
humor, amistad, relaciones familiares, historia, biogra-
fia, etc.

Leer en voz élta, especialmente poesia.

Complacerse en la conversacidn con diferentes
tipos de personas.

Complacerse en cantar en grupo canciones famo-
sas antiguas y modernas,

Placer en escuchar buena misica, ya sea en con-

ciertos, discos, radio o televisidn.
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Interés por el juego de azar, como simple diversibn.

Desarroliar un interés agudo por el medio fisico
circundante &rboles, padjaros, flores, insectos, estrellas,
ocas, procesos fisicos, etc,

Placer en practicar aquellas costumbres sanas que
procuran una buena salud.

Gusto por la literatura, intelectual y estética-
mente, como medio de enriquecimiento personal y para llegar
a comprender la sociedad.

Disfrutar con las relagiones humanas y las empre-
sas de grupos.

Gusto por la misica, obras de arte y artesania
como medios para lograr un enriquecimiento personal.

Gusto por expresarse a través de la musica, artes

y artesania como medio de enriquecimiento personal.

2.3 Prucbas para_examinar. la. Satisfaccidn al Responder.

La tarea en este nivel es determinar si la conduc-
ta va acompafiada de un sentimiento de satisfaccidn o de una
reaccidén emocional positiva. <¢Le gustd escuchar el cuento?
¢Le gustd leer el libro que pidid prestado en la biblioteca?
éDeriva alguna satisfaccidn cuando escribe sus ex8menes? éiLe
gustd o le emociond asistir a la representacidn de Turandot
en el Municipal después de haberlo estudiaso en la clase de
misica? Puede ocurrir que el individuo no manifieste fran-
camente sus reépuestas emocionales, aun aquellas que demues-

tran satisfaccidn y deleite; gque no dé a conocer su respues-—

ta emociénal ante otra gente. La exhibicién
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franca de una conducta depende del
caracter del individuo y de la situacidén. Algunas personas
son muy extrovertidas en sus demostraciones emocionales y
no hay cosa que no demuestren, Otros son, por naturaleza,
mis introvertidos, disfrut g1 silenciosamente de una situa-
cidn determinada a pesar de experimentar un fuerte goce.
Podemos decir que ocurra lo mismo con respecto a las situa-
ciones. Algunas de ellas producen reacciones emocionales

que se manifiestan abiertamente y otras noe.

Al determinar si existen manifestaciones abiertas
de satisfaccibdn debemos:
1lo- Decidir las conductas que se pueden tomar como ma-
nifestaciones de satisfaccidn; y
20— Desarrollar un método para registrarlas sisteméti-

camente.

Las conductas que detallamos a continuacibn son de
evidente satisfaccibn.
Después de que un grupo termina de cantar, alguien

exclama:"Fué fantldstico Cantemos otras!”

Después de visitar un conventillo o una poblacidn
marginal, alguien hace un comentario en VOz alta, demostran-

do verguenza y disgusto.

Después de haber visto en el museo algunos cuadros,

alguien exc#iama: "Qué maravilla!".
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Al final de un concierto, los.estudiantes aplau-

den largo y tendido gritando, conentusiasmo “Bravol'" "Bis!'".

Los estudiantes se rien ruidosamente al presenciar
la comedia que el grupo de teatro de la escuela estd repre-

sentando.

Los estudiantes tararean la melodia gque la orgquesta

esti ejecutando, o marcan el compds de la misica moviendo la

cabeza, hombros y pies.

Cuando la reaccidn emocional, si es que existe al—
guna,no se despliega abiertamente o no se puede porque se
manifiesta en forma privada (Por ej., la lectura en la casa),
se debe idear una prueba que permita preguntar al estudian-
te sobre sus reacciones ante determinadas experiencias. La
tarea esencial del examinador es hacer que recuerde y ver-
balice sus reacciones sin distorcimnarlas. Se debe tener
sumo cuidado en no forzarle a responder de acuerdo con 10
gue es 1{cito socialmente., Debe sentirse con plena libertad
para decir gque no le gusta la bpera, por ej., sin temor a

ser castigado porque sblo dice la verdad.

Una gran-variedad de métodos de evaluacidén gque se
pueden usar en este nivel. Ellos varian en el (1) grado de
estructura; desde el test objetivo, éen el gue cada alternsa-
tiva representa un grado diferente de satisfaccibn, al test
~de libre respuesta (en cuya construccidn se toma en cuenta

la reaccibn emocional), y (2) el grado de franqueza§ desde
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el test de respuestas controladas conscientemente al de pro-

yeccidn semiconsciente.

Un ej. de test objetivo es, por ej., la lista de
confrontacidén de novelas. La tarea del estudiante estriba
en indicar cudles son las obras que ha leido, clasificé&ndo-
las segin el grado de placer que le causaron. También se
puede usar la prueba de términos pareados. En ella debe
elegir de una lista numerosa, tres o cuatro objetivos cue
concuerden con sus sentimientos al leer una determinada obra
literaria., En esta lista de adjetivos, se deben incluir
algunos que describan emociones positivas y negativas. Los
adjetivos que el estudiante elija para calificar los libros
revelarén la naturaleza y grado de satisfaccidn que ha expe-

rimentado al leerlos.

Las técnicas de proyeccidn suelen ser muy Gtiles
para revelar respuestas emocionales. Las pruebas se idean
de manera que el estudiante revele sus sentimientos sin que
se dé cuenta de qué es eso precisamente lo que se quiere ob-
tener de él. La prueba de completacidn de frases es un buen

ejemplo de pruebas de¢ este tipo.

Ejemplo 2.3 -A Supongamos que el profesor de litera-
tura general desea saber hasta qué
punto les han gustado a sus alumnos

las novelas que han leido durante ad
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el curso, y cudles han sido las que m&s les han gustado.
Usando la prueba de completacién de frases, el
examinador puede construir una serie de oraciones inconclu-

sas parecidas a las que se dan a continuacidn:

Ly Guerra vy La Paf me hiZO seceececcccsoncccscsssscscecccvas

Si escribiera una critica sobre Juan Cristébal YO essensces

o.lco.ooo-loooceooo.ooon.ooooaooocu.cooooaaooa-oobooo..ooco

Se les dice que escriban en las lineas en blan=-
co lo primero que se les ocurra. A fin de producir una res-—
puesta rédpida y esponténea y de reducir 'a un minimo la cen-
sura, el profesor podria leerles las frases inconclusas ©
escribirlas en la pizarra una por una, dandoles unos breves

minutos para responder.

2,3 SATISFACCION AL RESPONDER.Ejemplos seleccionados de la

Prueba de Literatura.

Ejemplo 2.3 =B Objetivos: Encontrar placer en la
lectura.
Prueba: Tomada de Satisfaction Found in

Reading Fiction; Inventory H-B 2
(Chicagoj; Cooperative Study in Gene
ral Bducation, American €ouncil on
Education, 1942).
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Instrucciones: Las siguientes p&ginas le proporcio-

nan la oportunidad de expresar 1la

que siente con respecto a las obras

de ficcidn. Todos leemos novelas y
cuentos en libros y revistas, De esta lectura obtenimos
diversas clases de satisfaccidn, segin la clase de ficcibn
queileamos y el estédo que poseamos en el momento de leer.
Nuestro gstado de.énimo determina la clase de literatura
que leemos y &ste, gencralmente, varia. En resumen, pode-
mos decir que en determinados momentos hay sblo cierta cla-
se de literatura que nos hace reaccionar. DMuchas veces
" ocurre que al leer de nuevo una obra, nuestra impresibén di-
fiere de la gue experimentamos la primera vez. A continua~-
cibdn le pedimos que manifieste tan sélo sus reacciones en
general. Por supuesto que para responder, €s necesario
que Ud. generalice los sentimientos que le puedan haber cau-
sado los diferertes libros que ha leido en diversas épocase
Es por esta razdn que antes de respénder a estas preguntas
le rogamos que trate de evitar su tendencia a pensar en

ciertos libros en particular y adoptar una actitud generalw

Lea cuidadosamente cada uno de los planteamientos
y marque en la Hoja de Respuestas: (S) si Ud. cree que la
lectura de la ficecidn en general, le produce esa satisfac-
cidén. (D) Si Ud. tiene dudas sobre cufl es su actitud en
general, o si le parece que la pregunta sobre cuidl es su
actitud es poco clara 6 gue no tiene sentido, (N) Si Ud.

cree que no obtiene esta clase de satisfaccidn.
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1.,- Descansar y relajarse después de un dia de trabajo.
drduo (S).
8.- Experimentar sorpresa ante un final inteligente (S)e
10.- Tratar de adivinar 10 gque harén los diferentes perso-
najes ge la obra (S).
11.~- Ser estimulado emocionalmente (S).
22 .- Acordarse de situaciones_en las gque se ha visto envuel-
to (8).
23.- Sentir la belleza del estilo del escritor (S).
25.- Releer un libro que leyd y le gustd cuando era nifio (S).
80.,~ Complacerse con un buen argumento (S).
117.~ Complacerse en el suspenso de ver cbdmo termina la his-
toria (S).
133,.- Conocer los problemas que acarrean la pobreza y el de-

sempleo (S).

Ejemplo 2.3 =C Objetivo: Se complace leyendo las
obras que se deben leer en la Asig-

natura de Arte Dramitico.

Prueba: Adaptada de Iepventory of Reader's
Interest (Chicago: Cooperative Stu-
dy in General Education, American
Council on Education, Form CCS 2552

Mimeografiado, sin fecha).
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Instrucciones: (En la pAgina que sirve de cubier-

ta al inventario aparecen ocho 1li-

neas en blanco, designadas en or-

den alfabético, desde la letra A
hasta la M. Los estudiantes deben escribir en ellas los

nombres de las ocho obras que se van a examinar).

Algunas lecturas producen, naturalmente, mis sa-
tisfaccidn cue otras, segin el lector y las condiciones en
aque se efect@a la lectura. Por favor, informe 1lo mis fiel-
mente que pueda la cantidad de satisfaccibdn que Ud. logrd
al leer cada una de las obras que se nombran més arriba,
compardndolas unas con otras de diversas maneras, de acuer-
do con las indicaciones que aparecen en las paginas siguien-
tes. Trate de informar Unica y exclusivamente sus reaccio-
nesj éstas, a menudo, no son las mismas reacciones que el
autor tuvo la intencidn de provocar o gue otras personas
puedan experimentar. Sus respuestas no afectaridn en nada
las notas finales que Ud. pueda obtener. En realidad, sus

respuestas no se pucden evaluar.

Hay algunas obras que uno leeria de buenas ganas
por segunda vez y otras gue, por el contrario, no se quisie-
ran volver a leer de nuevo. Por favor, manifieste lo que
piensa de estas obras, marcando las letras maylsculas en

los espacios que aparecen a la derecha de la hoja:
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a) Que Ud., probablemente no desea leer

de nuevos () () €)Yy ()

b) Que alguna vez puede desear leer de nuevo:

(13- €} €) O

c) Que probablemente querréd leer de nuevo pronto:

O O O O

5. Aunque al leer obras de teatro se obtienen diversas

clases de satisf

v

ccién, algunas de ellas, mds que otras
se pued®n clasificar con propiedad como pasatiempos.

{Le parece a Ud. si compara estas obras, que entre ellas
hay dos o tres que se podrian clasificar dentro de es-
ta clase?

Obras: () () () ()

6. ¢Se recuerda Ud. haber leido alguna vez de nuevo, pa-
labras, “rases o pArrafos de una obra de teatro sblo
porque le producia satisfaccidn leerlos por segunda vez?
SI6 NO (Margue una de las dos)

7. Si Ud. leyera den:=wo una, dos o tres partes de una
obra porque le producen satisfaccibdn, cudl o cufles ele-
giria?

Indiquelas usando sus propias palabras.

(6) Esta respuesta demuestra .o cxistencia de 2.3 Satisfac-—
cién al Responder,
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OBRA:

()

()

() _

Ejemplo 2.3 =D Objetivo: Le encanta sacaf de la
biblioteca libros para leer.

Prueba: Adaptada del Questionnaire on Vo-
luntary Reading; Prueba 3.32 (Chica-
go: Evaluationin the Eight-Year Stu-
dy, Progressive Education Association,
1940).

Instrucciones: E) propbsito de este cuestionario
es descubrir lo que Ud., realmente
siente con respecto a los libros

que lee durante sus ratos desocupados. Piense cuidadosa-

mente antes de contestar cada pregunta y conteste en la
forma mis honesta y franca que le sea posible. No espe-
ramos que sus sentirientos se parezcan a 1¢3 de ninguna

persona. Hay tres maneras de marcar sus respuestas:

ln

significa que su respuesta es SI

e}

significa gque Ud. ticne Dudas con respecto 2 au respuesta

N significa cue su respuesta es NO.
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!Le pasa a menudo, que se absorbe de tal manera en la
lectura de un libro, que realmente casi no se dé& cuen-

ta de lo que esti pasando alrededor suyo? (s)

¢Es raro que mientras lea, sienta Ud. como propias las
emociones que se atribuyemr a algunos de los caracteres

del libro que esti leyendo? (N)

(Es siempre la satisfaccidén que Ud. logra leyendo un
libro, igual a la que logra viendo una buena pelicu-

la 2 (S)

¢Le gusta a Ud. curiosear, de vez en cuando, entre los

libros de una biblioteca o librerfa? (S)

¢Es raro que Ud. sienta, mientras lee, que estd parti-

cipando en los hechos que narra el escritor? (N)

¢Una vez que Ud. comienza a leer un libro lo termina

generalmente en pocos dias? (S)

¢Es raro que Ud. se entusiasme tanto con un libro que

recomiende a sus amigos que lo lean? (N)

Ejemplo 2.3 -E Objetivo: Le gusta participar en

las actividades de tipo humanista.
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Prueba: Tomada de Humanities Participation
Form ( Citada en General Education:
Explorations in Evaluation de Paul
L Dressel y Lewis B. Mayheuw, Washing-
ton: American Council on Education,

1954, pédg. 143).
Ejemplo: Lee Ud. cuentos o novelas?

I 1. Nunca (si Ud. elige esta respuesta no marque nada en

las partes ITI y III).
2. Ocasionalmente,

3a Frecuentemente;

II 1. Sin o con muy poco placer,
7
2. Con regular placer.

3. Con gran placer.7

IIT 1. Solamente cuentos.
2. Al leer el argumento y los earacteres.

3. Al leer examina detalladamente la idea y estructura

de la obra.

{7) Las respuestas dan la clave para 2.3 Satisfaccidn _en
la Respuesta.
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Ejemplo 2.3 -F Objetivo: Le gustan las actividades

que se¢ relacionan con 1le8 cienciaa?

Prueba: Adaptada de Interest Index; Prueba

8.2a (Chicago: Evaluation in the

Eight-Year Study, Progressive Educa-

tionr Association,1939).

Instrucciones: Subraye en la Hoja de Respuestas,

a medida que vaya leyendo, una de
las cuatro letras gue aparecen des-

pués del niimere de cada pregunta.

Subraye S si Ud. logra alguna satisfaceidn des-

pués de hacer lo que se menciona a continuacidn.

Subraye N si Ud. cree que no logra ninguna satis-

faeeidn después de hacerlo.
Subraye X si Ud.-no lo ha hecho nunca.

19, -Experimentar con plantas a fin de averiguar la forma
en gue la tierra, 1 agua y la luz afectan su creci-

miento, (S)

24, Estudiar las formas rocosas para saber cdmo se degarro-

llan. (8)

74, Visitar un observatorio astronédmico para conocer 1la

manera en que los astrdlogos estudian las estrellas. (S)
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118, Leer sobre la forma en que miden las distancias has=-
ta puntos inaccesibles, por ejemplo de la tierra al

sol, la altura de una montana, etc. (S)

171. Leer sobre los nuevos descubrimientos cientificos. (3)

3.0 EVALUACION Esta es la Gnica categoria encabeza-

da por un término de uso general de

los profesores que sirve para ex=-
presar objetivos. AGn mds, se lo emplea con su significa-
do. acostumbrado, es decir, que una éosa fendmeno, o conduc-
ta, tiene valor., Este concepto abstracto de valor es, en
parte, el resultado de una valoracién realizada por el pro-
pio individuo; pero lo que es méds importante aln, es un
producto social que el estudiante ha internalizado aceptan-
do lentamente y ha llegado a usar como su propio criterio

de valor.

La conducta que se categoriza en este nivel es
muy consistente y estable y asume las caracteristicas pro-
pias de una creencia o actitud. E1 estudiante demuestra

esta conducta con mucha consistencia en las situacicnes apro-

piadas, dando la impresidn ‘de que es portador de un valor,

En el nivel mds bajo de la Evaluacidn, el estudiante tiene

deseos, por lo menos, que el resto de los individuos lo
vean como portador de un valor. En los niveles méds altos,
se conduce, por lo general de modo que esta impresibdn au-

mente.
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La categoria presta al término "valor" un carac-
ter mucho mds especifico que el que tiene en uso com@n, al
definir tres niveles de valoracibn que representan 3 grados

diferentes de internalizacién. En el grado mis bajo de la

Evaluacidn,- el estudique posee lo que tipicamente podria—~

mos llamar una creencia: acepta meramente el valor, razbn

por la cual llamamos este nivel "Aceptacidn de un Valor".

En el nivel m&s alto, los términos "compromiso o conviccién”
son mé&s apropiados que creencia, ya que poseen 1la connota-

cibén de "creencia con pocas dudast

A través del gran nUmero de ejemplos se pueden
apreciar en este nivel muchos objetivos. La inculcacién
de valo;es que en &l se sefiala, es motivo de cierta discu-
sién, En este nivel clasificaremos, por cierto, los re-
sultados deseables del proceso de socializacibn que capa-
citan al individuo para vivir de acuerdo con los ideales
imperantes en nuestra sociedad. E1l prefesor debe tratar
por diferentes medios que sus alumnos los visualicen, apo-
yvandc. a aquellos que los manifiesten. La tarea del profe-
sor se hace sumamente complicada ya que los valores de nues-
tra sociedad no son totalmente consistentes imternamsnte
(ej. competencia vs. cooperacidén). En este nivel, sim em-
bargo; no nos interesan las relaciones que existen entre

los valores, sino mAs bien la imternalizacidén de un grupo

de valores especificos e ideales.
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La dificultad que el profesor tenga para llevar
a cabo sus objetivos, en este nivel profundamente interna-
lizado, dependera del grado en que estas inconsistencias
existan y del grado en que los valores ideales que se ense-
Aen defieren de la norma adoptada por el estudiante (ya sea
par, padres o comunidad)., Esto es lo gue pasa especialmen-
te cuando el estudiante se encuentra profundamente compro-
metido con ciertosvalores que difieren de la norma cultural

y que encuentran apoyo fuera de la situacidn escolar.

Mirado desde otro punto de vista, los objetivos
que se clasifican en este nivel constituyen la rateria pri-
ma para que la conciencia del individuo se dearrolle y asu=-

ma un control activo de la conducta.

Esta categoria es apropiada para clasificar mu-
chos de los objetivos en que usa el término "actitud" (al
igual, que por supuesto, "valor"). Al usar el término
"actitud", a menudo, queremos implicar que el individuo se
encuentra valorando, ya sea positiva o negativamente una
conducta, fenfmeno u objeto, E1 término "actitud" se usa
también para indicar que se tienen tendencias bastante ge-
nerales hacia ciertos fendmenos, al mismo tiempo que una
orientacidén con respecto a ellos. Nyevamente, esperamos
gue la'clasificacidn de la conducta dentro de las subcate-
gorias, preste a su significacidn la especificidad que no

posee el término "actitud".
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En la conducta que caracteriza la Evaluacidn, el
individuo no se halle motivado por el deseoc de cumplir y
obedecer, sino por su propia entrega al valor subordinado
que gufa la conducta. En el proceso de socializaciédn pue-
de ocurrir que el estudiante corresponda}exteriormente a
algunas de las reglas de conducta que se consideran social=~

pente deseables y que sblo ha aceptado parcialmente,-quetha

internalizado parcialmente. La determinacidn de la congruen-
cia entre el estado intcrno del estudiante y la condueta que
manifiesta abiertamente, ¢s un problema de medicidn, Como

dijiéramos en la categoria 2.1 Conformidad al Responder, a

excepcibn de los objetivos ocasionales que exigen una res=-
puesta conformista, &sta no forma parte de los objetivos edu=-
cacionales, De este modo, la divergencia entre el compromi-
so interno de jp individuo y su conducta exterior constituye
un problema basténte serio para el profesor © para la perso-

na encargada de la evaluacibn.

31 Aceptacidn de un Valor: En este nivel nos intere-

sa la atribucidn de valor
a un fendmeno, conducta
u objeto, etc., E1l término "creencia", que se define como
"la aceptacidn emocional de una proposicibn o doctrina de
acuerdo coﬁ el fundamento considerado implicitamente adecua=-
do", <(English e English, 1958, p&g. 64.) describe en forma
excelente el tipo de conducta que se clasifica en este ni-

vel, tal cual lo veremos en las subsiguientes subdivisiones
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de esta categoria, las creencias poseen diferentes grados

de certeza. En este primer nivel de la Evaluacidn nos in-
teresan los grados més bajos de certeza, ya que en ellos

es mls flcil que se produzca una reevaluacidn de las creen-
cias. Son niveles mls bien tentatorios en que las creencias
no estén aln firmemente enraizadas. Como lo mencionamos

en la presentacién preliminar de la Evaluacidn, una de las

caracteristicas predominantes de esta conducta es la con-
sistencia de la respuesta con la clase de objeto, fenbémeno,
etc. con que sec siente identificada la creencia. Esto pa-
sa alin en los niveles mis bajos de la Evaluacibn. Se so-
breentiende que el individuo ha internalizado ®am profunda=-
mente el valor que &ste ayuda a controlar firmemente su

conductae.

Podemos ver que en la conducta que se clasifica

¢

en el nivel de la Evaluacidn, ademads de haber consistencia

en la respuesta, existe tal continuidad con respecto a 1los
objetos y fenbmenos que interesan al estudiante que estén
considerado como portador de un valor o creencia. Su con-
ducta es lo suficientemente consistente como para que los
demis puedan identificar el valor gue sustenta y estd lo
suficiente comprometido como para desear que lo identifiquen

de ese modoe.-
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31 Aceptacidn de un Valor«=Objetivos Educacionales Ilustra-

tivo,

D.eseos constantes de desarrollar la habilidad

para expresarse y escribir en forma eficaz.,

Crece en él su sensacidbn de parentezco con el res-

to de los seres humanos.

Se siente miembro de aquellos grupos que tratan
de resolver problemas comunes, ya sean locales, nacionales

O internacionales.

Reconoce el deseo de que existan relaciones de-

IJ_. . - L
mocracicas entre marido y mujer, padres e hijos.

Sentido de responsabilidad para escuchar y par-

ticipar en debates plblicos.

Reconoce el lugar que ocupa la religidén en la vi-

da del hombre.

Reconoce que el compafierismo es un elemento esen-

cial del éxito que pueda tener un matrimonio.

Un apetito y éusto cada vez més profundo, por

la buena literatura.
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3.1 Pruebas para examinar la Aceptacibébn de un Valor.

Para determinar si existe Aceptacién de un Valor,

debemos ir mds alld de la mera satisfaccibdn y del placer
que existen en la respuesta; debemos encontrar conductas
que evidencien la blisqueda o deseo por umr objeto, ya sea

por su valor o importancia intrinseca.

Tomemos como ejemplo, la lectura. En 3.1 hay
cierta satisfaccidn en la lectura. Pero se produce algo
més que entusiasmo cuando se lee un cuento interesante.

El estudiante ahora considera que la lectura es una acti-
vidad importante y asi lo indica con su conducta., Curio-
sea en las librerias, lee criticas de libros,; planea leer
un tema especial para el Verano; lee apuntes biogré&ficos
sobre autores cuyos trabajos ya ha leido y después de leer
una obra examina lo que los criticos han escrito sobre ella.
Cada una de estas conductas indican un sentimiento positi-
vo hacia la lectura y la creencia de que ésta tiene un va--
lor intrinseco que se proyecta mis alli de la simple satis-
faccibdn., E1 estudiante que exhibe una de estas conductas
estd en el nivel 3.1, pero al desplegar un nUmero determi-

nado de ellas evidencia un nivel més alto de Evaluacidn.

Otra determinaciébn de la existencia de la conducta

3.1 cuando la lectura adquiere una cualidad mAs profunda Yy
rica. E1l estudiante se identifica con los caracteres que
admira, o busca amigos que también han lefdo el libro para

discutir las ideas que lo han estimulado.
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Podemos colegir que existe Aceptacidn de un Valor,

cuando nuevos intereses ewmcergen de la lectura, por ejemplo,
cuando el estudiante fascinado con los problemas gue plan-
tean la renovacidn y planteamiento urbano, busca obras gque
le informen al respecto. La lectura en este caso, es el
trampoli{n que permite realizar nuevas clases de actividades

con respecto a determinados objetivos.

Prueba de la existencia de Aceptacidén de un Valor
se pueden obtener haciendo directamente preguntas, tales

como:

Una vez que Ud. ha terminado de leer un libro, ha-
©e averiguaciones sobre el autor y las razones que tuvo pa-
ra escribir el 1libro? Cuando Ud. acude al teatro, lee las
notas bibliogr&ficas que aparecen en el programa scbre los

actores?

Después de ver una buena peliculas, discute con

sus amigos las ideas que en ella se han presentado?

Como el resultado de sus lecturas, se interesa
Ud, por problemas tales como el crimen, el desempleo, y la

discriminacién racial?

Todas estas conductas evidencian dividendos ex-
tras resultantes de respuestas que van més alléd del placer

y de la satisfaccién.

La posesibn de determinadas creencias y actitudes

es también una evidencia de la aceptacidn de vzlores. Por
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ejemplo,; creer que la visita al dentista cada seis meses es
esencial para mantener una buena dentadura; creer gque se de-
be dedicar parte del tiempo a actividades que valgan la pe-
na y que se relacionen con el trabajo de la comunidad; deter-
minar que los reglamentos de la escuela sobre el manejd de
bicicletas durante los dias de clases son esenciales e impor--
tantes. Todas éstas son demostraciones de sentimientos.
Ellas indican que el estudiante ha internaliizado sus senti-

mientos con respecto al fendmeno u objeto.

El instrumento mAs usado para examinar este nivel
es el test cldsico directo y estructurade de actitudes Yy
creencias. En esta prueba se proporcicna una serie de afir-
maciones que indican implfcitarente ciertos wvalores. El es-

tudiante piensa cuidadosamente cada una de ellias y luego in-

dica el grado en que estid de acuerdo con ellas. En este ni-

nos interesa, mas que nada, ave-

T

vel de la Taxonomia .

riguar si el estudiante acenta el -ralor Y no, si lo rechaza.

Cuando la esc:ala de actitudes posee un alto grado
de consistencia interna, los puntajes positivos relativamente
bajos se pueden tomar ccmo indices de la existencia de una

posesidn tentatoria de valores,
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3.1 Aceptacidn de un Valor. Ejemplos seleccionados de la

Prueba de literatura.

Ejemplo 3.1 -A Objetivo: Apreciacifn del lugar que
ocupa la literatura en la vida del

ser humano.

Prueba: Tomada del Questionnaire on Voluntary

Reading; Prueba 3.32 (Chicago: Eva-
luation in the Eight-Year Study, Pro-

gressive Education Association, 1940).

Instrucciones: El propbsito de este cuestionario es

descubrir lo que Ud. realmente pien-
sa con respecto a la lectura que ha=-

ce durante sus ratos desocupados.

Piense cuidadosamente cada pregunta y contéestela
de la forma mé&s franca y honrada que pueda., No existen res-
puestas "correctas". No se espera gque sus pensamientos, sen-
timientos o actividades relacionadas con libros concuerden

con los de una persona determinada,

Hay tres maneras de marcar sus respuestas en la

Hoja de Respuestas:

fn

significa que su respuesta es SI

D significa que Ud. tiene Dudas

i=

significa que su respuesta es NO
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8. Ha tratado alguna wvez de igualarse en algun modo, a uno
de los personajes de los libros que Ud. ha leido y ad-

mirado? (S)

33 ~Hay~algunos.personajes literarios que Ud.-crea conocer

tan bien como a sus propios amigos? (S)

61. Después de haber leido un libro, se interesa generalmen-

te por saber lo que los criticos han dicho sobre é12 (S)

Ejemplo 3.1 -B Objetivo: Deseos de alcanzar una

salud éptima.

Prueba: Health Attitudes; inventario 1.4
(Chicago: Cooperative Study in General
Education American Cauncil.on-Educa-

tion, 1941).

Instrucciones: Los planteamientos que se hacen a

continuacidn representan opiniones

sobre diversos aspectos de la salud.
Como no hay respuestas correctas o incorrectas Ud., sblo pue-
de expresar su propio punto de vista. Indique lo que real=-
mente siente y conteste de inmediato. No se detenga mucho
tiempo en cada una de ellas., Conteste en la Hoja de Reséues—

tas de la siguiente manera:

Si Ud. estd de acuerdo con lo expresado por la opinidn, mar-

que el espacio que se encuentra debajo de la S.
Si Ud. siente Dudas con respecto a lo expresado por la opi-

nidn, marque el espacio que se encuentra debajo de la D.
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3i Ud., no esti de acuerdo con lo expresado, marque el espa-

cio que se encuentra ublcado debajo de la N.
5.Se debe adoptar una dieta determinada hasta que el peso con-

cuerde (con una diferencia de 2 kilos mas o menos) con el
alto que aparece en las tablas de altura-edad-peso. (S)

38. La no sumisién periddica a un examen fisico es una falta de
conciencia civica. (S)

50, E1 requerimiento de un examen fisico previo al matrimonio
no forma parte de la manera natural en que se deben efectuar
los matrimonios. (D)

57, Se deberian aprobar leyes que castigaran seriamente a los
fabricantes de drogas que no advierten al plblico de los

peligros que existen en su uso sin prescripcibén médica. (S)

Ejemplo 3.1 -C Objetivo: Darse cuenta del papel
gue desempafianm los factores econb-

micos en 1la vida del ser humano.

prueba: Sacada de Scale of Beliefs on Eco-
nomies Issues, III (Chicago: Eva-

luatiom, duplicado sin fecha).

Problema N2 4 Un estudiante universitario bastan-

te capaz se saca en ciertos cursos

notas que estén por debajo del tér-
miho medio para ser promovido. El dice que ésto se debe a
que ha tenido gue trabajar sobretiempo para poder pagar sus
gastos. De acuerdo con las reglas del colegio, se le debe

cancelar la matricula, ya que ésta no es una razdn adecuada



262,

para fallar en el trabajo escolar. Sin embargo, mucha gen-
te teme que los estudiantes capaces que no poseen los re-—

cursos pecuniarios necesarios, se vean privados de la opox-

tunidad de obtener una educacién universitaria y creen, por

=]

ecta Ciﬁ'fUQLda“o Ese

i

lo tanto, que la scociedad debe dar

que ¢l coleglo o el gohlerno

te plan, sin emb=argo, sic
deben preporcionar los fendos suficientes. que estos estudian
tes necesitan., Hay m.chas universidades sln embavrgo, gue

-

sencillamente no puedzn afrontar esiocs gastos, y por otro la-~

do, el gobiernc al provaer la ayuda necesavia, gravaria a los
citdadanos con una carga muy pesada. Qué podria hacer pare
solucionar esta situacidn:
Instrucciones: Jna vez gus Ud, decida cvwales son
E 1 nes apropiades, margue
en 1a Hoja de Resy as: S si Ud,.
aprueba la solucicn gqua se da, D si tiens dudas, ¥ si no

la aprueba.

1 I s - N - L e ) ~ re 3= 7~ e = N iy oy
.L6‘; Los es LUd antes cue o Mledan airontar 105 gastos gue aenaris-
da la &% " 7"+ ~aa una universidad, deben ser ayudados eccono-

i

ar tan arduamente(s)

micamente, de modo gue nn

18. No se puede hacetr nada, précticam
tudiantes que no cuenten con la habilidad necesaria para ec-
tudiar y ganarse a la wvez su sustento. (D)

19, Los estudiantes que no puedern financiarse una educacidn uni--
versitaria deben ser ayudade: de manera que no tengan que

trabajar en abscluto. (8)
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20. No se debe exigir a los estudiantes que deben trabajar

para ganarse su sustento que rindan en el trabajo esco-

lar lo mismo que el resto de los estudiantes. (D)

Distribucidn del Cada respuesta clave es de por
Puntaje: si no mds alta que la Acepta-

cibén de un Valor. Sin embar-

go, si las respuestas que se
dan.a una serie de problemas de este tipo son consisten-

tes, se dice que existe Compromiso con un Valor. ( 3.3)

3.2 Preferencia por La necesidad de hacer esta

un Valor subdivisién surgib el des-

cubrir objetivos que expre-
saban un nivel de internali-

zacidén entre la Aceptacidédn de un Valor y el compromiso o

convicecidn, con su connotacidén acostumbrada de profundo

interés en un 4rea especifica.

La conducta de este nivel implica no sblo 1la
aceptacién de un valor hasta el punto de querer ser iden-
tificado con él, sino también la existencia de un interés
sufiwiente por dicho valor, que le descubre, persigue

y desea.

3.2 Preferencia por un Valor. Objetivos Educacionales

Tlustrativos.

Asumir la responsabilidad de hacer que los miem-
bros reticentes del grupo participen en la conversacién

general
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Interesarse por capacitar a otras personas para

. . I d .
que satisfagan las necesidades bésicas comunes.

Iniciar la accidn de grupo para lograr el me jora-

miento de las normas sanitariase.

Con el objeto de formarse una opinidn propia so-
bre las materias que suscitan controversia, examina delibe-
radamente los diferentes puntos de vista que sobre ellas se

exponen.,

Ejercer cierta influencia sobre agencias guberna=
mentales y de servicio plblico, organizaciones comerciales y
medios de informacidén masiva, enviando cartas expresando su

opinidn sobre determinados problemas.

Dirigir cartas a la prensa en relacidn con asuntos

que le han impresionado hondamente.

Participar activamente en las actividades litera-

rias del dia.

Participar en forma activa en exposiciones artis-

ticas contemporéneas,

Demostrar preferencia por la eleccidn, arreglo y
uso artistico de los objetos corrientes del medio que lo ro-

deao i
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3.2 PRUEBAS PARA EXAMINAR LA PREFERENCIA POR UN VALOR.

La preferencia por un Valor es uh nivel interme-

dio de compromiso entre la Aceptacidn de un Valor y el Com-

promiso total con el. En este nivel, el estudiante dedica

mds tiempo y energfa, al fendmeno y objeto gque en el anterior,

y mucho menos ain que en el nivel 3.3 Compromiso.

Veamos como se deduce el aumento de la dedicacidn
del tiempo y energia del alumno a la lectura. En 3.1 Acep-

tacibn de un Valor éste indica que la lectura ha despertado

su interés por problemas sociales, tales como el crimen y

la pobreza. En una palabra, como resultado de aquellas lec~
turas voluntarias que le han causado cierta satisfaccibn ha
llegado =a asignar cierta importancia y valor a estos hechoae.
Este es el primer paso hacia la lectura especializada. En

el nivel 3.2 Preferencia por un Valor revela que dedica mayor

tiempo y energia a la lectura. Este hecho se hace patente
al preferir libros que tratan esta clase de problemas y no

otros. En el nivel 3.3 Compromiso descubrimos que ha pro-

gramado un extenso plan de lecturas que se relacionan con

estos problemas socialesa

En el nivel 3.2 Preferencia por un Valor el estu-

diante se compromete con ¢l objeto o fenbdbmeno. Este com-
promiso puede seu abierto (escribir cartas a la prensa, tra-
bajar por el mejoramiento de las normas sanitarias, ayudar
en el planeamiento de alguna ~mposicidén de arte en la es-

cuela, etc.), o una investigacibdn inrformal caracterizada por
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grandes reflexiones y especulaciones sobre el fendmeno u ob-

jeto.

De esta manera, el examinador si desea corregir-la

Preferencia por un Valor deberd obtener pruebas concretas de

que existen: 1) intereses especializados ©O valores especifi-
COS en un 4rea especial del curriculum, y 2) una preferencia
por estos valores o intereses, que se vea reflejada por cier-

tas conductas o determinados puntos do vista.

E1 método situacional es el mé&s apropiado para ecva-

luar el nivel 3.2 Preferencia por un Valor. La férmula gene-

ral de este enfoque es idear una situacibédn en la que el es-
tudiante tenga que enfrentarse a una serie de alternativase
La consistencia de su eleccidn es el criterio para determinar

si tiene o no Preferencia por un Valor,

Ejemplo 3.2 -A Tomemos por ejemplo, el objetivo
"preferencia por una dieta nutriti.
va equilibrada". Para evaluar este

objetivo, se puedé usar el casino de la escuela dgrante la

hora del almuerzo. Se permite al estudiante escoger libre-

mente lo que desea comera.,

Para limitar el nlmero de las elecciones que pue-
da hacer, se le dice que sblo podr& comprar alimentos por
un valor determinado« Una vez que el alumno ha adquirido
lo que va a almorzar, el dietista toma nota de los alimentos
escogidos y los analiza para determinar el grado de equili-

brio nutrimental.
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Ejemplo 3.2 -B Al analizar si existe el objetivo

3.2 "Buscar obras representativas

de las Bellas Artes™, la evaluacidn
seé puede efectuar en el museo al cual-asiste la clase. EIL
examinador idea un formulario semiestructurado, y proporcio-
na a cada alumno una copia. En é1, el alumno apunta todo 1lo
que hace y el tigmpo que se demora en cada actividad. El
andlisis de este formulario, una vez completado por el alum-
no indica hasta qué punto dedicd su tiempo y energfa a bus-
car y a admirar las obras maestras del artey Si no se pue-
de visitar el museo, se puede usar otro método; por ej. re-
partir al alumno un gran némero de reproducciones de obras
de arte populares. El estudiante debe agrupar las pinturas
seglin su orden de preferencia. Se deduce que existe Prefe-

rencia por un Valor cuando al agrupar las obras de arte del

alumno demuestra preferencia por aquellas que se consideran

universalmente maestras.

Ejemplo 3.2 -C Al examinar la Preferencia por un

Valor se puede usar los trabajos es-

critos de 1los alumnos; ejse. ensayos,
reportajes de libros, seminarios y exdmenes, El1 alumno al
informar sobre los libros que lee, analiza sin que se lo pi-
dan caracteristicas que los hacen scr buenas obras literarias.
Los andlisis de esta fndole evidencian el nivel de Preferen-
cia ejemplificado por 3.2. Al informar estos libros el es-—
tudiante no sélo se limita a explicar la razédn por la cual
le han gustado, los estudia a un nivel mis profundc, demos-

trando de este modo, su valor.
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3.2 Preferencia por un Valor, Ejemplos Seleccionados de la

Prueba de Ljiteratura.

Ejemplo 3.2 -D

Prueba:

Instruccioness
b

Objetivo: Deseos de formular juicios

sobre obras leidas,

Tomada de Questionnaire on Voluntary
Reading; Chicago: Evaluation in the
Eight-Year Study., Progressive Educa-

tion Association, 1940).

(Las instruccicnes generales han si-
do dadas anteriocrmente en 3,1 =A).

Hay tres maneras de marcar sus con-

testaciones
S significa
D significa

N significa

Ha tratadso aiguna vez de explicsr ciro, c¢n su opinidn,

en la Hoja de Resnuestas:
que su respuesta es 31
que Ud. siente Dudas.

que su respuesta es NO,

dria mejorar un libro? (S

Es poco corriente que Ud. compare dos o més libzea y decida

cudles son los méritos de cada uno do ellne? (N).

Ejemplo 3.2 -E

Prueba:

Obijetivoss: Preferencia por una elecs
cibn artistica apropiada.

Tomada de Inventory of the Arts,
(Chicagos Cooperative Study in Gene-

ral Educaticn, American Council on

Education)
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Este inventario, aparece como el Apéndice H en
Getieral Education in the Humanities de Harold Baker Dunkel

(Washington D.C., American Council on Education, 1947).

Instrucciones: En este inventario se le pide a Ud. que

manifieste algunas de sus reacciones ha
ct4a-las artes,.. Por supuesto que reaccionamos de manera di-
ferentte ante los diferentes campos de las artes y obras.de
arte, en los planteamientos que se hacen a continuacibn, se
trata, sin embargo de obtener informacién sobre sus reaccio

nes en general,

Lea cuidadosamente cada uno de estos plantea-
mientos e indique sus reacciones en la Hoja de Respuestas,
subrayando cada una de las tres letras que aparecen después

del ntmero de cada planteamiento.

S si Ud. cree que el planteamiento refleja de manera adecua-
da lo que Ud. piensa al respecto.

D si Ud. siente dudas sobre si est& de acueddo o no con lo
expresado por el planteamiento.

N si Ud. no estid de acuerdo con lo que se afirma.

134. Una casa se debe construir de acuerdo con los filtimos
avances de la tecnologia. Debe ser racional en cuanto al
plan y & la estructura, al igual que una fébrica.(N)

138, El1 precio de un objeto de arte indica su justo valor ar
tistico (N)

146. Una naturaleza muerta no trasmite ningln estado de &ni
mo (N).
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Ejemplo 3.2 -F Objetivo: Desea percibir la natura-
leza interior de los individuos a

través de la lectura de novelas,.

Prueba: " Tomada de Satisfactions found in Rea-

ding Fictionj; Inventario H=B2 (Chica-

go: Cooperative Study in General Edu-
cation, American Council on Educa-

tion, 1942).

Instrucciones: Las instrucciones generales han sido

proporcionadas en el ejemplo.

Lea cuidadosamente cada planteamiento en la Hoja de Respues-
tas marque: S si Ud. cree que logra alguna satisfaccidn de 1la
lectura de obras de ficcidn en general,

D si Ud. siente dudas sobre cudl es su actitud en Y9eneral o
si le parece que lo expresado es poco cl-ro o no tiene sen-
tide,

N si Ud. cree que no logra esta clase de satisfaccibn,

Percibir la naturaleza interior de los individuos va que me
ayuda a entender sus acciones. (S)

Saber cémo la gente puede llecgar a mantener creencias o ac-—
titudes que a mi me parecen tontas o raras. (S)

Percibir la naturaleza interior de la belleza y de los pro-
blemas del matrimonio. (S)

Saber qué piensa la gente sobre mis propias peculiaridades (S)
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3.3 Compromiso En este nivel la creencia implica

un alto grado de certeza., La '"con-

viceidn" y la "certeza'" se proyec-

tan mis allid de la sombra de cual-
quiera duda y son exponentes tipicos de este nivel de con-
ducta. En algunos casos, la conviccidn bordea la fé al acep-
tarse con gran firmeza emocionmal una creencia determinada,
que Fiene un fundamento c}aramente irracionmal. En este ni-
vel se clasifica también 1la 1eaitad hacia una posicidn, gru-

po O causa.

El individuo trata de ayudar al fendmeno que ha
llegado a valorar; de extender la posibilidad de su desarro-
1llo; de compenetrarse aln mAs con &l y con las cosas que 1o
representan, siendo claramente percibido por el rc¢sto de la
gente como el portador de dicho valor. Trata de convencer

a otros y de hacerlos prosélitos de su causaa

Contrastando con el nivel més bajo de la Evalua-

cidn y con los niveles anteriores, existe aqui una tensidn

que se debe satisfacer. En 2.3 Satisfaccidn en la Respues-

ta el estudiante logra placer, pero no es para &1 una nece-
sidad urgente. En el nivel 3.3 la accidn se produce ccno
resultado de una necesidad o de un impulso. Existe una ver-
dadera motivacibén para canalizar la conducta dentro de un

campo determinado de accibdn.
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3.3 Compromiso., Objetivos Educacionales Ilustratives.

Lealtad hacia los diferentes grupos a que S& p&i=

tenece.

Aceptacidén del papel que desempefia la religibn

en la vida familiar y personal.

Lealtad hacia los objetivos sociales de una SO-

ciedad libre y de una comunidad universal.

Fé en el poder de la razdn y en los métodos de

experimentacidén y discusion.

Devocidn hacia aquellas ideas e ideales quc cons-—

tituyen la base de la democracia.

3.3 Pruebas para examinar el Compromiso.

Las siguientes caracteristicas son centrales [Fra
nuestro ~conecimien mo del Compromiso. La reunidn de prue-
has que demuestren su existencia, debe ser, por lo tanto, el
objeto més importante del programa de evaluacidn de este ni-

vel de la Taxonomia Afectiva.

1. La valoracidn de un objetd o fendmeno perdu-
ra durante cierto tiempo. EL1 compromiso no es nunca pro-
ducto de un entusiasmo momentd&neo o pasajero, o de una pa-
sidén-temperamcntzl gue pueda ser reemplazada en cualquier
momento por otra. Al examinar para comprobar si existe

Compromiso, el profcsor debe tratar de obtener datos so-
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bre a) el tiempo que se ha sustentado el valor, vy
b) la probabilidad de que dicho valor continfie siemdo sus—

tentado.

2. E1 que una persdana sustente un valor dutrante
cierto tiempo, no es una prueba suficiente de qué esté com-
prometido con é1; debe dedicarle una cantidad considerable
de tiempo y energias. Escomrsiel objétase &poderaraﬁcblrestudlan—
tely el estudiarte dell objeto, A menudo habla de é1 y estd en-
tregado a €1 en tal forma que lo relaciona con frecuencia
con el resto de los fenbdmenos u objetos que lo rodean. Al

evaluar este aspecto del compromiso se deben reunir prue-—

bas que demuestren el impulso y perseverancia con que se
persigue un objeto altamente valorado o de la satisfaccidn

profunda que produce en el estudiante esta persecusibn.

3. E1 estudiante debe actuar en pro del valor,
creencia o sentimiento; realizar acciones que por su mis-—

ma naturaleza signifiquen un Compromiso. Por ejemplo, en

Estudios Sociales, como consecuencia del ¢bjetivo "identi-
ficacibén con el problema social del momento", el muchacho

se ofrece voluntariamente para trabajar con el grupo que
trata de solucionar el problema de la delincuencia juvenil
én su comuna Yy dedica todos los S&bado a esta clase de ac-—
tividad. El estudiante que se interesa por la pena de muer-
te, lee abundantemente sobre el tema, asiste a conferencias
Yy reuniones, habla con funcionarios pibticos Yy criminalis-
tas. Son éstos los tipos de acciones que se deben buscar

en el estudimnte al examinarlo. Muchas veces los individuos
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se interesan por ciertos fenbmencs determinados, pero nun-
ca tienen la oportunidad de realizar algo en pro de ese
interés. El examinador debe crear una prueba que no sélo
demuestre que el estudiante posee una determinada creencia,
sino que informe ademds, sobre sus deseos de actuar en pro

de ellas

Ejemplo 3.3 -A Consideremos, por ejemplo, el ob-
jetivo "devocidbn a aquellas ideas
gue constituyen el fundamento de 1la

" democracia”". UBa de estas ideas, que atafie directamente

a la escuela, es la agrupacibdn fortuita de los estudiantes,

segin sus habilidades y no las clases sociales o razas a

que pertenecen. Para examinar el Compromiso de los alum-

nos con esta idea, se puede usar la técnica del sociodra-
ma, en la que se simula una situacidén real. Por ejemplo,
una madre rica protesta ante el Director de la escuela por-
que sus hijos han sido ubicados en el curso, en que la ma-
yoria de los nifios son hijos de obreros. El estudiante de-
be asumir el papel del Director. La solucibén que dé al
problema servirf para determinar si sustenta un compromiso
con esta idea. Este quedard revelado, por ejemplo, si ade-
mas de defender la posicién de este funcionario, sustenta

argumentos de peso, demuestra emocidén y fuertes sentimientos.

4. El1 estudiante siente sentimientos con respec-
to al objeto o fendmeno y nunca titubea en demostrar estos
sentimientos ante otras personas. Por ej. si la pena de

muerte le ha conmovido fuertemente, al tratarse el caso
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Caryl Chessman o de Paul Crump, comunicard sus pensamientos
libremente y hard todo lo que pueda para convencer al resto
de la gente de gque su posicidén es la Unica correcta. Su ex-
celente informacibén sobre las diferentes facetas aque presen-
ta este problema y la defensa obstinada y consistente de sus

propios puntos de vista revela su compromiso a estea respecto.

Existen varias técnicas directas e indirectas para
me¢ir las actitudes, creencias y valores. Estas se pueden
usar, también, para medir los valores que resultan de los
objetivos educacionales. Los altos puntajes de estas pruebas

demuestran la Preferencia por un Valor del alumno., General-

mente, sin embargo, no comprueban la existencia de un compro-
miso, ya que no toman en cuenta n? el tiempo ni la epergia
que el alumno dedica al valor gque sustenta. Estos aspectos
son méds faciles de evaluar nediante cuestionarios e inventa-

rios detallados.

3.3 COMPROMISO Ejemplo Selecdcionados de la Prueba de Lite-

ratura.
Ejemplo 3.3 -B Objetivo: Compromiso activo con los
problemas politicos y sociales del
i dia.
Prueba: Adaptada del Interest Index; Prueba

8.2—A (Chicago: Evaluation in the
Eight-Year Study. Progressive Education

Association, 1939).
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S significa que su respuesta es SI
D significa que Ud. tiene Dudas.

N significa que su respuesta es NO.

25. Encuentra Ud, que la lectura de libros no le ayuda en mu-

cho a entenderse a si mismo y sus problemas? (N)

47, Cree 'Ud., que su eleccidn vocacional se ha visto influencia=-

da por algunos de los libros que ha lefdo? (S)

72, Cree Ud. que la lectura le ayuda sbélo ocasionalmepbe - a en-
terder mejor los problemas que la gente debe enfrentar dia-

riamente? (N)

Ejemplo 3.3 -D Objetivo: Devocidn hacia aquellas
=jemp_.o Yoletivo
ideas e ideales que son la base de

la democracia.

Prueba: Tomada de Social Beliefs; Test 4.31

(Chicago: Evaluztion in the Eight-Year
Progressive Education Association,

1944).

Instrucciones: Las afirmaciones gque se hacen en es-

ta prueba reflejan opiniones. Ellas

se refieren a problemas que todavia
no se han resuelto, no pudiéndose decir, por lo tanto, que
existan respuestas correctas o incorrectas. Por favor ex-
prese su propio punto de vista con respecto a estas opinio-
nes. Indique lo que Ud. realmente piensa sobre el asunto,

anotando su respuesta inmediatamente después de leer la opi-
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nién respectiva. No se detenga mucho tiempo en ninguna de
ellas. Marque la Hoja de Respuestas de la siguiente manera:
S si Ud, estd totalmente seguro o de acuerdo con la opinién.
D si Ud. duda sobre lo que siente con respecto a la opinibn
expresada.

N si Ud. no estd completamente de acuerdo con lo que expresa

la opinidn.

Es mejor que los estudiantes negros y blancos coman en me-

sas separadas. (N)

Los alumnos que pertenecen a razas diferentes (blancos, ne-
gros, jeponeses, etc.) no deben bailar juntos en las fies~

tas de la escuela. (N)

Un estudiante negro con la habilidad necesaria puede perfec-
tamente llegar a ser presidente del centro de estudiantes,
del mismo modo que un estudiante blanco capacitado parc de-

sempafiar la misma tarea. (S)

Los alumnos judfos no deben concertar citas con alumnos no

judios para salir juntos. (N)

4,0 Organizacidn Como el estudiante estd continua-

mente internalizando valores, se

encuentra a veces con situaciocnes
en las que hay més de un valor relevante. Es asi como sur-~
ge la necesidad de a) organizar los valores en su sistema,
b) determinar la interrelacidn que existe entre ellos,; V¥

™ ~

c) establecer cufles son los més fuertes y dominantes. -
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ta clase de sistema se construye en forma gradual y cambia
a medida gue el alumno va incorporando nuevos valores. Los
cambios que se operan en el adulto se realizan con mayor es-
fuerzo y dificultad cue en el nifio; 1la organizacién se vuel-
ve mas rigida con la edad, ya que se esti& menos dispuesto a
aceptar un valor que no es consistente con los que ya se han

adoptado.

Se pretende que la categoria 4.0 Organizacidn sea

el lugar apropiado para clasificar los objetivos que descri-
ben la forma ern que se debe empezar a construir un sistema
de valores., Se subdivide en dos niveles, ya que es requisi-
to previo de 1la interrelacibn, 1la conceptualizacidn del va-
lor en forma que permita la organizacibdn., La primera sub-

divisién es la Conceptualizacidén y la segunda, la Organiza-—

cibn del Sistema de Valores.

El orden que hemos asignado a estas dos subcatego-

rias es 81 parecer, congruente con la relacibén que existe en-
tre ambas, sin embargo, no estamos seguros de gue la 4.1

Conceptualizacidén de un Valor esté colocada en el lugar que

le corresponde como nivel ascendente inmediato al del 3.3

Compromiso. La conceptualicacidn, en el caso de algunos ob-

jetivos, empieza sin lugar a dudas, en un nivel m&s bajo.

En muchos casos, cuandeo el estudiante pierde su compostura
para discutir y defender con Vigor sus puntos de vista, con-
ceptualiza su conviccidn o compromiso con el valor, Al igual

que en el 2,3 Satisfaccidn al Responder, es dudqso gue poda-

mos encontrar para esta categoria una ubicacidn que sea com-
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Pletamente satisfactoria., Si se la colocara antes de 1la

4.2 Organizacibdn de un Sistema de Valores, seria con pro-

piedad, un requisito previo del sistema. Llamaria también

la atencidn hacia una serie de desarrollos afectivos que
ocurren mis o menos en este punto del continuum, pero que
también es probable gque hayan comenzado con anterioridad.

A este respecto se debe hacer notar que verbalizacibn y con-—
cept®alizacibdn no significan necesariamente lo mismo. La
verbalizgcibén que causa el entusiasmo; por ej. es un nivel
muy bajo de conceptualizacién. En el nivel de la Conceptua-
lizacidn nos interesa, muy especialmente, la conducta cognos-

citiva superior; por ej. el Andlisis y la Sintesis. Se sa-

be que esta conducta-cognoscitiva superior no es necesaria
para sustentar una actitud, en lo que se refiere a una con-
ducta real. Es por esta causa que Rhine dice: "La gente a
menudo traiciona con su conducta, aquellas actitudes que no
reconoce como propias" (Rhine, 1958, pig. 363). No es és-
te el caso, sin embargo, de aquellos objetivos escolares que
nos preocupan en la Taxonomia. Por medio de los obietivcs
escolares se trata de proveer al nifo de una hase consciente
que le permita clegir por si mismo. Es la Gnica manera de
capacitarlo para defender sus elecciones cuando éstas se pon-
gan en tela de juicio y de que conozca el fundamento de sus
actitudes con respecto a lo que es bueno. Es probable que

este aprendizaje sea mas permanente y se vea menos debilita-

do por un ataque,
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4.1 Conceptualizacidn "En.la categoria anterior, de

de un Valor 3.1 Evaluacidn, vimos que la

consistencia y la estabilidad

eran las caracteristicas in-
tegrales del valor o creencia especifica. En este nivel (4.1)
pbdemos agregar la cualidad de abstraccibén o conceptualiza-
cidén, que permite al individuo observar las relaciones en-
tre el nuevo valor y los que ya posee o los nuevos que es-

t8 tratando de aprehender.

Puede ocurrir que la conceptualizacidén no sea ver-
bal, que sea abstracta y, por lo tanto, simbblica, No es ne~
cesario que los simbolos sean verbales. Un artista puede exe
presar lo que siente en funcidbdn de los medios que le son fa-
miliares, y un compositor en téiminos més diferentes todavia.
Como ya lo saben las personas que gustan del arte abstracto,
ninguno de estos hombres pueden comunicarse entre si, pero
no por eso el procesc deja de clarificarles la interrelacidn
entre los conceptos., @ata es la clase de conducta que se debe
clasificar en este nivel, Al referirnos a la naturaleza de la

4.6 Organizacidn, tratamos el problema de si &ste era el pun-—

to en que la conceptualizacidn_aparecia por primera-vez en el

corntinuum afectivo,

El proceso de abstraccidn, que comprende la deter-
minacién de las cualidades comunes, incluye los procesos de
anéliSis‘y diferenciacién. En la construccidn de—un concepto
s5n>necesar105~los;procesosndeuabstraccién'y de generalizacién,
En el proceso de abstraccibén se aislan las propiedades artis.

ticas de un-concepto y en la_generalizacidn-se_determina la



28‘? L

aplicacidén de estos conceptos a un grupo de fendbdmenos mucho
mids amplios que el original del cual se derivaron. Este con-
cepto representa el conocimiento de que no se percibe direc—
tamente a través de los sentidos, que se logra mediante la

manipulacidn abstracta de impresiones sensorialese.

La mayoria de los objetivos que se ubican en este
nivel, se enuncian de modo que exijan la evaluacibén compara-
tiva de valores. En el objetivo "formular juicios sobre la
responsabilidad de 1la sociedad en la preservacién de los re«
cursos humanos y materiales'",al determinar la responsabilidad
de la sociedad, es necesario evaluar en forma comparativa di-
ferentes valores. En algunas situaciones, el profesor desea,
a veces, que el alumno realice esta comparacibén y en otras,
que internalice y conceptualice uno de los valores que se re-
lacionan con la congervacifm de los recursoss. Es por esta ra-
zbn, que para una clasificacidn apropiada de los objetivos,
el individuo que clasifica los objetivos debe en esta catego-
ria mis que en las otras, interpretar en otra forma sus sig-
nificados. Al examinar algunos de los objetivos restantes que
se han clasificado en esta categoria, el lector encontraré
que algunos pertenecen sblo en parte a este nivel (por ejem-
plo, el que acaba de mencionarse). Como lo hemos dicho ante-
ricrmente, &stos a veces son aparentemente objetivos cogno-
citivos que se deben evaluar, pero que sblo se clasifican
en este nivel, con propiedad cuando la conceptualizacibén del
valor es fundamenmtal para evaluarlo e interrelacionarlo con

otrogs valores.
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4.1 Conceptualizaciém de un Valor.- Objetivos Educacionales.

Ilustrativose.

Tratar de identificar las caracteristicas de las
obras de arte que admira.

Encontrar y cristalizar los supuestos b&sicos en
que se basan los cédigos éticos y que son fundamento de la
fé.

Formular juicios sobre responsabilidades de la so-
ciedad en la preservacidn de los recursos humanos y materia-
lese

Relacionar sus propias normas &ticas y objetivos
personales con los que poseen los personajes que aparecen

en ensayos biogri&ficos y otras lecturas.

4.1 Pruebas para Examinar la Conceptualizacidn de un Valor.

En las secciones previas hemos visto en la evalua=:
cidn de los resultados afectivos de la instruccibén, que la
medicién siempre se ha hecho en relacibén con objetivos vy
fendmenos discretos. Hemos discutido algunas de las diferen-—
tes maneras en que se pueden evaluar las diferentes etapas
del continuum de internalizacién de un objetivo. Al llegar
al nivel 4.1 nos encontramos con que es necesario que el
alumre conceptualiee el valor del objeto, aceibén o actitud
a fin de integrarlo a su propio sistema de valores. El'pfo—
ceso de la conceptualizacién.es, en su mayor parte, cogno-

citive, y comprende la abstraccién y generalizacidn.

En este nivel, en la evaluacién, buscamos pruebas
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que demuestren que las habilidades cognocitivas estin obran-
do a un nivel superior. No nos interesa tanto la calidad de
los procesos cognocitivos como el hecho de que estén siendo
usados. No deseamos comprobar en forma directa la habilidad
para evaluar, M&s bien queremos averiguar si después de haber-
se demostrado el surgimiento de un valor especifiico, se han

evaluado realmente en forma comparativa los diferentes valores.

Son tres, fundamentalmente, los tipos més importamtes
de datos que se deben buscar en este nivel; todos ellos indi-
can la conceptualizacién del valor; (1) datos que demuestren
gque el alumno ha desarrollado juicios de valoracidn sobre el
objeto que valora; (2) datos que demuestren la existencia de
pensamientos abstractos o cimbélicos sobre el objeto valori-
zado; datos que indiquen una generalizacién sobre el grupo de

valores a que pertenece el valor en cuestidn.

Estos datos son proporcionados por los alumnos que
se han dejado llevar intensamente por el objeto, ahora consi-
deran en un sentido mucho mé&s profundo. Desean, por ejemplo,
evaluar las obras musicales y compositores que aprecian y va-
lorizan altamente, Comparan los compositores entre si y buscan
datos que demuestren los cambios y desarrollo de la vida de un
determinado compositor. Tratan de analizar una obra maestra pa-

ra determinar sus caracteristicas universales.

En el nivel anterior (3.3. Compromiso), mencionamos
el caso del estudiante que se interesaba profundamente por el

problema de la pema de muerte. En cierto sentido su compromiso
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€ra concreto, se caracterizaba por el deseo de comunicar sus
sentimientos y convicciones v de hacer algo para solucionar
el problema, En el nivel de la conceptualizacidn de un valor
(4.1) percibe el problema de manera mis amplia. Esta nueva
visibén ha tomado una cualidad abstracta, Relaciona 1los casos
famosos que han sufrido 1la peéna capi’ sl yw trata de descubrir

Yy de entender 1las caractefisticas comunes a todos los casoss

Examina los supuestos Lésicos €én que se basan la pena de muer=
te y las teorias sobre ciriminalidad,; medita sobre el papel

importante que Juega la socied~d en este problemas

4,1 Conceptua izaci un Valor-Ziemplos seleccionados

e - T R .y e L X S U R

de la Prueba de Literatura,

e A . T TS L0 s £ RN 4 AR AR

Ejemplo Ob]

e

jetivo 3 Expone en forma razonada el lugar que ocupa

4,1~A el ciudadann en una democracia,

Prueba: Towmad 4.31 (Chica-

go: Lvaiuztion in the Elicht-Year Study, Progressive

Education Asscciatiow, 1944);

julcios que se formulan en esta prueba re-

Instruccioneg: Los

flejan algunas opiniones. Ellas tienen que ver con un problee
ma que todavia no se ha soluciona "o totaimente; no existen,

por lo tanto, respuestas correctas e incorrectas., Por favor

de gu opi- 4 Ficxinel-enbre-las cue aquf se GHRrgsan. Margue la

Hoja de Respuestas de la manera siguiente:

S si esté a2 Ud, de acuerdc Lotalmeiite con lo que expresa la opile

i I

niémo
D si tiene dudas sobre 1o que siente con respecto a lo que exXpree

sa la opinidn. y
1l. Todas ellas son estrictamentc habléndo, conductns cognosci-

. . 7
tivas~ Se las Lnuc:pLLCq aqu; como 4.1 Conceptualizacidn
de un valor, porGue scria imposible tratarlas sin que se
hubiese desarrollado cn cllas su conducta Afectdra



N si Ud, no estd completamente de acuerdo con lo que expresa la

opinibn.

102, Al decidir si una ley es constitucional o no, la Corte Su-
prema debe dar mds importancia al bienestar que con dicha
ley pueda lograr el pueblo que al acuerdo estricto que pueda

haber entre ella y la Constitucidn (S).

105. Todos los ciudadanos deben respaldar las medidas que tien=
den a proporcionar mayores dificultades sanitarias, pensio-
nes sociales y otras necesidades comunitarias urgentes, aun-

que  éstas aumenten sus impuestos. : (S)

136. Las creencias de {ndole personal y politica de una persona
no deben afectar sus oportunidades para trabajar y avanzar

econdmica y socialmente. (S)

Ejemplo Objetivo: Acude a la lectura como un medio para entender
4,1=B. la vida.

Prueba: Adaptada de Satisfaction Found in Reading;

Inventory H-B2 (Chicago: Cooperative Study in General
Education, American Council on Education, 1942).

Instrucciones:(Las instrucciones generales han sido dadas ante-

riormente en el ejemplo 2.3-B).
Lea cuidadosamente cada jufe¢lo y marque en la hoja
de respuestas.
S si el juicio se puede aplicar a lo que usted lee.
D si usted duda que el juicio se pueda aplicar a lo que

Ud. lee,

1=

si el juicio no se puede aplicar a lo que Ud., lee.
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44, Darme cuenta de que no Soy unicamente: el que tiene clier
tas ideas y creencias.(S)

92, Sentir &nimos al saber que otra gente tiene aparente-
mente los mismos problemas que yo.(S)

124, Apreciar los diferentes tipos de vida Que se representan
Yy la idea que tiene el escritor sobre 1lo qgue ocurre a
aquellos que adoptan una determinada clase de vida.(S)

128 Encontrar ciertas actitudes sobre la vida que puedo adop-

tar como parte de m% propia filosofia de ella.(S)

4,2 ORGANIZACION DE En los objetivos que se clasifi
UN SISTEMA DE VALORES. can adecuadamente en este nivel .
€8s necesario que el estudiante reuna un complejo de valores,
(algunos de ellos quizés disparatados), y que los relacione
denadamente., Idealmente, la relacidn ordenada debe ser armonic._c
Y poseer cierta consistencia interna. Esta es, por supuestc,
finalidad de los objetivos que tratan que el individur llegue
formular su propia filosoffia de vida. En realidad, a veaces la
integracién no es totalmente armoniosa. Esta relacién se podrd:
describir mejor como una especie de equilibrio din&micn deper-
diente, en cierto modo, de algunos factores ambientales relevan

tes en el pasado,

La ciaéificacién de los conceptos en forma ordenada c
en al lugar que les corresponde dentro del contexto de concep-
tos no es el'ﬁnico'tipo de conducta que se puede clasificar cor
propiedad en este punto. En muchos casos la organizacién de lo=

valores produce una sintesis, y esta sintesis, a su vez, la crea-

cién de un nuevo valor o complejo de valores de un orden super. c:.
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Por ejemplo, el objetivo "Se debe equilibrar el trabajo y

el juego", es un juicio que no tiene ningln significado

cuando lo cambiamos a "el individuo debe escoger el trabajo

que mis le agrade, de manera que al ejecutarlo obtenga las
mismas satisfacciones que podria lograr mediante la recreacién",
Emr este filtimo caso, el trabajo y la recreacién se hallan com-
binados dentro de una sola conducta y, por lo tanto, deja de

obrar la distincidén entre los dose.

4,2 Organizacidén de un Sistema de Valores - Objetivos Educacio=-

nales Ilustrativos,

Cemparar la politica social y las costumbres con las
normas de bien plblico y no con las ventajas que podrfan obte=-

ner ciertos grupos de intereses especializados y limitadosa

Tratar de determinar la manera como se podrfa relacionar el
concepto @@ sociedad democratica con la preservacién de los

recursos humanos y materiales.

Formular juicios sobre la manera en que Se podria
relacionar el respeto por la dignidad humana con las direccio=-

nes que seguird la sociedad chilena dentro de la préxima décadae

Adaptarse emocionalmente, en forma realista, a las
limitaciones inherentes de las aptitudes, habilidades, inte=-
reses y condiciones fisicas que se poseens

Juzgar a las personas dec diferente raza, cultura,
nacionalidad, y ocupacibén, en base a su conducta como indivi=

duos.
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Desarrollar técnicas para controlar la agresién

en forma culturalmente aceptable,

Inventar un plan para regular el descanso de acuere

do con la demanda de las actividades.

Empezar a formular opiniones sobre los rumbos més

importantes que debe seguir la sociedad chilena.

4.2 Pruebas para examinar la Organizacidn de un Sistema de

Valores.

En la comprobaciédn de un sistema de valores se debe,
esenclalmente: 1) identificar los componentes que forman pare
te del sistema de valores del alumno (valores, creencias y
sentimientos que ha incorporado dentro de su sistema de va=
lores) y, 2) identificar los prototipos de valores que forman
parte de dicho sistema. Este patrén revela las relaciones
que existen entre los valores; es decir, aquellos valores
dominantes o que ocupan un lugar predominénte en la vida del

estudiante y aquellos que son menos relevantes en el sistema,

Esta Gltima necesidad forma parte. integrante como
norma general del gran nUmero de inventarios Y programas en
que se trata de medir los aspectos de la personealidad. Las

pruebas de este tipo mé&s conocidas son El inventario Minessota

de Personalidad Multifasética, gl Cuestionario de Dieciseis

Factores de la Perscpalidad de Cahell. el Programa de Prefe-

rencias Personales de Edwards v el Estudio de Valores de

Allport, Vernon y Linsay,
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Estas prHWcbas miden grupos de rasgos de la personas=
lidad, necesidades o valores. Todos se han originado en Ia
teorfa de la personalidad o en estudios empiricos previos
que hacen diversas técnicas analiticas para producir dichos
grupos. Es importante observar que el grupo de rasgos se re-

presentan generalmente, como un sistema m&s o menos complejoa

Ejemplo . Por lo general se reune en una escala un grupo de
442~A pruebas que miden cada uno de los rasgos que apare-
cen en el grupo. De cada uno de los rasgos se deriva
un puntaje., La interpretacibén se basa en el modelo de los pun-—
tajes que-obtiene el individuo. Los puntajes no se consideran
como entidades separadas; los rasgos se interpretan como relaw-
cionados entre si., El1 individuo se caracteriza con la norma de
relacibén que se obtiene entre los puntajes? Se puede decir
que las diferéntes partes de cada norma estén ordenadas de una
manera Gnica. Si los rasgos del grupo miden,; en realidad,
diferentes partes de su sistema y no el mismo fendmeno gene-

ral, como ocurre generalmente, se pueden determinar los rasgos

dominantes y pervasivos, y los menos importantes periféricos.

Al usar este tipo de pruebas para determinar la

Organizacidn de un Sistema de Valores, el examinador debe par-—

tir del nivel de valor que posee el objetivo educacional que

se va a evaluare. La fuerza de este valor se puede medir en un
eontexto de valores que no estén en armonfa con él; o comparfn-
dolo con algunos de los valores que, se sabe, el alumno ha

internalizado y conceptualizados

2 No creemos que sea pertinente considerar, en este punto,

el problema de la validez de los perfiles que se obtienena
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Ejemplo . Existen otras maneras de determinar la fuerza de
4.2-B un valor. Tomemos, por ejemplo, el Objetivo '"re-
chazar los estereotipos de individuos de diferente
raza, cultura, nacionalidad y ocupacién"., Se deben idear situa-
ciones de evaluacibdn en que el estudiante tenga la oportunidad
de rechazar los estereotipos que se presentan o de manifestan
sus opiniones o ideas con respecto a determinados grupcssccialasl. .
Un ejemplo de ln primera clase de situacién consiste en presentar
al estudiante una serie de cuadros representativos miembros de
diferentes grupos sociales u ocupacionales, desempefiando roles
estereotipados o ra~iendo planteamientos estereotipados,ELl . zstiou-
diante debe indicar lo que encuentra agradable o sensurable en

cada uno de los cuadros., Existe 4.2 si se rechazam con consis-

tencia las generalizaciones falsas de los estereotipados.

Ejemplo . A veces, es preferible idear una prueba de eva-
4,2 =-C luacidn que haga surgir esponténeamente los valo--
res estereotipados. La técnica del psicodrama, es
muy itil para evaluar este objetiwo educacional. Se instruye
al estudiante para que desempefie el papel de jefe del perso-
nal en una industria, que entrevist® a un obrero de raza negra,
postulante al puesto de capataz de un grupc de mecénicos blan~
cos con pronunciados prejuicios en contra de 10s negros. El
papel del negro es representado por el estudiante, de acuerdo
con un libreto de actuacibdn que no permite variaciones. Se eva-
1fa la actuacién del jefe del personal segfin el grado de conduc-

ta estereotipada que exhiba en relacidn con el obrero negro.
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4,2 Organizacién de un Sistema de Valores- Ejemplos Selecciof

nades de la Prueba de Literaturaa.

E jemplo, Objetivo ¢ Comienza a formular julcios com respecto
4,2 =D al tipo de vida que quiere llevar.

Prueba:"A Study of Choice" de Asahel D, Woodruff,

"A Study of the Directive Factors in Individual

Behavior" de Asahel Davis Woodruff, (Tésis docto=

ral, Universidad de Chicago, Junio 1941),

Descripcién de la Prueba: Esta prueba permit& examinar lof doe

ce valores que detallamos a continuacién: Dinero, Sociedad,’
Polifica, Servicio Social, Vida Familiar, Comodidad, Religidn,
Seguridady Atractivo Personal, Estimulacién, Amigos y Aétivi-

dad Intelectuals

Los puntajes para cada uno de esto® valores se obf
tiene enfrentando al alumno a tres problemas b&sicos, que es
posible que se presenten alguna vez., Estos son: 1) Elegir un
lugar (ciudad) donde vivir, 2) Elegir un grupo social para

formar parte de &1, y 3) Elegir una vocacidn.

Veamos el primer problema y cémo se derivan los
valores. Se describen detalladamente en lugares diferentes,
de los cuales presentaremos sélo el 12 y el 82, que son luga=-

res extremose.

Lugar N2 1, Este lugar les ofrece excelentes oportunidades
para desempefiar Py trabajo‘y aumentar répidamente su ingreso,
yva qUeulas“probabiiidades para ganar dinero son Sptimas, Al-

gunos, hasta 3e han hecho-riecs.Se hace muy poca vida social
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ya casi no hay actividad de {ndole politica, porque existe
una fuerte camarilla que no permite interferencias. El1 sis~
tema escolar es muy bueno y los individuos que viven aqui

son, en general, progresistas y prdésperos. Muchas personas
han admitido que estdn viviendo aqui solamente por las oportus=
nidades que existen de hacer buenos negocios y muchos piensan

irse una vez que cuenten con los fondos suficientes para reti-

rarse, Como hay tanta competencia casi no hay tiempo para la
ociosidad, ir a la playa, jugar golf o dedicarse a 1las acti-

vidades recreativas.

Lugar N28: Este lugar fue uno de los primeros en realizar un
programa de previsidén social y eccnbmica para sus eciudadanos.

Ha establecido un método préctico y sequro que garantiza tra-
bajo y seguridad social a todos los ciudadanos que por cual-
quier razdén necesiten este tipo de ayuda. En los aspectos res-
tantes, este lugar no es diferente a otros, Ud., puede ganarse
la vida cdmodamente, teniendo poca o casi ninguna actividad
polftica. Su vida de hogar seréd agradable, pero, a menudo,
interrumpida por los deberes que tendri que realizar fuera dc¢ o
Su casa. La vida social que se hace es poca vy los momentos

de recreacidn y de descanso, son raros.

Son cuatro los pasos que debe seguir el estudiane
te al analizar cada uno de estos problemas:

1) Estudiar el problema en forma preliminar y elegir una solu-
cién en forma tentatoria, dedlarando cuiles son las 2 so=-
luciones que considera mejores y cuéles, las 2 peores.

2) Criticar los puntos favorables y desfavorables de la so~

lucién que ha elegido para el problema.
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3) Analizar en forma comparativa las dos mejores soluciones
que podr8 tener el problemas
4) Elegir, finalmente, las 2 mejores soluciones y las dos

peores que podria tener el problema".

Las técnicas para asignar el puntaje y analizar
las respuestas son bastante especificas., Como no es raro
que en este nivel de la Tgﬁggggig se tengan que idear pro-
cedimientos complejos para asignar los puntajes, creemos que

el resumen de estos procedimientos que aparen en la obra de
Woodruff, en las p&ginas 154 =55, clarificard las ideas del

profesor con respecto a este problema.

E1 modelo de valores de cada uno de los problemas
se combina con aquellos de los otros dos. En la hoja de
puntajes se describe un modelo mixto, Se resumen 1los comenta-
rios que aparecen en la Hoja de Respuestas y se anotay Opues-
to al modelo de valores, la frecueacia con que cada valor se

menciona, positiva y negativamente.

A continuacibn, presentaremos cinco puntajes d& pruc
‘ba que se han desarrollado, analizarido las relaciones que
existen entre las reacciones del indimiduo en cada problema
con las que experimenta en los restantes y la interrelacién

de sus reacciones en las cuatro partes de cada problema.

1, E1 puntaje rho revela la consistencia de la clasificacidbn

del valor., en sus dos apariencias, en la prueba totale.
E1l puntaje se calcula mediante la férmula de correlacidn
de rango de Spearman. Las listas ordenadas de valores

claosificados cn la prucb2a total como primcra y scgunda

aparienciae.
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se usan como dos comjuntos de variables. Este puntaje demues=
tra,al parecer, con algunas restricciones, el grado de constan~

cia de valores de un individuo, en los tres problemas.

2. E1 puntaje A demuestra el grado en que el individuo puede

elegir soluciones cuando se encara por primera vez con cada
uno de los problemas, sin cambiarlas al estudiar estos proble-
mas en forma mis detallada., Este puntaje demuestra, al pare-
cer, el tipo de percepcién que posee el individuo sobre la na-
turaleza interior del problema y el significado de &ste con

respecto a sus valores.

3._El puntaje B ¢mmuestra la habilidad relativa del individuo

para reconocer los casos en dque un andlisis mé&s profundo de& un
problema tiende a alterar las soluciones principales que eliie
gl 11 enfrentarlo por primera vez. Este puntaje demuestra, al
parecer, que el individuo tiene conciencia de los valores dJque
implican ciertas acciones y elecciones especi{ficas y la habili-
dad que posee para relacionar estas elecciones con sus deci~

‘'siones finales y vice—versa.

4, E1 puntaje C demuestra el grado relatiwvo de contradiccién
que existe entre las primeras. soluciones que eligid el indi-~
viduo y aquellas particulares que hizo posteriormente, en
anélisis subsiguientes del mismo probleﬁa. El individuo no
reconoce estas contradicciones, o, por lo menos, no lo demues-
tra, ya que sus eleciones finales no concuerdan con.las pre-
ferencias particulares que demostrd$ en sus andlisis posterio-
res. Este puntaje, es al parecer, un {ndice del fracaso del
individuo para cgomprender el efecto que ejercen 1los pormenores

o detalles sobre el objetivo principale.



5._El puntaje B dewusstras la inconsistencia entre las elec-
ciones que se hacen en comparaciones pareadas de un mismo
problema. Es un Indice, al parecer, de la incertidumbre o
confusién del individuo sobre el valor relativo de dos o més

valores,

Ejemploe. Objetivo: Comienza a desarrollar valores dominantese.
4,2~E Pruebas "Study of Values" de G.W. Allport, P.E.
Vernon y Gardner Lindzey, Tercera Edicién (Boston:

Houghton Mifflin Company, 1960).

Instrucciones: A continmacién de cada una’ de las situncion”s,

se presentan cuatro soluciones o respuestas. Ordene estas
respuestas, segfin sus preferencias, escribiendo en el casille—
ro correspondiente de la derecha, un puntaje de 4,3,2 0 l.
Califique con un 4 su primera preferenciaj con un 3, la segun-

da, vy as{ sucesivamente.

2. Segfin su opinién, un hombre que se dedica durante toda la
semana a los negocios, los Domingos debe:
a. tratar de educarse leyendo libros serios.
b tratar de ganar al golf o en las carreras.
ce ir a conciertos.
d. ir a la iglesia a escuchar un buen sermdn.
15, Al mirar "La Ultima Cena" de Leonardo de Vinci . i 17 calis?—
ca, por lo general, como:
a. la expresibén de las aspiraciones y emociones espirituales
mis elevadas.
b. una de las pinturas de més precio e irreemplazables que

jamAs se hayan pintado.



297.‘-

Ce prueba de la versatilidad de Leonardo y del lugar que éste
ocupa en la historiae.

de la quinta esencia de la armonfa y disefioc.

- Comentarios: E1l perfil que se obtiene con esta prueba es vital
para evaluar el punto 4.2. Este perfil esté& formado por seis
valores fundamentales que se basan directamente en la Tipolo-
gfa de Eduardo Spranger.

Estos valores son: 1) Tebricos, 2) Econbmicos,

3) Estéticos, 4) Sociales, 5) Politicos, 6) Religiosos.
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Muy rgramcntc sc cncucntran objetivos cducaciona-

les que estén a cste nivel de 1la Taxonomia Afectivae Si nos

colocamos cn un plano recalista, vemos que la educacidn formal
generalmente no puede alcanzar, este. nivel, por lo menos .en
nucstra sociedad. En todas las sociedades desarrolladas y
pluralistas, como la nuestra, por ejesmplo, cl ‘individuo al=
canza la madurcz e integracidn personal que se requieren a cs
te nivel, sdlo después de haber completado su educacidn for-
mal. Es necesaric que el tiempo y la experiencia interactdén
con los conocimientos afectivos y cognoscitivos para que el
individuo pueda contestar preguntas tan esenciales como: ¢Quién

soy yo? y ¢Qué significo?

En las sociedades més tradicionales, a los individuos
se les inculca, cuando pequefios, una filosofia de vida, un mo-
do de conductag La tarea principal de 1a educacidn en estas
sociedades consiste en lograr que esta filosofia sea interna-
lizada.

No es nuestra intencidn sugerir que la educacidn
en las sociedades pluralistas no trata de desarrollar los va-
lores personales y sociales. Por supuesto que éste es uno de
sus objetivos. Sin embargo, en una sociedad pluralista, el
individuo posee mayor libertad para alcanzar una

"Weltanschauung"o1

En cste nivel el mAs alto de la Taxonomia Afectiva

la relacidn entre los procesos cognoscitivos y afectivos sc
vuelve muy pronunciada. Se puede decir, que el hombre final-
mente logra una filosofia de vida-sabe quién es después de

un penoso esfuerzo intelectivo en ¢l que operan claramente
los procesms mentales m%s complejos de la Taxonomia cognosci~-
tiva

(1) En el original. A menudo, este es un reto demasiado fuer
te para el individuo; un objetivo que no pUCdL realizar por
si mismo. Es posible que se produzc“ en &1 una desadaptacidn
o que adopte una filosofia de vida ajena. Of. Erich Fromn,
12413 T.W. Adorno et. all; 1250
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5¢1 Conjunto Generalizado.

El conjunto genralizado es el que, en cualquier
momento, presta consistencia interna al sistema de valores
y actitudes. Es una respuesta selectiva de alto nivel, A
Veces se dice que es una tendencia determinante, una orien-
tacién hacia los fendmenos o una predisposicién para actuar
de una manera determinada, En contraste con la atencidn con
centrada consciente del atletay que se mantien en equilibrio
en su pista, esperando el tiro de partida, el coniunto gene-
ralizado es una respuesta a fendmenos altamente generalizados;
una respuesta persistente y consistente a una familia de si-~-
tuaciones u objetos interrelacionados entre si; un conjunto

inconsistente que guia la accidn sin premeditacidn conciente.

Se podria decir que el conjunto generalizado es un
grupo de actitudes que tienen como referencia comdn las carac
teristicas conductuales y no el sujeto u objeto, Es por es-
ta razdn que en este nivel no nos interesa el grupo de ~ctie
tudes del individuo con respecto a las personas de diferente
razay sin aquel que demuestra sus deseos de aceptar pruebas
realess Este es un conjunto generalizado. Nos interesa el

componente conductual.

Una conducta limitada, ciega y obsecada no consti-
tuye un conj nto generalizadoj; um conjunto generalizado es

la orientacién bédsica que permite al hombre reduciry omdenar el
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mundo complejo que le rodea y actuar en &1 en forma
consistente y efectiva. Esta orientacidén bésica dice
relacién con una serie de actitudes, valores y creencias,
Es la clave que posee el ser humano para comprender a sus
semejantes y para predecir, hasta cierto punto, sus reac-

ciones,

bLsta categorfia de objetivos es muy impor-
tante. Los grupos generalizados son vitales, Determinan el
enfoque de un problema y los factores fundamentales; delimi-
tan los fendmenos que se tomardn en cuenta para encontrar la
solucién y deciden el grado de tenacidad con que el indivi-
duo se aferrard a su percepciédn inicial del problema (y, por
lo tanto, su incapacidad para apartarse de un callejbn sin
salida). Las conductas del grupo generalizado aunque no per-
tenecen propiamente al dominio e©ognoscitivo para solucionar
sus problemas. Si no es capaz de alcanzar, al mismc tiempo
que los objetivos cognoscitivos, algunos de los que se clasi-
fican en esta categorfia, se puede decir que su habilidad para
lograr conductas cognoscitivas es imperfecta, académica vy,

por Gltimo, de menor valor que el que podria tener en su vida,

Uno se podria preguntar, naturalmente, si
los objetivos que se clasifican en este nivel, pertenecen,
propiamente, al dominio cognoécitivo° Las conductas han sido
practicadas durante tanto tiempo que en su uso corriente estén
casil desprovistas de sentimientos; tal como lo hemos dicho an
teriormente el individuo practica algunas de ellas en forma
inconsciente, El sentimiento reaparece, sin embargo, pronta-
mente, cuando se siente amenagado o desafiado. Son el resul-

tado, la culminacidén de una larga préctice con la conducta
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Se derivan del modo en que se manehan las situaciones més
cargadas de sentimientos, localizadas en las categorias que

se clasifican en los niveles inferiores a éste. Se desarrocllan
lentamente, constituyen puntos cumbres en los que el hombre
asimila dichos modelos de accién, Como tales, son los objeti~-
vos que ningln profesor, curso O escuela pueda desarrollar
totalmente., Lo finico que éstos pueden hacer es tratarlos du~
rante el transcurso de un semestre o de un afio, Yy, aun as{,

con un progreso bastante incierto.

5.1 CONJUNTO GENERALIZADO Prontitud para revisar juicios
OBJETIVOS EDUCACIONALES y cambiar de conducta ante prue-
ILUSTRATIVOS. bas reales.

Cambiar de parecer cuando nuevos
factores o conocimientos demuestran la necesidad de revisar

antiguas opiniones.

Deseos de enfrentar los hechos y conclusiones que

de ellos pueden deducir légicamente.

Considerar los problemas en forma objetiva, realis-—

ta y tolerante.

H&bito de estudiar los problemas objetivamente.

Aceptar la planificacién objetiva y sistemdtica
como método fundamental para llegar a realizar elecciones
satisfactoriase.

Confianza creciente en los métodos cientificos para
encontrar respuestas a los problemas que se relacionan con el

mundo fisico y social.
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Cambiar de opinién en materias sujetas a controver-
sias, cuando el examen de las pruebas y de los argumentos exi-

ge que se revisen las opiniones que se sustentan.

Confianza en la habilidad para salir adelante.

Juzgar los problemas de acuerdo con las situacioness
.

sucesos, propdsitos y consecuencias que involucran y no en fun-

cibn de preceptos dogmdticos y fijos, o arranques emocionales.

5.1 PRUEBAS PARA EXAMINAR EL En este nivel, el examinador se
CONJUNTO GENERALIZADO. interesa por conocer las orien-
taciones bédsicas o puntos de
vista que sustenta el alumno. Estos son los que caracterizan y
prestan consistencia a su conducta. Entre ellos se puede citar,
la consideracidn objetiva de los problemas, la planificacidn
sistem8tica, el examen de las pruebas antes de tcwar una dec’-
sién, la consideracién de las consecuencias que pueden acarrearn
los propios actos, la confianza en la habilidad para soluclonar

un problema, etce.

Ejemplo El modelo més importante para examinar este nivel, es

5.1=A mds bien, directo, y se ha derivado de los diferentes
estudios sobre el efe¢to que ejerce la informacidn

sobre las actitudes sociales., Podemos presentar este modelo

mds claramente, demostrando su empleo en la evaluacién del obje—

tivo 5.1 "Cambiar de opinidén en materias sujetas a controversiass,

cuando el examen de las pruebas y de los argumentos exigen que

se revisen las opiniones que se sustentan". Lo primero que debe

hacer el examinador es emplear una escala de actitudes para



determinar la opinién que tiene el estudiante sobiz una ma-
teria que origina controversias, por ejemplo, la pena de muer-
tes Se evalfia la médula de la actitud haciendo queespucifique
las razones mds importantes que sustentan su opinidén,Cuandoes« -
ta tiene una débil base cognoscitiva, es decir, cuando s2:Fxla -~
menta casi exclusivamente en rumores o en una emocién -- el
examinador debe presentar al estudiante hechos e informaciones
eue contradigan su épinién“ Podemos decir cue el estudiante
enfrenta el problema del modo~5,1 cuardo considera con seriedad
esta informacibén y cambia de parecer, o demuestra darse cuenta

de que el asunto es mds complejo de lo que persaba,

Las actitudes v creencias especificas gon fendmenos

b}

Y
e

controversias soungpar dediss

estables, Los asuntos que originar

-

o

nieién, complejos y polifésicos. Existen, por Lo tanto, pocas
probabilidades de que el estudiante cambie de opinidn en un
corto periodo de t;gmpo y de gue este cambio se pueda deducir
de su rendimiento en una  prucba determineda. El examinador
debe buscar pruebas de que no sélo no rechace autométicamente
la informacién sino también del cambio que experimente su
opinibn o interés por estudiar el problema; es decir, que &S

te fltimo se haga mds profundo,

Una fuente utilisima para construir pruebas 5.1 es
el gran n@mero de tareas de resolucidn de problemas que se
han desarrollado al investigar el aprendizaje y el pensas~
miento humanos. El aspecto mls importante e¢- esztas pruebas
estriba en hacer que el problema sea lo suficientemente suil’
Yy complejo para que el estudiante que se va a examinar, a fin
de que entre en juego el conjunto generalizado que queremos

observar, No. nos intecresa si el problema se resuel7e con
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con precisién o con elegancia, no tampoco, los pasos co _

noscitivos que se puedan dar para llegar a la solucién. M&s
gue nada nos interesa la manera de abordar el problema; la
objetividad, cuidado y confianza con que lo estudie el es_

tudiante.

Los diversos modos de evaluar y juzgar los aspectos
de la personalidad que se han desarrollado sirve, ademés pa_

ra evaluar el Conjunto Generalizado. En este nivel se debe

examinar en el estudiante las consistencias conductuales
que la escuela considera deseables. Por supuesto que es ne_
cesario que el examinador posea una informacién suficiente
sobre el alumno; la que se puede obtener, preferentemente,
mediante la observacién extensiva de situaciones estructu
rales. Las escalas de evaluacibén proveen los medios para

. : : : . 2
analizar y reducir las informaciliones que se& obtienens

Las técnicas de proyeccidén, especialmente las del
tipo de interpretacibén de cuadros (ej»~ la Prueba de Aper_
cepcibén Temitica), son, al parecer, de un valor potencial

para medir el 5.1 Conjunto Generalizado. Por supuesto, que

en una prueba de evaluacidn el examinador no busca un ma_
terial en los casos anormales o clinicos sino que, por el
contrario, busca la consistencia que existe entre los re_
latos del alumno en relacidn con la orientacidn o grupo

gque constituye el objetivo del esfuerzo educativos.

2 En el capitulo VII de Vernon, 1953 hay un estudio ex_
celente sobre las diferentes.técnicas de evaluacidn.
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Si la orientacidn bésica a desarrollar es "La observacibdn de
detalles", las historias deberén ser analizadas en funcibn a

esta caracteristica.

5.1 CONJUNTO GENERALIZADO Ejemplo Objetivo: Respeto por
EJEMPLOS SELECCIONADOS DE LA 5.1-B el valor y la dignidad
PRUEBA DE LITERATURA. de los seres humanos,.

Prueba: Problems in

Human relations Test o Citada en General Education:Exploration

in Evaluation de Paul L. Dess¢11 y de Lewis B. Mayhew (Washington:

American Council on Education, 1954), pégs. 229-37.

Tom&s y Roberto, que apenas se conocen, estén pololeando con
dos chicas que viven juntas en la misma casa. Una tormenta
repentina corta de cuajo sus planes para ir a pasar un dia a
la playa como lo habfian planeado. Tom&s sugiere ir al cine,
pero después de haberlo hecho, se da cuenta de que Roberto no
tiene dinero., Si Ud. fuera Tomés,iqué harfa en esta situacién?
Pagarle a la parejae.

Prestarle el dinero a Roberto.

Dejar que las chicas decidan.

Dejar que Roberto sugiera algoe.

Dar disculpas a Roberto por haber hecho esa sugerencia.

E1l Club Social al cual Ud. pertenece admite un estudiante que no
goza de las simpatfas de algunos de los miembros, Uno de sus

amigos amenaza con dejar la organizacién si esta persona es acep=

tada. ¢Qué haria Ud.?
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l.~ Hablar con su amigo.

2.— No aceptar el miembro en cuestidn.

3,- Obtener m&s miembros que apoyen al recién llegadoe.
4,~ Votar en favor del nuevo miembro,.

5.- Postergar la votacién hasta que el asunto se decida por

s{ soloe
DISTRIBUICION DE Las respuestas marcadas con un asteris—
PUNTAJES, co demuestran un punto de vista, que los
autores de esta prueba llaman "Democré-
tico™,

52 Caracterizacidn:

Esta es la cima del proceso de internalizacibdn e in-
cluye los objetivos més generales, tanto en cuanto a fenéme-
nos como a conductas. En este nivel se encuentran los obje-
tivos que se relaeionan con la manera en que el individuo ve
el universo y con su filosofifa de vida, es decir, con su
Weltanchauung - el sistema de valores que tiene como objetivo

todo lo que se conoce o es susceptible de ser conocido.

Los objetivos que se clasifican en este nivel son més
que conjuntos generalizados, en el sentido de que implican
una mayor inclusividad y que dentro del grupo de actitudes,
conductas, creencias o ideas, dan gran importancia a 1la
consistencia interna. Aunque a veces sucede que los alumnosg
hacia los que se dirige el objetivo, no exhiben esta conduc-
ta, ella forma siempre parte de los objetivos de la Caracte-

rizacidn,
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Como lo sugiere el nombre de esta categorfa, estos
objetivos son tan dominantes que ‘Y.eaden a caracterizar al
individuo casi por completo. T.a inclusiédn de esta categoria
en esta Taxonomfa que pretende ayudar a los profesores e invese
tigadores a entender el significado de sus objetivos y a encon=

trar las formas de medirlos, puede despertar algunas dudase.

5¢2 CARACTERIZACION Desarrollar un cbédigo de conducta
OBJETIVOS EDUCACIONALES que se base en principios é&ticos
ILUSTRATIVOS. | consistentes con los ideales de=
mocré&ticos para reglamentar la vida

privada y civica,

Desarrollar una filosoffa de vida consistente.

Desarrollar una morala

52 PRUEBAS PARA EXAMINAR La filosofia de vida que emerge en
LA CARACTERIZACION. este nivel se puede considerar como
una transferencia de los objetivos
Yy conductas clasificados en los niveles inferiores. Los valores
Yy sentimientos que previamente se habfan anexado a ciertos obje=
tivos, se han convertido ahora en fendmenos generales; por ejem—
plo, el carécter y la moral, E1 compromiso del individuo con
los problemas sociales se transforma en un cb8digo de conducta que
representa los principios centrales que gufan su vida., En las
relaciones que mantiene con el resto de sus semejantes, se carace
teriza por su bondad, respeto y humildad, Su conducta es clara=
mente consistente, tanto en sus roles sociales como en su vida

plblica y privada,

La caracterizacién a la cual nos referimos en este
nivel ha sido alcanzada en la historia por grandes figuras huma-—

nitarias: S&crates, Cristo, Lincoln, Ghandi, Einsteine
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E1l mundo los estima, precisamente, por l1a filosoffa de vida

que los caracteriza y que impregna Ssus conductas por completo.

E1 resultado mAs importante de la educacidén y que po-
see mayor alcance es el desarrollo, por parte del individuo,
de una filosofia vital consistente. Uno de los principios
b&sicos de la educacién liberal es que Se€ forme a los individuos.
gracias al esfuerzo intelectual - aprendizaje, reflexibén, inves—
tigacién - una filogoffa de vida de gran alcance. E1l logro de
una filosofia, de un cbédigo que gobierne por completo la conduc-
ta del individuo, es el objetivo fundamental de 1la educacidne.
Queremos que el individuo l1leve la vida del bien, Yy que sea
un hombre de bien, en su totalidad. Tal como aparece en elrepor. --

taje de Harvard sobre la educacidn generale

"T,a educacién debe considerar al hombre como un todoe
Se ha dicho sabiamente que la cducacién aspira a formar el home
bre de bien, el buen ciudadano y el hombre Gtil. Por hombre de
bien se entiende el gue posee integracién interna, equilibrio
y firmezaj; resultantes de una filosofia de wida adecuada. La
integracién personal no es una caracteristiea aparte que se
agrega y coordina con las cuatro anterioresj; es el resultado

mismo de aquellas?

John W. Gardner, al estudiar 1las aspiraciones de los
pueblos libres, habla del tipo de individuo que estos pueblos

necesitans

“"En realidad, nunca antes en nuestra historia, habia-
mos necesitado tan desesperadamente, hombres vy mujeres inteli-

gentes, imaginativos y valientes. Este es el desaffo més

(3) Harvard University Commettc, 1045 phge 74a
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grande que haya enfrentado una generacibn... Pero, &¢cdmo po=-
demos enfrentarlo?, Lo importante es que si creemos en una soe-
ciedad libre, debemos merecerla. La sociedad es reforzada por
cada hombre de bien... Los hombres integros, por el mismo
hecho de existir, reavivan la creencia de que como pucblo

podemos wivir por sobre el nivel de corrupciébn moral. Necesi-

tamos esta creenciaj; una sociedad cfnica e¢s una comunidad

l’
ecorruptas

Realmente, estamos refiriéndonos en este nivel a la
madurez que el hombre loqra alcanzar. Aunque mucho se ha
eserito sobre ella, no existe ningln estudio que el examinadogx
pueda usar en su tarea. Sin embargo, dos teorias sobre el
desarrollo, la primera de Peck y Havighurst (1960), y la ntra
de Erikson (1950), han resultado pautas de gran valor para

construir pruebas de esta clase.

Peck y Havighurst, en un estudio extensivo sobre
el desarrollo del carécter em los adolescentes, postulan cine
co tipos de caracteres, "cada uno de ellos representa sucesi=

vamente, un estado del desarrollo psico-social del individuo,

TIPO DE CARACTER PERIODO DE DESARROLIO.,
Amoral Infancia

Prudente Primera infancia
Conformista Segunda infancia

Irracional - Consciente

Racional - Altrufsta Adolescencia y edad adultae

4 Gardner, 1961, p&g. 153 -~ 54,
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E1l @ltimo tipo nombrado sugiere fuertemente nuestro

nivel 5.2. Se lo describe de la siguiente manera:

"Tiene la tendencia a actuar tomando en cuenta las
otras personés y su bienestar primordial. Piensa en los posi=
bles efectos que puede acarrear un determinado acto después de
cierto tiempo y en la gente que puede resultar afectadaj actla
de acuerdo con un grupo de principios racionales que tienen
fundamento el mayor bien para la mayorfa. Estos principiosceo
se han modificado vy diferenciado mediante la evaluacidn cor

: . e s o
ciente y racional del significado humano que poSeene

Para identificar los individuos que pertenecen a
este tipo, Peck y Havighurst emplearon diversas pruebas Y
procedimientosciinicos, entre los més importantes se pueden
citar(l) las entrevistas intensivas, (2) Las técnicas de pro=-
yeccibén por ejemplo, el test de completacién‘de frases, la

Prueba de Rorschach, el Test de Apercepcién Temdtica , ensayos

sobre "La persona que me gustaria ser', '"Una buena persona

en nuestra comunidad es". "Cuando tenga veinte y dos afos";j
(3) Las técnicas sociométricas que son esencialmente test

de Wadivine quién es 'que implican rasgos del caracter, socia=—

les y de la personalidads

Erikson (1950, pAgs, 219-34) postula que el adulto,
para alcanzar La madurez, debe pasar por ocho etapas sucesivase

Estas ocho etapas son jerdrquicas en cuanto al desarrolloOe

(5) Peck y Havighurst, 1960, pé&gs. 3-234,



E1l avance depende de la solucidn que: 4é el cohflice
to b&sico o "nuclear" que aparece en cada etapa. El fracaso
ante un conflicto hace que el desarrollo se detenga. Las ocho

etapas de Erikson y sus conflictos bé&sicos son:

PERIODO DE DE SARROLLO CONFLICTO BASICO

Sensorio Oral Confianza versus Descconfianza

Muscular - Anal Autonomfa versus Verglienza

Locomotriz—- Genital Iniciatica versus Culpabilidad

Estado latente Laboriosidad versus Iferioridad

Pubertad y Adolescencia Tdentidad versus Difusién de Rddes .-

Comienzo de la edad adulta Intimidad versus Aislamiento

Edad Adulta Produccién versus Estancamiento

Madurez Integridad versus Asco y Deses—
peracién.

Erikson describe el logro de la integridad, que es el
aspecto que distingue la madurez, como:
"La sequridad creciente que tiene el ego de su propensibén al
orden y a lo sensato. Es un amor postnarcisista del ego huma-

no - no del yo - como experiencia que transmite un poco de

orden y sentido espiritual al universo, sin que importe lo que
se tenga que pagar por ellos. Es la aceptacién del Gnico y
solo ciclo vital como algo que tenia que suceder y no permiu
te ninguna clase de substitucidn: significa, por lo tanto,

un amor nuevo y diferente hacia los padreseceo Aunque el hombre
fntegro estd consciente de 1l¢ relatividad de los diversos
estilos de vida que han dado significado a la lucha humana,
estd listo para defender la dignidad de su propia manera de

vivir contra cualquiera amenaza fisica y econdémica, ya que
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sabe que su vida es la coincidencia accidental de un ciclo vital
finico con un segmento de historia fnico; para &l toda su integrie
dad permanece o desaparece junto con el Ginico estilo de integrie
dad desarrollado por su cultura o civilizacién llega a constituir
el "patrimonio de su espiritu"; el sello de la paternidad moral
de sf mismo. Antes que pueda alcanzar esta solucidén final la

. . i ikaD
muerte le arroja su fatidico aguijéns;

5.2 CARACTERIZACION Ejemplo Prueba: General Goals
EJEMPLOS SELECCIONADOS DE LA 5.2-A of Life: Inventory HeAlb
PRUEBA DE LITERATURA. (Cooperative Study in

General Education,

American Council on Education, 1942)7

Este inventario sirve para identificar los objetivos
gue dominan la vida del estudiante universitario. Se usan veinte
objetivos, cada uno de los cuales se emplea en un planteamiento
representativo, Se presentan 190 pares de planteamientos (cada
objetivo se hermana una vez con los diecinueve restantes) y se pi=-
de al estudiante que indique el planteamiento del par que "expre-

sa mejor el objetivo mls importante de su vida".

6 Erikson, 1950, pég . 232,
7 Para una descripcién detallada de la exposicidén razonada y de

sus aplicaciones, vea Dunkel, 1947, pégs 21-78,
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Ejemplos de planteamientos de objetivos de vida:

A, Servir a Dios, hacer la voluntad de Dios.

B. Lograr en el cielo la inmortalidad del alma.

Cs Disciplinarse a s{ mismo superando las emociones irraciona=-
les y los deseos sensuales.

E, Cumplir con el deber.

Ge Servir a la comunidad en que vive.

Je Encontrar el lugar que corresponde en la vida y aceptarios

N. Labrarse una situacidn en el mundo; sobresalirs

P, Seguridad-proteger el propio modo de vivir contra los cam=
bios adversos,.

Se Supervivencia, existencia continuada.

T. Resolver los problemas de la vida a medida que éstos van

surgiendo,.

El puntaje de cada objetivo es el nUmero de veces
que se lo elija en comparacibén con los objetivos restantes.
De este modo vemos que el puntaje m&ximo para un objetivo

dominante es el 19.

Se dice que los estudiantes estdn en el subnivel 5.2
si (1) la distribucibén de sus puntajes revela un grupo de pun—
taje superior y un grupo de puntaje inferior, y si (2) los
elementos del grugo que posee el puntaje superior esté&n uni-
dos de manera significativa. De este modo, en los dos modelos
de puntajes que se dan a continuacibén, el Estudiante A se
encuentra en el subnivel 5.2 mientras que el Estudiante B, en
el nivel 3.3. En el puntaje de este Gltimo no existen los

grupos de puntaje superior e inferior.
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ESTUDIANTE A ESTUDIANTE B
Puntaje Objetiwo de la vida Puntaje Obijetivo de la vida
19 Servir a Dios 14 Poder, controlar a otros.
18 Lograr la inmortalidad 14 Sobresalir.

del alma.

17. Cumplir con mi deber 14, Vivir por el placer del
momento.

16. Disciplinarse 12, Cumplir con mi deber

15, Sacrificarses 11. Supervivencia, existencia
continuadas

2888 A& BB & & & &



APENDICE A

RESUMEN DEL DOMINIO AFECTIVO

DE LA TAXONOMIA DE LOS DOMINIOS EDUCACIONALES.,

1.0 RECEPCION ( ATENCION )

En este nivel nos interesa que el estudiante perci-
ba la existencia de ciertos fendmenos y estimulos; que tenga
deseos de percibirlos y de prestarles atencién. Este es el
primer paso y el més crucial si se pretende iquetehnga lai«debida
orientacién para aprender lo que el profesor desea., Al indicar
que este paso es el més importante no se pretende que el pro-
fesor comience de novo. A causa de experiencias previas (for-
males e informales ), el estudiante aporta a cada situacién
un. punto de vista o un conjunto de ellos que facilitan o hacen
mds diffcil que reconozca el fendmeno hacia el cual se le quie-

e sensibilizar.

La categoria de la Recepcidn se ha dividido en tres
subcategorfas que indican tres niveles diferentes de atencidn
hacia el fendmeno, Las subcategorfas son divisiones arbitrarias
Y representan un continuum. En este continuum el ‘estudiante
pasa de una posicibén extremadamente pasiva, en la que el pro-
fesor es el finico encargado de provoctar la conducta - vale de-
cir, responsable de capturar la atencidn del estudiantQ\a una
posicién activa en que dirige su atencién por lo menos semi-

conscientemente hacia el estimulo escogido,.
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l.1 CONCIENCIA
A pesar de ser el grado més bajo del dominio afec~
tivo, se puede decir que la conciencia es una conducta casi

cognoscitiva. A diferencia del Conocimiento, el grado més

bajo del dominio cognoscitivo, no nos interesa tanto el recuer-
do o la habilidad para recordar, sino que el estudiante, al
d&rsele una oportunidad apropiada, tenga conciencia de algo,

es decir, que preste atenciédn a una situacibén, fenbmeno, ob-

jeto o estado de cosas. Al igual que el Conocimiento,ne Zapl

[§2

ca la evaluaciédn de las cualidades o naturaleza del estfimulo

y a diferencia de él, no significa que haya necesariamente
atencién. Se puede tener simple conciencia de un objeto sin
hacer discriminaciones especi{ficas o reconocer sus caracterf{s-
ticas objetivas, aunque estas caracteristicas tengan que ser
tomadas en cuenta para que surtan efecto. Puede suceder,
también que el individuo no sea capaz de verbalizar los aspec—
tos del estfmulo que le llaman la atencidén y que, por lo tanto,

despiertan su concienciae.

Desarrollar en el individuo la conciencia de facto-
res estéticos en el vestuario, amoblado, arquitectura, planea-

miento de ciudades, bellas artes, etc.

Desarrollar cierto grado de conciencia en lo que
respecta a color, forma, arreglo y disefio de objetos y estruc-
turas que lo rodean y en representaciones simbélicasY degcgq§\~

tivas de gente, cosas y situaciones.
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1.2 DESEOS DE RECIBIR

En esta categoria hemos avanzado un poco, pero to~
davia estamos tratando con una conducta que, al parecer, €S
cognoscitiva. Estamos describiendo en un nivel minimo, el
deseo de tolerar un determinado.estimulo sin evitarlo. Alliguall

que la Conciencia , esta categoria implica neutralidad o susper-

sién del juicio con respecto al estimulo. En este nivel del
continuum,al profesor no le interesa que el estudiante busque
el estimulo;'ni siquiera, tal vez, que en un ambiente atestado
de estimulos diferentes escoja el estimulo especifico. Busca,
por el contrario, que una vez que se le de la oportunidad de
prestar atencién a un fenbémeno determinado, en un 4rea en que
compitan pocos estimulos, no trate en forma activa de evitar

el estfmulo especifico, sin> que trate de darse CUentatkﬂuEnémg

no y de prestarle atencidn,

Prestar atencidn ( cuidadosa ) cuando otras perso-
nas hablan ya sea en una conversacidén directa, por teléfcrmp O

en conferencias,

Apreciar ( tolerar ) los modelos que exhiben indivi-
duos que pertenecen a otros grupos culturales - en el orden

religioso, social, polftico, econémico, nacional, etce.

Aumentar la sensibilidad hacia las necesidades huma-

nas y hacia los problemas sociales importantes.

1.3 ATENCICN CONTROLADA En un nivel un poco superior nos
O SELECCIONADA., interesa un nuevo fenbémeno: la dife-
renciacién de un estimulo en un pla-
no consciente o semiconsciente - la diferenciacién de un esti-

mulo totalmente diferenciados de las impresiones adyacentese.
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Todavia no se evalfia ni se da -tensidn a la percepcidn y, a ve:
_ces el estudiante no sabe cbémo describir Esta en forma p

y correcta; esto es, valiérdose de términos técnicos o de sim-
bolos. En otros cascs, ya no interesa tanto la seleccidn de

1a atencién sino que, por el contrario, el control de la mis=~
ma; que el individuo se dé cuenta de ios estimulos en el momenw
to mismo en que aparecen., En este nivel existe un elemento

que hace que el estudiante controle su atencidn, seleccione

el estimulo y le preste atencidn a pesar de los estimulos

.concurrentes que puedan distraerlo.

Escuchar mésica con relativa discriminacién en cuan-
to al modo y al significafio. Reconocer,; en ~ierto modog las
contribuciones gue aportan los diferentes instrumentos y ele~

mentos musicales para conscguir el efecto totale

Estar alerta & los valores y juiclos humanos 3l

Al
0]

como se presentan las obras literarias,

2.0 RESPUESTA,

e nivel, in

eres

{U

cr

En es

i

P

las respuestas que se pro-

yectan rzds alla del mero hecho de atender a un fenfmeno. Una

o

(
(

vez que el estudiante ha sido motivado suficientemente, se
puede decir que ya no sblo esta deseosn de prestar atencidn

al fendmeno sino que lo hace en forma activa. Como primer
paso del proceso " aprendiendo - ejecutando™ se debe tratar
que el estudiante se comprometa, en cierto grado, con el fend -

meno que va a estudiar, Este es ua grado muy bajo de compriC-~

\

miso y, por lc tantc, no se puede decir que el estudiante

desplierue "un valor original” o que®ten¢a tal y cual actitud®e
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Esta terminologis es propia del nivel superior, que se des-
cribiré posteriormente. Sin embargo, se puede decir que,
ademds de percibirlo, el estudiante esté trabajando con el
fenbémeno, a diferencia de lo que sucede en el grado mé&s bajo

anterior a éste (1.3 Atencidén Controlada o_Seleccionada ),

Muchos profesores encontrarén que ésta es la catego-
ria que describe mejor sus objetivos de "interés". Se usa
generalmente este término para indicar los deseos de que un
nifio se comprometa o se interese por un tema, fendmeno o acti-

vidad, descubra y sienta satisfaccién e interés por su trabajo.

21 CONFORMIDAD AL RESPONDER.

Para describir esta conducta se podrian usar las
palabras "obediencia" o "conformidad". Como ambos té&rminos
lo indican, la iniciacién de la conducta es mé&s bien pasiva
y el estimulo quec 1 provoca no es fuerte, Tal vez, "conformi-
dad" sea un término mé&s apropiado que 'obediencia" ya que
implica més elementos de reaccién que resistencia o acepta-
cién renuente, frente a una sugerencia, El estudiante formula
una respuesta aln cuando no ha aceptado totalmente la necesi-

da de hacerlo,

Desear cumplir las normas de saluda.

Obedecer las reglas que predominan en el campo de

juegos.,
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2.2 DESEOS DE RESPONDER.

La clave de este nivel se encuentra en el término
"deseos" que significa implicitamente capacidad para la activi-
dad voluntaria., Se deduce que el estudiante tiene el interés
suficiente por un determinado fendmeno como para demostrarlo Yy
que su cooperacidn no se debe al temor de ser castigado sino que
1e nace en forma voluntaria. Se puede ver que el elemento de
resistencia o de aceptacién renuente del nivel previc es reempias

zado por el consentimiento O por l1a actuacidn de motu propioe.

Familiarizarse con 1lO0S SucesoOS mds importantes que
ocurren en politica internacional, social y econémica, a través

de la lectura vpluntaria y de 1la discusiébne.

Aceptar la respongabilidad de velar por su propia

salud y la de otros.

2.3 SATISFACCION AL RESPONDER.

Un nivel superior al de Deszos de Responder, al consen=

timiento, a la aquiescencia para responder, o & la respuesta vo-
luntaria, es aquel en gue la conducta va a compafiada de un senti-~
miento de satisfaccidnj; una respuesta emocional que puede ser de
placer, deleite o gozo. La ubicacién de esta categoria dentro de
la jerarquia nos fue muy ardua por la dificultad de determinar

el punto exacto del proceso de internalizacidédn en que la respues-
ta emocional se vincula con la conductae. Es por esta razdn que
no estamos seguros de si el nivel de internalizacidn, en que se
produce esta vinculacidn, depende de la conducta especifica.
Hemos dudado si é&sta constituis una categoria. Si deseamos que
esta estructura sea jerérquica, cada categoria deberd incluir la
conducta que se encuentre ubicada en el nivel inmediatamente

fnferiore
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El componente emocional de la respuesta aparece geaudalmenta
en las categorfas de la internatizacién. Cualquier intento
de elegir una determinada posicidén de la jerarquia, como la
fnica en que se establece este vinculo emocional, estard

condenado al fracaso.

Hemos dado a la categoria esta posicidén arbitraria
en la jerarqufa, porque es aqui donde aparece con més frecuen-
cia y donde se la cita como un componente importante de los
objetivos que pertenecen a este nivel del continuum. La in-
clusidn de la cateqgoria en este lugar sirve para recordarnos
en forma pragmdtica, la presencia del componente emocional y
el valor que tiene en la formacidn de los comportamientos
afectivos, Pero no se debe pensar que aparece y sucede sélo
en este punto del continuum, ya que asi destruirfamos la

jerarquia que estamos tratando de construir.

Gusto por expresarse a través de la misica, artes

y artesanfa, como otro medio de enriquecemiento personal.

Encontrar placer en la lectura como recreaciébn.

Complacerse en la conversacién con diferentes tipos

de personase.

3.0 EVALUACION

Esta es la Gnica categorfa encabezada por un térmi-
no de uso general de los profesores, que sirve para expresar
objetivos, AGn més, se lo emplea con su significado aco stum-
brado, es decir, que una cosa, fenémeno o conducta, tiene

valor. Este concepto-abstracto de valor es, en parte, el
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resultado de una valoracidn realizada por el propio indivi-
duo; pero lo que es mds importante an: es un producto social
gue el estudiante ha internalizado o aceptado lentamente y ha

llegado a aceptar como su propio criterio de valor.

La conducta que se categoriza en este nivel es muy
consistente y estable y asume las caracteristicas propias de
una creencia o actitud. El estudiante demuestra esta conduc-
ta con mucha consistencia en las situaciones apropiadas, dan-

do la impresién de que es portador de un valore.

En este nivel, sin embargo, no nos interesan las
relaciones que existen entre los valores sino mds bien la
internalizacidén de un grupo de valores especificos e idealese.
Mirando desde otro punto de vista, los objetivos que se cla-
sifican en este nivel constituyen la materia prima para que la
conciencia de un individuo se desarrolle y asuma un control

activo de la conducta.

Esta categorfa es aproplaga para clasificar muchos
de los objetivos en que se usa el término "actitud" ( al igual

que, por supuesto, "valor" ).

En la conducta que caracteriza la Evaluacién , el

individuo no se halla motivado por el deseo de cumplir y obe-
decer, sino por su propia entrega al valor subordinado que

gufia su conducta.
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3,1 ACEPTACION DE UN VALOR

En este nivel nos interesa la atribucién de valor
a un fendmeno, conducta, objeto, etc. El térmoni "creencia',
que se define como 'la aceptacién emocional de una proposicién
o doctrina de acuerdo con el fundamento considerado implici-
tamente adecuado" ( English e English, 1958, p&g.64 ), descri-
be en forma excelente el tipo de conducta que se clasifica
en este nivel. Las creencias poseen diferente grado de cer-

teza. En este primer nivel de la Evaluacién, nos interesan

los grados més bajos de certeza ya que en ellos es més fécil
que se produzca una reevaluaciédn de las creencias. Es una

posicibén, en cierto grado, tentatoria.

Una de las caracteristicas predominantes dé esta
conducta es la consistencia de la respuesta con la clase de
objeto, fenbémeno, etc., con que se siente identificada la
ereencia. Es tan consistente que el individuo es percibido
como portador de un valor o de una creencia. En €1 nivel
que estamos describiendo en este punto, el individuo es 1o
suficientemente consistente como para que 1los demé&s puedan
identificar el valor que sustenta y esté suficientemente com-

prometido' como para desear que 1o identifiquen de ese modo.

Deseos constantes de desarrollar la habilidad para

expresarse y escribir en forma eficaz.

Crece en &1 su sensacién de parentezco con el resto

de los seres humanos.
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3,2 PREFERENCIA POR UN VALOR
La necesidad de hacer esta subdivisidn surgid al
descubrir objetivos que expresaban un nivel'de internalizacidn

entre la Aceptacidén de un Valor y el Compromiso con él1, con

su connotacidn acostumbrada de profundo interés en un darea
determinada. La conducta de este nivel, implica no sélo 1la
aceptacidn de un valor hasta el punto de querer ser identifi-
cado con &1, sino también la existencia de un interés sufi-
ciente por dicho valor, de manera que se lo descubre, persi~

gue y desea.

Asumir la responsabilidad de hacer que los miembros

reticentes del grupo participen en la conversacidn general.

Con el objeto de formarse una opinidén propia sobre
las materias que suscitan controversia, examinar deliberada-

mente los diferentes puntos de vista que sobre ellas se exponeie

Participar en forma activa en exposiciones art{sti-

cas contemporéneas.

3«3 COMPROMISO

En este nivel la creencia implica un alto grado de
certeza, La "conviccidn" y la "certeza" se proyectan més
all4 de la sombra de cualquiera duda, y son exponentes tipi-
cas de este nivel de conducta. En algunos casos, la conviccién
bordea la fé, al aceptarse con gran firmeza emocional una deter-
minada creencia, que tiene un fundamento claramente irracional,.
En este nivel se clasifica, también,; la lealtas hacia una posi-

cibn, grupo o causaa.
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Ll individuo que despliega la conducta a este nivel
es percibido claramente como el portador de un valor. Trata
de ayudar al fendmeno que ha llegado a valorar; de extender
la posibilidad de su desarrollo; de compenetrarse atin mds con
€1 y con las cosas que lo representan. Trata de convencer a
otros y de hacerlos prosélitos de su causa, Existe una ten-
sién que debe satisfacer; la accibdn se produce como resulta-
do de una necesidad o de un impulso. Existe una verdadera
motivacién para canalizar la conducta dentro de un campo deter-

minado de accidn.

Devocidn hacia aquellas ideas e ideales que consti-

tuyen 1la base de la democraciae.

F& en el poder de la razbn y en los métodos de ex-—

perimentacién y discusidn,

4,0 ORGANIZACION

Como el estudiante estd continuamente internali-
zando valores, se encuentra, a veces, con situaciones en las
gue hay mé&s de un valor relevante. Es as{ como surge la nece-
sidad de a) organizar los valores de un sistema, b) determi-
nar la interrelacién que existe entre ellos y c) establecer
cudles son los méds fuertes y dominantes. Esta clase de siste-
ma se construye en forma gradual y cambia a medida que el
alumno va incorporando nuevos valores., Se pretende que la ca=-

tegoria 4,0 Organizacidn sea el lugar apropiado para clasifi-

car los objetivos que describen la forma en que se debe empezar

a construir un sistema de valores. Se subdivide en dos niveles
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ya que es requisito previo de la interrciacibdn, la conceptua-
lizaciédn del valor en forma que permita la organizacidbdn., La

primera subdivisidén es la Conceptualizacién y la segundé, la

Organizacidn del Sistema de Valores.

El orden que hemos asicgnado a estas dos subcatego-
rias es, al parecer, congruente con la relacién que existe
entre ambas, sin embargo, no estamos seguros de que la

4,1 Conceptual®=acidén de un Valor esté colocada en el lugar

que le corresponde como nivel ascendente e inmediato al

3,3 Compromiso. La conceptualizacidn, en el caso de algunos

objetivos, empieza, sin lugar a dudas, en un nivel més bajo.

Al igual que el 2,3 Satisfaccién al Responder, es dudoso

que podamos encontrar para esta categoria una ubicacidn que sea
completamente satisfactoria. Si se la colocara antes de la

4,2 Organizacidédn de un Sistema de Valores, seria cou propie-

dad, un requisitc provio del zistema. Llamaria, también, 1la
atencidén hacia una serie de desarrollos afectivos que ocurren
m&s o menos en este punto del continuum, pero que también es

probable que hayan comenzado con anterioridad.

4,1 CONCEPTUALIZACION DE UN VALOR

En la categoria anterior, de la 3.1 Evaluacidn,

vimos que la consistencia y la estabilidad eran las caracte-
rfsticas integrales del valor o creencia especifica. En este
nivel ( 4.1 ) podemos agregar la cualidad de abstraccién o
conceptualizacidn que permite al individuo observar las rela=-
ciones entre el nuevo valor y los que ya posee O los nuevos

que estd tratando do aprenender,
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Puede ocurrir que la conceptualizacibédn no sea abstrac-
ta y, por lo tanto, simbdlica. No es necesario que los sim-
bolos sean verbales. Al referirnos a la naturaleza de la
4.0 Organizacién, tratamos el problema de si éste era el pun=-
to en que la conceptualizacién aparecia por primera vez en

el continuum afectivos.

4,2 ORGANIZACION DE UN SISTEMA DE VALORES

En los objetivos que se clasifican adecuadamente en
este nivel, es necesario que el estudiante refina un complejo
de valores ( algunes de ellos quizds disparatados ) y que los
relacione ordenadamente. Idealmente, la relacién ordenada
debe ser armoniosa y poseer cierta consistencia interna. Esta
es, por supuesto, la finalidad de los objetivos que tratan
que el individuo llegue ‘a formular su propia filosoffa de
vida. En realidad, a veces, la integracién no es totalmente
armoniosa. Esta relacién se podrfa describir mejor como una
especie de equilibrio din&mico dependiente, en cierto modo, .
de algunos factores ambientales relevantes en el pasado. En
muchos casos, la organizacién de los valores produce una sin-
tesis y ésta, a su vez, la creacién de un nuevo valor o com-

plejo de valores de un orden superior.

Comparar la politica social y las costumbres de las
normas de bien pfiblico y no con las ventajas que podrian

obtener grupos de intereses especializados y limitados.

Inventar un plan para regular el descanso de acuer-

do con la demanda de las actividades,
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560 CARACTERIZACION POR En este nivel de la internaliza-
MEDIO DE UN VALOR
O COMPLEJO DE VALORES

cibén, los valores han pasado a
ocupar un lugar en la jerarquia
de valores del individuo; se han organizado en un sistema que
posee consistencia internaj; han controlado su conducta duran-
te el tiempo necesario para que se adpate a conducirse de
~dicho medoj; la evocacibédn de la conducta ya no despierta en
emocién ni sentimientos, excepto cuando se siente desafiado

0 amenazadOe

5.2 CARACTERIZACION

Esta es la cima del proceso de internalizacién e
incluye los objetivos més generales tanto en cuanto a fenbme—
nos como a conductas. En este nivel se encuentran los objeti-
vos que sc¢ relacionan con la manera en que el individuo ve el
universo y con su filosofia de vida, es decir, con su
Weltanschauung - el sistema de valores que tiene como objeti-

vo todo lo que se conoce o es susceptible de ser conocido.

Los objetivos que se clasifican .en este nivel son
m&s que conjuntos generalizados, en el sentido de que impli-
can una mayor inclusividad y que, dentro del grupo de actitu-
des, conductas, creencias o ideas, dan gran importancia a la
consistencia interna. Los individuos no siempre exhiben
en su conducta esta consistencia interna, a pesar de que

&sta forma siempre parte de los objetivos de la Caracterizacidn.

Como lo sugiere el nombre de esta categoria, estos objetivos
son tan dominantes que tienden a caracterizar al individuo
casi por completo.

Desarrollar un cbédigo de conducta que se base en
principios éticos consistentes con los ideales democréticos

para reglamentar la vida privada y civica. Desarrollar una
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APENDTIIEE

RESUME DEL DOMINIO COGNOSCITIVO DE LA TAXONOMIA DE OBJETIVOS

EDUCACIONALES

CONOCIMIENTDO

1,00 Conocimiento

El conocimientc, tal como se le define aqui, impli-
ca el recuerdo de especificaciones de hechos especificos y
universales; de métodos y procesos; de patrones, estructuras
o situaciones, Para los fines de la evaluacidn, las situacio-
nes de recuerdo comprometcn algo mds que la evocacidn del ma-
terial apropiado., Aunque el material que se debe recordar
puede sufrir algunas alteraciones, éstas son poco relevantes
para la conducta o evaluacién . En los objetivos del conoci-
miento se asigna mayor importancia a los procesos psicoldgicos
del recuerdo. Estos objetivos implican ademéds, el proceso de
relacién, ya que en la= pruebas de conocimiento los problemas
se deben crganizar de tal forma que se puedan derivar los sig-
nos y claves adecuadas para informacidn y conocimiento del
individuo. Usando una analogia, si se considera a la mente
como un archivo en los problemas de orden cognoscitivo se
deberén encontrar los‘signos claves y sugerencias apropiadas
que revelen en forma més efectiva este conocimiento archivado

en la mente,,

1.10 Conocimiento de especificaciones

Recuerdo de trozos especificos y aislables de infor-

macibén, son por lo general, simbolos que poseen referentes
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concretos, son de un nivel de abstracciédn muy bajo y deben
considerarse como los elementos que constituyen las formas

mds concretas y abstractas del conocimiento,

l.11 Conocimiento de Terminologia.

Conocimiento de los referentes de los simbolos
especificos ( verbales y no-verbales ). Puede incluir el
conocimiento del referente del g?rbolo gue comunmente se
acepta, de la variedad de simbolos que puede poseer un solo
referente o del referente més apropiado para un determina=-

do uso del simbolo,

(x) Definir términos técnicos nombrando sus atributos, pro-
piedades o relaciones
(x) Familiarizarse con un gran nmero de palabras en sus

acepciones corrientes,

l.12 Conocimiento de hechos_especificos.

Conocimiento de fechas, acontecimientos, personas,
lugares,etc. Estos conocimientos son, a veces, muy preci-
sos vy especificos? por ejemplo, la fecha o magnitud exacta
de un fendémeno; y. otrar veces, son relativos o aproximados,
por ejemplo la época aproximada en que ocurrid un aconteci-
miento o el orden general de 1la magnitud de un fendmeno.
(x) Recordar los hechos principales de determinadas culturas.
(x) Poseer un conocimiento mfinimo de los organismos que se

estudian en el laboratorio.

s

(x) Ejemplos de objetivoc educacionales seleccionados de los
informes,

(x) Familiarizarse con 13s maneras Y convenciones de los prine
cipales tipos de obras, por ejemplo: ~oesfa , obras de
teatro, informes «lentfficos, ckc, °

(x) Crear en los alumnos conciencia de la forma Y uso correc—
tos del lenguaje oral y escrito.
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1.20 CONOCIMIENTO DE MANERAS Conocimiento de las maneras
Y MEDIOS DE TRATAR
ESPECIFICACIONES.

de organizar, estudiar, juzgar,
y criticar. Comprende 1los
métodos de investigacién, se-
cuencias cronoldgicas y normas de evaluacidén que existen en
4rea y los modelos de organizacién que sirven para determinar
y organizar en forma interna los contenidos de las 4reas mis-
mas. Este conccimiento se encuentra en un nivel intermedio
de abstraccidn entre el conocimiento de especificaciones, por
una parte, y el conocimiento de universales, por otra. No

es tan necesario que el estudiante use activamente estos ma--
teriales, sino, mds bien; que comprenda pasivamente su natu-

ralezaa.

1e2d: Conocim&ggto de_convenciones

Conocimiento de las maneras caracteristicas de
tratar y presentar ideas y fendmenos. Para los finer de la
comunicacidén y consistencia, los investigadores que trabajan
en un Area determinada, emplean usos, estilos, précticas vy
formas para alcanzar sus propésitos o tratar los fenbdmenos
con que trabajan. Te''a reconocerse que atn estas formas 'y
convenciones se han establecido a veces, sobre bases arbitra=
rias, accidental o autoritarias, se las retienen gracias al

recuerdo general de 1los individuos vinculados con el tema,

fendmeno o problema.
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1.22 Conocimiento de tendencias y secuencias

-

Conocimiento de los procesos, direcciones y movimiene
tos de los fendmenos en relacidn con el tiempo.
(x) Comprender la continuidad Yy desarrollo de la cultura chile=
na en sus manifestaciones,
(x) Conocer las tendencias b&sicas que sustentan el desarrollo

de los programas de Asistencia Social.

1l.23 Conocimiento de clasificacionesvy cateqgorfas.

Conocimiento de las clases, grupos, divisiones y orde-
namientos que se consideran fundamentales en una determinada
materia, propSésito, argumento o problema .

(x) Reconocer la extensién de los diferentes tipos de proble=-

mas o materiales

{x) Familiarizarse con los diferentes tipos de literaturae.

1.24 Conocimientc de Criterios,

Conocimiento de los criterios que sirven para evaluar
© juzgar los hechos, principios, opiniones y conductas,
(x) Familiarizarse con los criterios que sirven para enjuiciar
en forma apropiada una determinada lectura y el propbésito con el
cual se la lee,
(x) Conocer los criterios para evaluar las actividades recreatie

Vass

1.25 Conocimiento de la metodologia

Conocimiento de los métodos de investigacidn, técnicas
y procedimientos que se emplean en un &rea determinada, as{
como también los que se usan en la investigacidén de determinados

problemas y fenémenos.
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Nuevamente, se da mayor énfasis al conocimiento del método que

a la habilidad del individuo para usarlo.

(x) Conocer los métodos cientificos para evaluar los

conceptos de salude

(x) E1 alumno debe conocer los métodos més importan-
tes para solucionar los problemas que interesan a las ciencias

sociales,

1,30 Conocimiento de los universales y abstracciones de_un &rea

Conocimiento de los esquemas y prototipos més impor-
tantes que sirven para organizar los fendmenos o ideas. Estas
son las estructuras, teorias y gen=ralizaciones que dominan
un &rea o que se usan generalmente para estudiar fendémenos o
resolver problemas., Este conocimiento estd ubicado al nivel de

abstraccidén més elevado y complejo.

1.31 Conocimiento de principios y generalizaciones,

Conocimiento de determinadas abstracciones que resu-
men las observaciones de fenfmenos. Estas abstracciones son
de gran valon para explicar, describir, predecir o determinar
la accidn o direccidn mds apropiada o relevante que deberd se-
guirse
(x) Conocer los principios importantes que sirven para resumir
nuestra experiencia con los fenémenos bioldgicos.
(x) Recordar las generalizaciones md&s importantes sobre deter-

minadas culturass.

1,32 Conocimiento de teorias y estructuras.

Conocimiento del conjunto de principios , generaliza-

£

ciones e interrelaciones que& presentan una visidn-elara, comple-—

ta y sistemética de un fendmeno, problema o area complejosa
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Estas formulaciones son 1las m&s abstractas y se pueden utilizar
para demostrar la interrelacién y organizacién de una gran varie=
dad de especgificaciones.

(x) Recordar teorfas importantes sobre culturas .@specifficas.

(x) Conocer una formulacién relativamente completa de la teoria

de la evoluciébn.

HABILIDADES Y Las habilidades y destrezas son modos organi=-
DESTREZAS
INTELECTUALES.

zados de operar y técnicas generalizadas para
tratar materiales y problemas. Las técnicas y
problemas son, a veces, de tal naturaleza, que para tratarlos sblo
se requiere poseer un minimo o ninguna informacién técnica o es-
pecializada, Se presupone dque 1a informacidén mecesaria forma par-
¢ del fondo general de conocimientos del individuoj; otras vecesg
se necesita una formacidn especializada y técnica de alto nivel,
12 cual comprende conocimientos y habilidades especificas para
tratar el problema y los materiales. Los objetivos de habilidades
y destrezas acentfian la importancia de los procesos mentales de
organizacién y reorganizacién del material, a fin de alcanzar

un propdsito determinado. Los materiales se pueden proporcionar

o recordars

2.00 COMPRENSION

Es el nivel m&s bajo del entendimiento. Se refiere al
tipo de comprensién o aprehensién en que el individuo conoce lo
que se estd comunicando Yy puede utilizar el material o idea comu~
nicada, sin relacionarlo necesariamenté con otro material o de

conocer todas sus implicancias,
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210 TRADUCCION

Comprens.ién que se evidencia por el cuidado y exacti-
tud’ con que la comunicacidn se parafresea o vierte de un idioma
o forma de comunicacién a otro. La traduccidn se evalfia en fun-
ciones de la fidelidad y exactitud; es decir, por el grado en
que se preserva el contenido de la comunicacién original, a pe-
sar de la alteracidn de la forma de la comunicaciédn.

(x) Habilidad para comprender oraciones que no son literales
( meté&foras, simbolismos, ironias, Hipérboles)
(x) Habilidad para traducir contenidos matem&ticos expresados

en forma verbal a otros simbolos o vice-versa.

2,20 INTERPRETACION

Explicacién o Resumen de una comunicacidn. Mientras la
traduccidn implica una versién objetiva y fraccionada de la co~
municacién, la interpretacién comprende una reordenacidén, reor-
ganizacidn o un nuevo aspecto dei material.

(x) Habilidad para cantar el contenido de una obra como un todo
G cualquier nivel de generalizacién que se desee.

(x) Habilidad para interpretar diversos tipos de datos sociales.

2,30 EXTRAPOLACION

La proyeccién de rasgos o tendencias mis alli de los
datos que se proporcionan con el fin de implicancias, consecuen-
clas, corolarios, efectos, etc., que concuerden con las condicio--
nes descritas en la comunicacién original.

{(x) Habilidad para Tratar las ccnclusiones de una obra en base
a una deduccién inmediata hecha a partir de formulaciones expli-

citas.
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(x) Habilidad para predecir la continuacidén de las tendenciase

3,00 APLICACION

Uso de abstracciones en situaciones especiales y con=-
cretas. Las abstracciones pueden tener la forma de ideas genera-
les, normas de procedimiento:so métodos generalizados, pueden
ser también principios técnicos,; ideas y teorias, que se deben

recordar y aplicar,

(x) Aplicar a los fendmenos que discute en su informe, los tér-
minos y conceptos cientificos que se utilizan en otras inves~
tigaciones,

(x) Habilidad para predecir el efecto probable de cambio de

un factor en una situaciédn bioldgica, previamente en equilibrios

4,00 ANALISIS

Descomposicidn de una comunicacidén en sus elementos
o partes constitutivas, de modo que se esclarezca la jerarquia
relativa de las ideas, y/o se haga explicitas las relaciones
entre las ideas expresadas., Estos andlisis tienen como finali=-
dad aclarar la comunicacién. indicar la forma en que se orga-
niza y transmite sus efectos, asi como también su fundamento y

organizaciébn.

4,10 ANALISIS Y ELEMENTOS

Identificacidén de los elementos que comprende una
comunicacibne.
(x) Habilidad para reconocer supuestos no expresados

(x) Habilidad para distinguir hechos de hipdtesise.
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4,20 ANALISIS DE RELACIONES

Enlaces e interacciones entre los elementos y partes
de una comunicacidn
(x) Habilidad para verificar la consistencia de las hipbtesis
mediante informaciones y suposiciones dadass
(x) Habilidad para comprender las interrelaciones entre las

ideas en un trozo escritos

4.30 ANALISIS DE PRINCIPIOS DE ORGANIZACION

La organizacidn, ordenacidn sistemdtica y estructura
que dan fuerza de cohesidn a una qomunicaciﬁno Comprende las
estructuras "explicitas" e "implicitas?, los fundamentos, orde=
naciones necesarias y mecanismos necesarios que hacen de la
comunicacién una unidad,

(x) Habilidad para reconocer la forma y el modelo de las obras
literarias o artisticas para comprender su significado.
(x) Habilidad para reconocer las técnicas que se utilizan en

materiales persuasivos, tales como publicidad, propaganda, etco

5,00 SINTESIS
Unidn de elementos y partes para formar un todo. Im=
plica el proceso de trabajar con piezas, partes, elementos? etc,

y arreglarlos y combinarlos de modo que constituyan un proto-

tipo o estructura no evidente hasta dicho momento.

5.10 PRODUCCION DE UNA CCMUNICACION UNICA

Desarrollo de una comunicacidén en la que el escritor
u orador trate de transmitir a otros sus ideas, sentimientos
y/o experiencias,
(x) Habilidad para escribir, organizando en forma excelente sus

ideas y planteamientos



339,-~

(x) Habilidad para narrar una experlencia personal en forma
aceptada.

5,20 ELABORACION DE UN PLAN Desarrollo de un plan de trabajo
O DE UN CONJUNTO
DETERMINADO DE
OPERACIONE S.

o proposicién de un plan de
operaciones. El plan debe cum-
plir con los requisitos de la
tarea que se asigna al alumno o que €1 mismo puede desarro-
llar,

(x) Habilidad para proponer formas que permitan comprobar
hipbtesiss

(x) Habilidad para planificar una unidad de aprendizaje pa-

ra determinada materia de estudio,

530 DEDUCCION DE UN Desarrollo de un conjunto de
CONJUNTO DE RELACIO-
NES ABSTRACTAS.

relaciones abstractas ya sea
para clasificar o explicar datcs
o fenémenos especificos, o deduccién de proporciones Yy rela-
ciones a partir de un conjunto de proposiciones bésicas o
representaciones simbblicas.

(x) Habilidad para formular hipStesis apropiadas, basadas

en el»anélisis de los factores implicados, y para modificar
dichas hipbtesis a la luz de nuevos factores y estudios,

(x) Habilidad para hacer descubrimiento y generalizacicnes

matemdticase

6,00 EVALUACION

Juicios sobre el valor de materiales y métodos que
tienen un propdsito determinado. Juicios cuantitativos y

cualitativos sobre el grado en que los materiales y métodos
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satisfacen los criterios. Utilizacidn de pautas (prototipos,
normas) de apreciacibdn. Los criterios pueden ser <eterminados

por los alumnos o proporcionarlos el profesore

6,10 JUICIOS EN FUNCION Evaluacibén de la exactitud
Rl SEETRECIAS. SNTHCAG de una comunicacibén a partir

de coherencias internas, tales
como la l8gica, consistencia u otros criterios de este tipo.
(x) Juzgar en funcién de pautas internas la habilidad para
determinar la probabilidad general en la informacién de hechos,
seqgln el cuidado puesto en la precisiédn de la exposicidn, prue-

ba, etce.,

(x) Habilidad para indicar falacias lb6gicas en un argumento.

620 JUICIOS EN FUNCION DE Evaluacién del material en rela-
CRITERIOS EXTERNOS. . 2 . . .

cidn con criterios elegidos o

recordadose.

(x) Comparar teorias, generalizaciones y hechos significati-

vos que dicen relacibdn con determinadas culturas.

(x) Juzgar en funcidén de pautas externas la habilidad para

comparar un trabajo con las normas mis altas que se conocen

en el 8rea, especialmente con otros trabajos de calidad reco=-

nocidae

B& & BR& & BB & & B & & BB B 8 & & &
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